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MISSAO DA REVISTA

Ser uma Revista produzida por professores e destinada a professores de
Historia. Ter como referéncia o dialogo respeitoso e compartilhado entre a
Universidade e a Escola Basica. Colaborar na producéo, distribuigao e
consumo do conhecimento na area da Educacéao Historica, pautada

na construgao de uma sociedade mais justa e igualitaria.
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EDITORIAL

E com grande satisfagio que o Laborat6rio de Pesquisa em Educacéo Histdrica
(LAPEDUH/UFPR) apresenta a 322 edicdo da Revista de Educacdo Histérica
(REDUH), reafirmando seu papel como espaco fundamental para o dialogo, a reflexao
e a divulgacéo de investigacdes no campo do ensino e da aprendizagem de Historia.
Ao longo de sua trajetéria, a REDUH tem se consolidado como referéncia entre
docentes, pesquisadores e estudantes, ao buscar difundir resultados de pesquisas
académicas e compartilhar experiéncias inovadoras vividas em sala de aula por
profissionais dedicados a Educacéo Historica.

Nesta edi¢do, o leitor encontrara textos que analisam o ensino de Historia a partir
de multiplas perspectivas, articulando fundamentos tedricos, metodoldgicos e relatos
praticos oriundos de contextos escolares diversos. Os artigos aqui reunidos convidam
a reflexdo critica sobre os desafios cotidianos enfrentados pelo professorado,
ressaltando a necessidade de integrar teoria e préatica para qualificar o processo de
ensino e aprendizagem em Histéria e ampliar as possibilidades de formacao histérica
dos sujeitos.

Desejamos que esta leitura inspire novas possibilidades, caminhos e dialogos no

campo da Educacéo Historica.

Coletivo Editorial da REDUH
Curitiba, junho de 2026
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APRESENTACAO

E com satisfa¢&o que apresentamos a 322 edigéo da revista REDUH, publicacio
dedicada a fomentar reflexbes, divulgar investigacbes e fortalecer o campo da
Educacéao Histérica no Brasil. Este nUmero se destaca pela diversidade tematica, pela
amplitude regional das pesquisas e pelo compromisso com questdes urgentes do
ensino de Historia, reunindo sete artigos originalmente publicados nos Anais do XXIlI
Congresso Internacional das Jornadas de Educacéo Historica: “Natureza, diversidade
e os desafios para a cultura histérica”, promovido pela Faculdade de Histéria da
Universidade Federal de Goids — UFG e realizado em Goiania, em 2024. As
pesquisas realizadas em diferentes contextos e instituicées, além de uma resenha
critica que amplia o debate sobre os fundamentos tedricos, metodologicos e praticos
da aprendizagem historica.

Abrimos esta edicdo com o artigo Avaliacdo e aprendizagem histérica na
perspectiva dos docentes — pressupostos tedricos, de Geyso Dongley Germinari e
Francielli Czelusniak Costa, que discute a possibilidade de concretizacdo da
aprendizagem historica por meio das avaliacBes educacionais na disciplina de
Historia, tomando como referéncia o municipio de Irati, no Parana. A pesquisa,
vinculada a um projeto de doutoramento em Educacéo, busca compreender as ideias
e concepcdes de docentes das séries iniciais do ensino fundamental sobre
aprendizagem histérica, utilizando avaliacdes educacionais como instrumento
documental. O texto chama atenc¢éo para as tensfes entre a formacéo da consciéncia
histérica e praticas avaliativas orientadas por objetivos neoliberais, frequentemente
centradas em habilidades, competéncias e avaliagdes externas.

Na sequéncia, o artigo Conteudos substantivos antirracistas: construindo
repertorios outros para o ensino de historia antirracista, de Jiliane Movio Santana e
Ana Claudia Urban, propde a consolidacdo de um campo do ensino de Historia
antirracista, articulando os aportes da Educacéo Histérica ao campo epistémico da
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais. As autoras defendem os conceitos de
branquitude, mito da democracia racial e racismo estrutural como contetdos
substantivos indispensaveis para a formacéo histérica de estudantes dos anos finais
do ensino fundamental, especialmente no 8° e 9° anos. Ao propor esses conceitos

como parte de um repertorio tedrico, metodologico e pedagogico, o artigo contribui
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para pensar curriculos e praticas docentes comprometidos com a critica ao racismo e
com a construcdo de outras formas de compreender a experiéncia histérica brasileira.

O terceiro artigo, Escrita e saberes na formacao historica: apontamentos iniciais
— um estudo dos materiais didaticos de Historia no PNLD 2021 a 2024, de Jo&o
Carlos Alves Pereira, apresenta reflexdes iniciais de uma pesquisa de mestrado
voltada a compreensédo do conceito de formacéao histérica e de sua historicidade. O
estudo propfe analisar materiais didaticos dos ciclos do PNLD 2021 e 2024,
observando a producao do saber histoérico, a escrita da Historia e as politicas publicas
gue orientam esses materiais. Ao considerar obras como Vamos Juntos, Profe! e
Histéria.Doc, ambas da Editora Saraiva, 0 texto evidencia a importancia de
compreender o livro didatico como mediacao entre o conhecimento historico cientifico,
a cultura escolar e as reformas educacionais recentes, especialmente a BNCC.

Em O neoliberalismo educacional em Mato Grosso: o Sistema Estruturado de
Ensino e a aprendizagem histérica, Jonh Erick Augusto da Silva analisam os
desdobramentos das politicas neoliberais na rede estadual de ensino de Mato Grosso.
A comunicagdo examina apostilas de Historia do Sistema Estruturado de Ensino,
utilizadas em 2022 por estudantes do 2° ano do Ensino Médio, e dialoga com as
ponderaces de Jorn Risen sobre o livro didatico ideal. A analise aponta que o
material investigado ndo contribui para o aprimoramento da competéncia narrativa,
dimensédo central da aprendizagem histérica, e reforca a necessidade de avaliar
criticamente materiais produzidos em contextos de padronizagdo curricular e
racionalidade gerencial.

O quinto texto, O conceito substantivo Ditadura Civil-Militar brasileira (1964—
1985): uma possibilidade de estudo das concep¢des dos estudantes do Ensino Médio,
de Juliana Aparecida Paulino Martins, apresenta um recorte das reflexdes
desenvolvidas em sua pesquisa de mestrado e indica novos caminhos para o
doutorado. A autora parte da analise da abordagem do conceito substantivo Ditadura
Civil-Militar brasileira por professores de Historia do 9° ano em Apucarana, no Parana,
e das narrativas presentes nos materiais didaticos disponiveis. Ao mobilizar
contribuicdes de Bodo von Borries, Jorn Risen e Carlos Fico, entre outros autores, 0
texto aponta a relevancia de investigar as concepg¢des de estudantes do Ensino Médio
diante das mudancas curriculares e dos desafios de trabalhar historias dificeis em sala

de aula.
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O sexto artigo, Consciéncia historica e narrativa historica sobre a escravidao e
mesticagens no Brasil: um estudo exploratério com estudantes do Ensino Médio na
Bahia, de Ocerlan Ferreira Santos, volta-se a compreensdo de temas histéricos
controversos, ou historias dificeis, como a escraviddo e as mesticagens no Brasil. O
estudo, desenvolvido com estudantes do 2° ano do Ensino Médio na Bahia, busca
identificar espacos nao formais de aprendizagem, caréncias de orientacdo e
interesses que emergem na consciéncia histérica dos estudantes. Ao compreender a
narrativa histérica como expressdo da consciéncia histérica, o trabalho reforca a
importancia de articular escola, universidade, museus, cinema, familia, midias sociais
e outros espacos de circulacdo da Historia no processo de aprendizagem.

Encerrando o conjunto de artigos, Professores de Histéria em Roraima e as
contribuicdes da Educacdo Histérica: um contexto para repensar as tecnologias
digitais, de Rutemara Florencio e Eduardo Fofonca, analisa uma experiéncia de
formacdo continuada realizada em ambiente virtual durante a pandemia. A pesquisa,
desenvolvida com professores de Historia de Roraima que participaram de uma
formacéo mediada pelo Google Classroom, evidencia tanto as dificuldades iniciais de
acesso e navegacdo quanto as potencialidades das tecnologias digitais para
aproximar docentes de referenciais da Educacédo Histérica. Os resultados indicam
que, para muitos participantes, aquele foi o primeiro contato com a teoria da Educacéo
Historica, revelando lacunas na formacéo inicial e apontando caminhos para praticas
docentes mais orientadas a aprendizagem histérica significativa.

Finalizando esta edicdo, apresentamos a resenha elaborada por Solange Maria
do Nascimento da obra Educacao Historica: contribuicbes ao debate, organizada por
Maria Auxiliadora Schmidt e Solange Maria do Nascimento. A coletanea relne
dezessete capitulos dedicados a temas como cultura escolar, narrativas, fontes
histéricas e digitais, juventude, consciéncia historica, sentido histérico, formacéo
docente, avaliacdo e politicas educacionais. A resenha destaca a relevancia da obra
para pesquisadores, licenciandos e professores interessados em compreender o
ensino de Histdria para além da transmissdo de conteudos, enfatizando a formagéao
da consciéncia histérica, a producdo narrativa de sentidos e a especificidade
epistemoldgica da Histdria escolar.

Esta 322 edicdo da REDUH reafirma a importancia de pensar o ensino de Histéria
a partir da epistemologia da Historia e das formas pelas quais criancas, jovens e

professores produzem sentidos sobre o tempo. Os textos indicam que materiais
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didaticos, avaliagdes, curriculos, tecnologias digitais e praticas docentes precisam ser
analisados nao apenas como instrumentos pedagdgicos, mas como mediacfes que
podem ampliar ou limitar a formacé&o histérica dos sujeitos.

Ao reunir investigagdes que dialogam com diferentes etapas da escolarizagao,
regides do pais e problemas contemporéaneos do ensino de Histéria, esta edicdo
contribui para fortalecer o campo de investigacdo da Educacdo Histérica como
formacao e intervencdo. Mais do que apresentar resultados especificos, os artigos e
a resenha convidam leitoras e leitores a refletirem sobre a funcéo social do Ensino de
Histéria em um tempo marcado por disputas de memoria, desigualdades persistentes
e desafios democraticos.

Desejamos que a leitura desta edicdo da REDUH inspire novas pesquisas,
estimule préaticas docentes comprometidas com a aprendizagem historica e amplie o
didlogo entre universidade, escola basica e formacéo de professores. Que 0s textos
agui reunidos possam contribuir para a construcdo de um processo de ensino e
aprendizagem de Histdria de modo critico, plural, antirracista, democrético e sensivel

as multiplas experiéncias humanas no tempo.
Boa leitura!
Solange Maria do Nascimento

Pesquisadora do LAPEDUH
Junho de 2026
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AVALIACAO E APRENDIZAGEM HISTORICA NA PERSPECTIVA DOS
DOCENTES - PRESSUPOSTOS TEORICOS

Geyso Dongley Germinari - UNICENTRO!
geysog@gmail.com

Francielli Czelusniak Costa - UNICENTRO?
franciellichepluki@gmail.com

Resumo: A educacao pode ser tida como um processo de transformacéo social.
Destarte, o presente trabalho, que encontra-se em desenvolvimento e que se trata de
um projeto de doutoramento em Educacdo, busca compreender e analisar a
possibilidade da concretizacdo da aprendizagem historica por meio das avaliagdes
educacionais na disciplina de Histéria, no municipio de Irati — Parana. Partindo de
conceitos e problematicas que dizem respeito a Avaliacdo Educacional e
Aprendizagem Histérica no campo da Educacéo Historica pretende-se compreender
quais as ideias e concepcBes que os docentes das séries iniciais do ensino
fundamental do municipio de Irati compreendem acerca da aprendizagem histérica,
utilizando-se das avaliacbes educacionais como instrumento documental, com
objetivo de compreender se h& a possibilidade da concretizagdo da aprendizagem
histérica nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Dessa forma, espera-se contar
com as contribui¢cbes tedrico-metodoldgicas de pesquisadores e pesquisadoras das
mais diversas areasdo conhecimento, como Ensino de Histéria, Educacéo Histoérica e
Avaliacdo Educacional e Estudos educacionais. Percebeu-se ao final do trabalho
tedrico, que a disciplina de Histdria vem sendo minimizada por praticas voltadas aos
objetivos neoliberais, como a aquisicdo de habilidades e competéncias estimuladas
pelas avaliagbes externas que visam a formacgao de méo de obra do sujeito pensante,
pensa-se na importancia da continuidade de estudos pesquisas que déem énfase ao
ensino de histdria/ consciéncia historica nas seéries iniciais do ensino fundamental.

Palavras-chave: Avaliagfes. Ensino de historia. Aprendizagem histérica.

Introducéo

A educacéo pode também ser vista como um processo de transformacéo pessoal
e social, que busca promover o desenvolvimento humano e a construcdo de uma
sociedade mais justa, igualitaria e democratica. Refletindo sobre isso, explica-se o

presente artigo, como um recorte tedrico da tese de doutoramento em educacéo ainda

1 Doutor em Educacéo pela Universidade Federal do Parana (UFPR). Professor do Departamento de
Historia e dos Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo e Histéria da Universidade Estadual do
CentroOeste (UNICENTRO), campus Irati.

2 Doutoranda em Educagdo pela Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO).
Coordenadora pedagogica na rede basica municipal. Participante do Grupo Pesquisa: Educagdo
Histdrica: Consciéncia Histérica e Cultura (CNPq).
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em sua fase inicial. Por este motivo, aqui sera descrito as discussfes apresentadas
ainda no projeto de pesquisa.

Partindo para uma contextualizacdo dos dois temas chaves da tese pretendida,
avaliacdo e ensino de historia, justifica-se a importancia do estudo pela percepcao de
gue no Brasil o ensino de Histéria vem sendo minimizado a partir de praticas voltadas
aos objetivos neoliberais, como a aquisicdo de habilidades e competéncias
estimuladas e perpetuadas pelas avaliacdes externas, que visam a formacgéo de mao
de obra e n&o do sujeito pensante.

Dentro desse contexto de percepcao de politicas neoliberais ha algum tempo
adentrando 0os muros escolares surge o interesse em investigar esse tema, ja na
dissertacdo de mestrado defendida no més de marco do ano de 2023 e que
permanece como interesse para a tese de doutorado.

Na dissertacdo de mestrado citada, o objetivo foi o de utilizando-se de uma
analise documental compreender quais as concepc¢des de ensino de Historia
(selecionadas a partir de teoria da &rea) estavam presentes em avaliacdes da
disciplina de Histéria, das séries iniciais do Ensino Fundamental. Como resultado
descobrimos que a concepcédo de Estudos Sociais foi a mais presente nas avaliacbes
analisadas pela pesquisadora. Essa concepcao bate de frente com os pressupostos
defendidos no campo da Educacéao Historica, utilizado na pesquisa, com o objetivo da
concretizacao da aprendizagem histérica.

Dando continuidade a essa pesquisa, concentrando-se no mesmo tema, o
objetivo neste momento sera, de acordo com a metodologia selecionada, estender o
estudo passado desdobrando a quantidade de avaliacbes analisadas e
complementando com entrevistas por meio de grupos focais com docentes e
estudantes (em momentos distintos) para entender qual a concepc¢ao e/ou ideia que
esses sujeitos tém de aprendizagem historica, por meio das avaliacdes da disciplina
de Historia.

Refletir sobre avaliagdo educacional e aprendizagem historica é relevante por
varios motivos. Dentre os principais, ao longo dos anos de pratica pedagdgica,
percebe-se, a quase inexisténcia de conteudos de Histéria nas praticas docentes,
muito em funcdo das decisbes da secretaria de educacdo que priorizam areas de
conhecimento alinhadas as avaliagdes externas. Os conteudos histéricos aparecem
no curriculo oficial, no entanto, ficam em segundo plano na pratica docente nas

avaliacdes da aprendizagem. As avaliacdes da aprendizagem da disciplina de

REVISTA DE EDUCACAO HISTORICA - REDUH - LAPEDUH
NUmero 32 / janeiro — junho 2026




15

Historia, quando ocorrem, sdo realizadas no sentido de cumprimento de obrigacéo
para obtencéo da nota bimestral do aluno.

Também se destaca a quase inexisténcia de pesquisas sobre avaliacdo no
ensino de histéria, em nosso pais. O historiador e pesquisador da area Martins (2020)
em seu trabalho desabafa sobre a dificuldade em encontrar fontes para sua pesquisa
de doutoramento nesse tema. Com isso, praticas obsoletas como decorebas,
memorizacao vao se perpetuando nas avaliagdes de Histéria bem como no processo

ensino-aprendizagem.

Avaliacdes educacionais

Segundo o dicionario de Lingua Portuguesa, Aurélio (Ferreira, 2010), ao
pesquisar o significado da palavra avaliacéo, o resultado que se encontra é: Avaliagao:
1. Ato ou efeito de avaliar. 2. Valor determinado pelos avaliadores. Avaliar: 1.
Determinar a valia ou o valor de. 2. V. calcular. Dessa maneira percebe-se uma
definicAo mecanica ou mensuravel, portanto o oposto da defesa dos pressupostos de
uma avaliacdo da aprendizagem, a qual faz parte do processo ensino-aprendizagem
da escola (Luckesi, 2018). E oportuno dizer que a definicdo de avaliacéo, sindnima de
medir e dar valor pelos avaliadores, difere-se de uma avaliacéo processual e pensada
para produzir aprendizagem.

Arredondo e Diago (2013, p.70) confirmam que hoje o conceito de avaliagéo
continua ampla e “é concebida, atualmente, como inserida na propria configuragao do
curriculo e fazendo parte do desenvolvimento curricular”.

J& Cipriano Carlos Luckesi (2018, p. 24), importante tedrico brasileiro da area
cita que o “ato de avaliar é constitutivo do ser humano”, que compdem o seu cotidiano,
pois avaliamos se algo vale a pena ou ndo, ou seja, incorporamos 0s atos avaliativos
constantemente. Sobre a constituicdo do ato de avaliar, ele diz que “O ato de avaliar
nasce com a emergéncia do ser humano no Planeta Terra e compde um dos seus

variados e universais modos de conhecer” (2018, p. 24). Assim,

N&o existe, dessa forma, ato humano, simples ou complexo, que ndo seja
precedido por um ato avaliativo, ocorra ele de modo intencional e consciente
ou de modo comum e habitual. Como também n&o existe nada que nos
cerque que nao seja objeto de um juizo axiolégico (avaliativo) de nossa parte
[...] (Luckesi, 2018, p.26).
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As avaliacbes educacionais podem ser classificadas por varios tipos ou
tipificacdes, dentre as mais famosas se pode citar: a avaliacdo diagndstica, a
formativa, somativa, interna e externa, cada qual com seus objetivos e importancia.

Defende-se uma educacdo mais democratica e emancipatéria e as avaliacdes
voltadas para uma punicdo ou classificacdo e disputa, longe estdo de se objetar a
esse modo. A avaliacdo educacional precisa ser um instrumento do professor e do
aluno para o ensino aprendizado ou como diria Freire (2021, p. 34) a avaliagcdo da
pratica que € o termo que ele utiliza: “[...] A avaliacdo da pratica como caminho de
formacdo tedrica e ndo como instrumento de mera recriminacdo da professora. [...]
Avaliamos para punir e ndo para melhorar a agdo dos sujeitos e nao para formar”.

Muitas vezes, a avaliacdo é usada de forma inadequada, sendo focada mais em
punir do que em melhorar a formacgdo. Isso significa que, em vez de ser uma
ferramenta para identificar areas de melhoria e aprimorar a pratica, a avaliacdo é
utilizada como uma forma de penalizar falhas ou erros, o que pode ser prejudicial ao
desenvolvimento dos individuos envolvidos. a avaliacdo € comumente posicionada no
final do processo. Esse posicionamento pode ser problematico porque a avaliacdo
tardia impede que o feedback seja utilizado para ajustar e melhorar a pratica enquanto
ela ainda estd em andamento.

Uma boa préatica comeca com a avaliagcdo do contexto em que a intervencao
ocorrera. Avaliar o contexto significa entender o que esta acontecendo, como esta
acontecendo e por que esta acontecendo. Esse tipo de avaliagdo é fundamental
porque permite que as aces subsequentes sejam mais adequadas e eficazes, ja que
estdo baseadas em uma compreensao critica do ambiente e das necessidades

especificas do momento.

Ensino de Histéria e Avaliacao

Na bibliografia sobre avaliagdo da aprendizagem no ensino de Historia, €
mencionado que o ideal seria que a avaliacdo fosse "um ato formativo,
conscientizador, emancipador e dialogico” (Guimaréaes, 2012, p. 402). Contudo, como
a propria autora também observa, a avaliagédo ainda € vista como um meio de “controle
e selecao”, com praticas avaliativas que permanecem profundamente enraizadas em
meétodos pedagdgicos ultrapassados. Essas praticas persistem, seja devido a falta de
experiéncia dos professores, ao desanimo ou resisténcia diante de mudancas, ou as

barreiras impostas pela equipe pedagdgica.
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Ainda hoje a avaliacdo em histdria é vista como uma mera aplicacdo de
provas para “testar’ o conhecimento do aluno e assim atribuir-lhe um valor ou
conceito que de maneira Unica e até mesmo impiedosa “classifiquem” o
aluno. Muitas dessas avaliagdes sdo preparadas sem qualquer critério
pedagodgico, escolhem-se questdes face aos sentimentos do professor
guanto a turma na qual a prova sera aplicada. Poucos professores fazem uma
“devolutiva” da prova corrigida ao aluno, sem deixar claro os aspectos do erro
do educando [...] (Mantovani, 2006, p.21).

Mantovani destacou que a avaliacdo no ensino de Histéria ainda é
frequentemente entendida como uma prova ou teste que serve para classificar o aluno
e atribuir uma nota. Na pratica, isso leva o aluno a decorar e memorizar o contetdo
apenas para a prova, desviando o foco do verdadeiro objetivo da disciplina de Histoéria,
que € promover a consciéncia critica e o reconhecimento do aluno como sujeito

histérico.

Por diversas vezes o educando tem um grande interesse na matéria, mas as
formas de avaliacdo séo restritas a provas extensas, longas e enfadonhas
que privilegiam a repeticao de conteudos adquiridos e “decorados”, ou ainda
de avaliagbes que sdo preparadas através de relagdes entre o humor do
professor e a receptividade que este tem da turma avaliada. No caso da
disciplina de Historia, conforme veremos abaixo, este aspecto é bastaste
significativo uma vez que algumas perguntas avaliativas remetem o aluno a
pura repeticdo e ao ato de decorar, desprovido de qualquer pensamento
critico, social e muito menos transformador, tornando a disciplina enfadonha
€ nao ligada a outras areas do conhecimento. (Mantovani, 2006, p. 12).

Schmidt e Cainelli (2004) enfatizam a importancia de compreender o que
significa avaliar, quais s@o suas caracteristicas e métodos, além da necessidade de o
professor dialogar com o aluno sobre sua avaliacdo, explicando claramente o0s
critérios que serdo utilizados (2004, p. 147). As autoras identificam trés principais tipos
de avaliacao: inicial, formativa e somativa. Elas defendem que a avaliagdo deve ser
considerada um diagndstico continuo e sisteméatico (2004, p. 147), destacando que o
processo de avaliacdo da aprendizagem deve ocorrer de forma sisteméatica, com o
objetivo de verificar o progresso do aluno, e ndo apenas para atribuir notas ou
classificagoes.

Guimardes (2012) em seu livro que tem um capitulo sobre avaliagdo da
aprendizagem em Histéria, defende que no ensino de Histéria as praticas avaliativas
tenham “um carater diagndstico, investigativo e processual’ (2012, p.422). Defende
que o objetivo real da avaliagdo é “diagnosticar as reais situacdes, tendo a vista a

continuidade do processo do ensino e aprendizagem em Histéria” (2012, p. 423); com
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isso — diagnosticar, continua e processual, podem ser as palavras-chaves para a
avaliacao da aprendizagem gue leve em conta o ensino aprendizagem e nao o cobrar.

Aqui cabe a pergunta: o que verificar na aprendizagem do aluno numa avaliagao
no ensino de Historia? A resposta seria se 0 aluno possui o conhecimento historico,

que seria:

[...] verificar se ele aprendeu a formular hipéteses historicamente corretas;
processar fontes em funcdo de uma tematica e segundo as hipo6teses
levantadas; situar e ordenar acontecimentos em uma temporalidade histérica;
levar em consideracdo os pontos de vista, 0s sentimentos e as imagens
préprias de um passado; aplicar e classificar documentos histéricos segundo
a natureza de cada um; usar vocabulario conceitual adequado; e construir
narrativas histéricas baseadas em marcos explicativos (de semelhancas e
diferencas, de mudanca e permanéncia, de causas e consequéncias, de
relacdes de dominacéo e insubordinacéo). (Schmidt; Cainelli, 2004, p.151).

Com essa citacao percebe-se que a pratica de provas que se concentram na
memorizacdo esta se tornando obsoleta. Ndo é essencial verificar se o aluno
conseguiu decorar uma data, um nome, um local ou um fato especifico. O mais
importante € avaliar se 0 aluno é capaz de fazer comparacdes historicas, situar-se no
contexto histérico e cronolégico, e aplicar os conhecimentos de maneira critica. Avaliar
também é um processo de aprendizado, e aprender € uma parte essencial da
condicdo humana. Portanto, € nosso dever como educadores adotar uma abordagem

de avaliagdo mais humana e justa.

Avaliacdo da aprendizagem historica na perspectiva da Educacao Histoérica

O gue significa avaliar a aprendizagem histérica na perspectiva da educacéo
historica?

Para que o aluno possa construir um pensamento historico, € fundamental que
ele desenvolva conceitos especificos da disciplina. Esses conceitos substantivos,
como explica Lee (2001, p. 15), referem-se aos conteudos aprendidos na escola,
como "agricultor, impostos, datas, eventos,” que sédo de grande importancia. Além
disso, os conceitos de segunda ordem, como "narrativa, relato, explicacao" (Lee,
2001, p. 15), conferem consisténcia a disciplina de Histéria. Esses conceitos séo
essenciais para que os alunos desenvolvam uma compreenséao histoérica efetiva.

Dito isso, torna-se essencial realizar um diagndstico inicial, que pode ser feito
por meio de uma avaliacdo, para entender quais conhecimentos os alunos ja possuem

e se eles ja se apropriaram desses conceitos em suas nharrativas. A avaliacao
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diagnoéstica € uma ferramenta que o docente geralmente utiliza no inicio do ano ou
bimestre para coletar dados sobre o conhecimento prévio do aluno. Esse diagndstico
é fundamental, pois proporciona uma compreensao das ideias que o aluno ja tem,
levando em consideracéo os conhecimentos adquiridos por meio de suas experiéncias
pessoais, 0 que € especialmente relevante na Educacao Historica.

Com os conhecimentos substantivos em maos, que podem incluir os contetdos
trabalhados em sala de aula (mas nédo se limitando a isso), no caso do Ensino
Fundamental nos anos iniciais, geralmente sao discutidos temas como: "quem sou eu,
rua, escola, minha cidade, estado, nomadismo, cultura local", entre outros. Ao
considerar os conhecimentos prévios que o aluno ja possui sobre esses conteudos, o
professor consegue coletar informagbes valiosas para o desenvolvimento do
planejamento pedagdgico e das diversas formas de avaliacdo. Isso, por sua vez,
contribui para o desenvolvimento do pensamento histdrico do aluno.

Na sua tese de doutorado, Gusmao (2021) analisa as avaliacbes, seus
documentos oficiais e apresenta uma dinamica que relaciona as avaliagbes com a
formacgéo da consciéncia histérica. Com base nessa analise, a autora conclui que
essas avaliacdes sdo abordadas predominantemente sob a perspectiva da Pedagogia
e da logica das competéncias. Essa abordagem, segundo Gusmao, acaba por se
distanciar das teorias e objetivos centrais da consciéncia histérica e da Educacéo

Historica.

[...] a avaliacdo tem sido abordada nos textos oficiais a partir das teorias da
Pedagogia, sendo marcante a presenca da perspectiva cognitivista de Piaget
[...] Especialmente os documentos publicados desde a década de 1990
propdem o ensino de Histéria a partir de Objetivos, visando a aquisi¢cdo de
Historia a partir de Objetivos, visando a aquisicdo de Competéncias ditas
globais. [...] é pertinente realizar um contraponto entre a avaliagéo a partir da
Légica das Competéncias, que, como o discurso oficial tem sugerido, prepara
os individuos para o mercado de trabalho; e a avaliacdo para a formacéo da
consciéncia histérica, tendo como referéncia o campo teorico da Educagédo
Histérica, partindo do principio de que a avaliacdo é tributaria de uma
concepcéo de conhecimento. (Gusméo, 2021, p.127).

A autora traga um panorama do que seria uma avaliacdo na epistemologia da
natureza historica. A principio cita o modelo de Aula Oficina de Isabel Barca (2004) no
qual, diferentemente de uma aula coléquio, como diz Barca (2018, p.79), na aula
oficina “[...] o aluno é efetivamente visto como um dos agentes do seu proprio

conhecimento, as atividades das aulas, diversificadas e intelectualmente
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desafiadoras, sao realizadas por estes e os produtos dai resultantes sao integrados
na avaliagao.”

Nesse modelo, Barca, também afirma que a avaliacdo, pode se efetuar com
material produzido pelo aluno, testes e didlogos, e a avaliacdo deve ser continua
“avaliar qualitativamente, em termos de progressdo da aprendizagem, o nivel
conceitual dos alunos, em varios momentos da(s) aula (s)” (Barca, 2018, p.82). A
autora conclui sua reflexdo em, citando como €, usualmente, realizada a avaliagéo,

mediante questdes de certo e errado e, desse modo, torna-se tdo obsoleto, pois:

Uma tendéncia que se manifesta na avaliacdo normal de testes consiste em
utilizar critérios redutores de certeza (certo versus errado) e de quantidade
de informacdo (completo versus incompleto), uma dicotomia vélida para o
registro de factualizadade mas questionavel em itens mais elaborados.
Conceitos de relatividade e objetividade critica vieram complexificar os
critérios sobre a verdade cientifica, e hoje, poderemos avaliar os
conhecimentos, como mais ou menos validos: cientificos, aproximados, de
senso comum ou alternativos. Esta visdo gradual é importante no que diz
respeito a avaliacdo formativa, se queremos valorizar os pontos de partida
diferentes e assim promover uma progressao individualizada dos alunos. E,
como diz Peter Lee, aprendizagem deve ser consideradas gradual, por vezes,
oscilante. Nao é uma questao de tudo ou nada... (Barca, 2018, p.85).

Gusmao (2021) destaca o trabalho de Fernandes (2004) o qual construiu uma
perspectiva denominada Unidade Tematica Investigativa, tendo como referéncia a
aula oficina de Isabel Barca e didlogos entre os trabalhos da area de Portugal e Brasil.
Portanto, define-se a Unidade tematica Investigativa tal qual a reconstrucéo das aulas

de historia, segundo os elementos definidos pela autora, que seriam:

a-Definicdo de temética, conforme diretrizes curriculares; b-Preparagéo da
investigacdo dos conhecimentos prévios, tendo por base os objetivos de
ensino; c-Aplicacdo da investigacdo junto aos alunos; d-Categorizagéo e
analise, pelo professor; e-Problematizacédo junto aos alunos; f-Intervencéo
pedagégica do professor (Interpretacdo e contextualizacdo de fontes); g-
Produgéo de comunicagao, pelos alunos (narrativa, histéria em quadrinhos,
jornal, charge, parddia e outros). h- Aplicacdo de instrumento de meta
cognicdo. i-Guarda de algumas producdes dos alunos e reflexdo do
professor, na biblioteca escolar. (Fernandes, 2008, néo p.).

Diante disso, Gusmao diz que uma avaliacao nessa perspectiva, principalmente,

utilizando elementos da metacognicao historicas, possibilita:

[...] aos professores/as a investigacdo das impressdes dos estudantes
acerca dos conteddos substantivos trabalhados, antes, e, depois da
problematizacdo a partir das fontes histoéricas, sendo possivel, portanto,
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verificar em que medida as ideias que os educandos apresentaram a respeito
do passado tornaram-se mais complexas ou sofisticadas. Um aspecto
importante dessa abordagem ¢ a finalizagao do trabalho com a producéo de
um inventario/arquivo, que serve como forma de registro e comunicagdo das
narrativas historicas elaboradas por estudantes, e, até professores/a.
(Gusméo, 2021, p.135).

Também podemos destacar a Matriz da Aula Histérica, proposta por Schmidt
(2017), que se trata de uma forma de ensinar historia e “estrutura-se a partir de um
processo que obedece a determinados fatores [...]" (Schmidt, 2017, p.69). Para isso,

Schmidt representa a Matriz da Aula Historica da seguinte forma:

Figura 1 — Matriz da Aula Historica

3) Exploracdo metodologica de

/ fontes primarias e secundarias \

4) Comunicacao/expressao
da consciéncia histérica, de

2) Selegéo e trabalho com
conceitos substantivos e

de segunda ordem Ciéncia da|Historia » Criancas e jovens, por meio
- _~~ danarrativa
,/
///
! 2
N 4 /-"/
e Sentido da &
________________________________ aprendizageme do oo e
Ensino de Historia
— ~‘ 5) Avaliacdo/metacognicdo para

1) Investigacd@o das caréncias/interesses 4
das criancas o jovens presentes em sua e seu significado para as criangas
consciéncia histérica Nossa vida humana e jovens

pratica no presente

verificar o conhecimento aprendido

¥

FONTE: Schmidt (2017)

Se trata de uma forma de ensinar histéria onde abarca uma forma de avaliar,
conforme pode ser visto no item 5) Avaliacdo/metacognicdo para verificar o
conhecimento aprendido e seu significado para as criangas e jovens. A autora explica
que o sentido de avaliacdo, nesse modelo de aula, seria 0 aluno perceber seu
processo de aprendizagem, conferindo sentido a toda a agédo anterior (outros topicos

da matriz) no momento da avaliacao.

A avaliacdo continua e a sistematizacéo da avaliacdo, a partir da perspectiva
da metacognicdo (o que os sujeitos sabem acerca do que eles aprenderam),
fazem com que as criancas e jovens percebam o seu proprio processo de
aprender. A compreensdo dos processos mobilizados desde a investigacéo
das caréncias e dos interesses desses sujeitos até a producdo de uma
narrativa que expressa sua consciéncia historica, permite que as criancas e
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0s jovens tomem consciéncia dos seus processos cognitivos, atribuindo
significados e conferindo sentidos ao que aprendeu. (Schmidt 2017, p.70).

Gusmao (2021) salienta que essa abordagem de avaliacdo, inserida nos
pressupostos da natureza e da Ciéncia da Historia, possibilita aos alunos a formacgéao
da consciéncia histérica “a medida que permite que elaborem ideias historicas mais
complexas, sofisticadas, pois, sobretudo, a proposta leva em consideracao
competéncias proprias do pensamento histérico” (p.141). Porém, a autora conclui, em
sua tese, que avaliar a aprendizagem histdrica encontra limites, porque, ao analisar
os documentos norteadores educacionais da avaliagdo, ela encontrou um
desnivelamento diante das inovacgOes das teorias do campo da aprendizagem

historica.

Consideracdes finais

Defendemos que, para uma avaliacdo como meio de aprendizagem histdrica,
primeiro precisa-se levar em conta 0s conhecimentos prévios do estudante, isso pode
ser realizado mediante uma avaliacéo diagndstica, levar em conta os conhecimentos
gue ele adquiriu de maneira informal em outros ambientes que ndo somente o escolar.
Bem como considerar na avaliagdo a narrativa historica (de forma escrita ou oral) pois
a narrativa tem uma funcao pratica de orientacdo de experiéncia pratica no tempo
além de ser um “sistema de operacdes mentais que define o campo da consciéncia
histérica” (Schmidt, Barca, Martins, 2010, p.95) e encaminha o estudante ao
aprendizado histérico.

E integrar a avaliagdo no cotidiano das aulas, sistematicamente, de forma
qualitativa como um meio e ndo um fim em si, buscando sempre a aprendizagem do
estudante, € uma possibilidade de avaliar a aprendizagem historica.

Esquecamos as obsoletas formas de avaliar a memoriza¢ao dos alunos, buscar
introduzir aspectos e contetdos da teoria da educagdo historica, aprimorando a
aprendizagem e consciéncia histérica dos estudantes, na avaliagdo, torna-se um fator
importante e necessario, principalmente, nos ultimos anos em que a educacgao

brasileira vive na corda bamba de governo negacionista.
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Resumo: Passados vinte anos da promulgacéo da Lei 10.639/03, podemos defender
e sustentar a estruturacdo de um campo do ensino de historia antirracista? Neste
trabalho, este campo em construcéo e em defesa esta amparado pelo aparato teérico-
metodoldgico da Educacdo Histérica, em alinhamentos ao campo epistémico da
Educacdo das Relages Etnico-Raciais. A presente comunicacdo tem por objetivo
propor os conceitos de “branquitude”, “mito da democracia racial’ e “racismo
estrutural” como conceitos substantivos para o ensino de histériaantirracista. Para
tanto, é necessaria a abordagem sobre como se configuram 0s conceitos
substantivos, os acervos do saber historico, em acordo ao disposto pelo campo da
Educacao Historia, problematizando-os com relacdo aos aspectos histéricos sobre o
ensino de histdria no Brasil: o que se pretendeu com os curriculos e os conteudos
tradicionais dessa disciplina no que tange a formacédo das/os estudantes enquanto
cidadas/cidadaos brasileiras/os? Relacionando os dominios cientificos da Educacédo
Historica e da Educacdo das Relacdes Etnico-raciais, argumentaremos sobre a
concepcao de um levantamento tedrico e historiografico para situar os trés conceitos
indicados e entdo propd-los como conceitos substantivos para o ensino de historia
antirracista, estabelecendo didlogos com outros contetddos substantivos e amparados
por norteadores metodoldgicos pertinentes a ciéncia histérica (fontes, temporalidades,
narrativas etc.). Espera-se apresentar e assegurar a construcao historica e
pedagogica de um repertério tedrico, metodoldgico e pedagdgico para o ensino de
histéria antirracista, por meio da proposta e da indicacdo de usos dos conceitos
substantivos antirracistas, especialmente voltado aos anos finais do ensino
fundamental Il (8° e 9° anos) que esteja adequado e viavel aos curriculos atualmente
vigentes e que possa ser utilizado pelas/os professoras/es da rede municipal de
ensino de Curitiba, futuros participantes- colaboradores da pesquisa- encontro em
construcao para o nosso doutoramento.

Palavras-chave: Ensino de Historia Antirracista. Conceitos Substantivos. Educacgéo
Historica.

A disciplina de Histéria € um campo fecundo para o combate ao racismo

estrutural e para 0 acesso a saberes outros, historias e trajetérias outras, tanto assim
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que € uma das disciplinas elencadas para o trabalho com o proposto pela Lei
10.639/03, que torna obrigatério o ensino de historia e cultura afro-brasileira e
africanas, mas especialmente porque foi estruturada e constituida, no Brasil, para
“sedimentar uma identidade nacional”, conforme aponta Circe Bittencourt (2008). A
historia da disciplina de historia expde a relacdo entre as escolhas dos conteudos
historicos, dos métodos e finalidades, de acordo com Bittencourt, com os objetivos
das classes dominantes e politicas, o que atesta o direcionamento da funcdo da
disciplina de histéria para a formacéo do sentimento patriético, das ideias de nagéo e
de cidadas/aos conformados aos lugares sociais de origem. Importa muito, portanto,
o dimensionamento e o trabalho com os pressupostos e os objetivos relativos a
identidade nacional e aos projetos de na¢ao propostos nos séculos XIX e XX no Brasil,
seus impactos e desdobramentos para as chamadas “minorias”, para ressignificar as
relacBes com identidades individuais e coletivas, para a partir delas elaborar outros
projetos de nacdo, que promovam justica social.

Nesse sentido, ndo podemos deixar de mencionar muito brevemente as
resisténcias empreendidas por professoras/es intelectuais com relacao a disciplina de
histdria, com criticas e praticas inovadoras ao longo do século XX. Se somam a esses
movimentos criticos o fortalecimento, marcadamente a partir da década de 1980, de
campos de pesquisa e de ensino da Didatica da Historia, da metodologia do ensino
de historia e de estudos dos aspectos relativos aos processos de ensino e
aprendizagem, bem como as articulagdes entre curriculos, materiais didaticos,
politicas educacionais e outros dispositivos considerando as implicacbes e
orientacbes de perspectivas sociais, culturais e ideolégicas dos contextos
pesquisados.

O presente trabalho objetiva propor os conceitos de “branquitude”, “mito da
democracia racial” e “racismo estrutural” como possiveis conceitos substantivos para
0 ensino de histéria antirracista, a partir da fundamentacdo do campo da Educacéo
Historica e da indicacao perspectivada da interagdo com outros conceitos substantivos
ou conteudos do ensino de histéria tradicional, pretendendo a oferta de repertorios
que permitirdo a construgdo do pensamento histérico critico, seja para docentes, seja
para estudantes. Este trabalho é parte do processo de doutoramento, no qual temos
levantado questionamentos e hipoteses, a partir do campo tedrico-metodologico da
Educacao Histérica, sobre demandas e possibilidades para o ensino de historia

antirracista, que aqui defendo como um campo em constru¢ao. A defesa decorre da
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afirmacdo de que a Educacdo das Rela¢bes Etnico-Raciais ndo é somente uma
tematica, mas sim uma demanda social, politica e ideoldgica, e isso se objetivamos
construir uma sociedade efetivamente democratica, ja que “os sentidos da Histéria
continuam alicergados nos siléncios e nos racismos/ colonialismos epistémicos, com
algumas destacadas excecdes. Nesses casos, € necessario promover acoes criticas
continuas para desconstruir seus efeitos” (OLIVA; CONCEICAO, 2023, p. 28). A
necessidade para com relacdo as questdes raciais no Brasil foi dimensionada e
defendida pelo Movimento Negro e por “negras e negros em movimento”, conforme
observa Nilma Lino Gomes (2017, p. 18), com farta pesquisa e producdo académica,
oferta de disciplinas nos cursos de graduacéo, cursos de pés-graduacéo lato senso e
strictu senso, além de outros formatos de cursos e de possibilidades de formacao
continuada para docentes j& atuantes na educacao basica.

Algumas das questbes temos levantado: € possivel pensar os conteddos
substantivos, trabalhados a partir da perspectiva antirracista, enquanto repertorios
para a construcdo do pensamento historico critico e antirracista? E possivel trabalhar
com estes conceitos, relacionados as “epistemologias pretas” ou ao campo da Teoria
Critica da Raca, engquanto conteddos substantivos para o0 ensino de historia
antirracista? E possivel abordar e trabalhar com estes contetdos substantivos
articulados e relacionados com outros contetdos substantivos, de carater mais
tradicionais, quando tratamos da historia do Brasil? Partindo das nossas hipéteses,
lancamos ainda outras questdes, relativas aos métodos: mas, entdo, como fazer? E,
com relacdo aos fundamentos epistemoldgicos, para tanto, o que € preciso
movimentar? Quais as ferramentas teorico-metodolégicas da ciéncia histérica
podemos acionar para trabalhar com estes conceitos substantivos, em acordo ao
campo tedrico-metodoldgico da Educacédo Histérica?

Educacdo Histérica e ensino de historia antirracista

O campo da Educacao Historica, que tem sido desenvolvido em paises como
Inglaterra, Alemanha, Estados Unidos, Canada, Portugal e Brasil, considera, para o
ensino de historia, os repertorios tedrico-metodoldgicos da propria ciéncia da historia.
A consciéncia historica, nesse sentido, € construida a partir da mobilizacdo da
cognicao histoérica situada. As pesquisas empreendidas preocupam-se com questdes

relacionadas a aprendizagem histérica, as ideias histéricas das/os estudantes e

das/os professoras/es, aos aspectos relativos as estratégias de ensino e de
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aprendizagem de Histéria. Segundo Geyso Germinari, as pesquisas podem ser
divididas em trés nucleos: “a) analise sobre ideias de segunda ordem; b) analises
relativas as ideias substantivas; c) reflexdes sobre o uso do saber historico” (2011, p.
56).

As principais referéncias do campo, Peter Lee e J6rn RiUsen, estruturaram o0s
conceitos, orientacdes epistémicas e metodoldgicas, reflexbes e a teoria da
consciéncia historica a partir de pesquisas junto aos estudantes em diferentes
contextos e paises (Peter Lee e outros pesquisadores), bem como dos estudos sobre
a Didatica da Histdria, a historicidade da profissao “professora/professor de historia” e
as relacdes entre a Didatica da Histdria, a Teoria da Histéria e a Filosofia da Historia
(especialmente Jorn Risen). O trabalho junto as/aos estudantes tém permitido as/aos
pesquisadores verificar que “as criangas, quando chegam a escola, tém j& um
conjunto de ideias relacionadas com a Histéria” (BARCA, 2005, p. 18), ja que a cultura
histérica esta presente nos contextos familiares e sociais, nas producdes culturais e
de consumo. Nesse sentido, o ensino de histdria nos contextos escolares, em dialogo
com a cultura histérica, viabiliza a construcdo do pensamento histérico. Se os
processos de ensino e de aprendizagem historicos estéo orientados sob a perspectiva
da Educacdo Historica, sdo as caréncias de orientacdo das/os estudantes que
mobilizam os conceitos substantivos e de segunda ordem a serem selecionados e
trabalhados pelas/os professoras/es.

O contexto escolar e, em especial, da disciplina de Historia na Inglaterra dos
anos 1970 levou Peter Lee a busca por conhecer as ideias historicas das/os
estudantes. Os estudos de Lee resultaram na organizacdo de um modelo de
progressao de ideias, estruturada na perspectiva da explicacao histérica, englobando
nocdes como as de empatia e imaginacgao histérica. Outros instrumentos de analise,
como a matriz com os quatro tipos de consciéncia historia de Risen (2010) e suas
variagbes, foram elaborados e sdo empregados nas pesquisas nao para o
enquadramento do pensamento das/os estudantes em fases ou estagios, mas sim
para possibilitar a verificacdo das demandas relativas as narrativas (no caso da matriz
de RUsen) e das relagdes entre os elementos da cognigdo histérica situada como
explicacdo, compreensao, orientacao, interpretacdo, mobilizacdo e narrativa urdidas
pelas/os estudantes (no caso do modelo de Lee).

Vamos abordar brevemente a definicdo dos conceitos substantivos, para entédo

apresentar o que estamos propondo neste trabalho, uma possivel “incorporagao” dos
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conceitos de “branquitude”, “mito da democracia racial”’ e “racismo estrutural’
enguanto conceitos substantivos. Os conceitos substantivos, ou ideias substantivas,
bem como os conceitos de segunda ordem, constituem a cognic¢éo histérica situada,
compondo os dois primeiros nucleos de pesquisas do campo da Educacéo Historica,
apontados por Germinari (2011). Aciono um excerto de texto de Marlene Cainelli e
Maria Auxiliadora Schmidt, no qual a relacdo entre os conceitos substantivos e de

segunda ordem é assim apresentada:

se 0s conceitos substantivos ou conceitos histéricos permitem entender os
processos de compreensdo substantiva dos alunos e professores sobre o
conteldo de Histéria, os conceitos de segunda ordem e as categorias
histéricas possibilitam a compreensdo dos processos de aprendizado
realizados por eles (2012, p. 510)

Os conteudos histéricos com os quais trabalhamos e fomos formadas/os,
presentes nos livros didaticos, nas indicacbes de temas e fatos historicos
apresentadas nos documentos educacionais norteadores, como diretrizes e
curriculos, e que também encontram eco e retroalimentacéo na e pela cultura histérica
Sao 0s conceitos substantivos, com os quais estudantes e docentes elaboram seus
conhecimentos histéricos. Nesse sentido, todas/os individuos tém contato com
aspectos historicos, dentro e fora dos espacos escolares, e sdo essas conexdes que
estabelecemos com o passado, em diferentes niveis e escalas, que nos permitem
narrar nossa histéria e nossa localizacdo no tempo presente. Assim, “os conceitos
substantivos podem ser definidos como o0s conhecimentos compartilhados,
agregados, somados e adquiridos por todos o0s sujeitos historicos e que sao
necessarios para que se estabeleca um pensamento historico a partir das caréncias
da vida pratica” (SILVA; SOUSA; SCORSATO, 2020, p. 56). Os conceitos de segunda
ordem, acionados no trabalho com os conceitos substantivos, sdo os “conceitos

disciplinares” ou “estruturais da historia”, segundo Peter Lee, e que

sdo usados para distinguir os conceitos que marcam a forma da atividade dos
historiadores em trabalhar dentro da disciplina (por exemplo, a evidéncia, a
mudanca, o significado, os relatos) dos conceitos que eles usam em seus
relatos substantivos do passado (por exemplo, camponés, empresario, bispo,
exército, sexo) (LEE, 2016, p. 118).

A cognigéo historica situada ancora o ensino e a aprendizagem de historia,

preocupacao concernente ao campo da Educacdo Historica e que se relaciona a

REVISTA DE EDUCACAO HISTORICA - REDUH - LAPEDUH
NUmero 32 / janeiro — junho 2026




29

construcdo da consciéncia histérica, possivel no alinhamento entre as categorias e 0s
conteudos histéricos, os conceitos substantivos e os conceitos de segunda ordem.

Schmidt aponta,

a cognicdo situada na Histéria tem preocupacdo de investigar quais seriam 0s
mecanismos de uma aprendizagem criativa e autbnoma, que possam contribuir para
que os alunos transformem informagfes em conhecimentos, apropriando-se das ideias
histéricas de forma mais complexa (2009, p. 38).

Nesse sentido, o ensino de histéria antirracista ndo deve prescindir de
orientacdes, analises e reflexdes acerca dos usos dos conceitos de segunda ordem
junto aos conteudos histéricos, de forma a possibilitar a formacédo de processos de
argumentacgéo, explicacdo e a localizagao social e cultural por meio das narrativas,
aqui especialmente direcionadas as discussdes sobre as questdes raciais no Brasil, a
visibilidade e reconhecimento da importancia dos saberes e das trajetdrias de
mulheres e homens negros para a historia brasileira, e que ndo seja somente por meio
dos conceitos substantivos “escraviddo africana” e “Africa”, ja consolidados nos

contextos da producdo historiogréfica e do ensino de historia na educacao basica.

Branquitude, mito da democracia racial e racismo estrutural

Apresentamos a seguir algumas definigcbes sobre os conceitos de “branquitude”,
“‘mito da democracia racial” e “racismo estrutural”; a abordagem € bastante breve e
visa situar neste trabalho os conceitos e repertérios epistémicos referentes a
promocao da Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais, que também relacionamos aos
repertorios epistémicos das “Epistemologias Pretas”, conceito orientador acionado a
partir das elaboragbes de Alexandre Osaniiyi, que denuncia o “mito da democracia
epistémica” e indica que “o0 pensamento preto € uma possibilidade de mudanca
epistémica para uma visdo mais acolhedora, holistica e ecolégica” (2019, p.19). Outra
aproximacdo que temos iniciado é com a Teoria Critica da Raga, arcabouco
epistémico que concentra producdes académicas em diversas areas, pesquisas de
intelectuais negras/os e antirracistas, que se originou no Direito e que tem tomado
corpo aqui no Brasil, inclusive na Educacao.

Citamos os principios compartilhados pelos tedricos da Teoria Critica da Raca,
apresentados por Gianmarco Loures Ferreira e Marcos Vinicius Lustosa Queiroz: “(a)
papel central dos conceitos de raga e racismo; (b) o desafio a ideologia dominante; (c)
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0 compromisso com a justica social; (d) a centralidade do conhecimento experimental,
e (e) a adogao de uma perspectiva interdisciplinar” (2018, p. 211). Os principios
criticos partilhados entre intelectuais e educadoras/es estdo relacionados a cultura
histérica e a cultura escolar, viabilizando os alinhamentos entre os campos da
Educacéo Histérica e da Educacéo das Rela¢bes Etnico-Raciais.

A branquitude, segundo Cida Bento, “em sua esséncia, diz respeito a um
conjunto de praticas culturais que sao ndo nomeadas e ndo marcadas, ou seja, ha
siléncio e ocultagdo em torno dessas praticas culturais” (2022, p. 62). Sao praticas e
discursos que protegem brancas/os, e por isso a disposi¢cao do “pacto”, firmado de
forma silenciosa e sustentado na defesa dos brancos entre os brancos. E necessario
questionar a “invisibilidade” da branquitude, porque ser branca/o também é uma
identidade, mesmo que tornada invisivel, e que movimenta transitos, privilégios e
vantagens, mesmo considerando outros marcadores de opressdo, como classe e
género, e, também ¢é relacional, podendo ser deslocada em acordo aos contextos
nacionais ou globais. Enquanto operagcdo de excluséo e estigmatizagdo, pode ser
verificada nos contextos escolares, quando “é na escolha exclusiva de perspectivas
tedricas e metodoldgica eurocéntricas que se manifesta a branquitude. Elementos da
cultura negra e indigena, quando presentes no curriculo, ndo séo reconhecidos como
tais ou estao estigmatizados” (BENTO, 2022, p. 78).

Quando pensamos em poder, devemos relaciona-lo a branquitude, por isso
intelectuais negras/os e antirracistas trabalham com a categoria de supremacia
branca. A branquitude opera a norma, quando se entrelaca com a classe e a
nacionalidade, constitui o ponto de vista nomeador da ordem, do padrao, elaboradora
das praticas e identidades culturais/ nacionais: foi a branquitude brasileira que
elaborou o projeto de nacédo brasileiro, e é claro que a partir da década de 1980
tivemos avancos, desmontes e novos projetos sendo construidos (as mudancgas), mas
também temos desigualdades raciais explicitas, movimentos conservadores
renovados e violéncias naturalizadas (as permanéncias).

Para Sueli Carneiro,

o mito da democracia racial corresponde ao desejo de uma
autorrepresentacdo da sociedade e de uma representacao positiva do pais
frente ao ‘complexo de inferioridade interiorizado e legitimado
cientificamente’. Presta-se a construcéo de uma identidade positiva para um
pais cuja realidade concreta impede a realizacdo efetiva de uma
ocidentalizagdo, seja racial ou cultural (2023, p. 52).
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Um outro aspecto de nossa histéria cujo demonste é premente: o ideario de que
construimos e vivemos numa democracia racial. A racialidade é um dispositivo que
produz discursos e praticas, mas somente quando operadas para inferiorizar, violentar
e oprimir negras/os. O mito da democracia racial é essa grande narrativa brasileira,
que explicaria as relacbes raciais harmoniosas, buscando: 1) para além de
“‘compreendé-las” sob o olhar, o ponto de vista e o lugar da branquitude, quando, por
exemplo, h4 a defesa da integracdo de negras/os na economia brasileira, pelas vias
do trabalho e formag®es politicas decorrentes do trabalhismo, especialmente a partir
do inicio do século XX, mas que, 2) reforca e posiciona a objetivacdo do negro e a
escolha por ndo reconhecé-lo enquanto sujeito de conhecimento, que também
condiciona a narrativa a uma positividade que perpetua a dominagéo, a invisibilidade
e 0 controle dos corpos, das subjetividades negras, e dos saberes negros, tornados
ou inexistentes ou apropriados pela branquitude, e por consequéncia, da prépria
histéria da formacéo sociocultural, tecnoldgica/ cientifica brasileira.

A “verdade sobre o sujeito”, que € o sujeito branco, forjada sob o aparato do
dispositivo de racialidade produz e resulta, na realidade brasileira, no que Lélia
Gonzalez chama de “neurose cultural brasileira” (2020, p. 76): a negagao de todos os
conteudos relacionados a dominacao, a violéncia e a exploracdo de mulheres e
homens negros. A culpabilidade branca se relaciona a negacdo histérica da
importancia do negro na histéria do Brasil, da centralidade de todo o repertério de
saberes diaspéricos, da inveja e do recalque que produz ressentimento (ha de se
explorar mais as relacées entre o racismo e o ressentimento?). Quando Carneiro
questiona, “a grande pergunta que esta posta é: por que tantos intelectuais, a maioria
brancos, se empenham com tanta determinacdo em ‘salvar’ o mito da democracia
racial, na razdo inversa em que 0S negros, mais que todos os ativistas da luta
antirracista, se esforcam por condena-lo?” (2023, p. 55), acredito que possamos
relacionar o questionamento aos conteldos psiquicos acumulados ao longo dessa
histéria que € parte operante e operada do dispositivo de racialidade, e que nos cabe
visitar esses conteudos para desmontar por definitivo a ilusdo dessa democracia
racial, nunca democratica.

Com relagdo ao conceito de “racismo estrutural’, acionamos a definicao

elaborada por Dennis de Oliveira, de que
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a concepcao de racismo estrutural se encaixava na perspectiva da luta pela
hegemonia da concepgdo materialista de racismo. N&o se trata apenas de
uma outra dimensdo da percepg¢do do racismo - o racismo estrutural distinto
do institucional e do individual/ comportamental. Mas de entender que o
racismo estrutural € conceber o racismo como produto de uma estrutura
s@cio-historica de producéo e reproducdo de riqguezas. Portanto, é na base
material das sociedades que se devem buscar os fundamentos do racismo
estrutural (2021, p. 64-65).

A compreensao do racismo enquanto estrutura possibilita encarar a elaboracéo
e a reproducédo de discursos, praticas, politicas, orientacdes de ordem econbémica e
da justica que vao para muito além das esferas individual e institucional, dimensdes
estas normalmente utilizadas para caracterizar e justificar as praticas violentas de
racismo, ainda hoje. Quando dizemos que “o cara € louco”, porque cometeu
discriminagé&o racial, estamos imputando culpa ao sujeito sem compreender todas as
movimentacOes, de ordem estrutural e institucional, que fundamentam a acéo
discriminatoria e racista.

Posicionar 0 racismo enquanto estrutura e sistema € propor sua analise
enquanto movimentador material, simbdlico e emocional (consciente e inconsciente),
e estas trés dimensdes estdo em retroalimentacdo. A estrutura social € racista e houve
a sistémica construcdo histérica e social de normalizacdo do racismo nas relacbes
politicas, econdmicas, juridicas e culturais, que resvalam na formacdo de
subjetividades igualmente racistas. Um ciclo de exclusdo e violéncia operado na
modernidade, instaurado nas subjetividades pela ideologia e em correspondéncia com
instituicées sociais, 0 mercado e o Estado, sendo o racismo parte da ordem social. O
primeiro passo € entender que 0 racismo € uma categoria central, uma tipologia
classificatéria construida pela branquitude europeia e que estd amparada, bem como

ampara, o sistema-mundo capitalista.

Conceitos substantivos e o0 ensino de historia antirracista

Quando tratamos da historia da disciplina de histéria, e, considerando a
promulgacao da Lei 10.639/03 e o repertério epistémico da Educagdo das Relacdes
Etnico-Raciais, é importante examinar e considerar quais foram e sdo os “objetivos,
os conteudos explicitos e os métodos” (BITTENCOURT, 2008, p. 60) que constituem
0 ensino de historia, desde sua constituicdo. Nessa direcdo, a funcéo do ensino de
historia tem sido ressignificada, especialmente apos a década de 1980, com o

fortalecimento dos estudos sobre a didatica especifica da disciplina e suas relagbes
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com contextos politicos, econdmicos e sociais brasileiros. Salientamos a
problematizacéo de duas questdes que aqui indicamos, mas que nhado conseguiremos
discuti-las com a devida profundidade neste trabalho. A primeira se configura a partir
da colocacdo apresentada por Schmidt, com relacdo a “articulacdo entre as
instituicbes escolares e determinados projetos e propostas politicas” (2012, p. 76), o
que implica em dimensionar as elaboracdes e escolhas estabelecidas entre os
contextos politicos, académicos, sociais e culturais e seus impactos na escola, e como
esta produz saberes e resisténcias a despeito destas movimentacées de ordem
politica e ideoldgica.

Dessa forma, as implicacfes relacionais e dialéticas entre a cultura escolar e a
cultura histérica, sendo a ultima uma categoria de andlise proposta por Jorn Risen,
que “inclui todos os procedimentos da memoaria histérica publica e diz respeito as
diferentes estratégias de investigacao cientifico-académica, de criacdo artistica, da
luta pelo poder, da educagao escolar e extraescolar” (SCHMIDT, 2012, p. 77),
orientam parte das analises sobre a histéria da disciplina de histéria, preocupadas em
“‘denunciar o carater ideoldgico da disciplina e a forma pela qual o poder institucional
manipula ou tem o poder de manipular o ensino, submetendo-o0 aos interesses de
determinados setores da sociedade” (BITTENCOURT, 2008, p. 59). Ora, se é sabido
gue a cultura histérica brasileira € racista, em suas variadas dimensdes, podemos
inferir que a cultura escolar também o €, retroalimentando as praticas racistas,
discriminatérias e excludentes nos espacos escolares, nos curriculos e na auséncia
de politicas educacionais que pudessem aplacar o racismo estrutural nas escolas
publicas e privadas brasileiras. Maria Telvira da Conceicdo, ao discutir o suposto
retorno da Europa no texto da Base Nacional Comum Curricular — a BNCC, suposto
porque a Europa nunca deixou de ser a norteadora de produ¢cdes académicas e
culturais, por exemplo, observa que “o problema, no entanto, se agrava quando
perdermos de vista a dimensao do siléncio sobre o qual se tem ancorado os curriculos
de histéria. S&o curriculos que reforgcam o ostracismo de outras geopoliticas, de outras
cosmogonias” (2016, p. 94).

Assim, atentamos para a segunda probleméatica que pretendemos aqui apontar,
a necessidade de considerarmos o racismo estrutural brasileiro, produzido e
reproduzido pela branquitude, compreendendo o “legado racista da escola e do
sistema de ensino brasileiros” (CONCEICAO, 2023, s/p.), além do reconhecimento

que o “ensino de Histéria é herdeiro de uma historiografia académica, escolar,
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curricular e didatica totalmente norteada e embasada pela narrativa da Europa como
0 unico lugar do planeta a reunir as condigdes, atributos e capacidades civilizacionais”
(CONCEICAO, 2023, s/p.). Salientamos que nio estamos defendendo ou propondo a
ruptura total com os conteudos tradicionais ou de orientacdo epistémica eurocentrada,
mesmo que sustentadas por referéncias epistémicas que podem assim ensejar a
construcdo de outros saberes. Entretanto, consideramos importante entendermos e
admitirmos que a cultura histérica e a cultura escolar, no Brasil, séo racistas. E o que
podemos fazer a partir de nosso contexto historico para viabilizar a construgcdo do
pensamento histérico e da consciéncia historica? A exposicao destas probleméticas e
condicBes visa também justificar os caminhos para este trabalho e para a pesquisa
para o doutoramento em constru¢cdo, com indicacbes de possiveis percursos:
fundamentar o ensino de histéria com objetivos, conteldos explicitos e métodos
outros, orientados pela e para a promocéo da Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais,
para a construcdo do campo de ensino de historia antirracista, e por isso
argumentamos sobre o0s possiveis alinhamentos entre a Educacdo Histérica, as
Epistemologias Pretas e a Teoria Critica da Raca.

Conceicdo e Kabengele Munanga tratam, em suas pesquisas e trabalhos
publicados, da abordagem dos conceitos substantivos “Africa” e “escravidao africana’,
guando ocupamo-nos dos conteudos relacionados a historia do negro no Brasil, que
estdo ainda relegados a um segundo plano ou a uma posicdo marginalizada dentro
dos conteudos histéricos. Para Munanga,

a questdo do negro tal como colocada hoje se apoia sobre uma constatacéo:
o tréfico e a escraviddo ocupam uma posicao marginal na histéria nacional.
No entanto, a histéria e a cultura dos escravizados sdo constitutivas da
histéria coletiva como o séo o trafico e a escraviddo. Ora, a histéria nacional
ndo integra ou pouco integra os relatos de sofrimento, de resisténcia, de
siléncio e de participagdo (2015, p. 28).

Ainda que em posig&o marginal, estes dois conceitos substantivos s&o 0s Unicos
conteudos sobre os quais podemos relacionar as questfes relativas a histéria do
negro no Brasil. Concei¢do expde a auséncia de discussdes sobre as questdes raciais
no Brasil na cultura escolar, mesmo com os dialogos, ou tentativas, com a
historiografia da escravidao, ja que o “ensino de Histdria brasileiro se ocupou apenas
da experiéncia histérica da escraviddo, sem qualguer conexdao com 0S
desdobramentos do racismo estrutural e das demandas histéricas do povo negro”

(2023, s/p.). Para a construgao de um inventario sobre as discussbes concernentes a
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ERER (Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais), a Lei 10.639/03 e ao ensino de
historia antirracista, presentes na Revista de Educacédo Histdrica do Laboratério de
Pesquisa em Educacdo Histérica — a REDUH, fizemos a andlise de trabalhos
publicados no periédico a partir de 2012, constatando a movimentacdo destes dois
conceitos em parcela significativa dos artigos inventariados. O resultado deste
trabalho, submetido para a publicacéo na prépria REDUH — o0 que ndo ocorreu até o
momento de escrita deste trabalho —, nos permite inferir que, apesar de termos
analisado apenas uma publicacdo sustentada pelo campo da Educacao Historia, 0s
referidos conceitos estdo consolidados e sdo mobilizados no ensino de historia sob a
orientacao teodrico-metodoldgica do referido campo.

Alicercadas nas consideracfes apresentadas, é possivel também questionar e
refletir sobre as auséncias de conteudos historicos e conceitos substantivos que
tratem da histéria do negro no Brasil apds a abolicdo da escravizacdo, em 1888, e
especialmente sobre os processos sociais de insercdo e/ ou marginalizacdo de
mulheres e homens negros ao longo do século XX e nestes inicios do século XXI.
Portanto, € baseado nestes contextos que propomos o trabalho com os conceitos de
“branquitude”, “mito da democracia racial”’ e “racismo estrutural” enquanto conceitos
substantivos para o ensino de histéria antirracista. A proposicdo se assenta na
historicidade dos conceitos acima arrolados, visto que, apesar de se apresentarem
com maior forga e presenca nos debates epistémicos e nas esferas da histéria publica
nestas Ultimas décadas, estdo devidamente amparados por pesquisas, trabalhos e
didlogos entre importantes intelectuais, como ja exposto brevemente, que evidenciam
as operacdes dos conceitos nas movimentacdes histéricas especialmente apés a
abolicdo em 1888. Destacamos ainda a necessidade de construcao de levantamentos
tedricos e historiogréaficos para situar e fundamentar o trabalho com os trés conceitos,
tarefa imprescindivel para os processos formativos das/os docentes e das/os
estudantes, muitas vezes empreendida pelas/os préprias/os docentes de historia, em
posicionamentos individuais que objetivam o combate ao racismo estrutural e suas
praticas discriminatorias nos espacos escolares nos quais estas/es docentes atuam.

Para tanto, o campo da Educacdo Histérica oferece o repertorio teorico-
metodoldgico para a abordagem dos conceitos, seja para a pesquisa historiogréafica
sobre estes, seja para a construgédo do trabalho em sala de aula. O “como fazer” se
configura a partir das orientacdes deste campo epistémico, que compartilha com a

ciéncia histérica as ferramentas e estratégias para a construcdo dos conhecimentos
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histéricos nos processos de ensino e aprendizagem, com 0s quais € possivel verificar
as ideias historicas e as formas como estas sdo organizadas e apresentadas pelas/os
estudantes. Segundo Schmidt, que empresta de Barca alguns apontamentos, “a
proposta da ‘cogni¢cao historica situada’ parte da concepg¢do segundo a qual o
professor € um investigador que busca compreender e transformar as ideias histéricas
dos alunos, realizando um processo que passe por uma compreensao contextualizada
do passado” (2020, p. 58). Nessa perspectiva, as/os estudantes apresentam ideias
prévias acerca dos conteudos historicos, que séo levantadas e consideradas pelas/os
docentes, ponto de partida para a organizacado das abordagens, ja que criancas e
jovens sao sujeitos histéricos, e, portanto, “é fundamental investigar as caréncias de
orientacao na sua vida prética e os interesses que esses sujeitos expressam ao iniciar
o trabalho com um novo contetdo da Historia (SCHMIDT, 2020, p. 134). Portanto,
quais sdo as ideias prévias das/os estudantes sobre as questfes raciais no Brasil?
Quais as caréncias de orientacdo temporal e cultural sobre a histéria do negro no
Brasil ou sobre a problemética racial brasileira?

Amparadas pela proposta de Schmidt (2020), nomeada “aula histérica”,
consideramos as ideias prévias e as caréncias das/os estudantes orientadoras da
selecéo dos conceitos substantivos e dos conceitos de segunda ordem com 0s quais
0s primeiros serdo mobilizados para os processos de aprendizagem histérica, que
envolvem a interpretacdo, a explicacgdo e a compreensdo. A organizagao
metodoldgica das/os docentes se fundamenta na préatica da/o historiadora/historiador,
com a escolha das fontes histéricas, primarias e secundarias, problematizando-as a
partir do presente e dispondo-as para as andlises das/os estudantes, visando a
interpretacdo e a construgdo do conhecimento historico, produzido por meio das
narrativas. Assim, a selecéo das fontes primarias e secundarias sobre a historia do
negro no Brasil e sobre a promocéo da Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais parte,
justamente, do encontro entre a ERER, a Teoria Critica da Raca, as Epistemologias
Pretas e a Educacéao Histérica. Para Schmidt, “aprender historia € aprender a narrar
a si mesmo e o mundo em que se vive, pois, em acordo com Rusen, narrar € uma
pratica cultural de interpretagdo do tempo, antropologicamente universal” (2020, p.
136), o que nos permite inferir que, o trabalho com repertérios histéricos sobre a
branquitude, por exemplo, possibilitardo a construcao de narrativas que permitam as
criangas e aos jovens, brancas/os especialmente, o posicionamento critico e

sustentado historicamente acerca das manifestacdes do racismo estrutural, bem como
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com relacdo ao desmonte do mito da democracia racial que ainda reverbera
socialmente e culturalmente no Brasil.

As aprendizagens histéricas possibilitadas pelos arranjos epistémicos entre a
Educacdo Historica e pela ERER ensejardo novos contatos e internalizacdes de
concepcOes temporais distintas da linearidade da historia tradicional, muito
relacionada a estruturacdo do ensino de histéria a partir do modelo francés,
quadripartite e eurocéntrico (divisdo dos periodos: Histéria, Antiga, Historia Medieval,
Historia Moderna e Histéria Contemporanea), procurando “entender a multiplicidade
do tempo e a multiperspectividade da histéria” (SCHMIDT, 2020, p. 51). Assim, o
campo da Educacdo Histérica propde, por meio da cognicdo histérica situada, a
aprendizagem historica que construa novas formas de se relacionar com os materiais
didaticos e com as fontes historicas, aqui relacionadas a ERER e a historia do negro
no Brasil.

Verificamos no dispositivo Curriculo do Ensino Fundamental: Dialogos com a
BNCC, da Secretaria Municipal de Educacdo de Curitiba, a organizacdo dos
contelidos substantivos, objetivos e critérios de ensino-aprendizagem fundamentados
na Educacdo Historica e em atendimento a Lei 10.639/03. Neste momento nos
atentamos para o curriculo trimestral do 8° ano do Ensino Fundamental Il — Ciclo 1V,
que objetiva “a construgao da formacgao social brasileira na inter-relacdo com outras
formacdes sociais no mundo contemporaneo” a partir do trabalho com trés eixos:
cultura, consciéncia histérica e identidades. E necessario ressaltar que este curriculo
é fruto de processos de adequacédo deste aos pressupostos da Educacao Historica,
incluindo a Aula Historica, resultado de um longo percurso relacional entre as/os
pesquisadoras/es do LAPEDUH — UFPR e as equipes do Departamento de Histéria
da SME - Curitiba. Assim, encontramos no curriculo conteudos como a “construcao
da identidade nacional” e “politica de branqueamento da populagdo brasileira”,
visando a construcdo de hipoteses a partir de evidéncias localizadas nas distintas
fontes elencadas sobre a formacéo da identidade nacional, por exemplo, com as quais
€ possivel estabelecer relacbes aos conceitos de “branquitude”, “mito da democracia
racial” e “racismo estrutural”. Importa observar que a analise dos curriculos € parte do
processo de investigacdo das questdes pertinentes ao ensino de historia, mas nossa
pesquisa ndo se limita a estas analises, pois intentamos verificar junto as/aos
professoras/es se e como o ensino de histdria antirracista tem oportunizado

aprendizagens histéricas que possibilitem a construgdo do pensamento historico
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critico e antirracista, bem como a formacao da consciéncia histérica, igualmente critica

e antirracista.

Consideracgfes parciais

A proposta aqui apresentada, que buscou apresentar 0s possiveis conceitos
substantivos, aqui nomeados antirracistas, se fundamenta no campo teérico da ERER,
campo epistémico sob o qual construimos nosso percurso profissional e académico,
em alinhamentos ao campo da Educacgédo Histdrica no processo de doutoramento, sob
o qual temos buscado os didlogos com outros referenciais epistémicos, como a Teoria
Critica da Raca e as Epistemologias Pretas. Consideramos relevante destacar a
necessidade de trabalhar com as caréncias das/os docentes sobre 0s conceitos aqui
expostos, bem como as caréncias das/os estudantes, a selecdo e o uso das fontes
histdricas voltadas a histéria do negro no Brasil e a preocupac¢ao com as perspectivas
da multiperspectividade. Localizamos esta proposicédo dentro de um bojo de estudos,
andlises e percursos deste contexto especifico de nossa pesquisa, visando a
organizacédo de elementos para a constru¢do da consciéncia histérica antirracista, que
se relacionam aos “objetivos, conteudos explicitos e métodos” (BITTENCOURT, 2008,

p. 60) brevemente anunciados neste trabalho.
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ESCRITA E SABERES NA FORMACAO HISTORICA APONTAMENTOS INICIAIS:
UM ESTUDO DOS MATERIAIS DIDATICOS DE HISTORIA
NO PNLD 2021 A 2024
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Resumo: Essa presente reflexdo tem como perspectiva demarcar em termos gerais
o inicio da pesquisa de mestrado. A investigacdo busca compreender o conceito de
Formacéao Historica e sua historicidade, para instrumentalizar a analise de materiais
didaticos dos dois ultimos ciclos (2021 e 2024) do Programa Nacional do Livro e
Material Didatico (PNLD). Assim, a questdo-problema € em torno do processo de
producdo do saber historico nos materiais didaticos e seus pormenores pelo viés da
Formacdo Histérica. Nesse caminho epistemologico, analisar a organizacéao,
producdo, e também a escrita da histéria em livros didaticos contemporaneos em
estrutura material e politicas publicas orientadoras. E importante demarcar que
determinados materiais didaticos estdo alinhados as reformas educacionais bem
como da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) vigente desde 2017. Destarte,
consideramos que 0s materiais didaticos em sua materialidade € o acesso para um
saber histoérico cientifico, e em livros didaticos adquire carater popular desse saber,
mesmo em formatos digitais. Ademais, o conceito orientara os debates em torno da
relacdo entre Teoria e Ensino de Histéria, para operacionalizar a analise dos livros
didaticos. As fontes sdo um exemplar de Historia e Ciéncias Humanas de cada PNLD
e de producdo da mesma editora, sdo eles o volume Unico Vamos Juntos, Profe!
(Editora Saraiva, 2020) e a colecdo Historia. Doc (Editora Saraiva, 2022). Por fim,
como reflexdo complementar, a analise dos guias de apresentacdo de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas (PNLD 2021) e Historia (PNLD 2024) para entender as
perspectivas de cada PNLD no contexto dessa feitura.

Palavras-chave: Formacéao histdrica. Materiais didaticos. Ensino de historia.

Consideracg0es iniciais

O presente trabalho busca construir pontes entre a ferramenta formativa e o
extra-material do livro didatico. Em outros termos, pretendemos aqui balizar uma
pesquisa em torno de uma analise conceitual, por intermédio da formacao historica e
também as politicas publicas em torno do livro didatico. Nosso questionamento é
acerca do processo de producdo do saber histérico nos materiais didaticos e seus
pormenores pelo viés da Formacgao Historica. Nesse caminho epistemoldgico, analisar

a organizagdo, producdo, e também a escrita da historia em livros didaticos

5 Mestrando do Programa de Pds-Graduacdo em Histéria — Universidade Federal de Goias (PPGH-
UFG). Bolsista pela Coordenacgéo de Aperfeicoamento de Pessoal e Nivel Superior (CAPES). E-mail: |
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contemporaneos em estrutura material e politicas publicas orientadoras.
Perspectivamos alcancar também: Conceituar formacao historica e sua historicidade;
contextualizar as politicas publicas contemporéaneas e o alinhamento dos materiais
didaticos a essas legislacdes; analisar a organizacao, producao, e também a escrita
da historia em livros didaticos contemporaneos em estrutura material e politicas
publicas orientadoras e por fim, analisar os guias de apresentacdo de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas (PNLD 2021) e Historia (PNLD 2024)

Formacao com sua génese ao final do século XVIll na regido da Alemanha. Entre
a literatura romancista de Goethe e a formacé&o do espirito em Hegel, a palavra alema
Bildung. Koselleck (2020) nos mostra que ndo devemos demarcar determinado
conceito sem uma percepcado de sua historicidade, que semantica e cultural. Um
conceito que nasce em perspectiva religiosas no qual o que esta dentro do individuo
o forma expandindo para fora e o0 que esta fora se absorve na construcdo do individuo,
em termos de Rusen (2010) um conhecimento para vida préatica. Esse conceito
humanista nos mostra que a formacéo do individuo esta em sua relagdo com mundo
de sua vivéncia, o sujeito aprende histéria na circulagdo do conhecimento na sua
cultura e assim se constitui uma identidade e um pertencimento a uma nacao.

Da consciéncia histérica a cognicdo histérica produzimos conhecimentos e
saberes historicos em diversos espacos, ndo necessariamente apenas em espacgos
escolares, e alguns desses saberes estdo sistematizados em livros. Os materiais
didaticos sao atravessados por possibilidades de analise de reflex&do, no Brasil diverso
esse material pode representar varios individuos em suas paginas? A resposta é um
tanto quanto complexa, para um mundo inteiro demarcado em trés volumes e nos
altimos ciclos em apenas projetos integradores e volumes Unicos. Qual sera o livro
didatico Ideal? Essa abstracdo com base weberiana pretende chegar em certas
competéncias para que esse conhecimento seja efetivo com uso dessa ferramenta de
carater popular. Entre exercicios, textos e imagens vai se direcionando o individuo
gue pretende-se formar, mas o que chega nas mesas e nas telas de nossas escolas
publicas € uma teia complexa do mercado editorial. Bittencourt (2008) diz que os livros
didaticos séo parte de uma industria cultural. Defendemos que os materiais didaticos
sdo frutos de uma cultura histérica, da construcdo da nossa historia e da
obrigatoriedade perante a lei de reconhecer nosso sangue, nossas lutas e nossa
resisténcia. Olhamos para o centro de producéo intelectual do mundo esquecendo da

importancia e lugar de nossos sujeitos historicos. Certamente, escrevemos parte da
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historia que queremos contar pelas paginas dos livros didaticos, ou a historia que
gueiramos que seja contada. Nossos pensamentos se afetam pelas palavras que
entram e vamos moldando aquilo que esta dentro de nés, vamos formando de acordo
com a cultura, ou a perspectiva de uma e a nossa histoéria esta préxima da nossa vida
pratica?

Quando falamos sobre materiais didaticos é imprescindivel desatrelar as
politicas publicas. A legislagdo educacional estd sempre em movimento e as disputas
ocorrem e os interesses formativos embasam discursos. O livro didatico é também
politico para além de uma politica, é a sintese do curriculo editado no ambiente
escolar. Em 2017, o entdo presidente Michel Temer assinava o decreto n°9.099/2017
que alterava os atributos do PNLD que passa a coordenar programas literarios e
pedagdgicos, assim torna-se Programa Nacional do Livro e Material Didatico (Soares;
Dias, 2019). Contudo, essas mudancas sO sdo afluentes de Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) recém aprovada e Novo Ensino Médio (NEM). Ainda, dentre crises
politicas e gestdes genocidas os projetos foram avancando, mesmo com o déficit
estrutural da rede educacional em muitas localidades. Materiais didaticos foram
avaliados e escritos nesse contexto.

Recentemente o decreto assinado por Michel Temer foi alterado pelo presidente
Lula, o decreto n°12.021/2024. As principais mudancas séo referentes aos recursos
econdmicos que foram excluidos no documento de 2017, e também a distribuicdo e
disponibilidade dos materiais didaticos em bibliotecas publicas, escolares e
comunitarias. Rememorando que o decreto foi assinado em ano de aprovacdo na
BNCC vigente, lei n® 13.415/2017 que altera a carga horaria do Ensino Médio bem
como determina que os itinerarios formativos entre em vigor. Essa alteracdo impactou
diretamente no PNLD de 2021, ciclo destinado a materiais didaticos produzidos para
esse nivel. Nossa reflexdo esta dividida em dois momentos, apontamentos breves
acerca do conceito de formacéao historica e também o lugar do livro didatico diante das

politicas contemporaneas pos-2017.

Formacéo histérica: apontamentos iniciais

O processo de aprendizagem ocorre em diversos espagos na agao humana na
vida pratica. Nessa linha, a maneira que um sujeito narra operacionalizado o que
advém de dentro de si e da sua mente perspectivando sentido para as questdes e

caréncias que surgem cotidianamente. Assim, 0 conhecimento e 0s saberes sao
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intrinsecos ao processo de aprendizagem e aprendizado que estdo também nos
meios digitais e de comunicag¢do e nos espacos de producdo do conhecimento, o
ambiente escolar. O nosso interesse € em torno do processo de formacao histérica
através da ferramenta utilizada por docentes e discentes na aula de historia, o material
didatico. Ademais, o livro € um importante suporte de producdo do saber escolar e
producdo do conhecimento na aula de historia, um saber historico de carater popular
(Bittencourt, 2008). Essa ferramenta permite mapear como o conhecimento historico
da ciéncia de referéncia tem se apresentado em seu aspecto formativo.

Contudo, existe toda uma rede de politicas publicas que formam uma teia acerca
dos materiais didaticos, e também um elemento de interesse do mercadologico, sendo
assim uma mercadoria (Munakata, 2012). Ainda, o livro materializa um curriculo
aprovado por essas politicas publicas, mas que se alteram de acordo com ciclos dos
Programas de Livro e Material Didatico, que sdo formulados em ciclos de cinco anos
e com a mudanca de livro dos demais niveis da educacéo basica em trés anos. Dessa
forma, um curriculo editado (Caimi, 2017) que sé&o balizados por editais e perspectivas
formativas presentes em seus critérios de producéo e distribuicdo. Nossa empreitada,
€ buscar compreender na face formativa e também na teia das politicas publicas
direcionadas pela a ultima Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017 que
materiais estdo sendo produzidos e qual perspectiva formativa da histéria os demais
almejam.

Gadamer (1997) nos apresenta que a “formagado” € um conceito historico e &
crucial pontuamos o mesmo. A génese vem da palavra alema Bildung que advém “o
verbo alemao bilden [formar, figurar]” (Koselleck, 2020, p. 123). Esse conceito
humanista e também neo-humanista (Silva, 2019) possui carater religioso
especificamente que surge intrinseco a arte barroca (Gadamer, 1997). Ainda, o termo
“formacao” do latim formatio deve ser compreendida na amplitude da palavra Bildung
(Gadamer, 1997) pois pode ser associada enquanto “formagao”; “cultura” e
“‘educacao” (Koselleck, 2020). Nessa linha, a formagao ocorre em diversos espacgos,
seja na constituicdo da autoformacao de si para 0 mundo e também na constituicao
de uma identidade nacional (Silva, 2019). Ap0s essa breve apresentacdo
direcionamos para a formagao histérica que pode ser conceituada como “competéncia
de sentido na orientagéo cultural da vida humana pratica.” (Rusen, 2022, p.82).

Nessa linha, a formacao histérica é a atribuicdo de sentido historico na cultura e

também busca orientar-se perante as caréncias de orientagdo do individuo em sua
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vida pratica. Assim, desde dos conhecimentos e saberes é fundamental interpretar a
si e 0 mundo e orientar perante o processo da constru¢cdo humana na vida pratica

(Rusen, 2024). Ademais, a formacao histérica é:

(...) a capacidade de uma determinada constituicdo narrativa de sentido. Sua
qualidade especifica consiste em (re)elaborar continuamente, e sempre de
novo, as experiéncias correntes que a vida pratica faz do passar do tempo,
elevando as ao nivel cognitivo da ciéncia da historia, e inserindo-as
continuamente, e sempre de novo (ou seja: produtivamente), na orientacao
historica dessa mesma vida. Aprender é a elaboragdo da experiéncia na
competéncia interpretativa e ativa, e a formacao histérica nada mais é do que
uma capacidade de aprendizado especialmente desenvolvida. (Risen, 2007,
p. 104).

A escrita e as palavras constituem uma operacdo que mobiliza o sentido da
consciéncia historica em formacao, perspectivando em exercicio critico, mobilizando
as questdes tradicionais e exemplares e a complexidade para alcancar a consciéncia
genética. Na escrita da histéria popular enquanto também um processo de operacao
historiografica (Certeau, 2008) esta o material didatico.

Em uma breve andlise das nossas fontes, a colecdo Histdria.doc destinada a
modalidade fundamental anos finais e Vamos Juntos, Profe! referente ao objeto 1
(nota de rodapé) referente a modalidade NEM, ambos materiais produzidos pela
editora Saraiva. O livro didatico referente ao PNLD 2021 Vamos juntos, Profe!, escrito
pelos intelectuais Mauricio Cardoso, Paulo Eduardo Dias de Mello, Thais Helena
Falcdo e Méarcia Takeuchi. Assim, a estrutura desse material didatico € em volume
anico com versdes fisicas e digitais e atende as disciplinas do campo das Ciéncias
Humanas no que se refere ao eixo do projeto de vida. O material Historia.doc do PNLD
2024 as maos que assinam esse material sdo Ronaldo Vainfas; Jorge Luiz Ferreira;
Sheila Siqueira de Castro Faria e Daniela Buono Calainho. Essa cole¢éo atende de
6° a 9° ano dos anos finais do fundamental, o livro escolhido atende o 9° ano. Os
referenciais de andlise das fontes sdo Risen (2010) e Bittencourt (2008). Optamos
por apresentar alguns aspectos da utilidade para o ensino para o ensino pratico (nota
de rodapé) no que se refere a formato e estrutura didatico e também depdsito de
conhecimentos escolares (nota de rodapé).

Em termos de estrutura e conhecimentos escolares, o material didatico Vamos
juntos, Profe! se divide em seis projetos: Steam; dois projetos Protagonismo Juvenil,
dois projetos Midiaeducagéo e Mediagédo de Conflitos. Assim, € um volume uUnico

destinado para as chamadas disciplinas eletivas do NEM, cada projeto é dividido por
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quatro a cinco fases que vao desde a elaboracdo do esboco e estudo tedrico até a
fase de intervencéo. O conteudo perspectiva criar narrativas historicas e apropriar das
mesmas para criagdo de midias, sendo ela um documentario. Observamos que a
colecdo tenta dialogar com diversas areas do conhecimento em também com as
disciplinas das ciéncias humanas.

Contudo, os materiais didaticos referentes ao NEM possuem materiais
especificos de cada ciéncia, objeto 2, um exemplo da mesma editora € a colecao
Humanitas. doc que sdo ao todo seis volumes, sendo eles: Tempo e Espaco;
Diversidade, Cidadania e Direitos Humanos; Politica e Mundo do trabalho; Territorios,
Territorialidades e Fronteiras; Individuo, Sociedade e Natureza e por fim Sociedade,
Cultura e Politica, que contemplam todas as séries do NEM e também o0s eixos
contemporaneos transversais. Ainda, a colecdo divide-se também em seis capitulos
em cada volume, ao final de cada obra a perspectiva da elaboracdo de projeto se
mantém e que na grande maioria sugere culminar com a producao de uma midia.

A colecéo Historia.doc € referente aos anos finais do ensino fundamental, sendo
um volume para cada série da modalidade. As obras se dividem em doze capitulos e
ao final de cada secdo a uma proposta de analise de alguma fonte historica, que tem
carater escrito ou audiovisual, também a uma secdo chamada roteiro de estudos para
aprofundar as narrativas e conteudos apresentados ao longo de cada capitulo.
Entretanto, a modalidade fundamental ndo alterou-se como ocorreu no ensino médio,
porém, esta alinhada as competéncias e habilidades aprovadas na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

Destarte, percebemos ap6s essa breve analise de alguns materiais didaticos
produzidos nos ultimos ciclos do PNLD que o alinhamento as novas politicas publicas
se apresenta em cada pagina das colecdes. Nas capas do Histéria. doc o emblema
do PNLD vem acompanhada da frase “era digital” que demonstra o interesse das
politicas pela digitalizacdo e expansédo de outros materiais para além do livro didatico
fisico. Nao nos esquegamos que no processo de producido que € complexo “Outros
profissionais que participam do processo editorial sdo diagramadores, ilustradores,
revisores, designers instrucionais e designers graficos.” (Mendes, 2019, p.170) Do
folhear livros na carteira até o rolar dos pixels nas telas, o livro didatico é uma
mercadoria (Munakata, 2012).

Assim, a capacidade especializada do aprendizado do individuo em uma cultura,

chamada de formacao histérica passa também pelo conhecimento e saber histérico
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que circula nos livros didaticos. Essa ferramenta que € crucial para aprendizagem na
aula histoéria é atravessada por teias politicas e interesses formativos. Ademais, “(...)
o livro didatico é a ferramenta mais importante para o ensino de histéria. Por isso, este
recebe uma ampla atengao inclusive por parte daqueles que se interessam pelo
ensino de histéria na escola e pelo seu significado para a cultura politica.” (Rusen,
2010, p. 109). A narrativa popular da ciéncia da histéria que possibilita o
desenvolvimento da consciéncia histérica almeja a formagdo de uma capacidade
critico-genética de interpretagao e orientagao na vida pratica. Assim, “a historia esta
na base de orientacdes histéricas criticas e genéticas, e da orientacdo politica
participativa.” (Cerri, 2021, p. 69). Uma segunda parte da reflexdo perspectivamos
delinear as politicas publicas contemporaneas e o lugar do material didatico nos
altimos anos, os livros didaticos instrumentos de aprendizagem e formacdo de

individuos possuem a faceta politica.

Os livros didaticos de histéria e as politicas publicas contemporaneas:
apontamentos iniciais

O programa do livro e material didatico (PNLD) é uma politica publica que passou
por diversas nomenclaturas ao longo do século XX e XXI. Assim, “as politicas de livros
didaticos datam da década de 1930 e tiveram como marco fundador a criacdo do
Instituto Nacional do Livro (INL).” (Soares; Dias, 2019, p. 202). Também foi Campanha
do Livro Didatico e Manuais de Ensino (Caldeme) em 1957 e Programa do Livro
Didatico para o Ensino Fundamental (Plidef) em meados da década de 1970. O PNLD
foi constituido enquanto programa que analisa e estabelece critérios na producao de
livros didaticos em 1985, uma politica publica definida enquanto programa no pés-
ditadura militar que atenderia as demais modalidades da educacdo basica. Na
contemporaneidade, especificamente com aprovacdo da BNCC em 2017, o PNLD

ganha novas atribuicdes.

Em 2017, o Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017, assinado por José
Mendong¢a Bezerra Filho e Michel Temer, revogou o decreto de 2010 e
instituiu um novo titulo ao programa, que passou a se chamar “Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico”, sendo de sua algada avaliar e
disponibilizar obras didaticas, pedagogicas, literarias, entre outros materiais
de apoio a pratica educativa, segundo o novo instrumento legal. (Soares;
Dias, 2019, p. 207)

REVISTA DE EDUCACAO HISTORICA - REDUH - LAPEDUH
NUmero 32 / janeiro — junho 2026




48

Em resumo, PNLD é dividido em quatro objetos: obras didaticas; obras didaticas
disciplina de referéncia; obras literarias e obras pedagdgicas, isso em termos de
organizagéo dos ciclos do programa. No PNLD do NEM, em 2021 divide-se em: obras
de projetos; obras especificas; obras de formacdo continuada; recursos digitais e
obras literarias. Contudo, em 2024 o presidente da republica Luiz Inacio Lula da Silva
revogou o decreto aprovado em 2017, em um novo decreto n°12.021/2024 ampliando
0S recursos econdmicos e a distribuicdo de materiais para ambientes escolares e
bibliotecas. As mudancas do PNLD de 2017 e concomitante aprovac¢ao do NEM foram

apresentadas no guia do PNLD de 2018:

Nos préximos cinco anos, estaremos envolvidos com as recentes mudancas
desencadeadas pela Reforma do Ensino Médio e pela Base Nacional Comum
Curricular - BNCC. A BNCC ainda nao foi divulgada, mas ja ha prescri¢des
sobre a mesma no que diz respeito a configuracdo do conteldo e a
distribuicdo do tempo escolar na propria lei que estabelece o Novo Ensino
Médio (Lei n. 13.415/2017) (...) Esses s&o alguns dos grandes desafios que
enfrentaremos no proximo quinquénio. Pensamos que tais questdes podem
ser melhor resolvidas se refletirmos sobre os resultados da avaliagdo do livro
didatico de Histéria para o Ensino Médio que agora se encerra. Quais
indicadores consolidam as conquistas dos ultimos 15 anos? Que habitos
devemos abandonar na construcéo do novo livro didatico de Histéria? (Guia
de apresentacao de Historia - MEC, 2017)

As politicas publicas contemporaneas foram orquestradas a priori do golpe de
2016, que culminou com o impeachment da entdo presidente Dilma Rousseff, a
chamada BNCC engavetada (Almeida, 2021). Ademais, a base passou mais outras
trés versodes até sua versao final aprovada e sancionada, em 2017 (Almeida, 2021).
Ainda, a entdo medida provisoria de alteracdo da carga horéria possuia mudancas
profundas. Assim, “Estava presente na MP 746/16 e permanece como determinacao
da Lei 13.415/17 que “o curriculo do ensino médio ser4 composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos” (Silva, 2018, p. 5). Os ultimos ciclos do
PNLD sé&o atravessados pela implementacdo da BNCC por meio dos materiais
didaticos. Assim, “modifica-se estruturalmente o sentido da Politica Nacional para o
Livro Didatico, na medida em que se preconiza um livro como instrumento de
aplicabilidade da BNCC. Volta-se ao lugar do livro como mero instrumento didatico.”
(Miranda; Almeida, 2020, p. 26). Ainda, cabe pontuar também que o alinhamento a

“plataformizacéo” comega a dar alguns passos alinhados a politica publica.
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Outra mudanca epistemolégica notavel do mundo contemporaneo que tem sido
incorporada, de algum modo, ao PNLD ¢ a cultura digital. Nesse quesito, destacamos
que, desde 2015, o PNLD contempla os objetos digitais de aprendizagem (ODA) que
incluem video-aulas, jogos digitais, animagdes etc. (Mendes, 2019, p.165)

Ademais, a cultura digital presente nos selos da obra Historia.doc ilustra a
ampliacdo do livro para outros materiais, esses objetos digitais de aprendizagem
podem ser acessados nas préprias plataformas das editoras e em arquivos digitais
que podem ser adquiridos junto a versdo digital do livro didatico. Nessa linha, a
perspectiva curricular e os critérios a serem seguidos para materiais digitais sdo
estabelecidos pelo edital de cada ciclo do PNLD.

Em relacéo a analise dos guias do PNLD 2021 E 2024, optamos por apresentar
brevemente a se¢do apresentacdo dos guias do PNLD. Nosso balizamento analitico
€ que os guias devem ser analisados intrinsecamente aos livros didaticos (Bittencourt,
2008). Esse documento € a sintese de cada ciclo do programa que s6 culmina com a
publicacdo do guia. Os editais orientam a estrutura e curriculos a serem adequados
nas feituras do material e os guias sintetizam o processo e analises dos materiais
didaticos aprovados em cada ciclo. Assim, através das resenhas que os docentes tém
uma escolha inicial de seus materiais, mas, existe toda uma rede de interesses acerca
dos livros didaticos pois sdo para além de ferramenta de ensino e aprendizagem uma
mercadoria. Como apresentamos na sec¢do anterior, os livros didaticos do NEM sé&o
podem ser referentes as disciplinas ou projetos. Em relacdo ao projeto de vida

referente a obra Vamos juntos, Profe!:

As obras de Projetos Integradores e de Projetos de Vida foram elaboradas
com base nas diretrizes da reforma do Ensino Médio, cujo objetivo é
promover uma trajetdria escolar que faga sentido para os jovens, que seja
capaz de engaja-los em acgbes transformadoras, estabelecendo dialogo
efetivo com seus planos e realizagbes, ao mesmo tempo que desenvolva
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores com potencial de os capacitar
para lidar com os desafios da sociedade contemporénea. (Guia de
apresentacéao digital - MEC, 2021)

As acdes transformadoras sdo na perspectiva formativa da elaboracdo do
projeto, desde da percepcdo da necessidade de sua aplicacdo em determinado
espaco social, reforcando que a obra nos mostra que as propostas presentes no livro
sugerem como produto final uma producéo audiovisual. No que se refere a colecéo a

Histéria.doc que € um material didatico do fundamental dos anos finais o guia demarca
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a amplitude do material e seu suporte digital. Assim, para além do livro séo

disponibilizados materiais digitais que sao intrinsecos a colecéo.

As obras didaticas apresentadas neste Guia Digital sdo compostas pelo
conjunto dos quatro volumes do Livro do Estudante (LE), do Manual do
Professor (MP), além de, ineditamente, da verséao digital-interativa das obras:
Livro do Estudante Digital-Interativo e Manual do Professor Digital-Interativo,
0s quais contém infograficos, carrosséis de imagem, gifs, podcasts, audios e
videos. E vélido acrescentar que o MP funciona como recurso didatico que
visa a contribuir com a formacgdo continuada do professor para orientar e
inspira-lo nas praticas pedagdégicas em sala de aula e servir como suporte a
superacao dos desafios que surgem na abordagem do contelido. (Guia de
apresentagéo digital - MEC, 2024)

Desse modo, as politicas publicas contemporaneas sao lugar de disputas e
interesses politicos e econémicos. A BNCC é central para as demais politicas
aprovadas e implicadas p6s-2017. O livro didatico é produto da cultura histérica e
também de cultura politica em disputa. Esse movimento das politicas publicas visa
estabelecer pontes entre os debates das perspectivas um tanto quanto distantes de
se compreender o livro didatico enquanto ferramenta formativa do ensino de histéria.
Pretendemos aprofundar esses apontamentos apresentados aqui ao caminhar da
pesquisa.

Considerac0es finais

Concluindo provisoriamente, a nossa pesquisa visa construir pontes entre duas
perspectivas de andlise do livro didatico, por um lado uma andlise epistemoldgica
tomando como principais referéncias os debates germanicos da Didatica da Historia
e a historicidade do conceito de Formacéao Histérica. Contudo, € importante ressaltar
que a instrumentalizacéo do livro didatico é uma abstracdo de um material que seria
ideal, livro que venha comprir as competéncias. Por outro lado, a corrente que debate
os materiais didaticos orientados pelas politicas publicas para educacdo.E de extrema
relevancia estreitar essas relagbes para o caminhar do campo de pesquisa,
demonstrando que uma fonte pode ser analisada com diadlogo de duas metodologias
gue se complementam ao decifrar a complexidade do cotidiano.

Objetivamos contribuir, com a reflexdo acerca do saber histérico popularizado e
os inameros individuos que essa escrita da historia alcanga, um conhecimento
histérico que possui uma maior proximidade com as outras camadas da sociedade.

Para além dos debates tedéricos académicos e o desenvolvimento da escrita da
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historia é de suma importancia compreender como se estrutura esse saber historico
popular de carater cientifico, teorias e metodologias que orientam sua feitura sendo o
livro didatico ndo apenas uma escrita para fins didaticos. Nesse sentido,
parafraseando Bittencourt (2008), os materiais didaticos séo complexos e plurais, ele
€: mercadoria; suporte de conhecimentos escolares; suporte de métodos pedagdgicos
e um veiculo de um sistema de valores. E de suma importancia que o (a)
professor(a)pesquisador(a) com seu repertorio e reflexdes compreenda as inUmeras
faces do material e sua importancia para a escrita da historia.

Os materiais didaticos sao curriculos editados (Caimi, 2017), sao construidos em
uma rede de critérios e especificacdes e leis educacionais. Ademais, com a era
tecnologia cada vez mais presente no cotidiano dos individuos e das escolas, os livros
didaticos ganham uma nomenclatura referente aos seus afluentes, materiais didaticos.
Nesse sentido, o audiovisual também é tecido junto ao livro, um material que dialoga
diretamente com curriculo editado. Formas de ensinar e aprender que busca que

através de adicionais objetivam o auxilio das paginas fisicas do livro.
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O NEOLIBERALISMO EDUCACIONAL EM MATO GROSSO: O SISTEMA
ESTRUTURADO DE ENSINO E A APRENDIZAGEM HISTORICA
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Resumo: Esta comunicacao tem como objetivo refletir acerca dos desdobramentos
das politicas neoliberais implementadas nos ultimos anos na rede estadual de ensino
de Mato Grosso. Neste sentido, examinamos as apostilas de Histéria do Sistema
Estruturado de Ensino, utilizadas durante o ano letivo de 2022 pelos estudantes do 20
ano do Ensino Médio. Para tanto, tomamos como aporte teérico as ponderacdes de
Jorn Riusen acerca do livro didatico ideal, o que nos levou a concluir que o material
nao contribui para o aprimoramento da competéncia narrativa da aprendizagem
historica. A reflexdo faz parte da pesquisa “Leitura e escrita na aprendizagem
histérica: a aula de Histéria como um evento de letramento”, desenvolvida junto ao
Programa de Pos-graduacado em Histdria da Universidade Federal de Mato Grosso.

Palavras-chave: Neoliberalismo educacional. Mato Grosso. Sistema Estruturado de
Ensino. aprendizagem historica.

Nos ultimos anos, o sistema educacional brasileiro tem sido alvo de uma série
de reformas®, impulsionadas pela adesdo ao que Christian Laval (2004) concebe
como a “nova ordem educacional’. Sob o imperativo da modernizacdo, essas
mudancas se alinham as agendas educacionais dos organismos multilaterais como a
Organizacéo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), o Fundo
Monetario Internacional (FMI) e o Banco Mundial, e estdo em consonancia com a
racionalidade neoliberal que, por se fundamentar no modelo concorrencial capitalista,
busca transformar a escola, outrora transmissora de “algo” da cultura, em uma
empresa, cujo Unico propoésito reside na capacitacdo de mao de obra eficiente e

produtiva.

6 Doutor em Hist6ria pela Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT). Professor da Educacéo Basica
na Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso, atualmente lotado na Diretoria Regional de Educacéo de
Primavera do Leste (MT).
7 Doutor em Educacdo pela Universidade Federal do Parana (UFPR). Professor Associado Il do
Departamento de Histéria da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT). Coordenador do Grupo
de Pesquisa Educacao Histérica: Consciéncia Histérica e Narrativas Visuais (GPEDUH/UFMT).
8 No rol das mudancas que figuram no cenario educacional brasileiro, destacam-se a reforma do Ensino
Médio e a implementacgdo da Base Nacional Comum Curricular.
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Um dos aspectos que mais se destacam nas mudancas em curso € a crescente
participacdo do setor privado em atividades que antes eram de responsabilidade do
Estado. Stephen Ball (2018) observa que o neoliberalismo redefiniu as relagcdes entre
0 setor publico e a iniciativa privada, cabendo ao primeiro a criacdo de mercados, a
contratacdo e o monitoramento dos servicos prestados, enquanto aos ultimos é
incumbida a tarefa de executar “cada vez mais o trabalho pratico do governo, no
sentido imediato e mundano” (Ball, 2018, p. 2). Acompanhando essa tendéncia,
diversas corporagdes empresariais privadas tem atuado na educacdo de Mato
Grosso, 0 que revela, de maneira implicita, a introdu¢cdo de mecanismos de
privatizacdo da rede publica estadual. Através de parcerias publico-privadas (PPPs),
com e sem fins lucrativos, entidades como: a Fundacdo Getulio Vargas, o Grupo
Pearson, o Instituto Natura, a Fundacao Telefonica, a Fundagéao Falconi e o Grupo
Empresarial Mato Grosso em Evolucdo (GEMTE) estdo envolvidas em diversas
iniciativas que visam solucionar os baixos indices aferidos por meio de avaliacdes
externas, através da adocao da logica gerencial propria do setor privado. Tais acdes
abarcam desde a realizacdo de diagndsticos, a elaboracdo de materiais didaticos, a
formacdo continuada de professores, a implantacdo de programas de alfabetizacéo
em regime de colaboracdo com o0s municipios, a formulacdo de planos de
recomposicado da aprendizagem, a implantacdo do Novo Ensino Médio e de cursos
técnicos profissionalizantes até projetos de educacdo digital para professores e
estudantes.

Em 2022, o governo do estado de Mato Grosso firmou um acordo bilionario® com
a Fundacao Getulio Vargas (FGV) para a implementacéo do Sistema Estruturado de
Ensino. Por meio de um contrato de impacto social (CIS), no qual a empresa
contratada sO recebe apdés a elevacdo dos indicadores educacionais, a FGV
comprometeu-se a fornecer uma série de servicos educacionais, incluindo materiais
didaticos apostilado para alunos e professores, acesso a uma plataforma virtual de

ensino’®, monitoramento sistematico das atividades pedagdgicas através de

9 De acordo com o extrato publicado no Diario Oficial de 19 de junho de 2023 o contrato firmado com a
Fundacao Getulio Vargas (FGV), tem o prazo de 60 meses (09/12/2021 a 13/11/2026) sendo seu valor
inicial de R$ 355.864.200,00 (trezentos e cinquenta e cinco milhdes, oitocentos e sessenta e quatro mil
e trezentos e vinte reais) podendo chegar até o limite maximo de R$ 531.016.290,00 (quinhentos e
trinta e um milhdes, dezesseis mil e duzentos e noventa reais). Sobre o assunto ver:
http://www.iomat.mt.gov.br/portal/visualizacoes/pdf/17327#/p:36/e:17327?find=Sistema%20Estruturad
0%20de%20Ensino. Acesso em 21/08/2023.

10 Durante o ano letivo de 2022, a plataforma adotada pelo Estado de Mato Grosso foi a Educar.tech,
sendo substituida, em 2023, pela Plurall plataforma educacional.
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avaliacdes de desempenho e formacéo continuada para os professores. Neste texto,
nosso olhar incidira especificamente nas apostilas de Historia do 2° ano do Ensino
Médio utilizadas durante o ano letivo de 2022, com o objetivo de compreender como
a aprendizagem histérica foi organizada.

Segundo Risen (2011) os livros didaticos e, no nosso caso, as apostilas
assumem grande relevancia na sala de aula, figurando como uma ferramenta
largamente utilizada na aprendizagem histérica, cujo objetivo deve estar direcionado

para o desenvolvimento da consciéncia historica, uma vez que ela é

Ao mesmo tempo o campo de acdo e o objetivo da aprendizagem histérica [...]. Em
resumo, a consciéncia historica pode ser descrita como a atividade mental da memoria
histérica, que tem sua representacdo em uma interpretacdo da experiéncia do passado
encaminhada de maneira a compreender as atuais condicfes de vida e a desenvolver
perspectivas de futuro na vida pratica conforme a experiéncia (Rusen, 2011, p. 112).

A memoria histérica supracitada se concretiza por meio da narrativa historica,
um ato linguistico e, portanto, dialégico, no qual a consciéncia historica desempenha
sua funcéo de orientacdo. E através do relato que o individuo interpreta a experiéncia
do passado, articulando-a com a identidade dos outros individuos de maneira a se
orientar no presente e projetar um futuro. Em vista disto, a aprendizagem histérica
deve assumir a responsabilidade de desenvolver aquela que é considerada a
competéncia especifica e essencial da consciéncia histérica: a competéncia narrativa,
caracterizada por Rusen (2011) como a “faculdade de representar o passado de
maneira tao clara e descritiva que a atualidade se converte em algo compreensivel e
a propria experiéncia de vida adquire perspectivas de futuro solidas” (Rusen, 2011,
p.13).

Essa competéncia de orientacdo temporal, se decompfem, a titulo de
compreensao, em trés operacdes, relacionadas, respectivamente, aos aspectos
empirico, tedrico e pratico da consciéncia historica. Sdo elas: a competéncia
perceptiva ou embasada na experiéncia, que consiste na capacidade de compreender
0 passado em sua singularidade, reconhecendo-o como diferente do presente; a
competéncia interpretativa, que se refere a habilidade de reduzir as diferengas entre
as temporalidades por meio da percep¢do de um todo temporal que abarca a
experiéncia da realidade passada, a compreensao do presente e a expectativa de
futuro; e por ultimo, a competéncia de orientacdo, através da qual o conhecimento

historico é assumido como um marco na orientacéo dos individuos.
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Para além das trés dimensdes da aprendizagem histérica descritas acima,
Rusen (2011) aponta também quatro critérios indispensaveis a uma boa producao
didatica, a saber: (I) um formato claro e estruturado, desde seus elementos externos
como capa, apresentacao e diagramacao até o conteudo interno, que precisam ser
simples e acessiveis. Isso significa que a estrutura deve comportar a existéncia de
titulos, indicacbes, indice, glossario e uma bibliografia apropriada que permita ao
estudante aprofundar o conhecimento; (Il) uma estrutura didatica clara, isto € seu
formato e estruturacao deve possibilitar aos estudantes reconhecerem suas intencdes
didaticas, os pontos mais relevantes do contetdo, além dos conceitos metodologicos
de ensino; (lll) uma relacdo produtiva com o aluno: a obra deve levar em conta o
publico ao qual se destina, tendo uma linguagem compreensivel, além de estabelecer
relacdo com as experiéncias e anseios dos estudantes, de modo que o conteddo
precisa dialogar com as experiéncias cotidianas e (IV) uma relacdo com a pratica da
aula, ou seja, ela deve ser um instrumento para o desenvolvimento de competéncias
histéricas. Assim, ela nao pode simplesmente expor a experiéncia histérica, mas, com
base em documentos, precisa estimular o lado produtivo da consciéncia histérica
através das capacidades de argumentacéo, de critica e de julgamento.

Deste modo, as apostilas do Sistema Estruturado de Ensino estédo fracionadas
em guatro volumes e séo disponibilizadas bimestralmente aos estudantes. Cada uma
delas possui em média 577 paginas e estdo organizadas por areas de conhecimento
e suas respectivas disciplinas. Assim, em um mesmo volume, é possivel encontrar 0s
conteudos das areas de Linguagens, Codigos e suas tecnologias (Lingua Portuguesa
e Lingua Inglesa), Matematica e suas tecnologias (Matematica), Ciéncias da Natureza
e suas tecnologias (Fisica, Quimica e Biologia) e Ciéncias Humanas e suas
tecnologias (Histéria e Geografia)ll. Os materiais analisados ndo estédo
completamente alinhados aos principios da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
pois foram elaborados no inicio de 2018, antes da homologacdo da parte do
documento voltada ao Ensino Médio, que ocorreu no final daquele ano?!?. Isso nos leva

a supor que a utilizacao dessas apostilas pela rede estadual de ensino de Mato Grosso

11 As apostilas de Filosofia e Sociologia fazem parte de um outro volume.
12O documento foi homologado em 14 de dezembro de 2018. Sobre o assunto ver:
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/211-218175739/72011-etapa-do-ensino-medio-e-
homologada-e-base-nacional-comum-curricular-esta-completa Acesso em 07/05/2024.
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em 2022 foi a maneira encontrada pelo Sistema Maxi de Ensino?!® para se desfazer do
material “ultrapassado”.

As apostilas apresentam encadernagdo em brochura, com capas
confeccionadas em papel canson, trazendo elementos verbais e estéticos. Na parte
superior, figura o numero do volume (1, 2, 3 e 4), a etapa de ensino a que se destinam
(Ensino Médio) e a série (2° ano). Na tentativa de regionalizar os materiais produzidos
no Parand, o centro das capas'* exibe uma fotografia de cajuzinhos do cerrado
(Anacardium humile), fruta bastante comum na regido Centro Oeste. Na parte inferior,
encontram-se os logotipos de programas governamentais do estado, da Secretaria de
Estado de Educacdo de Mato Grosso (SEDUC/MT) e da Fundacdo Getulio Vargas
(FGV). O miolo é impresso em papel offset de baixa gramatura, contando com
sumarios no inicio para indicar a disposi¢cdo dos componentes e nas partes destinadas
as disciplinas, facilitando a localizacdo das unidades®®. Diferentemente das versées
mais recentes, cujas fontes com as quais foram diagramadas sdo extremamente
diminutas para abarcar uma grande quantidade de informagbes por volume, nos
materiais por n@s analisados, elas possuem um tamanho razoavel. Além disso, todas
as imagens, citacfes, mapas e quadros utilizados possuem legendas e as referéncias
de onde foram extraidos.

Ao tratar acerca do papel do livro didatico no desenvolvimento da percepc¢éo da
experiéncia historica, Rusen (2011) aponta trés caracteristicas que precisam ser
observadas: (I) a maneira como o0s materiais sdo apresentados; (II) a
pluridimensionalidade em que os conteudos histéricos sdo abordados, e (lll) a
pluriperpectividade da apresentacéo histérica

A maneira como o0s materiais histéricos sdo apresentados desempenha um
papel importante no desenvolvimento da competéncia perceptiva ou embasada na
experiéncia. Desta feita, os livros didaticos devem abrir os olhos dos estudantes para

as diferentes qualidades da vida humana ao longo dos tempos e “nao apresentar

13 As apostilas de Histéria foram elaboradas pelo filosofo Geraldo Luiz de Souza para serem utilizadas
pelos estudantes do Sistema Maxi de Ensino, uma rede privada de escolas fundada em 1998 em
Londrina/PR, e que, atualmente, possui unidades em diversas cidades brasileiras. A instituicdo integra
0 grupo Somos Educacéo, um dos maiores conglomerados educacionais privados do pais.
14 As edicOes mais recentes sdo ilustradas com desenhos feitos por estudantes da rede estadual de
ensino, selecionados através de um concurso artistico denominado “Vocé na Capa”. Sobre o assunto:
ver https://www3.seduc.mt.gov.br/concurso-artistico/principal Acesso em 06/06/2024.
15 Nas versfes mais recentes, ndao ha sumarios no inicio do material, mas somente nas partes
destinadas as disciplinas.
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unicamente as experiéncias histéricas ja interpretadas e as percepc¢des ja assimiladas
de forma cognitiva” (Rusen, 2011, p. 119).

Assim, a dimenséo estética da consciéncia historica deve ser fomentada, de
modo que as imagens nao podem ser apenas elementos ilustrativos, mas sim fontes
de uma experiéncia histérica genuina e, como tal, precisam estimular a forca
imaginativa da percepcdo, favorecendo interpretacbes e comparacdes que
possibilitem aos alunos compreender a singularidade do passado em relacdo a
experiéncia do presente. De igual modo, os mapas, responsaveis por demonstrar a
dimenséo espacial dos processos histéricos, ndo podem ser estaticos; pelo contrario,
devem conter elementos que representem movimento. Por conseguinte, os graficos
precisam de indicagBes diacrbnicas que o0s situem no contexto cronoldgico da
experiéncia retratada. Além disso, os textos devem ser atrativos e estimular perguntas
e interpretacdes, se diferenciando da apresentacao, dos textos historiograficos e da
documentacéo citada.

Ao analisarmos o material didatico do Sistema Estruturado de Ensino
localizamos uma quantidade significativa de imagens com suas respectivas legendas
e referéncias que, sem sombra de duvidas, fascinam os alunos. Essas imagens
incluem retratos pintados ou fotografados de personagens historicos, telas de
momentos importantes da historia brasileira e mundial, gravuras, cartazes, charges,
capas de revistas e manchetes de jornais. Enquanto produto da cultura histérica,
essas criacOes artisticas deveriam tornar possivel o trabalho rememorativo da
consciéncia historica, 0 que ndo ocorre no contexto analisado, pois apenas uma
pequena parcela dessas imagens serve como fonte histérica na percepcdo e
problematizagdo dos modos de vida da humanidade ao longo do tempo.

Acerca dos mapas, RiUsen (2011) destaca que sua utlizagdo no
desenvolvimento da competéncia de percepcao enfrenta o seguinte desafio: como sua
apresentacdo estatica “pode fazer chegar aos sentidos dos alunos a extensao e a
mudancga no tempo” (Rusen, 2011, p. 120). Como ja mencionado, essa questdo pode
ser contornada através de elementos como simbolos e sombreados em cores. Ao
todo, nos deparamos com 17 mapas e suas respectivas legendas. No entanto, apenas
sete deles apresentavam indicagbes de mudanca temporal, geralmente
representadas atraves de setas ou por meio de cores diferenciadas. As outras 10
representacdes cartograficas servem apenas para ilustrar geograficamente onde os

acontecimentos retratados pela unidade ocorreram.
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Em relacdo aos gréaficos, encontramos apenas 04, todos eles presentes em
exercicios e retratando a experiéncia abordada tanto do ponto de vista sincronico
(social, econdmico e politico) quanto do diacrénico (média duracao).

No que diz respeito aos documentos histéricos foram localizados um total de 67
referéncias. No entanto, eles ndo sao utilizados como evidéncia na percepcao da
experiéncia do passado, mas sim como meio de reforcar a argumentacédo do autor
acerca de determinado assunto, constituindo um ponto fragil do material.

Além da apresentacdo, Rusen (2011) argumenta que, para uma producao
didatica ser util a percepcéo, ela precisa abordar a experiéncia histérica em sua
pluralidade. Isto é, tanto na perspectiva sincrénica quanto na diacronica.
Sincronicamente, trata-se dos campos da experiéncia, como Economia, Sociedade,
Politica e Cultura, destacando suas diferencas, interacdes, correlacbes e seu
potencial de transmissdo. Diacronicamente, trata-se do nivel temporal das mudancas
em longo prazo (estrutura) e em curto prazo (acontecimento), bem como suas inter-
relagdes, uma vez que “compreende-se que ambos o0s niveis estao inter-relacionados
e que estas relagdes internas tém que se fazer palpaveis” (Risen, 2011, p. 121). Ao
procedermos uma analise minuciosa, percebemos que nem todos os ambitos da
experiéncia histérica sdo retratados pelas apostilas. As matérias histéricas séo
abordadas predominantemente através da interconexdo das dimensdes econdmica,
politica e social.

Ao examinarmos a forma como a mudanca histérica € apresentada no material
do sistema Estruturado de Ensino, notamos o predominio da curta e média duracao.
Em todas as unidades, os eventos sdo tratados em inter-relagdo com sua conjuntura.
A longa duracdo foi identificada em duas ocasides. Na unidade intitulada “A
implantacdo da Republica no Brasil (1889-1894)”, onde abordou-se a construcdo da
imagem de Tiradentes, participante das rebelides coloniais do século XVIII, alcado a
martir da luta republicana no final do século XIX; e na unidade: “A Revolugdao Russa
de 19177, quando o czarismo foi descrito como uma estrutura politica existente na
politica da Russia desde o século XVI.

Por fim, para que um livro didatico desenvolva a competéncia da percepc¢éo
histérica ele precisa apresentar a experiéncia histérica sob o viés da
pluriperspectividade. Isso significa que a experiéncia historica deve ser narrada
levando em conta que um mesmo fato pode ser sentido de diferentes maneiras pelos

sujeitos que os vivenciaram, pois ndo basta aos estudantes “saberem que os agentes
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ou grupos historicos tinham uma determinada perspectiva acerca de seu mundo; eles
devem ser capazes de ver como € que essa perspectiva tera afectado determinadas
accoes em circunstancias especificas” (Lee, 2003, p. 20).

De acordo com Risen (2011), esse conflito de ideias é fundamental para a
atividade interpretativa da consciéncia histérica, pois, através dele, o estudante é
estimulado a se posicionar e expressar sua opinido de forma argumentativa. No
entanto, apesar da diversidade de agentes e grupos histéricos encontrados nos textos
e exercicios, suas perspectivas e percepcdes acerca dos fatos ndo sdo abordadas.
Essa situacdo ndo € exclusividade do Material do Sistema Estruturado de Ensino.
Investigando a consciéncia histérica e a teméatica das mulheres nas trés colecdes
didaticas mais distribuidas pelo PNLD em 2015, Larissa Klosowski de Paula (2017)
constatou que elas apenas citam os sujeitos “sem, no entanto, contextualizar esses
sujeitos como constituintes do processo histérico” (De Paula, 2017, p. 123).
Presumimos que isso se deva a pouca utilizacdo de documentos historicos nos textos
didaticos, haja vista que a compreensao das diferentes perspectivas no nivel dos
afetados “exige o uso da evidéncia para estabelecer conexdes entre a situacao na
qual as pessoas se encontram, as crencas que tiveram sobre essa mesma situagao,
os seus valores e ideais sobre o seu mundo” (Lee, 2003, p. 20).

Um livro didatico comprometido com o desenvolvimento da competéncia
narrativa da consciéncia histérica deve também estimular o aumento da capacidade
de interpretacdo. Na visdo de Risen (2012), para que os fendmenos do passado se
convertam em uma histéria prenhe de sentido e significado, € essencial que ela seja
interpretada pela consciéncia historica dentro de seu contexto temporal, juntamente
com outros fatos. Logo, os livros didaticos de Historia precisam atender a quatro
quesitos: (l) as interpretacdes devem se corresponder com as normas da Ciéncia
Historica; (lI) as capacidades metodolégicas devem ser as mesmas da ciéncia
histérica; (lll) as interpretagbes precisam evidenciar o carater de processo e de
perspectividade da Historia; e (1V) a exposicao histérica da producéo didatica deve ser
clara e convincente.

Em primeiro lugar, as interpretacdes histéricas narradas pelos livros devem se
fundamentar nas normas cientificas da Histéria. Isso ndo implica necessariamente que
ela tenha que incorporar os ultimos resultados das pesquisas que Ihes sdo coetaneos,
mas € fundamental que as interpretacfes apresentadas reflitam o que foi produzido

pela ciéncia de referéncia. Além disso, as cita¢des, notas e indicacdes de fontes e
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literatura devem seguir os costumes da ciéncia especializada. Diferentemente das
edicdes mais recentes do material do Sistema Estruturado de Ensino!®, nédo
encontramos nenhuma interpretacdo que contradiga o conhecimento elaborado pela
historiografia. Além do mais, as citacbes de documentos historicos e textos
historiogréaficos estdo corretamente referenciados, e, quando modificados, sempre ha
a indicacao de que o texto foi adaptado.

No que tange as capacidades metodoldgicas, o livro didatico deve sugerir uma
abordagem interpretativa da experiéncia histérica. Essa postura deve favorecer a
formulacdo de problemas, a elaboracéo e verificacado de hipoteses, a investigacao e
analise do material histérico, bem como a aplicacéo critica de categorias e padrdes
de interpretacdo. Através dessa abordagem, busca-se apresentar o conhecimento
histérico de forma interpretativa e aberta a argumentacdes multicausais, de modo que
os estudantes compreendam as possibilidades e limitacbes da Ciéncia Historica,
refletindo didaticamente acerca de seus problemas tedrico-metodologicos. Com base
na leitura atenta das unidades, identificamos a presenca de uma abordagem
interpretativa do conhecimento histérico em apenas trés exercicios dispostos ao longo
dos quatro volumes analisados.

Por sua vez, os textos didaticos do material, possuem carater informativo e se
assentam em uma narrativa linear, cronolégica e factual que, embora apresentem os
fatos em uma perspectiva conjuntural, ndo abrem espaco para a problematizacéo e
nem para a compreensao dos limites e potencialidades do conhecimento historico.

O terceiro requisito necessario para o aprimoramento da competéncia
interpretativa refere-se ao carater processual da Histéria e a sua pluriperspectividade

ao nivel do observador. Isso significa que um bom livro didatico ndo deve retratar a

16 A partir dos relatos dos professores que utilizam o material do Sistema Estruturado de Ensino, o
Sindicato dos Profissionais da Educacdo Publica de Mato Grosso (SINTEP/MT), denunciou diversos
erros nas apostilas, que vao desde problemas de legibilidade até inconsisténcias na edicao e nos
conteudos. Entre as falhas, destaca-se o tamanho demasiadamente pequeno das fontes com as quais
o material foi editado, o que dificulta a leitura dos estudantes com baixa visdo. Outras imprecisdes
foram identificadas, sobretudo nas apostilas de Historia, que foram distribuidas entre 2023 e 2024. Nas
do 1° ano do Ensino Médio, dois equivocos se sobressaem: o grafico que trata da cronologia da histéria
da humanidade suprime a Idade Moderna, substituindo-a pela ldade Média; o mapa que ilustra o
deslocamento dos primeiros grupos humanos aborda a chegada da humanidade a América levando
em conta somente a teoria do Estreito de Bering, ignorando as demais hipéteses. Outro erro apontado
pelos professores se encontra no caderno de Histéria do Brasil do 3° ano, onde a narrativa tenta
“suavizar” o periodo ditatorial brasileiro, afirmando que apenas alguns opositores do regime foram
mortos. Sobre o assunto ver: https://sintep.org.br/sintep/Utilidades/view_noticia/erros-e-mais-erros-do-
sistema-desestruturado-do-governo-de-mato-grosso-na-
educacao/i:3094?fbclid=PAAaYVB5M4MrDyngcABYNQ-aekUfc2EBXRSRYW(Cj-
BSUK_4tUOeHQhtvEOW]jA acesso em 25/03/2024.
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Historia de maneira estatica, mas como processo, demonstrando suas perspectivas
globais e sua relagcdo com o presente. Além disso, deve esclarecer aos estudantes
que as interpretacdes histdricas comportam diferentes perspectivas, que podem ser
comparadas e criticadas. Nas apostilas analisadas, identificamos uma certa
preocupacdo com a caracterizacdo processual do conhecimento historico,
evidenciada através da inter-relacdo entre os conteudos. Por exemplo, ao tratar das
rebelides coloniais e do processo de independéncia da América espanhola, o material
enfatiza o papel do lluminismo, estudado no 1° ano. De modo similar, ao abordar a
implantacdo da republica no Brasil, retoma as rebelides coloniais para discutir a
construcdo de Tiradentes como herdi republicano. Contudo, ndo ha conexao entre
esses conteudos e o presente dos estudantes. Aléem disso, o material ndo apresenta
as interpretagcbes de maneira pluriperspectivada, sobressaindo uma narrativa
dogmatica pautada na visdo de um anico grupo social — a elite politica e econbmica,
formada sobretudo por homens brancos e cisgéneros.

Por fim, para que uma obra sirva a interpretacdo da experiéncia histérica, seu
texto deve ser claro e convincente. A linguagem precisa ser compreensivel e a
argumentacao coerente, evitando sobrecarga emocional e linguagem sugestiva.
Neste sentido, a linguagem do material analisado € relativamente acessivel e ndo ha
explicitamente o uso de linguagem sugestiva, dando-nos a entender que o autor quis
se isentar de conflitos, diluindo seu juizo de valor nas narrativas e tratando a
experiéncia historica de modo o mais factual possivel. Ao proceder a leitura dos textos
didaticos, temos a sensacéo de que o0 seu Unico objetivo € a memorizacao passiva de
fatos, datas e lugares, e ndo a percepc¢ao e interpretacdo da experiéncia histérica.
Além do mais, muitos exercicios, mesmo o0s que incluem fontes histéricas, ndo as
utilizam como evidéncia, mas somente para introduzir questionamentos pontuais
acerca do conteudo estudado.

Finalmente, para que uma obra didatica desenvolva a competéncia narrativa da
consciéncia historica ela precisa orientar a vida pratica no presente e permitir uma
perspectiva de futuro. Isso s6 é possivel se ela satisfazer trés critérios: (l) estabeleca
uma relacdo entre sua prépria perspectiva global e a vida dos estudante; (Il) possibilite
a formacédo de um juizo historico/opinido historica; (lll) trabalhe com referéncias no
presente.

Primeiramente, para que haja o desenvolvimento da competéncia de orientacao,

€ essencial que o livro didatico evite o estabelecimento de perspectivas etnocéntricas
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adotando como perspectiva global voltada para a construcao da identidade historica
dos estudantes. Isso implica que os temas abordados devem conduzir os alunos a
uma compreensao de si mesmo e do seu presente. Embora a narrativa das apostilas
ndo se paute por um viés etnocéntrico, em que uma cultura é declarada superior a
outra, quase ndo ha espaco para a inter-relacdo da experiéncia abordada com o
presente dos envolvidos no processo de ensino/aprendizagem. Ao longo de todas as
unidades, encontramos apenas quatro momentos em que 0s conteudos historicos
procuravam se integrar com a vida pratica dos estudantes, todos na secao intitulada
“Vocé no mundo”, o que consideramos um numero relativamente pequeno, tendo em
vista o tamanho do material.

Um bom livro didatico deve também estimular a formagédo de um juizo historico,
que ocorre quando a parcialidade do material € identificada e, em seguida,
problematizada de forma argumentativa. Sobre este aspecto, as apostilas se esforcam
para “manter a aparéncia de uma imparcialidade estrita” (Risen, 2011, p. 126). Assim,
0s juizos de valor se encontram diluidos na narrativa de modo que ndo é possivel
identifica-los e nem os problematizar.

Por fim, um livro didatico que priorize a competéncia de orientacdo precisa
demonstrar a singularidade do passado, utilizando o presente como referéncia. Neste
contexto, Risen (2012) argumenta que “as referéncias ao presente nao fazem
desaparecer as diferencas entre o passado e o presente, mas as sondam de tal forma
gue na distancia temporal entre 0 passado e o presente se vislumbre uma parte da
perspectiva futura para o presente (Rusen, 2012, p. 127). Nao identificamos nas
apostilas a preocupacado em demonstrar a sutileza do passado tendo como referéncia
0 presente. Tanto as narrativas dos textos didaticos como as imagens e exercicios
tomam o passado por si, 0 que muito empobrece o desenvolvimento da competéncia

de orientacao.

Considerac0es finais

Diante do exposto, percebemos que a adoc¢ao do Sistema Estruturado de Ensino
pela rede publica estadual de Mato Grosso apresenta inidmeros pontos frageis. Entre
eles, destacam-se a crescente participacdo de empresas privadas no setor publico e
a auséncia de critérios fundamentais para o desenvolvimento da competéncia
narrativa da consciéncia histérica, como aquelas ligadas a competéncia perceptiva ou

embasada na experiéncia, a competéncia interpretativa e a competéncia de
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orientacdo. Ao nosso ver, isso decorre de uma concepc¢ado pedagogica que nhao
valoriza os conhecimentos tacitos dos estudantes, bem como faz uso limitado das

fontes histdricas na constru¢éo do conhecimento histérico em sala de aula.
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O CONCEITO SUBSTANTIVO DITADURA CIVIL-MILITAR BRASILEIRA (1964-
1985): UMA POSSIBILIDADE DE ESTUDO DAS CONCEPGOES DOS
ESTUDANTES DO ENSINO MEDIOY

Juliana Aparecida Paulino Martins®
Juliana_paulino_martins@hotmail.com.

Resumo: Esse texto traz um recorte das reflexdes que envolveram o meu objeto de
pesquisa no mestrado, desenvolvido no programa de Historia Social da UEL
(Universidade Estadual de Londrina), analisei a abordagem do conceito substantivo
Ditadura Civil-Militar (1964-1985) por professores de historia do 9° ano em Apucarana
PR, conjuntamente as narrativas dos materiais didaticos que eles tém a disposigao.
Motivaram meu percurso o conceito de Burdening History de Bodo Von Borries (2011),
as contribuicdes de Riusen (2014), os apontamentos de Carlos Fico, entre outros. Em
estagio inicial apresento também as indagacdes e possibilidades de estudos das
concepgdes dos estudantes do Ensino Médio para aprofundamento no percurso de
doutorado, pensando em relagdo aos impactos das mudancas do Ensino Médio no
ensino de histéria e na abordagem da Ditadura Civil-militar brasileira (1964-1985).

Palavras chaves: Livro didatico. Fontes Historicas. Professores. Ditadura Civil-militar
(1964-1985).

Introducéo

Em acordo com Rusen (2001), considero a ideia que conceitos relacionados com
as exigéncias da vida pratica me moveram, sendo a producao da histéria visualizada
como um constante movimento de significacdo. Assim compreendemos que a
producdo do conhecimento histérico esta relacionada ao sujeito histérico, e sua acao
no tempo presente. A consciéncia histérica é apresentada entdo como um instrumento
de atitude e orientagdo de cada individuo no tempo.

Com base nesses conceitos, realizei em minha pesquisa de mestrado um estudo
qualitativo, buscamos analisar como professores de histéria, apoiados no material
didatico, abordam em sala de aula o conceito substantivo Ditadura Civil-militar
brasileira (1964-1985) no 9° ano do Ensino Fundamental, foram analisados 12
questionarios, esses respondidos por professores que atuam no municipio de
Apucarana PR, sede do Nucleo Regional de Ensino (NRE), que faz parte da rede de

32 nucleos educacionais constituindo a (SEED) Secretaria da Educacéao e Esporte, no

17 Essa pesquisa foi desenvolvida durante periodo de Mestrado em histdria social na Universidade
Estadual de Londrina - UEL, e agora seguimos com essa investigagao durante o doutorado.

18 Professora da Rede basica do Estado do Parana. Mestre em Historia pela Universidade Estadual de
Londrina e Doutorando em Educagdo PPEDU- UEL.
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Estado do Parana. Observamos a narrativa que os professores tém a disposigao, o
livro didatico do 9° ano do Ensino Fundamental, de Alfredo Boulos, Histdéria, Sociedade
e Cidadania, 4?2 edicdo. S&o Paulo FDT, 2018. Centralizamos as investigacbes no
Capitulo 13, intitulado “Ditaduras na América Latina.” Essa acgao justifica-se, porque
esse livro é unico para toda a rede publica estadual do Parana com aprovagao no
(PNLD) Programa Nacional do livro didatico de 2020. Foram feitas observacoes
referentes a um outro material, um arquivo de slides da aula on-line 63, produzida por
Paulo Henrique Brito (2020), intitulada “Regime Militar no Brasil: Golpe Militar e
Governo de Castelo Branco” produzida para o ensino remoto no periodo de pandemia

da COVID 19. Segue a imagem da capa do livro didatico.

(Fonte Boulos, 2018)

A pesquisa fundamenta-se em Rusen (2014) e suas contribui¢des para entender
o papel do professor de Histéria na construcao da narrativa e no trabalho com fontes
histéricas, pensando também na circulagdo de narrativas negacionistas, de cunho
saudosista que relativiza a violéncia, tortura e caracterizam o periodo de Ditadura
Civil-militar (1964-1985) como periodo de prosperidade econdmica por exemplo.

Assim trago reflexdes evidenciando os conceitos que se mostraram como base
para a caminhada da pesquisa, justifico que muitos dos conceitos apresentados estao
sendo aprofundados e amadurecidos no doutorado, pois me inquieta também pensar
no impacto da organizagdo do (NEM) Novo Ensino Médio, considerando possiveis
fragmentacdes e pulverizagbes dos conteddos de Historia, as possiveis
consequéncias na abordagem do periodo da Ditadura Civil-militar (1964-1985), ja que
na estrutura curricular de 2024 no Parana, o conteudo é apresentado no 2° ano do
Ensino Médio, para os alunos que optarem pelo (IF) ltinerario Formativo “Ciéncias da
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Natureza e Matematica” esse passou a ser praticamente o Unico momento que tiveram
contato com o contetudo na FGB (Formacéao Geral Basica) do Ensino Médio.

Com a possibilidade de reestruturagdo, diante de muitas criticas as mudancas
que vinham sendo implantadas no Novo Ensino Médio, temos a decisdo do MEC
(Ministério da Educacédo e Cultura) que acatou parte das demandas que foram
referenciadas por meio de consulta publica acerca da estrutura do Novo Ensino Médio.
E assim foi aprovada a Lei 14945 de 2024, essa decisédo se deu apoés a eleicao de
Luiz Inécio Lula da Silva, na gestédo (2023-2026), ela respalda a ampliacdo da carga
horéria para 2025 na formacéo geral basica, para 2,4 mil horas, reduzindo dos
chamados IF, ocorre uma possibilidade de reversao das medidas que vinham sendo
aplicadas e que causaram criticas direcionando para a fragmentagcdo da Historia e
das ciéncias humanas.

Na estrutura do NEM no Parana, as mudancas que vinham sendo
implementadas se estruturam e tem a disposi¢ao o seguinte planejamento em relagéo
ao conceito Substantivo Ditadura Civil-militar (1964-1985), esse é justificado nas
habilidades da BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e nos objetivos de
aprendizagem, diante desse contexto de mudancas pretendo seguir com minha
pesquisa pensando nas investigacdes das consequéncias e resultados para o0s
estudantes dessa estruturacao curricular.

No Brasil os estudos das rupturas e permanéncias do periodo de Ditadura Civil-
militar (1964-1985) justifica-se, pois, impactam nosso contexto presente, ja que
observamos as lacunas nas construcdes de nocdes democraticas e de direitos. De
modo que para o professor historiador abordar o periodo € preciso enfrentar o
negacionismo e revisionismo que relativiza a tortura e violéncia. Entado qual a fungéo
do ensino da histéria frente a essas narrativas? Como contribuir para a
formacdo critica pautada pelo conceito de valorizacdo da democracia e da
diversidade? Essas sdo algumas das indagacdes que continuam a motivar minha
pesquisa, assim vou apresentar parte das minhas reflexées de pesquisa do mestrado
em paralelo com o dialogo das leituras que me movem na pesquisa inicial de

doutorado.
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A historiografia e abordagem dos materiais didaticos referentes ao periodo de
Ditadura Civil-militar brasileira (1964-1985)

As narrativas presentes na historiografia e as abordagens do ensino de Histoéria
referentes ao periodo da Ditadura Civil-Militar Brasileira, apresentam reflexdes
insuficientes e enfrentam problemas que demandam discusséao aprofundada. Entre os
desafios destacam-se as narrativas simplistas marcadas pela dualidade entre a
resisténcia armada e a repressdo, a énfase em uma histdria politica centrada
exclusivamente em aspectos econdmicos, a auséncia de reflexdes mais amplas que
consideram o periodo como um evento traumatico, as comparacdes superficiais com
outras ditaduras na América Latina e a falta de abordagens no ensino de Histéria que
problematizam a diversidade de fontes. Esses pontos evidenciam a necessidade de
revisitar e ampliar as perspectivas sobre o tema para promover uma compreensao do
assunto.

O modo como ocorreu a transicdo democratica brasileira, as acfes com
propostas de reflexao e discussao relacionadas a reparacdo da violéncia do periodo,
mostraram-se insuficientes. E como se periodo de Ditadura Civil-militar ndo houvesse
acabado, e aspectos do periodo como a violéncia, autoritarismo permanecessem
escondidos. A Lei da Anistia de 1979 e a conducdo da redemocratizacdo pelos
militares representou uma frustracao das expectativas sobre esses temas, que mesmo
com significativos avangcos como a instauracdo da Comissdao de Verdade, por
exemplo, ainda ndo se concretizou uma discussao profunda séria e comprometida.

Segundo Fico (2012), a sociedade brasileira ndo fez uma discussdo e nao
construiu uma narrativa que contemple os detalhes da violéncia do periodo de
Ditadura Civil-militar (1964-1985). Nesse sentido, observamos superficialmente
guestdes que sdo mais conhecidas como tortura, prisdes e o0 autoritarismo, no entanto,
muitos individuos foram afetados de outros modos no periodo.

A abordagem de Fico (2012), evidencia que existe fragilidades nas abordagens
acerca da Ditadura Civil-militar brasileira, uma realidade de questionamentos sobre o
assunto tem se desenhado mesmo diante dos inumeros vestigios, a historiografia
enfrenta suas questdes e uma delas € uma intrinseca aproximacdo entre pesquisa
cientifica e politica. Além da perspectiva de silenciamentos e negacionismo que
envolve a narrativa do periodo. Frente a esse cenario a importancia das discussdes
historiograficas, e principalmente do campo do Ensino de Historia. Destacamos a

necessidade da concep¢do do papel da Historia na formagdo critica, sendo os
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professores essenciais para formar uma narrativa em que os individuos construam
uma ampliacdo de conceitos relacionados a diversidade e considerando o passado
conectado ao presente.

Inferimos que ao se fazer o uso do termo “Ditadura Civil-militar” temos uma vasta
perspectiva de interpelacdo para o campo da producdo histérica. O uso dessa
denominacdo ndo omite a responsabilidade dos militares, na verdade traz a luz os
civis que foram ativos ao apoiar o golpe ou se omitiram numa posi¢ao de acomodacao,
grupos que de algum modo participaram ou apoiaram a instituicdo de um modelo de
governo baseado no cerceamento de liberdades e direitos.

Deste modo, conceituamos o periodo Ditadura Civil-militar brasileira a luz da
conceituacéo do historiador alem&o Bodo Von Borries (2011) de "Burdening History",
tradugao “Histéria Dificil’ em dialogo com as contribuigdes propostas por Maria
Auxiliadora Schmidt (2015). Esses compartilham uma perspectiva do campo da
Educacao Historica na construcéo de argumentacdes sobre temas controversos. Em
que o objetivo é gerar narrativas que resultem de indagacdes sobre o passado,
conectadas as demandas do presente e com vistas a um futuro mais consciente,
sempre sustentadas pelo carater humanista da ciéncia histérica.

Schmidt (2015), considera o conceito de Burdening History de Bodo Von Borries
(2011) os principios da aprendizagem historica, e da didatica humanista de Jorn
Risen (2012; 2015) para sustentar a ideia que a escola e o ensino de histéria sdo
espacos de propagacao e producdo do conhecimento histérico, onde é necessario
levar em consideracdo elementos da cultura histérica da nossa sociedade.
Evidentemente, sdo essas perspectivas de passado e sujeitos historicos propagados
pela midia que contribuem para determinadas significacdes do passado. Assim o
conceito Burdening History é multifacetado, trabalhado por perspectivas da historia
traumatica e episadios histéricos. Nesse sentido, as tematicas polémicas no Brasil ndo
contam com producdes para abarcar suas multiplas possibilidades, principalmente em
pesquisas relacionadas a ideias historicas de alunos e professores.

Perante essas ideias inferimos que a auséncia de narrativas que apresentem o0s
episédios controversos da Historia do Brasil, com potencialidade de identificagdo das
pessoas comuns e de significado da prépria histéria dos jovens, dificulta a
aprendizagem de historia conectada com as demandas do presente. Isso porque 0s

conteudos substantivos sdo impulsionadores de mudancas relacionados a guerras,
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ditaduras e terrorismo, sdo tratados de forma desarticulada dos processos de

desumanizacéao da prépria humanidade.

A abordagem dos professores acerca do periodo Ditadura Civil-militar (1964-
1985) considerando os materiais didaticos e o uso de fontes historicas

Analisamos na pesquisa de dissertacdo de mestrado os materiais didaticos
disponiveis no caso especifico, o capitulo 13, intitulado “Ditaduras na América Latina”,
presente no livro didatico do 9° ano do Ensino Fundamental, de Alfredo Boulos,
Historia, Sociedade e Cidadania, 4° edicdo, Sdo Paulo FDT, 2018, livro de uso unico
para toda a rede publica estadual do Parana com aprovacdo no Programa Nacional
do Livro Didatico de 2020. Constatamos que a narrativa do livro didatico € um dos
Unicos contatos da maioria dos individuos com a narrativa da historia.

De acordo com Rusen (2010) o livro didatico € considerando uma das
ferramentas importantes relacionadas ao ensino de histéria, sendo um canal para
carregar os resultados de pesquisas, tem um alcance pratico. Outra questdo séo os
interesses que esse desperta por ser um veiculo de mensagens politicas e, no caso
do ensino de Histdria, uma ligagao direta (que € o seu conteudo base) a formagao
politica. Obviamente, os professores tém um interesse especifico em relagcao ao livro
didatico, mas todos aqueles que se interessam pelo ensino devem também pensar no
seu significado na escola para a cultura e para a politica.

Evidenciamos que a abordagem do autor Alfredo Boulos em relagéo ao uso das
fontes do periodo de Ditadura Civil-militar (1964-1985), apresenta um trabalho
pautado na variedade de documentos, no entanto ndo houve um aprofundamento em
relagao a construcado de uma interpretacao que considere o conceito de evidéncia e a
problematizacao das fontes. O autor traz uma diversidade de fontes, mas prevalece a
ideia de afirmacgao e justificativa dos fatos apontados na narrativa do livro didatico.
Nesse sentido, a abordagem do material didatico destaca a explanagao de fontes para
a ilustracao de fatos estanques reforcando nomes e acontecimentos politicos.

Como analisamos, na divisao do capitulo 13 prevalece a histéria de fatos, feitos
e nomes sem potencial reflexivo. As fontes incitam uma problematizagdo, mas nao
avangam na proposta da aprendizagem historica e no sentido de desenvolvimento do
pensamento histérico com sentido para a vida, principalmente ndo evidenciam as
violéncias do periodo.

Também nas reflexdes voltadas ao material da aula on-line 63, produzida para o
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ensino remoto no periodo de pandemia da COVID 19, com o titulo Regime militar no
Brasil Golpe Militar e Governo de Castelo Branco, em documento do Power Point,
verificamos que predomina o carater de ilustracdo no uso de fontes, voltado para
reforcar a narrativa didatica que prioriza os aspectos econdmicos e sociais, se
distanciam de problematizagbes do autoritarismo, violéncia e tortura do periodo de
Ditadura Civil-militar brasileira. Nesse material, as problematizagbes dos documentos
resultam em perspectivas engessadas de interpretagdo, quase sempre restritas as
possibilidades da fonte.

Na analise do questionario entre os professores os quais consideram que o
material ndo contempla suas perspectivas de abordagens, estdo os apontamentos de
que se trata de uma proposta sintetizada com caréncia de diversidade de fontes e falta

de possibilidade de trabalho com as ideias prévias dos alunos.

N&o. Eu acredito em uma outra forma de pensar o aprendizado, partindo das
ideias prévias dos estudantes, buscando identificar suas caréncias e
necessidades. Estruturando a aula como um processo investigativo aliada a
teorias e métodos. Pouco analisei sobre os slides da SEED, mas me
pareceram resumos de narrativas dos livros, alguns exercicios e fontes
podem ser interessantes, mas busco outro caminho metodolégico. (P6)

N&o, pois faltam algumas informacdes e o material é resumido de forma
artificial. (P10)

A justificativa do professor P6 constitui-se de elementos da area da Educagao
historica, traz valorizagao das ideias prévias e a articulagdo de aula que apresenta
tem elementos de problematizacdo das fontes, da aula oficina e da aula histdrica.
Rusen (2010) define consciéncia histérica como operagdes mentais que permitem aos
homens interpretar experiéncias temporais de seu contexto e de si mesmos, isso de
modo que possam orientar sua vida pratica. A consciéncia historica direciona para
orientar questdes no presente, para que isso se efetive € necessario compreender a
realidade e seus significados, nesse processo a aprendizagem € que incorpora essas
experiéncias no tempo por meio de narrativa. Risen (2010) apresenta quatro tipos
dessa consciéncia: tradicional, exemplar, critica e genética; essa tipologia € uma forma
de ferramenta para trabalhos, contribuindo para pensar sobre a ligagcao das pessoas
com a Historia. De acordo com Schmidt e Cainelli (2009), a questao principal e
norteadora da aprendizagem em Histéria é a formagao da consciéncia histérica, assim
a busca constante é para sofisticacdo da forma de consciéncias tradicionais e

exemplares. Nessa busca é preciso um afastamento de praticas tradicionais pautadas
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pela linearidade e concepgdes narrativas que impedem a criagdo de novas hipoteses
e problematicas sobre o passado. Na concepgao critico genética que deve ser
priorizada, a relagido presente e passado é desafiadora, sendo que, para isso deve se
perspectivar narrativas mais elaboradas, que fornecam uma orientacéo para a vida e
suas caréncias cotidianas, considerando uma formagao para cidadania.

Ao serem indagados sobre o0 uso de fontes por meio de uma das perguntas do
forms, os docentes afirmaram que langam méao de diversas fontes em suas aulas para
possibilitar a problematizacdo do conteudo. Os professores destacaram musicas,
videos, charges e monumentos locais como sendo fontes historicas utilizadas em suas
aulas e as quais consideram importantes para discussdes relacionadas a Ditadura
Civil-militar (1964-1985). Todos os docentes assinalaram mais de uma classificagéo
de fonte como escolha ja que tinham essa possibilidade, também afirmaram que
levam materiais diferentes ao livro didatico do 9° do Ensino Fundamental, de Alfredo
Boulos, Histdria, Sociedade e Cidadania, 42 edicao, Sao 114 Paulo FDT, 2018.
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Fonte: Autora (2022)

Os professores os quais apontaram que o material didatico ndo contempla seus
objetivos, justificaram suas respostas com argumentagbes direcionando para
fragilidades do material, que ndo responde as suas expectativas em apresentar uma
diversidade de fontes e narrativas que contemple possibilidades problematizadoras
de abordagem sobre a Ditadura Civil-militar (1964-1985). Desse modo, observamos
que as respostas dos professores P11 e P5 possuem argumentagdo similar, nao
consideram que o uso da narrativa do livro didatico de Boulos seja capaz de permitir
uma abordagem satisfatéria do conteudo, esses professores nao esclarecem
especificando os pontos de fragilidade do material didatico, ja o professor P6 destaca

aspectos especificos como a falta de problematizacao.

Apesar da abordagem do livro, € necessario buscar material extra para que o aluno
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possa ter uma visdo mais ampla do assunto. (P.11)

Livro didatico sempre deixa um vacuo no estudo e n&o so o livro de Alfredo
Boulos, assim como de outros escritores. (P5)

Para mim, o material tem muitas falhas, a mais grotesca é se referir a
“Ditadura Civil militar” como “Regime Militar”. Além disso, o texto base traz
uma narrativa simples apontando medidas tomadas pelos ditadores, sem
problematizacdes e reflexdes; € uma narrativa pobre, morta que distancia o
estudante da experimentacgao e da reflexdo. Eu ndo uso o Material. (P6)

O professor P6, afirmou que o livro didatico de Boulos ndo contempla os seus
objetivos de abordagem sobre a Ditadura Civil-militar (1964-1985), apontou
lacunas na narrativa que considera simplista, pautada por reforcar os
governos dos militares e suas decisGes. Ainda sobre a questdao da
abordagem, as argumentagdes feita pelo professor contribui para reforgar
como o livro traz uma histdria de nomes, fatos e feitos colaborando para uma
falta de problematizagao e significAncia da narrativa histérica.

Segundo Cainelli e Oliveira (2018), em “A Ditadura Militar nos livros Didaticos de
Histéria no Brasil: “As Lembrangas Permitidas” certos marcos sao frequentes ao
abordar a Ditadura Civil-militar (1964-1985), tanto na estrutura narrativa como em
relagdo as fontes histéricas. Prevalece uma estrutura engessada, presente em
diversos livros didaticos com fontes e narrativas semelhantes, as quais somam-se a
outros fatores contribuindo para o distanciamento de reflexdes mais potentes e
articuladas para significacdo do conteudo substantivo.

No percurso desse trabalho, compreendemos que o livro didatico esta inserido
em um processo de influéncia das politicas publicas governamentais e editoriais,
observamos que sua narrativa tem um peso, isso porque seu uso € articulado na
cultura escolar e somasse a outras abordagens de escolhas do professor, ndo ha
indicios de que seu uso contemple aspectos diferentes e diversificados. Além disso,
as fotos expostas no material, muitas vezes, ganham peso de verdade.
Reconhecemos, no entanto, que em estagio inicial os professores buscam
abordagens pautadas pela diversidade e problematizagcao das fontes.

Observamos ainda, que nas falas dos professores ocorre um reconhecimento da
importancia do uso de fontes e das perspectivas da Educacao Historica. No entanto,
inferimos que esses trabalham amparados pelo material didatico de forma
conteudista, justificados por uma realidade de estrutura precaria da rede publica
estadual do Parana, também constatamos uma formagéao inicial e continuada com
fragilidades. A caracterizagdo, de modo geral, da narrativa apresentada em sala de
aula sobre o periodo de Ditadura Civil-militar (1964- 19850) séo estruturas factuais,

cronoldgicas, de fatos distantes sem significagdo com o presente, longe do potencial
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que permita significacdo por parte do aluno. Consideramos que a realidade docente é
delicada, que as estruturas politicas contribuem para uma sobrecarga de trabalho do
professor especifico a realidade que observamos no Parana e de desarticulagao de
programas de formacéo continuada e de cerceamento participacdo do professor na

elaboracao do curriculo.

Consideracgdes Finais

Observamos entdo um movimento de discussdo com aspectos da historiografia
e da Educacéo Historica como impulsionadores para uma reflexdo aprofundada que
traga aspectos criticos, mas esses nao se consolidam. Ao analisarem 0s materiais
didaticos os professores reconhecem fragilidades especificas, identificadas no uso
das fontes historicas, na organizacdo e formato das atividades e na estrutura da
narrativa. Apontam que no geral essas abordagens sobre a Ditadura Civil-militar
(1964-1985) ndo configuram perspectivas reflexivas sobre aspectos como violéncia e
tortura. Podemos inferir que muitas das fragilidades constatadas na abordagem dos
professores, séo resultados de uma formacéo inicial deficitaria marcada pelo contetdo
historiogréafico pronto e acabado, com lacunas na constituicdo de articulacdes voltadas

para o potencial de significado e criticidade da histéria.
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CONSCIENCIA HISTORICA E NARRATIVA HISTORICA SOBRE A ESCRAVIDAO
E MESTICAGENS NO BRASIL: UM ESTUDO EXPLORATORIO COM
ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO NA BAHIA

Ocerlan Ferreira Santos?®
ocerhist@gmail.com

Resumo: A consciéncia historica € um processo mental inerente aos seres humanos,
desenvolvido nas situa¢cBes basicas e genéricas da vida pratica concreta (Risen,
2015), qual é evidenciada pela narrativa historica, que constitui a principal
competéncia da aprendizagem histérica. Diante disso, o presente trabalho apresenta
reflexdes e os resultados de um estudo exploratdrio integrante de uma pesquisa de
doutorado em andamento no Programa de Pds-Graduacdo em Ensino pela Rede
Nordeste de Ensino, polo a da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(RENOEN/UESB). A referida pesquisa aborda aprendizagem histérica e o
desenvolvimento da consciéncia historica sobre a escraviddo e as mesticagens no
Brasil, expressas nas narrativas de estudantes do 20 ano do ensino médio de uma
escola do Municipio de Maetinga, Bahia. Utilizando-se de um questionario e da
metodologia da Aula Histérica (Schmidt, 2020), o estudo exploratério objetivou
identificar os espacos nao formais de aprendizagens e producdo de narrativas
histéricas acessados pelos estudantes na busca por orientacao acerca da tematica da
escravidao e das mesticagens no Brasil, além de investigar e categorizar as caréncias
e interesses dos estudantes na sua consciéncia historica sobre os referidos conceitos
substantivos. Esse Ultimo procedimento € também denominado de investigacdo dos
conhecimentos prévios ou das protonarrativas. Os dados da pesquisa foram
sistematizados utilizando a técnica de Analise de Conteudo proposta por Bardin
(1977), uma abordagem comumente empregada na analise de dados em pesquisas
gualitativas — Neste estudo, utiliza o tipo Pesquisa de Natureza Interventiva na
perspectiva de Teixeira e Megid (2017). A analise dos dados se fundamentou na
perspectiva da Teoria da Historia e na Didatica da Histéria do aleméo Joérn Rusen,
assim como nos estudos tedricos e empiricos realizados no ambito da Educacéo
Historica. Este estudo proporcionou insights fundamentais sobre a maneira como 0s
estudantes do ensino médio de Maetinga na Bahia acessam espacos nao formais de
producdo de narrativas historicas e como eles atuam na conformacdo de ideias
histéricas sobre a escraviddo e as mesticagens no Brasil. A pesquisa aponta que no
contexto atual, a integracdo entre os espacos informais e formais de producdo de
narrativas historicas, fundada na cognicao historica situada na propria ciéncia da
Histéria e numa abordagem multiperspectivada, € fundamental para aprendizagem
histdrica significativa dos estudantes, ou seja, uma historia que faca sentido para suas
vidas prética.

Palavras-chave: Consciéncia histérica. Narrativa Histérica. Escraviddao e
mesticagens.

19 Doutorando do Programa de Pés-graduacdo em Ensino pela Rede Nordeste de Ensino (RENOEN),
polo Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). Professora orientadora, Isnara Pereira Ivo
(UESB).
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Introducéo

A compreensao de temas histéricos controversos ou Historia dificeis (Borries,
2018), como a escraviddo e as mesticagens no Brasil, € crucial para o
desenvolvimento da consciéncia histérica dos estudantes, pois deixaram marcas
profundas e ainda presente na sociedade atual. No entanto, por vezes, os estudantes
enfrentam desafios ao abordar esses temas, e ao mesmo tempo, demonstram
interesses especificos que podem influenciar sua aprendizagem.

Como a Histédria é produzida e circula socialmente, o aprendizado historico se
processa por meio de uma relacéo dialética entre os espacos formais e informais de
aprendizagem como escola, universidade, museus, cinema, familia, midias sociais,
entre outros. A aprendizagem histérica tem como finalidades captar e atribuir sentido
a experiéncia humana no tempo, além de promover a autocompreenséo do individuo
e sua capacidade de se situar no tempo (Risen, 2001). Nesse processo, a narrativa
histérica € uma competéncia central, pois € expressdo da consciéncia historica. Esta,
por sua vez, € entendida como um processo cognitivo universal entre 0s seres
humanos, desenvolvido nas circunstancias fundamentais vida pratica, que os qualifica
para interpretar a realidade do mundo e de si mesmos, estabelecendo relacdes
temporais com a finalidade de intervir na vida concreta (Rusen, 2001; Cerri, 2011).

Desenvolver a consciéncia historica, especialmente na forma critico-genética, €
o principal objetivo da aprendizagem da Histéria. Este estudo, de natureza
exploratoria, visa identificar os espacos nédo formais de aprendizagens e producédo de
narrativas historicas acessados por estudantes de uma turma do 2° ano do ensino
médio em busca de orientacdo acerca da teméatica da escravidao e das mesticagens
no Brasil. Além disso, investigar as caréncias e interesses que emergem na
consciéncia historica desses estudantes sobre a temética, caracterizando as formas
desta consciéncia que emergem desse processo. O estudo € parte de uma pesquisa
de doutorado em andamento no Programa de Pds-Graduagdo em Ensino da Rede

Nordeste de Ensino, polo da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia.

Fundamentagao Teorica

Um dos pressupostos da Didatica da Histdria ruseniana € que ninguém nasce
numa sociedade sem Histéria, pois ela é produzida e circula pelos diversos espacos,
formais e informais. Desde o0 inicio, estamos inseridos em uma sociedade

fundamentada em uma cultura histérica; por conseguinte, a reconstrugdo do
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conhecimento histérico esta enraizada nas experiéncias da vida pratica concreta
(Rusen, 2001; Cardoso, 2008).

Nesse sentido, os estudantes, como sujeitos conformados por uma determinada
cultura histérica, possuem concepcdes e experiéncia que ndo devem ser ignoradas,
especialmente porque, no que se refere aos conteudos formais da Historia, as
discussbes em sala de aula tém tanta influéncia em suas vidas quanto outras
narrativas nao cientificas da Histéria (Rusen, 2001; Cardoso, 2008; Cerri, 2011). Por
isso, € relevante investigar seus interesses e caréncias de orientacdo temporal
relacionadas ao seu mundo. Ademais, a narrativa histérica é tanto expressao da
consciéncia histérica como meio pelo qual ocorre a aprendizagem histérica (Martins,
2014). A consciéncia histérica refere-se a um processo mental inerente aos seres
humanos, desenvolvido em situacdes basicas e genéricas da vida, que envolve a
capacidade de relacionar as dimensfes temporais de forma a orientar a vida pratica
(Rusen, 2001).

No ambito da Educacdo Histérica, e especialmente da Didatica da Historia
riseniana, o lugar de destaque atribuido a narrativa histérica se justifica porque, por
meio dela, os seres humanos cognitivamente constroem significados sobre a
experiéncia do tempo (aprendizado histérico). Ao construir e interpretar narrativas
sobre o passado, os seres humanos refletem sobre o tempo, entendem a continuidade
e as mudancas na Historia, e, assim, desenvolvem a consciéncia historica. Nas
pesquisas realizadas no espaco escolar, as narrativas vém se consolidando como
instrumento fundamental para que os estudantes expressem suas compreensdes do
passado historico e, gradativamente, desenvolvam uma orientacdo temporal
fundamentada na Historia (Barca e Gago, 2004; Schmidt, 2020).

Para Riusen (2011), a aprendizagem histérica € o processo pelo qual as
experiéncias temporais sao convertidas em competéncias narrativas. Estas, por sua
vez, sdo constituidas por trés habilidades: experiéncia, interpretacdo e orientacdo. A
primeira relaciona-se ao passado vivido; a segunda, concerne as dimensdes
temporais. A ultima habilidade diz respeito a saber orientar-se de modo claro e eficaz,
atravessando as complexidades, incertezas, permanéncias e transformacdes da vida
ao longo do tempo.

Para a analise e interpretacdo dos processos de aprendizado histérico, Risen
(2011; 2007) propGs uma categorizacgédo ideal-tipica da consciéncia historica expressa

nas narrativas, a saber: tradicional, exemplar, critica e genética. No tipo tradicional, a
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consciéncia historica é acionada para preservar as tradicdes, que sdo elementos
fundamentais de orientacdo da vida. Na expressao narrativa deste tipo, o tempo
adquire um sentido de eternidade. Na consciéncia exemplar, sdo as regras gerais que
orientam acdes as experiéncias temporais. Nela se processa um tipo de aprendizado
em que a interpretacdo das experiéncias passadas permite o reconhecimento de
regras gerais, que, por sua vez conformam uma identidade coletiva. A narrativa
histérica € utilizada para explicitar como essas regras gerais podem ser aplicadas a
situagOes particulares da vida.

No tipo de consciéncia historica critica, o desenvolvimento da capacidade de
qguestionar as identidades € o principal objetivo do aprendizado histérico. Nela as
experiéncias temporais, as vivéncias sao utilizadas como formas de questionar o
modelo estabelecido de interpretacdo da vida pratica, levando a sua anulacdo e
possibilitando a expressdo das necessidades e interesses subjetivos. Por fim, o
aprendizado proporcionado pela consciéncia genética destaca o papel importante das
experiéncias historicas, pois permite ver a vida como um processo continuo, no qual
as acOes e decisdes séo orientadas por uma compreensdo do tempo. Dessa forma,
aprende-se a perceber a autorrelacdo como algo dinamico e influenciado pelo tempo.

Entre estas tipologias se criam uma sequéncia logica, na qual uma depende das
outras em termos de formas e funcdes, com excecdo da exemplar no que se refere a
estrutura (Rusen, 2007). Importa dizer que, apesar disso, as formas de consciéncia
histéricas ndo se apresentam complemente de modo puro (Rusen, 2011; Cerri, 2011).

Investigar as caréncias de orientacéo e os interesses dos estudantes, bem como
identificar suas ideias prévias sobre a escraviddo e as mesticagens no Brasil, é
relevante, pois essas tematicas sdo sensiveis na Historia do pais. Elas estédo
profundamente ligadas a construcéo de identidades e as questbes nao resolvidas na
sociedade, como o racismo e as desigualdades.

Escraviddo e mesticagens sao abordadas nesta pesquisa como Burdening
History, um conceito proposto por Borries (2018) que, em estudos no Brasil, tem sido
interpretado como Histéria traumatica, dificil ou controversa.?® Grosso modo, esse
conceito engloba acontecimentos histéricos indeléveis, causadores de sentimentos e

acdes como a vergonha, a negacéo, a culpa e luto ao longo do tempo.

20 Pode-se citar, entre outros estudos: Gevaerd (2017), Pereira (2019), Xavier e Cainelli (2019).
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Refletindo sobre a relacdo entre esse tipo tema e a disciplina de Historia na
educacao formal, Borries (2018) identificou trés condi¢cdes para uma aprendizagem
eficaz da Histéria: quando ocorre a conexdo entre perspectivas novas e antigas;
quando elas interligam a positividade ou negatividade das emocdes; e quando se
tornam significativas para a vida do aprendiz. Segundo o autor, € mais facil aprender
sobre eventos que expressam positividade, heroismo e orgulho do que sobre
experiéncias negativas. Nesse sentido, ele sugeriu que a aprendizagem vai além da
investigagao cientifica, implicando um desafio mental e uma mudancga na forma como
os estudantes pensam e sentem, pois “lidar com os fardos da histéria € um problema
de funcionamento mental através, inclusive, da atividade intelectual” (Borries, 2018, p.
33).

Para superar as dificuldades na aprendizagem de historias dificeis, Borries
(2018) propds a realizacdo de uma reconciliacdo histérica. Ele justificou que as
geracdes nascidas ap0s 0s acontecimentos que se configuraram como crimes contra
a humanidade cometidos por seu pais ndo estdo isentas de responsabilidade nem
desligadas de um passado atroz. Embora ndo possam herdar a culpa, as
consequéncias e o0s custos sdo de todos. Todavia, a eficacia do processo de
reconciliacdo s6 € possivel pela adocdo da multiperpectividade histérica (Borries,
2018). Fronza (2019, p. 376), ao interpretar essa ideia, afirmou que isso ocorre “pela
interpretacdo multiperspectivada instauradora de controvérsia, provida pela
autocritica na teoria da historia”. Nesse sentido, o espago escolar é ideal para o
processo de reconciliacdo, pois, como afirmaram Caldas e Urban (2019), ele tem o
potencial de impulsionar debates e a¢des que superem a barreira do preconceito,
contribuindo para que temas dificeis e traumaticos sejam alcancados pelo
conhecimento historico.

No campo do ensino e aprendizagem em Historia, a escravidao no Brasil tem
sido abordada a partir do conceito de Historias Dificeis, em estudos como os de
Fronza (2018) e Xavier e Cainelli (2019). No entanto, é necessario incluir as
mesticagens na abordagem das Historia Dificeis, pois, principalmente no seu aspecto
bioldgico, em diferentes momentos da Histéria do Brasil, foram vistas como uma
problemética a ser resolvida ou ponto de intersecdo para outras questbes. As
mesticagens (biologica e cultural) sdo entendidas como um produto da mundializagéo
ibérica dos séculos XV e XVI, que conectou os continentes africano, asiatico, europeu

e americano (Gruzinski, 2014). Nesse contexto, circulou por esses continentes uma
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imensuravel quantidade de produtos, corpos, saberes, plantas, linguas, crencas, entre
outros.

Entende-se que as sociedades que se conformaram nas Américas a partir dos
séculos XV e XVI eram organizadas, hierarquicamente, a semelhanca de suas
congéneres ibéricas. Nelas, foram criados cédigos de carater juridico, politico e social,
justificados por discursos mitico-religiosos que classificavam e diferenciavam pessoas
e grupos de acordo com sua ascendéncia, religido e oficio (Hespanha, 1994). No
mundo ibérico, essas distingdes manifestaram-se nas rela¢des cotidianas, por meio
das categorias “condicoes” (referia-se ao status juridico de livre, escravo e forro) e as
“qualidades” (usada para designar preto, negro, mulatos, cabra, mameluco, zambo,
caboclo, indio, crioulo, curiboca, pardo, dentre outras). A qualidade englobava
diversos atributos como a origem, cor da pele, condigdo social, linguagem, género,
roupa, profissao religiosa, tracos fisionémicos e fendétipos e formas de trabalho (lvo e
Santos, 2022).

Foi somente a partir das trés ultimas décadas do século XIX que as referidas
categorias comecaram a ser substituidas e simplificadas nos registros oficiais, por
preto, caboclo e, especialmente, pardo (Lima, 2003; Santos, 2015). A diferenca, no
novo contexto, € que essas categorias estavam imbuidas das teorias racialista
baseadas no darwinismo social e no cientificismo. Elas foram ressignificadas para
atender aos pressupostos do conhecimento cientifico da época, que em geral
defendiam a superioridade cultural europeia Ocidentais em relacdo aos demais
(Diwan, 2007; Schwarcz, 2015). Essas ideias, e sua pratica mais avancadas, a
Eugenia, foram acolhidas por intelectuais egressos ou pertencentes a diversas
instituicdes e em conferéncias “populares” no pais, que propuseram modelos
alternativos de andlises (Stepan, 2004; Farla, 2005; Schwarcz, 2015). A mesticagem
bioldgica, reinterpretada sobre essas 6ticas, foi um dos principais tema de analises
nesses espacos. Ademais, era considerada, tanto por nacionais e quanto por
estrangeiros, como o0 grande entrave para que o Brasil ingressasse no “mundo
civilizado” (Stepan, 2004; Diwan, 2007; Santos, 2015). Com a impossibilidade de
negar mesticagem do povo brasileiro, o grande desafio era supera-la o mais rapido
possivel.

Portanto, a ideia de mesticagens aqui abordada, ndo se limita as misturas
biolégicas e ndo coaduna com a perspectiva racialista, nem com qualquer

entendimento de que elas contribuiram para a formacdo de uma sociedade sem
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conflitos, desigualdades e racismo. Compreender a conformacdo das sociedades
mesticadas e os desdobramentos das ideias de mesticagens auxilia na compreensao
da permanéncia dessas problematicas, assim como da diversidade e riqueza de
manifestacbes culturais do Brasil profundo. Além disso, as mesticagens também
impactaram na construcdo da identidade no pais. Em dltima analise, negar 0s
processos de mesticagens é negar parte fundamental de nossa Histéria. Como
afirmou Borries (2018), uma das formas enganosas de “conciliagcao histérica” esta no

esforco de criagdo de memadrias comuns, que viabilizem a paz sem reconciliagéo.

Metodologia

Esta pesquisa é de abordagem qualitativa, do tipo exploratéria e de natureza
interventiva. Segundo Teixeira e Megid (2017), estudo dessa natureza abranger uma
diversidade de tipos de pesquisa que, de alguma maneira, combinam investigacéo e
elaboracdo de conhecimento com acao e/ou processos interventivos. Ainda segundo
0s autores, essa abordagem oferece possibilidade de testar propostas curriculares,
ampliar recursos didaticos e promover formacgdes orientadas para resolver problemas
praticos enquanto gera conhecimento estruturado.

Nesta etapa da pesquisa, foram aplicados dois questionarios: o primeiro buscou
compreender melhor os estudantes, abordando sua relacdo com a escola, a
comunidade local e suas condicbes socioecon6micas; 0 segundo, identificar os
espacos onde os estudantes acessam narrativas historicas. Além disso, foi aplicado o
primeiro momento da metodologia da “Aula Histéria” (Schmidt, 2020) para obter
informacBes sobre os conhecimentos prévios dos estudantes em relacdo aos
conceitos substantivos de escraviddo e mesticagens no Brasil. Fundamentada na
Didética da Historia, especialmente na perspectiva de Risen (2001), e na Educacédo
Histdrica, a metodologia da “Aula Historica” visa reconstruir o processo metodoldgico
de produgdo do conhecimento histérico, desenvolvendo a consciéncia e o
pensamento historicos. Seu elemento central € a formacdo de sentido por meio da
aprendizagem historica, conectando a vida pratica a ciéncia historica.

Os patrticipantes da pesquisa foram 22 estudantes do 2° ano do ensino médio
técnico integrado de um colégio da rede publica estadual da Bahia, na cidade de

Maetinga.?* O municipio esta localizado no Alto Sertdo, Regido Sudoeste do Estado

21 E importante observar que, no inicio da pesquisa, havia 21 estudantes na turma. Um estudante
ingressou na terceira semana, tendo respondido apenas ao questionario socioecondémico e ao
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e conta com uma populacédo de 6.973 habitantes (IBGE, 2022). Entre os participantes,
45,5% do sexo masculino e 54,5% feminino, com uma meédia de 15 anos de idade.
Metade dos estudantes moram na area rural do municipio e depende do transporte
escolar para acessar a unidade de ensino. A turma atendia aos dois critérios definido
a priori: ter uma carga horaria semanal maior do que uma aula e possibilitar a
aplicacdo da intervencdo pedagdgica relacionada, a pelo menos, um conteudo
substantivo previsto no curriculo da série. O estudo seguiu os principios éticos de
pesquisa com seres humanos, com autorizacido de Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, conforme parecer nimero 6.727.782.
Os dados foram sistematizados e interpretados utilizando a técnica de Analise
de Conteudo (Bardin, 1977). A unidade de registro foi composta pelas narrativas dos
estudantes produzidas durante as duas Aulas Histéricas. A unidade de contexto foi
pensada de forma mais ampla, abrangendo o espaco educacional e cultural local,
assim como os espacos formais e ndo formais de aprendizagem e producédo da
Historia acessados pelos estudantes e 0 contexto sdcio-histérico. O referencial teérico
da Didética da Historia e Educacao Histérica também integrou essa unidade, uma vez
gue ofereceram a matriz interpretativa para analisar as narrativas. A categorizacdo
dessas narrativas foi definida a priori, com base nos quatro tipos ideais de consciéncia
histdrica propostos por Risen (2011). Ela ofereceu insights sobre como os estudantes
se relacionam com as dimensdes temporais e as articulam, como sera analisado e

discutido na segao seguinte.

Anélise e discusséo dos resultados

Devido as dimensfes do texto, ndo serd apresentada a totalidade dos dados
obtidos nesta pesquisa exploratéria. Optou-se por uma abordagem seletiva de
algumas informacdes obtidas e analisadas com base nos trés instrumentos enunciado
na secao anterior, a fim de alcancar os objetivos propostos.

A andlise das protonarrativas sera precedida por uma apresentacéo e discusséo
de dados obtidos no questionario socioeconémico e de visado da escola, bem como no
questionario de identificacdo dos espacos de producdo da Histéria acessados pelos
estudantes. Esses dados contextualizam aspectos que podem influenciar as

narrativas, como o fato de 42,9% dos estudantes realizarem atividades remuneradas,

formulario sobre o acesso a producao de narrativas, além de realizar as atividades propostas a partir
de seu ingresso.
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tais como baba, feirante e ajudante do pai. A necessidade de complementar a renda
familiar pode ter levado alguns estudantes a trabalhar, o que implica em menos tempo
para os estudos, podendo impactar tanto o desempenho académico quanto a
frequéncia escolar.

Quanto ao acesso as tecnologias, 95,5% afirmaram ter acesso a internet em
casa e 100% na escola. Além disso, 86,6% dos estudantes utilizam dispositivos para
fins educacionais, com destaque para smartphones e tablets.?? O mesmo percentual
foi observado entre aquele que afirmaram buscar informagdes em programas e redes
de noticias, sendo as redes sociais e a televisdo as principais midias. Esses dados
evidenciaram que a area de residéncia dos estudantes ndo impacta de maneira
relevante a conectividade, o que favorece os estudos extraclasse. O acesso a internet
na escola apareceu como um fator positivo, permitindo a realizacao de atividades
pedagdgicas tanto dentro quanto fora da sala de aula, com uma diversidade de
recursos digitais. Embora o uso de notebooks ou dispositivos de tela maior fosse o
ideal, os tablets oferecem maior conforto em comparagéo aos smartphones para fins
de estudo. Nota-se também uma preferéncia por fontes visuais e audiovisuais como
ferramentais de aprendizagem, sugerindo que esses formatos tornam conteddos
histéricos mais acessiveis e atraentes, ainda que o texto escrito seja fundamental.

A andlise acerca da percepcdo dos estudantes sobre a escola revelou um
cenario de contraste, marcado por insatisfacbes em aspectos como infraestrutura,
apoio pedagdgico e acolhimento. Com 47,6% das 21 respostas avaliando a instituicao
como regular e 38,1% como boa. Quanto ao ambiente escolar, apenas 18,2%, dos 22
estudantes o consideraram acolhedor. O sentimento da falta de acolhimento afeta o
engajamento, embora 81,3% dos 16 estuantes que responderam a pergunta,
afirmaram se sentir motivados a continuar os estudos, inclusive apés o ensino médio.
Isso indica que a ideia de que esta nova geracao esta inteiramente voltada para o
presente ndo pode ser tomada como absoluta, como algumas interpretacoes
baseadas nos regimes de historicidade formulados por Hartog (2021) sugerem.?3

Embora os estudantes possam ndo manter o foco em seus planos futuros ao longo do

22 Os tablets pertencem ao acervo da unidade escolar e foram concedidos aos estudantes pelo Projeto
Gestdo da Aprendizagem da Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia neste ano de 2024.
Disponivel em: http://www.educacao.ba.gov.br/midias/fotos/sec-disponibiliza-mais-de-148-mil-tablets-
para-estudantes-do-ensino-medio. Acesso em 18 de ago. 2024.

23 Agradeco ao prof. Ms. Valter Guimardes Soares (UEFS) pelas observacdes que contribuiram para
esta reflexdo.
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processo educacional, isso ndo implica que o presente seja o tempo dominante,
obscurecendo as licbes do passado e limitando suas expectativas individuais e
coletivas. Apesar da motivacdo elevada, influenciada positivamente também pelos
professores, observa-se que pode haver variagdes no nivel de engajamento conforme
a disciplina, sugerindo a necessidade de rever metodologias, ajustar praticas
pedagogicas e melhorar o ambiente escolar.

Os dados obtidos no questionario 2 revelam que os estudantes acessam
diversos espacos ndo formais para a producgéo de narrativas historicas. Agrupamos
as informacBes em cinco categorias, a saber: internet, enciclopédias e bases de
dados, livros e jornais, audiovisual e redes sociais. A primeira refere-se a busca em
plataformas e/ou recursos digitais com uso da internet, sendo sites/internet em geral
(7), Google (6), Bing (1), YouTube (5), Brainly (3) e a LuzIA (4).?* Esta categoria
correspondeu a 61,9% dos acessos. A segunda categoria reuniu enciclopédias ou
bibliotecas digitais e conteudos didaticos: Wikipédia (2), InfoEscola (1), Toda Matéria
(1), BDTD (1), Brasil Escola (1), correspondendo juntamente com a terceira categoria
a 14,3% dos espacos acessados. A terceira categoria englobou livros fisicos (4) e
jornais (2) impresso ou online que sao fontes mais tradicionais de informacéo. Ja
filmes (1) e Séries (1), e familia (1) e redes sociais digitais (1) compuseram,
respectivamente, a quarta e quinta categorias, correspondendo a 4,8% dos lugares
de acesso cada uma.?®

A predominancia do uso da internet € compreensivel, ja que ela oferece um
acesso rapido e imensuravel a diferentes tipos de informacfes. Além disso, a
facilidade de acesso por diversos dispositivo, torna a internet uma escolha l6gica para
a maioria dos estudantes. Nao obstante, preocupados em garantir que suas fontes
sejam confiaveis e verificaveis, muitos estudantes procuram consultar enciclopédias
e bases de dados, livros fisicos e jornais impressos ou online.

As produgbes audiovisuais podem oferecer insights valiosos sobre temas

historicos e culturais, além de, muitas vezes, apresentarem informacdes complexas

24 LuzlA é uma ferramenta de inteligéncia artificial desenvolvida para aplicativos de mensagens com
como WhatsApp e Telegram. Fonte: https://olhardigital.com.br/2023/08/01/dicas-e-tutoriais/luzia-o-que-
e-e-como-usar-inteligencia-artificial-no-whatsapp/. Acesso em 18 de ago. 2024.

25 O YouTube foi agrupado em uma categoria diferente de filmes e séries, pois estes Ultimos ndo
dependem necessariamente de conexdo a internet para serem acessados, podendo também ser
exibidos em canais de TV aberta. Embora seja uma fonte de acesso incomum para o nivel de
escolaridade, a sigla BDTD foi confirmada pela estudante e refere-se a Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes, desenvolvida pelo Instituto Brasileiro de Informacéo em Ciéncia e Tecnologia.
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de forma mais acessivel para os estudantes. A familia, em suas diferentes
composicdes, € a primeira rede social na qual os seres humanos participam. Contudo,
€ compreensivel que tenha sido citada apenas uma vez, pois essa rede de informacéo
costuma se basear em experiéncias e tradicdes, 0 que pode ser insuficiente para
muitos temas de pesquisa. Quanto as redes sociais digitais, embora sejam voltadas
principalmente ao entretenimento e a comunicacdo, também podem servir como
espaco para a troca de informacgdes e debates. No entanto, a confiabilidade das fontes
nesses ambientes € continuamente questionada, uma vez que essas plataformas nem
sempre controlam rigorosamente o contetdo, sendo uma das principais midias de
propagacéao de noticias falsas (Almeida e Santos, 2020).

A andlise das protonarrativas evidenciou que muitos estudantes enfrentam
dificuldades em conectar o passado histérico com a realidade contemporanea,
especialmente no que diz respeito aos impactos da escravidao e das mesticagens na
sociedade brasileira.?® A compreenséo limitada desses temas revela uma caréncia no
desenvolvimento de competéncias proprias do pensamento histérico como a
argumentacdao e explicacdo. Por exemplo, a estudante Aisha, em resposta a pergunta
“As fontes fornecidas estao diretamente relacionadas as tematicas mencionadas ao
tema: escraviddo e as mesticagens no contexto brasileiro? Justifique”, afirmou que
“Sim porque vemos que trabalhos analogos a escravidao ainda sao realizas, e que o
periodo da escravidao deixou consequéncias na organizacao da sociedade, e na obra
0s operarios é possivel ver a cor diferente das pessoas e as caracteristicas daquele
periodo”.?” Observa-se que a ela reconheceu que a escraviddo teve consequéncias

na organizacao social, mas ndo argumentou ou sobre suas consequéncias.

26 19 dos 21 estudantes matriculados até aquele momento responderam a atividade. Para a etapa da
Aula Historica foram utilizadas como fontes: uma noticia publicada pelo Ministério Publico do Trabalho
da Bahia, em 2022, sobre o resgate de uma trabalhadora doméstica em situagdo analoga a escravidao,
em Vitéria da Conquista (BA); quadro Operérios, pintado por Tarsila do Amaral em 1930;
Inclassificaveis, misica de Arnaldo Antunes, langada em 1997; e um excerto do livro Umbanda Sem
Medo e Sem Preconceito, de Flavio de Oxossi, publicado em 2014, que aborda as matrizes culturais
que deram origem a umbanda. MINISTERIO PUBLICO DO TRABALHO. Doméstica em situacdo de
trabalho escravo é resgatada em Conquista. Disponivel em: https://www.prt5.mpt.mp.br/informe-
se/noticias-do-mpt-ba/1778-domestica-em-situacao-de-trabalho-escravo-e-resgatada-em-conquista.
Acesso em: 01 jun. 2024; UNIVERSIDADE DE SAO PAULO. Operarios — Tarsila do Amaral. Disponivel
em: http://www.iea.usp.br/imagens/operarios-tarsila-do-amaral/image_view_fullscreen. Acesso em: 02
jun. 2024; ANTUNES, Arnaldo. Alegria: inclassificaveis. Disponivel em: https://www.letras.mus.br/
arnaldo-antunes/91636/. Acesso em: 02 jun. 2024; e Oxdéssi Apud Vieira (2016).
27 Exceto em casos especificos, optou-se por manter a escrita exatamente como elaborada pelos
estudantes.
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Estudantes como Aisha tém a percepcdo de que a escraviddo ndao é algo
totalmente superado e que algumas problematicas ainda presentes na sociedade
brasileira atual sdo legados daquele passado. Porém, outros estudantes
apresentaram dificuldades em compreender as diferencas entre a escravidao legal do
passado e as formas contemporaneas de exploracdo do trabalho, como se pode
observar na afirmagao de Jubileu: “O de hoje ainda de ter porém nem se compara
com antigamente, pois antes era muito mais horrivel e violento, ja o hoje, praticamente
virou algo de falar, como por exemplo trabalhar muito para alguém?”.

As narrativas também evidenciaram que os conceitos substantivos selecionados
sdo pouco compreendidos, com definicdes vagas ou incompletas. Por exemplo, ao
responder a mesma pergunta feita a Aisha, Vava afirmou: “Tipos os escravo acabou
faz tempo e escravo é um coisa muito sofrida”. Em relagdo as mestigagens, nota-se
uma auséncia quase completa de referéncias historicas. A compreensao sobre termos
como "mulato”, "pardo” e "crioulo” é inexistente ou bastante limitada e, embora tais
termos antecedam a concepcdes racialista, a maioria dos estudantes associou-0s ao
preconceito racial. Jujuba, por exemplo, afirmou: “O termo “mulato” e “pardos” néo
acho muito legal, agora o termo “criolo” eu acho muito racista”. Além disso, nenhum
dos estudantes mencionou outras formas de escraviddo, como a indigena. Isso
evidencia a necessidade de intervencdes didaticas que ampliem as referéncias
histéricas e contextualizem a escraviddo e as mesticagens no Brasil de forma mais
abrangentes, promovendo o entendimento das complexidades histdricas relacionadas
as tematicas.

Isso nao significa que a maioria dos estudantes seja desprovida de competéncias
de pensamento historico, pois o tema ou conceito substantivo também influencia o
grau de expressédo dessas competéncias. Além disso, o conteudo, a forma e a fungéo
- que, segundo RUsen (2011), sdo os elementos constitutivos de uma narrativa
histdrica - estéo relacionados as competéncias da experiéncia (referente a realidade
passada), da interpretacdo (que combina e estabelece relacdes entre as experiéncias
passadas e demais dimensdes temporais) e da orientacéo (relacionada a necessidade
de encontrar solu¢des da vida pratica).

Nas narrativas, identificam-se as quatro formas de expressdo dos tipos de

consciéncia historica, com o equilibrio entre a tradicional (28 %), exemplar (24,3%) e
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critica (29,2%).22 As respostas revelaram um misto de emocdes e juizos morais, que
influenciaram as interpretacdes sobre o passado. Como ja mencionado, a maioria dos
estudantes enfrenta dificuldades para elaboracdo de narrativas propriamente
histéricas. Por isso, na andlise e classificagdo das narrativas, priorizou-se as ideias ou
concepcOes expressas, em vez da estrutura formal.

Embora reconhecam a importancia do passado, alguns estudantes o veem de
forma fixa, sem considerar as transformacdes temporais, 0 que caracteriza uma
consciéncia tradicional. Foi o caso de Vav4, que, ao ser perguntado sobre as
semelhancas e diferencas entre o trabalho escravo de hoje e o do passado brasileiro,
afirmou, “Que trabalho de hoje ndo escravizado igual o do passado nao podia nem
sair que os patrdes ja batia”. Nota-se que o estudante focou na proibi¢céo de sair e nos
castigos fisicos, baseando-se em uma visao tradicional da escravidao, enfatizando a
pratica de violéncia explicita como a principal distincdo entre o passado e o presente.
Ele reconheceu a diferenca entre os dois tipos de trabalho, mas ndo comparou as
condi¢des atuais com as do passado. Para estudantes como Vav4, a escraviddo é
uma realidade distante e superada, desconectada das formas atuais de exploragao
do trabalho. Esses estudantes tendem a entender o passado de maneira simplista e
descritiva, desvinculado do presente.

Como mencionado, Risen (2011) e Cerri (2011) observaram que as expressoes
da consciéncia histérica dos estudantes costumam mesclar diferentes tipos. Assim,
dizer que uma consciéncia é critica significa que ela predomina, embora possa incluir
elementos da consciéncia exemplar e/ou tradicional. Exemplos disso sdo as respostas
do estudante Jubileu e da estudante Lili Bloom, quando questionados sobre
sentimentos manifestados ao ler uma fonte sobre uma senhora resgatada de trabalho
analogo a escravidao em Vitdria da Conquista, BA. Jubileu afirmou: “Um sentimento
de indignacdo que e uma coisa que nos dias de hoje essa menina ficol e decadas
nessa situagao”. Ja Lili Bloom disse: “D0, raiva e sen humanidade, porque como uma
pessoa trabalha suado constantemente e nao ter seus beneficios ganhos, como esta

mulher por exemplo, perdeu a vida enteira dela, no modo de vive dia a dia etc.”

28 No momento da aplicagdo da atividade, havia 21 estudantes matriculados na turma; contudo, trés
nao a realizaram, e as respostas de um quarto estudante foram desconsideradas por terem sido
copiadas da internet. Para este texto, foram selecionadas cinco das oito questdes presentes na
atividade, o que resultaria em 85 respostas. No entanto, 82 foram classificadas, pois trés ndo foram
respondidas.
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Analisando a ideia histérica dos estudantes, observa-se que a maioria expressou
valores pessoais ou emocionais, incluindo indignacéo diante da situacdo, mas néo
explorou o contexto ou as razdes estruturais que permitiram a manutencao desse tipo
de exploracdo do trabalho. Os elementos da consciéncia histdrica exemplar se
expressaram na ideia de que certas situacfes deveriam permanecer no passado e
gue sua ocorréncia atualmente constitui um erro, algo que nao deveria existir. Assim,
0 caso ocorrido no passado foi tomado como exemplo. De forma pontual, a
consciéncia critica se manifestou por meio do sentimento de indignacao, traduzida em
uma leve preocupacao ética, entretanto, ndo houve indagacdo ou investigacao
aprofundada dos principios do problema historico.

A constituicdo do sentido histérico (consciéncia histérica) de um individuo é
influenciada por diversas variaveis relacionadas a cultura histérica em que ele esta
inserido. Entre essas variaveis, destacam-se a tematica e a forma como ela é
abordada. Nesta pesquisa, observou-se que a questao sobre a abolicdo foi a que mais
gerou respostas (5) predominantemente com sentido tradicional, abordar o tema de
maneira factual. O enunciado perguntava: “O que vocé sabe sobre a abolicdo da
escravatura no Brasil e como ela se relaciona com os casos atuais de trabalho analogo
a escravidao?”. Pode-se citar a resposta da estudante Joaninha Tx: “A abolicdo da
escravatura no Brasil foi o periodo em que foi sancionada a lei Aurea, que libertou os
escravos de forma definitiva. Se relaciona com o fato de que M.S.S foi libertada”.

Por outro lado, o sentido critico foi predominante nas respostas (10) referente a
questao: “Na leitura da fonte 1, quais os sentimentos foram despertados em vocé?
Explique.” Quando analisada a relagdo entre a Histéria da escraviddo, das
mesticagens e a vida pratica, observou-se maior incidéncia de respostas com sentido
genético (3). Como a na reflexdo da estudante Shifu: “Sim. Por conta de cor sei que
irei sofrer porque sei que isso de racismo nao vai terminar. Mais queria que essa
sociedade fosse mais amorosa e que respeitasse 0 jeito do outro principalmente a cor
até negros fasem racismo nao sé brancos”. A questao proposta foi: "De algum modo
a Histéria da escravidao e das mesticagens interfere na sua vida cotidiana ou na
sociedade maetinguense e brasileira? Justifique."”

Por fim, em relacdo a questdo: "Ao longo de sua vida escolar, os conteudos
trabalhados nas aulas de Histéria ajudaram vocé a entender sobre a escravidao e as
mesticagens no Brasil? Vocé considera importante estudar esses temas em sala de

aula? Justifique", houve manifesta¢gfes tanto com sentido exemplar (6) quanto critico-
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genético (3). Como exemplos, destacam-se: “Sim, € importante e € uma boa forma de
moldar nossas opinides sobre esse assunto (Buda) e “Sim, € bom estudar sobre,
porque é bom saber desse assunto, porque isso marcou muito, e até hoje em dia tem,

muito importante estudar isso” (Jubileu).

Consideracfes Finais

Os resultados da pesquisa evidenciaram que préaticas de aprendizagem que
conectem a Histdria aos contexto atual e as experiéncias pessoais contribuem para o
desenvolvimento da consciéncia histérica dos estudantes. Essa abordagem permite
gue os eles compreendam a relevancia do passado em suas vidas praticas, resultando
em uma aprendizagem historica significativa. Destaca-se a necessidade de integrar
os espacos formais e informais de aprendizagem, utilizando a cogni¢édo histérica
situada e uma abordagem multiperspectivada. 1sso proporciona aos estudantes uma
visdo mais ampla e critica de temas complexos e dificeis.

O estudo também identificou caréncias na consciéncia historica dos estudantes,
como uma compreensdo fragmentada dos eventos histéricos e dificuldades em
conectar 0 passado ao presente. Para supera-las, sugere-se a utilizacdo de
estratégias que ampliem o contexto historico e estabelecam conexdes entre 0s
acontecimentos do passado e suas implicacées no tempo presente. Por outro lado, 0s
interesses dos estudantes constituem em uma base valiosa para criar experiéncias de
aprendizagem histérica mais significativas. Ao incorporar Historias de resisténcias e
aspectos da cultura historica dos estudantes, por meio de fontes diversas, é possivel
despertar o interesse deles e facilitar a compreensdo de Histérias Dificeis como a
escravidao e as mesticagens no Brasil.

Em suma, identificar e compreender tanto as caréncias quanto os interesses dos
estudantes é fundamental para o desenvolvimento de praticas pedagogicas mais
significativas. Ao integrar os espacos de aprendizagem, adotar abordagens
multiperspectivada com uso de fontes e utilizar estratégias conectadas a realidade
atual, € possivel promover uma Educacédo Historica que desenvolva a consciéncia

histdrica, 0 engajamento e o senso critico dos estudantes.
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Resumo: O ano de 2020 marcou o século XXl com uma pandemia quetornou
obrigatorio a todos ndés, nos recolhermos em casa por varios meses. Nesse contexto,
professores passaram a utilizar tecnologias digitais (TD) para continuarem o trabalho
educativo, visto que era o Unico meio existente para se conectarem aos alunos e
promover o ensino. No entanto, assim como os alunos, professores também passaram
a acessar formacfes que, mediadas pelas TD, oportunizaram aprendizagens. Em
Roraima, 150 professores de Histéria participaram, pela primeira vez, de uma
formacdo embasada na teoria da Educacédo Histérica no ambiente virtual Google
Classroom. Este evento propiciou o desenvolvimento de uma pesquisa com 15
egressos do curso, objetivando analisar o impacto dos conhecimentos da formacéo
em suas praticas, assim como evidenciar as tecnologias digitais no acesso ao curso
especifico. Para a producdo de dados, foi organizado um questionario simples com
12 perguntas sobre o curso incluindo: embasamento teérico, acesso via tecnologia
digital e possiveis contribuicfes para pratica de ensino. Diante do contexto do curso,
os resultados evidenciaram que foi a primeira vez que os 15 participantes da pesquisa,
tiveram contato com a teoria da Educacao Historica, evidenciando uma lacuna na
formacao inicial quando se trata de abordar o ensino de Histéria. Além disso, 12
professores consideraram a plataforma digital (Google Classroom) acessivel, porém,
tiveram dificuldades iniciais em encontrar o material disponibilizado devido ao tipo de
design da plataforma. Sobre as TD, 13 professores afirmaram que elas favoreceram
0 acesso ao conhecimento da teoria de ensino onde o entrelacamento com a pratica
é facilmente identificado. Outrossim, a presenca virtual de palestrantes que, de outra
forma, ndo poderiam ter sido conhecidos, enriqueceu a constru¢do de conhecimento
sobre Educacdo Histérica. Finalmente, dos 15 professores participantes, 12
ressaltaram que passaram a buscar fontes sobre Educacéo Histérica para aprofundar
0 conhecimento obtido no curso como também, realizar atividades que pudessem
refletir acerca de uma aprendizagem histérica significativa para seus discentes. A
analise das respostas mostrou que, na formacao inicial dos professores participantes
da pesquisa, ndo houve menc¢ao sobre uma teoria para o ensino de Historia, sendo o
curso de 2020, o primeiro contato com a tematica. Essa questéo traz a luz o que Gatti
(2011) constata em pesquisa com professores: as licenciaturas quase nao oferecem
subsidios teoricos e praticos sobre a acdo do ensino em si e, pelas respostas,
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constatamos que os cursos de Historia ndo enfatizam ou pouco enfatizam teorias
sobre o ensino de Histdria. Por outro lado, os professores consideram necessario
abordar o ensino de histoéria pelo viés tedrico da Educacéo Historica pois, o conceito
de aprendizagem histérica d& sentido e orientacdes para vida pratica conforme
observa Riusen (2012). Cerca de 06 professores disseram que organizaram atividades
embasadas no que aprenderam sobre Educacéo e Consciéncia Histérica, o que nos
leva a concluir que, a formacéo propiciou a eles praticarem o que aprenderam com
seus alunos. Podemos afirmar que, as TD — apropriadas de forma viavel para os
docentes devido o periodo pandémico, acabou por catalisar a necessidade de
formagé&o continuada com um contetdo de interesse dos professores de Historia em

Roraima, colocando-os em contato com especialistas em Educacdo Histérica da
regido Sul e com uma variedade de materiais disponibilizados em ambiéncias digitais.

Palavras-chave: Formacao de professores. Educacéo Histérica.Tecnologias Digitais.

Introducao

O ano de 2020 marcou o século XXI com uma pandemia que tornou obrigatério
a todos nés, nos recolhermos em casa por varios meses. Nesse contexto, 0s
professores passaram a utilizar tecnologias digitais para continuarem o trabalho de
ensino, pois era o0 Unico meio existente para conectarem-se aos alunos. No entanto,
assim como os alunos, professores também tiveram a oportunidade de ter acesso a
formacdes as quais oportunizaram momentos de aprendizagem.

Em Roraima, 150 professores de Histéria lotados em sala participaram, pela
primeira vez, de uma formacé&o continuada que teve como base a teoria da Educacéo
Historica e que foi mediada por tecnologias digitais via Google Classroom, YouTube
e app Padlet. Esse evento propiciou o desenvolvimento de uma pesquisa com 15
professores participantes do curso, objetivando analisar o impacto do contetdo da
formacdo em suas praticas, assim como evidenciar as tecnologias digitais no acesso
a esse curso especifico. Para a producdo de dados, organizamos um questionario
simples com 12 perguntas sobre o curso, incluindo embasamento tedrico, acesso via
tecnologia digital e possiveis contribuicdes para a pratica de ensino.

Objetivando analisar as contribuicdes da Educacéo Historica para o exercicio
profissional, oportunizadas pela formacdo continuada, os professores foram
convidados a refletir sobre a formacdo e seu conteddo ao mesmo tempo em que
analisaram as tecnologias digitais nesse processo de aprendizagem. O contexto dos
anos 2020 e 2021 favoreceu a adequacgdo das TD na &rea da educagédo escolar, pois

foram anos castigados pela pandemia de Covid-19 e suas variaveis. Mesmo assim, 0
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sistema educacional permaneceu com seus objetivos e contelldo ndo mais no sistema
presencial, mas, em um novo modelo: o ensino remoto.

Neste trabalho, abordamos alguns resultados referentes a uma pesquisa de
doutorado em educacgédo (a qual esta em andamento) e que trata da formacéo
continuada e do uso das tecnologias digitais nesse processo. Como fundamentacao
tedrica para abordarmos a formacéo de professores, utilizamos Gatti (2017) e Novoa
(2022); para Educacédo Histérica, Schmidt (1996), Risen (2012), Urban e Germinari
(2020) e, para tecnologias digitais, Sancho (2006), Brito e Purificagdo (2012) e Santos
(2019).

Educacédo Histérica como base para formacgao de professores

A formagao de professores impacta diretamente na qualidade do ensino e,
conseqguentemente, na aprendizagem dos alunos. Gatti (2017) observa que tanto a
formacdo inicial quanto a continuada séo as bases para que a escola como um todo
consiga atingir os objetivos estabelecidos na Lei 9.394/96 da LDB, tais como:
assegurar a formacdo comum para o exercicio da cidadania; promover o respeito a
liberdade e a tolerancia; garantir a vinculacdo entre a educacao escolar, o trabalho e
as praticas sociais, dentre outros objetivos.

A observacdo dos objetivos citados tem relacdo direta com o componente
curricular de historia, pois, segundo a BNCC os objetivos do ensino de histéria sdo:
auxiliar na construcao identitaria do sujeito a partir de um espaco de alteridade onde
ele reconhecga o “eu”, o “outro” e 0 “n6s” como também, contribuir para compreensao
do tempo e espaco tendo como referéncia a comunidade de pertencimento (BRASIL,
MEC, 2018). N&do €& o intuito discutir neste trabalho, a questdo curricular do
componente de Histéria, mas, abordar a relagédo entre formacéo, teoria e pratica com
professores de histéria tendo a Educacéo Histérica como base tedrica para a pratica
do ensino.

Segundo Urban e Germinari (2020), a Educacéo Historica, enquanto uma teoria
do ensino de historia, contribui para o desenvolvimento da consciéncia historica, para
a integracdo entre teoria e prética, para o desenvolvimento cognitivo, para o uso de
recursos diversos, para as reflexdes sobre conceitos histéricos e para a pesquisa em
educacao histérica. Vamos explicitar aqui, cada uma dessas contribuicdes que,

tornam o ensino de historia, essencial para o desenvolvimento de posturas
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autbnomas, colaborativas, criativas em espacos de alteridade e reconhecimento da
diversidade social.

Como primeiro ponto, destacamos o desenvolvimento da consciéncia historica.
Esse conceito é fundamental para a Educacgéo Histérica ndo apenas em relagdo aos
alunos, como também aos professores. Ao compreender esse conceito, entendemos
que, ensinar historia de forma eficaz, € conseguir integrar a compreensao dos eventos
histéricos com a capacidade de analisa-los criticamente. Em segundo ponto, temos a
relacéo entre a ciéncia da histéria e o ensino de historia que, propicia aos professores,
desenvolver metodologias mais alinhadas com a forma como a histéria é construida e
entendida. O desenvolvimento cognitivo é outro ponto a ser observado na formacgéao
do professor de Histéria, pois, ao focar no conceito de consciéncia historica, ele
redefine o que significa aprender historia nas escolas, indo além da memorizagéo
mecanica para uma compreensdo mais profunda dos processos e contextos
historicos. O uso de recursos diversos, tais como histérias em quadrinhos, aplicativos
digitais, entre outros, colabora para que os fatos histéricos sejam mais significativos e
envolventes no processo de aprendizagem (URBAN & GERMINARI, 2020).

Outro ponto observado pelos autores supracitados é a de que a formacao enfoca
as reflexdes sobre os conceitos historicos, o que significa analisar as ideias
substantivas na histéria, tais como os conceitos de Revolucdo e Ditadura, por
exemplo. O exercicio de reflexdo e andlise dos fatos historicos vinculados a esses
conceitos permite que os professores possam compreender motivagdes, processos e
resultados, auxiliando na forma como vao construir as suas aulas e,
consequentemente, fundamentando a aprendizagem histérica dos alunos.

Schmidt (1996, p. 117) considera que os professores de Historia séo detentores
de saberes especificos de sua area de atuacdo, pois, na formacao inicial, tiveram
embasamento curricular que privilegia métodos de pesquisa histérica, contetdos e
objetivos para o ensino de histéria e sua pratica nesse componente curricular. A
autora, ao refletir sobre os propositos da formacéo profissional, destaca que deve
haver “a unido entre a competéncia académica (dominio dos saberes) e a
competéncia pedagdgica (dominio da transmissdo do saber), aliando competéncia,
convicgdes e experiéncias de vida.” Para os professores de Histéria, além dessas
premissas na formacgao, Schmidt relaciona a autoridade do docente com a forma pela
qual o professor consegue se comunicar com o aluno, estabelecendo um dialogo para

gue ele compreenda a relacdo entre passado e presente.
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Formacado continuada para professores de Historia mediada por tecnologias
digitais

Quando abordamos o conceito de formacéo, relacionado a profissdo docente,
estamos fazendo uma escolha sobre o significado desse conceito. Garcia (1999)
estabelece que ha varias definicbes sobre formacado: ideoldgica, de mudltiplas
tendéncias e significados, como também uma funcédo social de transmissdo de
saberes, pois tal processo de transmissdo acontece para favorecer um sistema
econdbmico e a “cultura dominante”. Consideramos aqui a formagdo como um
processo que envolve os professores ha construcao de sua profissionalidade, sendo,
ao mesmo tempo, necessaria para a adequacao do exercicio profissional junto as
demandas sociais que a sociedade e a escola manifestam.

A formacao continuada de professores é um tema presente de forma abundante
nos debates sobre Educacdo Escolar tanto quanto a formacdo inicial, pois
consideramos que a profissionalizacdo docente esta ligada aos processos formativos
constituidos ao longo da carreira. Gatti (2017) considera tanto a formacao inicial
guanto a continua como “faces da mesma moeda”, ou seja, ambas sao indispensaveis
na construcdo da profissionalidade e da acéo profissional docente, pois, embasam
conhecimentos e praticas que os professores desenvolvem em sua acdo de ensinar.
Consideramos ser imprescindivel para os professores participarem de momentos
formativos (seja individualmente ou em grupo) os quais estejam de acordo com 0
componente curricular em que atuam, para que eles possam dispor de dispositivos
tedricos e metodoldgicos na aplicacdo dos saberes de referéncia desse componente.
Para isso, € necessario que tenham a oportunidade de acesso a formacdes que sejam
presenciais ou virtuais, uma vez que, é prerrogativa da profissao docente, manter-se
em formacdo continua ao longo da carreira.

Em se tratando de acesso a formacdes continuadas, sabemos que as de
modalidade presencial se constituem como tradicdo no ambiente escolar. No entanto,
desde que a internet se popularizou, trazendo a possibilidade de uma educacéo a
distancia, diversas instituicbes passaram a oferecer formacao a distancia e, para isso,
se utilizam de tecnologias digitais. As tecnologias digitais na educacgao formal, escolar,
sao objeto de discussdo desde que, no inicio dos anos 2000, a internet popularizou o
acesso ao mundo virtual e a aplicativos diversos utilizados para qualquer situagédo. A
insercao desse tipo de tecnologia no universo escolar, inicialmente, trouxe a “ideia” de

gue a qualidade do ensino e da aprendizagem melhoraria automaticamente. Sancho
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(2006, p. 19) faz essa constatacao a partir da introducédo do computador nas escolas
ja no final dos anos 1990: “muitas pessoas interessadas em educagao viram nas
tecnologias digitais o novo determinante, a nova oportunidade para repensar e
melhorar a educagao”. No entanto, essa mudancga na pratica docente e, sobretudo, na
aprendizagem dos alunos ndo esta a mercé da simples insercdo de tecnologias
digitais nas salas de aula, pois, segundo a autora observa, o sistema escolar é
complexo, regido por leis, por uma organizag&o burocratica e por praticas cristalizadas
de ensino, como também por ferramentas tecnoldgicas ja inclusas no cotidiano desse
universo.

As diversas nuances da insercdo de tecnologias digitais no ambiente escolar sdo
complexas e dependem, em grande parte, de um projeto de formacao de professores
para que atinjam objetivos de aprendizagem de forma clara e eficiente com duragéo
de longo prazo. No entanto, mesmo que essa questdo esteja constantemente em
debate, ainda convivemos com um modelo escolar que mescla elementos digitais e
nao digitais, sendo o primeiro usado de forma ainda incipiente em todas as suas
potencialidades. Neste trabalho, as tecnologias digitais serdo tratadas como
elementos de uma formacéo continuada para professores de Histéria, tendo como
conteudo curricular a Educacédo Histérica. Porém, situamos a pesquisa hum contexto
pandémico (2020/2021) em que os recursos digitais se transformaram, de uma hora
para outra, quase que nos Uunicos meios de comunicacdo, como também
estabeleceram a continuidade do trabalho escolar.

A pandemia de Covid-19 favoreceu a emergéncia do ensino remoto, o qual se
transformou numa nova modalidade de ensino e foi adequado aquele periodo.
Hodges, Moore, Lockee, Trust & Bond (2020), ao refletirem sobre o distanciamento
social, exigido pela situagdo pandémica mundial, discutem o conceito de “Ensino
Remoto Emergencial” (ERE) como uma mudanga temporaria para o ensino on-line
devido a circunstancias de crise, contrastando com experiéncias de aprendizado on-
line bem planejadas. O objetivo principal durante essa emergéncia foi fornecer acesso
rapido a educacéo, em vez de criar um ecossistema educacional robusto, uma vez
gue o tempo para esse tipo de planejamento foi escasso. Os autores destacam a
diferenca entre Educacgéo a Distancia e Ensino Remoto Emergencial, salientando que
houve uma transicdo muito rapida do modo presencial para o modo virtual, pois
escolas e faculdades foram forcadas a cancelar aulas presenciais, transferindo-as

para o on-line a fim de garantir a seguranca durante a pandemia. Desse modo,
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observamos, assim como Hodges et al. (2020), que essa mudanca nao foi embasada
em um processo de design sistematico de ensino, que normalmente é essencial para
uma educagéo on-line, mas sim numa transferéncia para o virtual daquilo que existia
no presencial.

Os autores observam que, sem um planejamento adequado ao modelo de
Educacao a Distancia, com design instrucional pensado e organizado para o contexto
virtual, a qualidade dos cursos que migraram do presencial para o virtual, ficou
prejudicada. Para eles, o Ensino Remoto Emergencial carece de uma organizagéo
mais adequada, coisa que o modelo EAD ja possui, pois seu formato é totalmente
planejado e construido como algo especifico para ser acessado no virtual. Portanto,
de acordo com o conceito ERE de Hodges et al. (2020), classificamos a formagao
continuada de professores de Historia em Educacdo Historica como pertencente a
uma modalidade especifica criada para um contexto especifico. No entanto, tratamos
0S meios e recursos que possibilitaram essa formacédo como partes integrantes de um
mundo mergulhado na era digital e na navegabilidade virtual possibilitada pela internet
e que colocam pessoas de diferentes lugares e regides do mundo em contato direto,
sincronizadas em tempo real.

A formacao continuada de que tratamos aconteceu nos anos de 2020 e 2021,
destinada aos professores de Historia do estado de Roraima. Os dois cursos “Ensino
de Histdria: Teoria e Pratica | e II” foram os primeiros destinados especificamente aos
professores de Historia e tiveram uma adesao significativa com cerca de 150 inscritos.
O modelo de curso teve sala de aula virtual ambientada no app Google Meet, com
disposicédo de materiais, imagens e videos no Google Classroom, e aulas sincronas
transmitidas virtualmente uma vez por semana, tendo cada um dos cursos a duracéo
de 4 semanas.

Para as aulas ao vivo, foram convidados professores com larga experiéncia na
Educacdo Basica e na Educagdo Superior, sendo todos pertencentes ao
LAPEDUH/UFPR3L. Observamos que o sistema de aulas ao vivo, uma vez por
semana, foi 0 momento em que os “alunos” e “professores” puderam ter interacéo
mais focada nos conceitos histéricos da Educacédo Historica, além de terem uma
percepcao mais aprofundada de como a teoria esta orientada para a pratica do ensino

do componente. A transmissado a distancia das aulas ao vivo sofreu inconvenientes,
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como a fragilidade do sistema de internet instalado no estado de Roraima, que oscila
demasiadamente. Por outro lado, professores de comunidades indigenas distantes
foram contemplados pelo curso facilitado justamente pelo mecanismo de acesso
virtual.

Mesmo que 0 acesso a internet seja problematico em Roraima com oscilacbes
de conectividade e dificuldade de “abrir” os materiais disponibilizados, o periodo
pandémico exigiu que o sistema escolar se adequasse as necessidades do momento.
Assim, o uso de recursos digitais passou de ser “uma opg¢ao” aos meios tecnoldgicos
ja existentes para quase que a “Unica opg¢ao” daquele momento, facilitando, no caso,
a organizacao desses dois cursos para os professores de Histdoria. No excerto da
pesquisa (que estd em andamento), trazemos alguns resultados, coletados junto a 15
professores participantes, 0os quais responderam perguntas abertas formuladas por
meio do aplicativo Google Forms e relacionadas ao uso das tecnologias digitais na
formacéo, ao contetdo do curso (Educacao Historica) e a novas praticas no ensino a

partir da formacéao continuada finalizada.

Anélise dos resultados

Como mencionado anteriormente, foram analisadas respostas de quinze
professores de Histéria participantes da pesquisa. Para o tratamento de dados,
utilizamos a Analise do Discurso que tem como uma de suas caracteristicas
funcionais, examinar discursos coletivos. Segundo Nogueira (2008), a Analise do
Discurso frequentemente muda o foco das expressées individuais para os discursos
coletivos, analisando como narrativas sociais e recursos culturais mais amplos
moldam as praticas de comunicacdo. Essa abordagem ajuda a compreender a
natureza coletiva do discurso e suas implicacbes para a identidade social e a
mudanca. Dessa forma, a leitura das respostas dadas de forma individual pelos
pesquisados, ao ser analisada em conjunto, possibilitou perceber encontros e
distanciamentos frente as experiéncias de cada um e de todos. Em um contexto geral,
buscamos observar se houve (ou n&o) apropriacdo coletiva dos processos da
formacao e como isso foi incorporado pelos participantes.

Ao analisarmos as respostas dos participantes da pesquisa, contamos 14
professores que so tiveram contato com a teoria da Educacéo Historica no momento
do curso. Esse dado revela que, em se tratando de uma teoria especifica para o ensino

de Historia, a formacao inicial deixou uma lacuna. Tal fato é constatado devido a
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tradicdo que 0s cursos superiores possuem de atrelar o curso de Historia ou de
Licenciatura em Historia ao campo da Educacéo e Pedagogia. Essa questdo traz a
tona o que Gatti (2017) constata em pesquisa com professores: as licenciaturas quase
ndo oferecem subsidios tedricos e praticos sobre a acdo do ensino em si e, pelas
respostas, constatamos que o0s cursos de Histéria também ndo enfatizam ou pouco
enfatizam uma teoria sobre o ensino de historia.

A pergunta: “Nos cursos de formagao continuada para professores de Historia,
tivemos como base tedrica a Educacdo Histérica. Esse embasamento tedrico, para
vocé, foi facilmente percebido ou ndo? O que vocé entendeu sobre a relacédo entre

essa teoria e a sua pratica? Destacamos a resposta do participante A:

Inicialmente, recebemos material para consulta, no qual pudemos ter acesso
ao conceito de Educacéo Histdrica, Consciéncia Histérica e Aprendizagem
Historica. Nas aulas remotas, com os professores especialistas, houve o
aprofundamento das tematicas e considerei que foi facilmente percebido.
Sobre a relacé@o entre teoria e pratica no ensino de historia, ficou claro pra
mim que é possivel embasar as aulas em uma teoria do ensino, justificando
cada agdo que desempenhamos junto aos alunos. Dessa forma, podemos
ver mais claramente como o aluno compreendeu determinado assunto, seus
aprendizados e como ele relaciona aqueles acontecimentos com a vida
cotidiana.

A fala desse professor indica que o curso atendeu aos objetivos de relacionar
teoria e préatica no ensino de histéria. A observacéo sobre as aulas que os professores
especialistas em Educacéo Histérica trouxeram estd de acordo com uma perspectiva
defendida por Gatti (2017) e Noévoa (2022), que pontuam a associacdo entre
universidade e escola como instituicées fundamentais na formacédo de professores.
Outrossim, vemos a importancia de uma teoria de ensino como a Educacéao Histérica,
estar conectada com as necessidades dos professores que desejam construir
significado e sentido para sua pratica docente. A resposta sugere que o curso ajudou
o professor a refletir criticamente sobre sua pratica, ndo apenas ao aplicar a teoria,
mas ao observar e avaliar a aprendizagem dos alunos de forma mais eficaz,
entendendo como eles fazem conexdes com suas vidas, ideia essa amparada na
perspectiva de Riusen (2012).

A resposta acima foi apenas uma das respostas que evidenciam a importancia
gue os professores atribuem a abordagem de uma teoria sobre o ensino de histdria.
Houve um consenso, entre 13 participantes, sobre essa importancia justamente por

ela trazer o conceito de aprendizagem historica e, dentro da concepcéao de Educacao
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Historica, servir para a vida pratica, conforme observa Risen (2012). Consideramos
que, para que seja possivel aos professores intervirem na qualidade das
aprendizagens dos alunos, é necessario que conhegcam as ideias historicas desses
alunos e construam as aulas de acordo com esses conhecimentos prévios, fato que a
Educacao Histérica traz enquanto procedimento imprescindivel na construcdo das
aulas de Histéria. Nas respostas, cerca de 06 professores mencionaram que
passaram a organizar atividades embasadas no que aprenderam sobre Educacéo e
Consciéncia Histérica, o que nos leva a concluir que a formagéo propiciou que eles
praticassem o que aprenderam com seus alunos.

Em um periodo pandémico (2020 e 2021), o uso de tecnologias digitais para
processos formativos foi intenso e decisivo, trazendo um novo formato em substituigcéo
ao ensino presencial: ensino remoto. Nessa modalidade, Moreira & Schlemmer (2020,
p. 9) observam que “o processo é centrado no conteudo que € ministrado pelo mesmo
professor da aula presencial fisica”, ou seja, o formato das aulas ao vivo €& parecido
com aquele que acontece presencialmente nas instituicdes escolares. No design dos
dois cursos, as aulas ao vivo foram o centro dos cursos, pois, haguele momento, a
interacdo mesmo a distancia conseguiu produzir a sensacao de que havia contato,
socializacdo de conhecimentos e aprendizagens. Tal circunstancia foi possivel pela
existéncia de uma rede virtual que hospeda uma diversidade de aplicativos digitais
direcionados a interacdo entre pessoas, a disponibilizacdo de informacdes e a
construcdo de conhecimentos povoados por imagens, textos e audios. Em relacdo ao
uso de Tecnologias Digitais na formacao continuada, uma das perguntas feitas aos
participantes foi: Em relacdo ao uso de Tecnologias Digitais em formacé&o continuada,
vocé acha que esses meios ajudam ou dificultam o aprendizado dos professores?
Justifique. Temos a resposta do prof. B:

Anteriormente eu ndo gostava de fazer formagdo de modo virtual. Apds a
pandemia, passei a entender a forca que a TD tem para unir as pessoas,
mesmo elas estando a milhares de km umas das outras. A formacéo
continuada de forma remota tem poucas formas de controle do aprendizado
do professor, mas também nos da condi¢cdes de acessar um conteddo que
realmente faz sentido dentro da proposta do curso. Além do mais, facilita o
acesso a hovos conteldos relacionados ao tema, podendo potencializar o
aprendizado e a mudanca de pratica.

A resposta mostra que a TD é vista como uma ferramenta que potencializa o

acesso a conhecimentos considerados importantes para sua profissdo. O fato de
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poder acessar varios conteudos sobre o tema, ter aulas com professores que séo
referéncias em Educacao Historica e potencializar conhecimentos fez com que ele
passasse a ver a formagéo continuada néo presencial como algo positivo. A cultura
digital favorece préaticas mais horizontais, onde o aluno pode ser um co-construtor do
conhecimento, quebrando a hierarquia tradicional entre professor e aluno (SANTOS,
2020).

O quantitativo de professores que destacaram as tecnologias digitais como
necessérias e positivas para melhorar a formacdo docente foi de 13 pessoas,
considerando que o contexto era de isolamento social. A oportunidade para conhecer
uma teoria de ensino que propiciasse fazer o entrelacamento da teoria e da prética foi
possibilitada pela situacdo, pois, anteriormente, ndo houve cursos especificos para
professores de Histdria e tampouco com o conteddo e palestrantes que, através da
tecnologia digital, se tornaram acessiveis. Podemos afirmar que, as tecnologias
digitais — apropriadas de forma quase obrigatéria pelos docentes devido o periodo
pandémico, catalisaram a necessidade de formacao continuada com um contetdo de
interesse dos professores de Histéria em Roraima, os colocando em contato com
especialistas em Educacdao Histérica da regido sul e com uma variedade de materiais
disponibilizados via digital, conforme proposi¢cées de Masetto (2013, p. 156) quando
analisa a importancia das tecnologias digitais no contexto educacional. Para esse
autor, quando se trata de uma educacdo escolar ndo presencial, as tecnologias
digitais funcionam como catalisadores do desenvolvimento pessoal, em que
“valorizam a autoaprendizagem, incentivam a formacao permanente, a pesquisa de
informacdes basicas e de novas informacdes, o exercicio da reflexdo, o debate, entre
outros”. Assim, as tecnologias digitais sdo decisivas para o acesso a informacgdes, a
construcdo de conhecimentos e interagcdes que criam ambientes de aprendizagem
mesmo que 0s sujeitos estejam a milhares de quildmetros de distancia um do outro.

Em outro ponto da pesquisa, quando perguntados se o conteddo dos cursos
sobre Educacao Historica foi utilizado em situacéo de ensino, dos 15 professores, 12
ressaltaram que passaram a buscar fontes sobre Educacéo Historica para aprofundar
o conhecimento obtido no curso como também, realizar atividades que construissem
uma aprendizagem histérica significativa para seus alunos conforme observa o

professor C:
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A metodologia da aula histérica é excelente, pois 0s alunos podem pesquisar
fontes, analisa-las e construir um conhecimento histérico como
pesquisadores... € um conhecimento histérico escolar, claro, pois eles nao
possuem ainda todo o rigor cientifico académico: meus alunos gostaram
muito de trabalhar com um projeto de pesquisa embasado na metodologia da
aula historica.

De acordo com a percepcdo desse pesquisado, a teoria e a préatica foram
associadas quando ele trouxe os conhecimentos do curso para a sala de aula
utilizando a metodologia da aula historica, que consiste em planejar, a partir de fontes
historicas, as quais os alunos vao utilizar para construir conhecimento historico. A
formacdo continuada, assim, cumpriu o proposito de oferecer conhecimentos
adequados aos objetivos dos professores de histéria, adquirindo significado para sua

praxis pedagadgica.

Consideracdes finais

Entendemos que a parceria entre universidade e formacdo continuada de
professores da educacdo basica € fundamental para melhor compreensdo e
aprofundamento teérico e pratico da Educacdo Histérica. A formacdo inicial ndo
propiciou, segundo os pesquisados, nenhuma articulacdo entre a pratica de ensino de
Historia e a Educacao Historica; nesse caso, a formacao continuada pode contribuir
para que o ensino de Histdria seja questionado quanto ao embasamento tedrico. O
fato de o professor ndo conseguir observar que sua pratica pode estar construida
sobre uma teoria revela uma lacuna no processo formativo da Licenciatura que, Gatti
(2011) constata em suas pesquisas.

Uma outra questéo, decisiva, € o acesso a formacéo continuada em Educacao
Histérica. No caso de Roraima, extremo norte do Brasil, a tecnologia digital € um meio
importante para colocar em contato, professores especialistas nesse campo de
conhecimento com os professores de educacgéo basica, como foi o caso dos cursos
de 2020 e 2021. Ressaltamos que a presenca da tecnologia digital nesse processo
formativo foi considerada a partir de "providenciar acesso", ndo sendo discutida como
objeto de aprendizagem. Porém, a partir das questdes presentes na pesquisa,
observamos que os professores ndo manifestaram reflexdes mais aprofundadas sobre
tecnologia digital, reportando-se apenas ao design do Google Classroom e as
dificuldades de encontrar os comandos e materiais, fato que Santos (2020) observa

como uma problematica de inclusdo. A utilizacdo das tecnologias digitais para
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formacdo continuada € pouco pesquisada ainda, o que nos leva a pensar sobre a
necessidade de tratar dessa questéo, buscando promover uma reflexdo sobre como

os professores a percebem quando elas sdo mecanismos articuladores da formacéo.
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RESENHA

SCHMIDT, Maria Auxiliadora; NASCIMENTO, Solange Maria do (orgs.). Educacao
Historica: Contribuicbes ao Debate. 12 ed. Curitiba: WAS Edi¢bes, 2023.

Solange Maria do Nascimento — SEED/PR?3?
solangenascimento1709@gmail.com

Educacdo Historica: contribuicdes ao debate. Coletdnea dedicada aos
fundamentos tedricos, metodoldgicos e praticos da aprendizagem historica, reunindo
dezessete capitulos dedicados a cultura escolar, narrativas, fonte histérica: literatura
do século XIX e fontes digitais, juventude, consciéncia historica, sentido historico,
formacao docente, avaliacdo, fontes digitais e politicas educacionais.

A coletdnea Educacao Historica: contribuicdes ao debate, organizada por Maria
Auxiliadora Schmidt e Solange Maria do Nascimento, faz parte do campo de
investigacdo da Educacéo Histérica movimento extremamente relevante para o ensino
de Histdria no Brasil, em particular, e de modo geral no mundo. Sua relevancia decorre
do fato de se vincular a uma tradicdo de pesquisa que desloca o foco de uma
concepgao meramente transmissiva do ensino para uma perspectiva centrada na
constituicdo do pensamento histérico, na formacédo da consciéncia histérica e na
construcdo narrativa de sentidos sobre a experiéncia humana no tempo. Nessa chave,
a Educacdo Historica diferencia-se de abordagens pedagdgicas genéricas porque
parte da especificidade epistemolégica da prépria Historia: aprender Histéria ndo
significa apenas acumular conteudos factuais, mas desenvolver formas de interpretar
evidéncias, compreender mudancas e permanéncias, construir explicacdes e orientar-
se temporalmente diante dos problemas do presente. Esse horizonte tedrico tem sido
amplamente associado, no debate internacional e brasileiro, a autores como Jérn
Rusen, Maria Auxiliadora Schmidt, Peter Lee e Isabel Barca, cujas contribui¢cdes
repercutem fortemente nas pesquisas vinculadas ao campo e ajudam a compreender
a centralidade de conceitos como narrativa, consciéncia historica, literacia historica,

cultura historica e formagéo de professores.
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Ao longo da obra, a apresentacéo e os capitulos iniciais indicam um pressuposto
decisivo: o professor ndo € simples mediador neutro entre curriculo e aluno, mas
agente de producdo do conhecimento histérico escolar. Essa formulagdo é
particularmente importante porque rompe com uma visao instrumental da docéncia e
reconhece que o saber ensinado na escola é atravessado por escolhas narrativas,
critérios de significancia, usos de fontes e relacdes concretas com a cultura escolar.
Sob esse prisma, textos como os de Marlene Terezinha Grendel, Jodo Luis da Silva
Bertolini e Leslie Luiza Pereira Gusmao oferecem contribuicbes relevantes ao
enfatizar o caderno, os dispositivos escolares, 0s processos avaliativos e as rotinas
de ensino como espacos de producdo de sentidos histéricos. Nao se trata, portanto,
de examinar apenas recursos pedagoégicos, mas de compreender como a cultura da
escola modela aquilo que pode ser reconhecido como conhecimento histoérico valido.
A forca desse eixo estd em demonstrar que a aprendizagem histérica depende de
praticas institucionais especificas e de mediacdes didaticas que tanto ampliam quanto
limitam a experiéncia intelectual dos estudantes. Nesse aspecto, a coletanea
apresenta uma contribuicdo valiosa ao aproximar epistemologia da Histéria e andlise
da cultura escolar, evidenciando que o ensino histérico € simultaneamente pratica
cognitiva, pratica cultural e pratica social.

Um dos pontos fortes da coletdnea estd concentrado nos capitulos que
problematizam as relacdes entre juventude, narrativa e consciéncia histérica. Textos
como os de Rosi Terezinha Ferrarini Gevaerd, Geyso Dongley Germinari, Marcelo
Fronza, Lidiane Camila Lourencato, Lucas Pydd Nechi e Thiago Augusto Divardim de
Oliveira evidenciam que 0s jovens ndo sao receptores passivos de conteudos sobre o
passado; ao contrario, elaboram interpretacdes, mobilizam referéncias culturais
diversas e constroem orientacBes temporais proprias ao serem confrontados com
temas histdricos, urbanos, identitarios ou estéticos. Essa perspectiva é especialmente
significativa porque recoloca a narrativa no centro da aprendizagem historica: narrar
nao € apenas recontar fatos, mas articular experiéncia, interpretacdo e expectativa,
produzindo inteligibilidade sobre o tempo vivido. A presenca de discussdes sobre
histérias em quadrinhos, cidade, identidade histérica e praxis amplia ainda mais a
poténcia analitica do livro, ao mostrar que a aprendizagem historica se realiza em
diferentes linguagens e suportes, sempre marcada por processos intersubjetivos e por
disputas de sentido. Desse modo fica perceptivel o entendimento de que a

consciéncia historica ndo € um adereco do ensino, mas sua prépria finalidade
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formativa: aprender Historia € aprender a situar-se no tempo, a interpretar o passado
em funcéo do presente e a perspectivar acdes futuras.

Outro ponto relevante da coletdnea esta na conexdo entre as investigacdes
sobre aprendizagem historica e os debates que se referem a formacgéo docente e as
politicas educacionais. Os capitulos de Adriane de Quadros Sobanski, Claudia Senra
Caramez e Thiago de Carvalho Miranda tornam explicito que a Educacéo Histérica
ndo pode ser reduzida a um conjunto de técnicas de sala de aula. Ao discutir a
formacao inicial de professores pesquisadores, o manejo de fontes histéricas digitais,
a BNCC e as politicas publicas, a obra explicita que a formacao histérica de
estudantes depende de condic¢des institucionais, escolhas curriculares e perspectivas
ético-politicas sobre quem aprende e em nome de que projeto de sociedade se ensina
Historia. H4, nesse conjunto, um ganho notavel: a coletanea amplia o debate para
além da cognicdo historica estrita e mostra que ensinar Historia no presente exige
lidar com tecnologias digitais, com os efeitos normativos do curriculo nacional e com
as demandas de uma escola inclusiva. Essa ampliacdo é particularmente relevante
porque impede uma compreensdo abstrata da Educac¢do Historica e a reinsere nas
disputas concretas da educacdo brasileira. Ao mesmo tempo, evidencia que a
formacdo histérica s6 se realiza plenamente quando articulada as condi¢cdes de
acesso, as linguagens contemporaneas e as diferencas que compdem 0 espaco
escolar.

Em uma avaliacdo critica mais aprofundada, € possivel afirmar que a principal
virtude de Educacéo Historica: contribuicbes ao debate estd em sua capacidade de
consolidar um programa intelectual coerente para o ensino de Histéria. A coletanea
nao apenas apresenta resultados de pesquisa, mas também demarca uma posi¢cao
tedrico-metodoldgica: a de que o ensino de histéria deve ser pensado a partir da
epstemologia propria da ciéncia da Histéria e das formas pelas quais sujeitos
concretos elaboram sentidos sobre o tempo. Tal posicionamento representa um
avanco importante diante de praticas pedagogicas ainda fortemente marcadas pelo
conteudismo, pela memorizacdo e por usos escolarizados da Histéria dissociados da
reflexdo critica. Além disso, o livro evidencia a maturidade de um campo ja
consolidado no Brasil, especialmente em torno de grupos e laboratérios que tém
produzido investigacdes consistentes sobre ideias histéricas de criancas, jovens e

professores.
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A obra suscita uma critica importante: o nivel de familiaridade conceitual exigido
do leitor. Por trabalhar com nocdes densas — como verdade histérica,
intersubjetividade, consciéncia histoérica, cultura historica e praxis —, a coletanea pode
apresentar certa dificuldade para leitores iniciantes, sobretudo aqueles ainda pouco
inseridos no vocabulario especializado do campo. Situacdo, que de certa forma faz
parte do compromisso firmado pelo grupo que compde a coletanea, a saber: a
formacao continuada de professores em atuacdo nas salas de aula.

Em sintese, Educacéo Histoérica: contribuicbes ao debate afirma-se como obra
de referéncia para pesquisadores, licenciandos e professores que desejam
compreender o ensino de Historia para além da transmisséo de conteddos. Seu maior
mérito esta em demonstrar, por multiplos caminhos, que a aprendizagem histérica
envolve formacao intelectual, orientacdo temporal, producdo narrativa, mediacao
docente e insercéo critica na cultura histérica contemporanea. Ao reunir capitulos que
dialogam com problemas concretos da escola e, ao mesmo tempo, com fundamentos
epistemoldgicos da disciplina histérica, a coletanea contribui para qualificar o debate
educacional brasileiro e para fortalecer uma concepc¢ao de ensino comprometida com
a autonomia interpretativa dos sujeitos. Mais do que apresentar contribuicdes ao
debate, o livro evidencia que a Educacdo Historica constitui hoje um horizonte
indispensavel para repensar a funcdo social da Historia escolar em sociedades

marcadas por disputas de memoria, desigualdades e desafios democraticos.
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