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RESUMO

O trabalho tem como objeto a problemdtica das relacdes entre historiografia, narrativas e a
aprendizagem histdrica, tendo como recorte a investigacdo de um estudo de caso sobre a
Histéria do Parand no Ensino Fundamental 1. Neste sentido, busca-se explicitar as narrativas
histéricas sobre a Historia do Parand utilizadas por professores do Ensino Fundamental 1, mais
precisamente em turmas de 4° ano de escolas municipais de Irati-PR. Do ponto de vista tedrico,
buscou-se discutir o cardter narrativista da historia e a utilizagio de narrativas ligadas ao ensino
de Histéria do Parand. Tomou-se como pressuposto o fato de que a narrativa histdrica estd
presente na construcdo de comunidades imaginadas, estabelecendo em uma narrativa historica
mestra principios como mitos fundadores e heréis nacionais. Isso tem propiciado a constru¢do
de principios identitdrios comuns, nem sempre significativos para os grupos comunitdrios. A
pesquisa € de cardter qualitativo, e a metodologia utilizada € a de andlise de conteuddo,
pesquisando a narrativa da Histéria do Parand em seus multiplos aspectos: no curriculo, nas
bibliotecas escolares e, por fim, nas ideias das professoras. Assim, investigou-se por meio de
questiondrios o que as professoras de 4° ano que ministram aulas entendem sobre Histéria do
Parand e que conteddos consideram importantes para serem aprendidos pelos alunos.
Consideramos que, com a pesquisa, foi possivel compreender de que forma as professoras
utilizam a narrativa historica, estabelecendo categorias como personagens, relacdes de
causalidade, consequéncias, relaches entre presente, passado e futuro e atribuicdes de

significados.

Palavras-chave: aprendizagem histérica; narrativa histérica; Historia do Parand, narrativa

mestra, educacdo historica.



ABSTRACT

The work focuses on the issues surrounding the relationships between historiography,
narratives, and historical learning, specifically investigating a case study on the History of
Parand in Elementary Education. In this sense, it aims to clarify the historical narratives about
the history of Parand used by teachers in Elementary Education, particularly in 4th-grade classes
at municipal schools in Irati-PR. From a theoretical perspective, the discussion centers on the
narrative character of history and the use of narratives related to the Teaching of History in
Parand. It is assumed that historical narrative plays a role in the construction of imagined
communities establishing within a master historical narrative principles such as founding myths
and national heroes. This has facilitated the construction of common identity principles, which
are not always significant for community groups. The research is qualitative in nature, and the
methodology used is content analysis, exploring the narrative of the History of Parand in its
multiple aspects, including the curriculum, school libraries, and finally, the teachers’ ideas.
Through questionnaires, the research investigates what 4th-grade teachers understand about the
History of Parand and which content they consider important for students to learn. We believe
that this research has made it possible to understand how teachers utilize historical narrative,
establishing categories such as characters, causal relationships, consequences, connections

between the present, past, and future, and attributions of meaning.

Keywords: historic knowledge; historic narrative; Parana history, master narrative, historical

education.
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1. Introducao

A preocupacio estabelecida nesta pesquisa € resultado de uma caréncia de orientacio,
que remonta aos meus anos como aluno e professor da rede municipal de Irati - PR. Apesar de
a presente pesquisa ter passado por vdrias reformulacdes durante a sua escrita, certos aspectos
sempre ficavam latentes quanto a essa caréncia de orientacdo. Durante o mestrado, na
Universidade Estadual do Centro-Oeste (Unicentro), sob a orientacdo do professor Geyso
Dongley Germinari, desenvolvi uma investigacdo acerca das historias em quadrinhos nos livros
didaticos de Historia, com a dissertagdo intitulada “Histérias em quadrinhos e a construcio de
uma literacia histérica nos livros didaticos presentes na cultura escolar”. Nesse ponto, fui
apresentado ao campo da Educagdo Historica e pude me aprofundar em conceitos que supriam
minhas caréncias de orientacdo, incluindo as mais antigas, que remontavam a minha posi¢ao

enquanto aluno da rede municipal de Irati.

A aproximacdo com o campo da Educacdo Histdrica e a prética do professor de escolas
municipais foi gerando dividas em minha vida profissional. Procurei, entdo, entender o ensino
de Historia na prética de professores do Ensino Fundamental, anos iniciais, pois notava,
enquanto professor, que aspectos ligados a Historia do Parand nio tinham foco na sala de aula.
A partir dessas e de outras questdes, foi elaborado este trabalho, que busca sanar algumas

duvidas existentes ainda em minha consciéncia.

O titulo do trabalho tem como referéncia a questdo fundamental do ensino da Histéria
do Parand. Explica, particularmente, o seu significado como conhecimento escolar no contexto
das diferentes correntes da historiografia paranaense. Esse titulo visa contemplar as questdes
trabalhadas nesta tese a partir da ideia de que a énfase em vdrias presengas, como a dos

imigrantes, organizadas como narrativas mestras, geraram um conjunto de auséncias.

Assim, a relag@o entre a narrativa historica do Estado do Parand e o ensino de Historia
dos anos iniciais € o objeto desta pesquisa. Neste trabalho, buscou-se compreender que
paradigma narrativista estd presente na histéria do Estado e de que forma podemos entender
essas tipologias narrativas no dmbito da historiografia do Parand. Dessa forma, se faz necessério
olhar para a narrativa histérica do territério paranaense para compreender sua construgdo,

realizar sua desconstrucdo e, posteriormente, perspectivar uma reconstru¢ao dessas narrativas.



A histéria da Unidade Federativa do Parand tem sua presenca nos curriculos escolares
amparada pela Lei n°® 9401-04/10/90 e, também pela Lei 13.381/2001 que:

Torna obrigatério um novo tratamento, na Rede Publica Estadual de Ensino, dos
contetdos da disciplina Histéria do Parand, no Ensino Fundamental e Médio,
objetivando a formacio de cidaddos conscientes da identidade, potencial e valorizagdo
do nosso Estado.

Desde entdo, a histéria do Estado tem se manifestado nas escolas das mais variadas
formas. Todavia, nos dltimos anos, essa presenca tem sido cada vez menos recorrente, dando
lugar a outros contetidos. Apesar do atual cendrio exposto durante o decorrer deste trabalho, a
Histéria do Parand, oficialmente, ainda € presente no curriculo do Estado, o CREP, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. O contetido € proposto para ser trabalhado no 4° ano e também
estd presente no 5° ano. Nos anos anteriores (1°, 2°.3°), a Historia € trabalhada de forma breve
a partir de conceitos como familia, documentos, ambiente em que se vive, entre outros
contelddos mais voltados para identidade e cidadania.

A discussdo presente nesta pesquisa € pertinente, uma vez que observamos no
ambiente escolar a caréncia de encaminhamentos dos alunos e professores sobre a Histdria do
Parand. A auséncia de orientacdo € evidente, quando se nota o distanciamento entre a narrativa
histérica do Parand das demais, caracterizando algo sintomdtico na cultura escolar paranaense,
que separa o Estado do restante do pafs, como se fosse um lugar a parte, o que pode gerar
problemas de identidade (Riisen, 2012). Ademais, apesar de se ter uma no¢do sobre alguns
conteddos, predominam as narrativas em torno do povoamento e da presenga do imigrante e a
exclusdo da populagcdo afrodescendente e indigena. Desta forma, justifica-se o trabalho,
buscando entender na escola como se d4 o processo narrativo do ensino de Histéria do Parand
no contexto escolar e como a presenca de determinados sujeitos exclui a de outros, fazendo
com que eles sejam ausentes do processo histérico.

Para entender melhor esse contexto, compreendemos o cardter narrativista da historia,
e essa narrativa pode ser responsdvel por desenvolver a consciéncia histdrica das criangas e dos
jovens. A narrativa histdrica estd presente também na constru¢do de comunidades imaginadas
(Anderson, 1983), estabelecida dentro de uma narrativa mestra (Anderson, 2017), por meio de
principios como mitos fundadores, herdis nacionais para que, dessa forma, a comunidade
construida tenha principios identitdrios que estejam de acordo com o grupo dominante. Parte-
se do pressuposto de que esses principios podem ser observados na narrativa histérica do

Parana.
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No decorrer da pesquisa, buscou-se investigar, entre outros fatores, como a narrativa
histérica do Parand esteve por muito tempo nas mios de paranistas e memorialistas', que
construiram uma narrativa regionalista do Estado, até hoje presente nos bancos escolares.
Porém, até mesmo essas narrativas que estdo cristalizadas na cultura escolar t€m sido
suprimidas, assim como as narrativas que buscam um viés mais préximo da ciéncia da Hist6ria,
fazendo com que, aos poucos, o ensino de Histdéria do Parand seja deixado de lado na sala de
aula.

Elementos da histdria do Estado estdo presentes na identidade dos sujeitos € na forma
como eles se relacionam entre si e com a sociedade. Deste modo, a questdo da pesquisa torna-

Se:

Quais sdo as narrativas histéricas do Parand presentes na cultura escolar no

Ensino Fundamental 1 das escolas municipais de Irati?

Para responder a esse problema de pesquisa, alguns objetivos sdo estabelecidos. De
forma geral, € compreender como os elementos da narrativa histdrica estdo presentes nas aulas
de Historia do Parand. Esse objetivo € alcangado através da pesquisa de certos pontos narrativos
no paradigma da ciéncia da Historia, e aplicar-se-4, em forma de andlise, como acontece esse

processo na sala de aula.

De forma mais precisa, sdo estabelecidos os seguintes objetivos especificos:

e Entender que a Histéria possui um paradigma narrativista, estabelecendo
um didlogo com os tedricos que discutem o conceito de narrativa
histérica. Esse objetivo vai buscar na teoria da Histdria o caréter
narrativista da historiografia e pensar as formas com que sdo

desenvolvidas as narrativas historicas.

! Paranismo foi um movimento de criagfio da identidade regionalista paranaense, com base em Romadrio
Martins (1995).

Sobre memorialistas: “Entendemos como memorialistas escritores que utilizam diversas ferramentas ¢
fontes em seus textos - as vezes resultando em textos de cunho autobiogrdfico, nos quais o autor utiliza, a sua
experiéncia de vida e a tradigdo oral, da cidade sobre a qual escreve, para construir a narrativa histérica —, sem que
para isso se utilizem das normas metodoldégicas e tedricas da escrita académica sobre histéria.” (Domingues, 2011,
p.2).
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e Compreender o didlogo da Educacdo Histdrica com a narrativa histdrica
na cultura escolar. Esse objetivo € necessdrio para inserir a atual pesquisa
nessa drea, demonstrando que se trata de uma contribuicdo para algo que
j4 vem sendo discutido, e debater sobre a relacio entre a narrativa
enquanto metodologia e a narrativa histérica como uma formadora de
consciéncia histdrica.

e Entender a relacdo dos professores do Ensino Fundamental 1, mais
especificamente do 4° ano, com as narrativas histéricas do Parand,

percebendo qual identidade tem sido desenvolvida com essa base.

Para alcancar esses objetivos, foi utilizada uma pesquisa de dmbito documental,
bibliogréfica e de campo nas escolas centrais do municipio de Irati-PR. Ela tem esse cardter
multifacetado, pois, devido a sua natureza, fez-se necessdrio observar os documentos oficiais
que ditam quais serdo os conteddos trabalhados em sala. Isso posto, para que possamos
compreender qual a narrativa sugerida pelos documentos oficiais, no caso desta pesquisa, o
CREDP, foi preciso, através da investigacdo dos livros presentes nas escolas, compreender como
esse conteddo estd inserido na cultura escolar através das bibliotecas. Na pesquisa de campo, o
intuito foi entender como os professores demonstraram o que entendiam sobre Historia do
Parand e como isso afetava sua identidade e sua metodologia. Para isso, foi utilizada a coleta

de informacdes com base em questiondrios (Apéndice A).

1.1 Metodologia de pesquisa

O trabalho possui diferentes momentos de andlise, comecando por uma pesquisa
documental realizada no CREP e da bibliografia de Histéria do Parand presente na escola e uma
investigacao, realizada por meio de questiondrios respondidos pelos professores do 4° ano do
Ensino Fundamental. Para realizar a andlise multifacetada, optou-se por trabalhar com a
metodologia conhecida como andlise de contetido, visto que o que conecta todos esses pontos
de andlise sdo os contetidos da Histéria do Parand e as narrativas ligadas a eles. Essa
metodologia é muito rica na questdo do qué e como analisar, pois ela desenvolve os discursos
presentes nos conteddos, os significados e a forma como eles sdo apresentados no material

analisado.
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Para compreender melhor, pontuam-se as preocupagdes que o pesquisador precisa ter

quando se trata de andlise de contetddo

Cada vez mais, porém, a andlise de contetido passou a ser utilizada para produzir
inferéncias acerca de dados verbais e/ou simbélicos, mas, obtidos a partir de perguntas
e observagdes de interesse de um determinado pesquisador. Observa-se, entdo: uso
crescente da utilizagdo da andlise de conteiido; crescente interesse por questdes
tedricas e metodoldgicas; aplicagdo de andlise de contetido a um espectro mais amplo
de problemas, especialmente aqueles relativos aos antecedentes e efeitos da
comunicagdo, das mensagens e dos discursos; uso crescente de testar hipdteses em
oposi¢do a pesquisas meramente descritivas; maior diversidade no que se refere aos
materiais a serem estudados; uso em conexdo com outras técnicas de pesquisa;
utilizagdo de computadores para andlise de contetido, principalmente mediante o
recurso a programas computacionais. (Franco, 2005, p. 11).

A andlise passa por quase todas essas observacdes, a Unica que nesta pesquisa nao
acontece € a de utilizacdo de computadores para a andlise de contetido ou a utilizacdo de
programas. Isso ndo acontece devido a natureza dos objetos analisados. De qualquer forma, a
atual pesquisa se enquadra nessas observagdes quando falamos da aplicacdo da andlise em
questdes de discursos e mensagens.

Esse processo surge de forma muito simbélica, diante da andlise do movimento
paranista que foi construido com base em discursos e mensagens, a fim de atingir seu objetivo
nacionalista. Nessa andlise, observa-se como tais discursos aparecem nos livros presentes nas
escolas e, inclusive, quando mantemos um didlogo com a andlise historiografica desse tema,
relacionando-o com o que € realizado na escola. Nesse caso, observamos que o discurso da
narrativa carrega um cardter nacionalista e € replicado pelos docentes que lecionam esse
contetdo.

Nos outros momentos, fez-se necessario analisar o curriculo, observando os
conteddos elencados para serem lecionados na etapa do 4° ano do Ensino Fundamental e
perspectivar a ideia que € construida com base nesses conteidos presentes. A andlise
possibilitou compreender a forma como esses conteddos estdo dispostos para os professores,
bem como o volume e aprofundamento que t€ém em sala, visto que a aula de Histéria tem uma
presenga muito timida no curriculo.

Também € realizada uma andlise dos discursos presentes nos questiondrios, que
revelam muito sobre o contetdo trabalhado pelas professoras e o que se consegue compreender
da mensagem que chega a sala de aula. Essa andlise ocorreu em um questiondrio

semiestruturado que foi ganhando mais perguntas conforme ia se desenvolvendo a devolutiva
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das professoras, pois suas respostas traziam muitos questionamentos acerca dos discursos e
contetdos analisados.

Essa metodologia € util também na hora de testar hipOteses. Através da andlise
preliminar de certos contetidos vistos no material analisado, ja foi possivel entender alguns
pontos que estavam somente no campo das ideias € que num primeiro momento jd surgiram.
Além disso, outros foram deixados de lado a medida que as andlises foram ocorrendo,
mostrando que essa opcdo metodoldgica foi a escolha certa em relacdo ao material. A
diversidade de material analisado € um dos principais motivos por trds da escolha dessa
metodologia. Nesta pesquisa, essa diversidade € necessdria, jd que o percurso metodoldgico €
o seguinte: entendendo que a narrativa Histéria do Parand estd presente nos contetidos de
Histéria do 4° ano do Ensino Fundamental 1, uma simples andlise com um elemento s6 ndo
seria produtiva em relacdo ao problema de pesquisa.

Por isso, a pesquisa configura-se em analisar o CREP, para compreender o conteddo
exigido nesse documento oficial para ser trabalhado em sala de aula. Com essa primeira andlise,
um terreno j4 comeca a surgir para ver onde estd inserida a problemadtica envolvendo a narrativa
historica do Parand. Seguindo isso, o olhar volta-se para a bibliografia presente nas escolas, que
compreendia mediante o curriculo a necessidade de entender o contetido. Também foi preciso
perceber que ferramentas as professoras analisadas t€ém a disposicdo para trabalhar a narrativa
que a pesquisa busca entender. Por fim, acontece a andlise com o0s questiondrios
semiestruturados respondidos pelos professores que estdo trabalhando esse contetido na sala de
aula.

Justifica-se também o uso dessa metodologia devido ao fato de promover uma conexdo
com 0 uso de outras técnicas de pesquisa, por exemplo, as andlises bibliogrdfica e documental,
as quais estdo presentes nesta pesquisa. Sendo assim, a andlise de conteddo se mostra muito
ampla e efetiva nos objetivos presentes.

O ponto inicial das pesquisas de andlise de conteido € a mensagem:

[...] o ponto de partida da Andlise de Contetido é a mensagem, seja ela verbal (oral ou
escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente provocada.
Necessariamente, ela expressa um significado e um sentido. Sentido que ndo pode ser
considerado um ato isolado, pois, “os diferentes modos pelos quais o sujeito se
inscreve no texto correspondente a diferentes representagdes que tem de si mesmo

como sujeito e do controle que tem dos processos discursivos textuais com que estd
lidando quando fala ou escreve. (Franco, 2005, p. 13).
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O que a autora coloca como inicio dessa andlise € perceptivel durante o percurso da
atual pesquisa. Quando analisamos narrativas, a ideia do sentido aparece muitas vezes, fato esse
que mostra os pontos que estdo externalizados, revelados e presentes, mas também demonstra
o ponto silenciado. Essa andlise da mensagem contribui para entendermos o contetido em seu
contexto politico e ativo e as intencionalidades nas presencas € nas auséncias das narrativas
utilizadas para explicd-lo. Para realizar a andlise de conteddo, ela precisa ter certas

caracteristicas apostadas no seguinte esquema (Figura 1):

Figura 1: Caracteristicas definidoras da analise de contetido

| PARA FAZER INFERENCIAS I
\ Identificando - objetiva e

sistematicamente - caracteristicas
Analise de contelido é Sepbulicas da mensmgan:

um procedimento
Fonte Processo Processo de
{emissor) I |ae codificagao I Mensagem l decodificagao I Receptor

! T

QUEM? POR QUE? OQuE? COM QUE PARA QUEM?
| EFEITO? ‘

Fonte: Franco (2005).

Assim como na imagem, durante nossa pesquisa utilizamos esses caminhos,
compreendendo o emissor e 0 receptor como uma relacdo entre a pesquisa e o pesquisado, e
dessa forma entendermos as ideias como mensagem, € ideias do pesquisado, para que assim
seja mais bem compreendida a ideia das professoras pesquisadas. Essas caracteristicas estdo
presentes neste trabalho, uma vez que as perguntas t€m as suas respectivas respostas
apresentadas nesta pesquisa. O porqué pode ser respondido pelo fato de que as narrativas
histéricas do Parand estdo sob essa 6tica funcional da presenca desse contelddo na escola, para
depois entender sua mensagem e compreender os efeitos que isso tem nas escolas, mais
precisamente, no trabalho docente. Analisando esses pontos, € possivel responder a pergunta
fundamental da pesquisa e, com isso, fazer inferéncias e extrair aquilo que € necessdrio desse

conteudo.
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1.2 Estrutura da Tese

O trabalho estd organizado em seis capitulos que passam por um percurso tedrico
metodoldgico, buscando explicar melhor as questdes, levantando perguntas e perspectivando
respostas que elucidem melhor a proposta da pesquisa. Cada capitulo tem em sua organizacao
uma forma de responder as questdes levantadas pela pesquisa. No primeiro capitulo ocorre a
introducdo do assunto da pesquisa e sua organizacdo, o relato de como € pensada e
perspectivada a pesquisa, bem como o percurso para chegar ao trabalho final. Sendo assim, o
primeiro capitulo trata-se da introducdo da pesquisa, sua estrutura e perspectivas.

Dando sequéncia, no segundo capitulo sdo abordadas as relacdes entre a narrativa € a
Hist6ria e sua presenca no conhecimento escolar. E aprofundada a distingio entre a Historia
Académica e a Historia Escolar, demonstrando que esses dois elementos possuem diferencas,
mas muitas vezes também uma relacio mitua. Para compreender melhor essa ideia, foi pensado
como sdo os didlogos entre a Historia Escolar e a Académica, as vdrias visdes de autores como
Carretero (2007), que trabalha a ideia das trés representacdes da Historia, que sdo académica,
escolar e cotidiana, e que sdo pensadas de forma diferente por individuos e institui¢des. Para
continuar esse didlogo entre a Narrativa Histdrica e Escolar, em outro capitulo € debatido o que
€ narrativa e a sua presenca na cultura histérica.

Também serdo revisitadas questdes que envolvem a narrativa e seus meios de agir, ou
seja, a narrativa com base na ideia, que € o fato acontecido, a forma como ela € passada para o
ouvinte, e, por fim, como ela € recebida por quem estd ouvindo, lendo e consumindo aquela
narrativa de alguma forma. Sendo assim, nesse momento abordaremos questdes como
representacio, que € a forma como a narrativa € mostrada e disseminada, e interpretacio, que é
a forma como a narrativa é compreendida, pontos fundamentais quando se pensa em narrativas.
Elas estdo nas fun¢des estabelecidas por esse conceito e sdo parte do ponto final, que seriam as
construcdes de sentido e identidade promovidas pelas narrativas historicas.

O segundo item do capitulo busca entender a narrativa e sua forma de ensinar e
aprender. Para isso sdo analisadas as qualidades narrativas de Riisen (2010), para dar um
panorama sobre como a narrativa histdrica estabelece a identidade nos produtores e ouvintes de
narrativas. Compreendendo essas qualidades, € possivel entender a funcionalidade da narrativa

e sua base historiografica.
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Nesse mesmo item sdo analisados os autores que trabalham com a ideia de uma
narrativa na ciéncia da Historia. Eles nos ddo uma diversidade de conceitualizacdes e modelos
sobre narrativa histérica que enriquecem a discussdo, pois a andlise faz uso desses vdrios
conceitos de narrativas histéricas e modelos, para compreender como as professoras da rede
municipal de Irati compreendem a Narrativa Histérica do Estado do Parand. Essa revisdo
bibliogréfica realizada, buscando compreender o que os autores entendem e pensam sobre
narrativa, busca esclarecer na pesquisa muitas visdes acerca desse tema.

Em outro momento buscou-se entender as narrativas mestras (Riisen, 2012) nas
construcdes de identidades nacionais (Carretero et al., 2012). Por narrativas mestras entende-
se que € algo semelhante a narrativa tradicional, pois ela ministra sentidos construidos
politicamente através de narrativas ditas oficiais, ou seja, sdo acontecimentos que t€ém como
principio narrativo aquilo que € aceito por governos, entidades, empresas ou por qualquer
elemento que detenha o poder para contar sua versdo da historia.

As narrativas mestras estdo ligadas a principios tradicionais, como mitos de origem,
que sdo histdrias contadas pelos povos que constroem um passado glorioso para se inspirar,
criando, assim, uma sociedade construida com principios ligados a essa narrativa, € que muitas
vezes busca a ligacdo entre um passado ideal e um presente cadtico ligado a questdes
contemporaneas. Com base nesses principios ligados a narrativa mestra e com suporte de
autores que ja refletiram sobre essas ideias, como Riisen, Schimidt, Lopez e Carreteiro,
Gevaerd, entre outros, buscou-se entender o conceito de identidade nacional, que retorna no 4°
capitulo para mostrar a ideia das construcdes identitdrias do Parand.

Para continuar o pensamento acerca da narrativa, buscamos compreender a relagdo da
construcdo desse conceito com as ideias de sentido (Riisen, 2011). O autor nos d4 suporte para
pensar as experiéncias e tipologias referentes a narrativa, atribuindo uma forma de pensar acerca
de cada modalidade que acontece em uma explicacdo histérica. A partir desse ponto, €
desenvolvido um trabalho de retomada tedrica acerca das teses por meio de narrativas € como
elas sdo utilizadas pela historiografia. Para compreender melhor essas ideias, € possivel
entender que através da estrutura da narrativa € possivel categorizar as intencionalidades que
ela carrega, seja para construir uma consciéncia histérica do tema, sendo tradicional, exemplar,
critica ou genética (Riisen, 2012).

A narrativa tradicional carrega uma carga ancestral e procura afirmar certas narrativas

a partir de conceitos relacionados a origem e elevacdo de nacgdes, buscando cristalizar
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momentos histéricos presentes na narrativa-mestra. A narrativa exemplar segue aquele ponto
em que se olha para o passado para entender o que se deve e o que nio se deve fazer. Ela usa o
passado como pardmetro para moldar comportamentos presentes e, assim, ir construindo
identidades com base nesses principios passados. A critica faz uma desconstru¢do da narrativa,
colocando-a em xeque com certos pontos que antes eram intocdveis. A forma narrativa genética
possui aspectos de continuidade e perspectiva, essa € a forma narrativa que se reconhece do
passado, e se busca na estrutura temporal uma forma de estabelecer suas relacdes temporais.

Por fim, € realizada uma investigacdo acerca da ligacio entre a narrativa e a Histéria
Escolar, que busca entender a relacio da primeira com a cultura escolar, sendo um lugar em
que ideias sdo propagadas e perspectivadas. Nesse momento € possivel compreender como a
escola usa da narrativa para enraizar pensamentos e discursos oficiais, seja esse movimento
realizado pelos participantes da escola, ou por 6rgidos externos, como esferas governamentais
ou curriculares.

No quarto momento € realizado um didlogo sobre as narrativas-mestras: presencas e
auséncias, quando nosso olhar se volta para a historiografia e para refletir sobre aspectos que
sdo permanentes e que continuam nos curriculos e nas narrativas, € aqueles que sao colocados
de escanteio, suprimidos nos discursos. Esse item finaliza o capitulo compreendendo como a
narrativa historica e a escolar podem ser construtoras de identidade e de narrativas mestras,
criando uma ideia de presenca auséncia.

No terceiro capitulo, buscamos entender as relacdes entre ensino de Histéria e a
narrativa histérica, procurando, a partir de pesquisas, entender como a narrativa histérica estd
presente na cultura escolar. Para desenvolver esse capitulo, no primeiro momento, foi
investigada a narrativa histérica como pritica pedagdgica. Para esse exercicio foi utilizado o
texto de Cunha (2005), no qual o autor faz uma andlise da funcdo metodoldgica da narrativa
nas salas de aula e na prética dos professores de Historia. Nessa visdo, a narrativa assume uma
funcdo de transmissora do conhecimento, ndo tendo como objetivo a formacio da consciéncia
historica.

Na sequéncia procura-se entender o outro lado, que € a narrativa historica e a formacdo
da consciéncia histérica. Para realizar essa andlise, primeiro foi desenvolvida uma explicagdo
sobre a Educacdo Histérica, pois esse campo compreende a narrativa histérica como uma
prdtica humana de desenvolvimento de consciéncia e identidade histdrica. Para tanto, essa

explicacdo se divide em duas partes: a Educacdo Histdrica e a consciéncia historica. Essa
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relacdo € explanada com um didlogo com os autores € seus argumentos, que constituem as
pesquisas nesse campo acerca da consciéncia historica, e o segundo momento € a relacio desse
campo com a narrativa historica, finalizando essa explicacdo demonstrando a distincdo da
narrativa como prética pedagdgica e a narrativa histérica enquanto formadora de consciéncia
historica.

Para finalizar esse capitulo, sdo investigadas pesquisas do campo da Educacdo
Histdrica j4 utilizadas no Laboratério de Educacdo Histérica (LAPEDUH) e a diversidade
analitica do conceito narrativo nesses trabalhos, compreendendo a narrativa como uma geradora
de sentido e de formacdo de identidade.

O quarto capitulo € 0 momento em que a narrativa histérica do Parand € colocada em
andlise. Primeiramente, é feito um levantamento sobre pontos identitdrios na narrativa do
Estado, através de leitura de livros sobre o tema, sendo eles escritos por paranistas ou por
historiadores. O objetivo desse primeiro recorte do capitulo € demonstrar como € entendida a
narrativa do Estado em sua historicidade.

No segundo momento, aborda-se a narrativa histérica do Parand pelo olhar dos
paranistas, um movimento regionalista que buscava criar uma identidade paranaense. Esse
ponto € focado na obra de Romdrio Martins (2016) para entender esse movimento. Esse autor
foi o idealizador desse conceito, € seu livro ainda é muito utilizado nas escolas. Desta forma,
um foco na sua obra se fez necessdrio para entender qual narrativa estava sendo construida
acerca da Historia do Parand.

No decorrer do capitulo haverd um momento em que o olhar se voltard para o ensino
de Histdria do Parand, primeiro tentando entender como se articula a sua relagdo com a cultura
escolar, conforme a Lei n® 9401-04/10/90, que oficializa a obrigatoriedade do ensino do Estado
do Parand nas escolas estaduais e municipais. Desta forma, € possivel olhar os documentos
oficiais, como o CREP, que possui, em seus contetidos elencados, a Historia do Parand presente
no 4° ano de forma razoavelmente expressiva, € em alguns momentos no 5° ano.

Através da andlise desse curriculo, € possivel seguir em frente e analisar a bibliografia
presente nas escolas, para que dessa forma seja possivel entender o que os professores que estao
na sala de aula podem usar de referéncia. Nessa andlise foi possivel constatar varios livros
escritos por paranistas € memorialistas, bem como livros historiogréificos, diddticos e

paradiddticos.
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No capitulo 5, € realizada a andlise de questiondrios enviados as escolas para entender
que narrativa os professores que lecionam no 4° ano do Ensino Fundamental estavam
trabalhando com seus alunos. Nesse questiondrio, buscou-se compreender o que esses
profissionais entendem por Histéria do Parand, quais conteddos se elencam como mais
importantes e, por fim, a metodologia utilizada e a identidade formada por suas aulas de Historia
do Parand. Nesse capitulo, também € exposto como a narrativa histdrica do Parand se enquadra

no conceito de narrativa suprimida, considerando que mesmo as narrativas cristalizadas,

repetidas vezes pelos memorialistas, estdo cada vez mais sumindo dos bancos escolares. Elas
t€m sido somente mostradas e raramente ensinadas de fato, acontecimento confirmado pelos
proprios professores analisados.

Para finalizar esse capitulo, desenvolvem-se algumas categorias, entre elas:
personagens, entendendo a quem essas professoras se referem em suas narrativas; relacdes de
causalidade, compreendendo a ideia de causa e consequéncia; relacio entre presente, passado €
futuro e atribuicao de significado nas narrativas desenvolvidas com as professoras. Além disso,
também abordamos o aspecto quantitativo das respostas, entendendo o conjunto com o0s

excessos de presenca.

Finalizamos a tese com as consideracdes finais, entendendo o conjunto como sendo uma
consciéncia possivel desenvolvida por essas professoras e estimando a continuidade da

pesquisa, por exemplo, compreendendo como se d4 em diferentes contextos, € também a visdo

dos alunos acerca dessa narrativa. Nas consideracdes finais, € possivel entender o caminho

percorrido por essa pesquisa e a forma como ela foi desenvolvida.
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2 Narrativa: a Historia Académica e a Historia Escolar

Este capitulo aborda diferentes relacdes entre a narrativa e a Histdéria, bem como sua
presenca no conhecimento histdrico escolar, ou seja, € realizado um percurso que conceitualiza
a narrativa histérica no campo da historiografia académica e escolar. Nesse primeiro momento,
busca-se compreender alguns principios constitutivos da Histdria académica e da Historia
escolar.

No decorrer do capitulo, sdo estabelecidos didlogos e conceptualizacdes tanto sobre a
Histéria académica como a Histéria escolar, mas, nesse momento, € preciso estabelecer o que
se entende por esses conceitos. Primeiramente, busca-se explicitar as trés representacdes do
passado, que sdo a Historia académica, escolar e cotidiana, entendidas de forma diferente pela
sociedade, pelo préprio individuo e pelas institui¢des (Carretero, 2007). Essa multiplicidade
representativa pode conter conflitos e contradi¢des e, embora o individuo experimente uma
relacdo entre elas durante sua formacdo académica e cidadd, seu efeito na formacdo de sua
identidade € diferente.

Carretero (2007) destaca 3 niveis de estruturacdo da narracio e sua inter-relacio, que

moldam diferentes formas de subjetividade. Esses dominios sdo:

[...] a) os esquemas conceituais, causais e temporais; b) a emotividade (ambos se
relacionam com a articulagdo narrativa do sentimento de identidade coletiva na
histéria escolar); ¢) a produgdo comum da realidade ( tanto em codificagdo do sentido
da atualidade e na forma da histéria cotidiana, que inclui pontos importantes com a
comunicagdo mididtica e com novos dispositivos da informacio), e d) a construgéo
do saber em relacdo com a instituicdo da histéria académica (fundada na relagdo entre
teorias, datas, registros objetivos e possiveis interpretacdes).

No primeiro nivel, entendemos a estrutura da narracio na temporalidade da Historia,
em questdes envolvendo causa € consequéncia de um tempo para o outro, ji4 que o passado
modifica o presente, e o presente modifica o futuro. Esse nivel pode ser encontrado tanto na
Histdria escolar como na académica, mas a abordagem que se segue sobre os dois € distinta,
uma vez que, quando relacionamos com a Historia escolar, no quesito formacgdo de identidade
nacional, a causa e a consequéncia tém um efeito diferente. Ela busca gerar um sentimento em
torno daquele acontecimento. Quando se € pensado do ponto de vista académico, a causa e a
consequéncia tém outros objetivos, mais voltados para a elucidacdo daquele problema, para

compreendé-lo e depois pensar sobre os efeitos causados na identidade dos sujeitos.
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O segundo nivel entende as questdes envolvendo a emog¢do em relagdo narrativa,
gerando identidades coletivas. Nesse ponto, Carretero (2021) relaciona a identidade como
sendo algo construido na escola, com os conteddos escolares. A emog¢do seria 0 combustivel
que cria a relacdo entre o conteddo aprendido na escola e sua absorcdo para fazer parte da vida
cotidiana. Seria como a ideia de ter um acontecimento que gere uma comogao coletiva, que faz
com que as pessoas se unam em uma identidade muito pr6xima uma da outra.

O outro nivel faz pensar sobre a producdo comum da realidade, ou seja, formas
narrativas que aparecem nos cotidianos, e compreender como se dd esse sentido na ideia
narrativa que as pessoas consomem nos seus cotidianos. Podemos incluir aqui as narrativas
consumidas através das midias sociais, que desenvolvem outros tipos de sentido.

Entende-se que os trés niveis conversam entre si e criam uma relacdo intersubjetiva
entre as trés formas da Histdria: escolar, académica e cotidiana. Para a sequéncia l6gica do
trabalho, neste momento, vamos pensar na historicidade e a relacdo entre a Histéria escolar e
académica mais precisamente, buscando entender a posicdo que a Historia ocupa na escola,
bem como seus objetivos e fungdes.

A Historia escolar e sua funclo narrativa remonta ao século XIX, em alguns casos
antes. Quando se pensava na ideia de ensinar Histéria, pensava-se também em criar uma
Histdria nacional, que atendesse aos desejos de criagdo de um Estado-Nacgdo. Carretero (2021)
aponta que as tentativas iniciais da Historia escolar foram “verdadeiras cruzadas que criaram
o perfil e a aparicio do cidaddo como sujeito legal, regulado por um sistema de c6digos escritos
que determinaram o campo da sua identidade histérica, junto com seus deveres e direitos.”
(Carretero, 2021, p. 40).

Em outras palavras, a Historia enquanto matéria escolar, conforme essa ideia, € como
uma construtora de identidade individual e coletiva, pensando na criacdo de um cidadao ideal.

Quando se pensa sobre o papel da Histdria escolar e a relagdo entre esses dois
conceitos, Historia e escola, para a institui¢do escola, a Histéria € um conteddo pragmético que
estd incluso numa lista de saberes que os alunos precisam adquirir até o final de sua jornada
escolar. Embora a escola busque entender a Histéria enquanto forma e conteddo, e esses
elementos sendo os construtores de narrativas que geram identidades, esse contetido pode ser
compreendido nas memorias da propria sociedade que compde a escola, gerando assim uma

Historia escolar propria.
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Nesse pensamento, pode-se remontar a ideia de Historia escolar com uma funcio que
ocupa um duplo sentido, pois, por um lado, entende-se que a Historia precisa construir de forma
organizada e critica seu pensamento, mas, por outro lado, deve consolidar uma memdria
coletiva que desenvolva uma identidade nacional (Carretero, 2021). Todo esse movimento que
remonta ao século XIX é pensado de forma diferente hoje em dia. Apesar dos ecos desse
pensamento que ainda sdo encontrados em muitas escolas, atualmente busca-se um didlogo
entre Histéria académica, Historia escolar e Histdria do cotidiano, pois compreende-se que a
Histdria € muito mais que uma disciplina académica. Para Carretero (2021, p. 40), a Historia é:
“uma ferramenta cultural organizadora da experiéncia temporal da vida e capaz de fixar
identidades”. Sendo assim, ela se torna uma construtora de identidade, formada a partir dos
principios ligados a Hist6ria académica, ainda pensando na ideia de formar narrativas que estao
ligadas aos principios da Histdria escolar.

Esse uso nacionalista da Histdria possui certas criticas, pois se compreende o cardter
estratégico da propagacdo de certas narrativas. A construcdo de identidade em relacdo ao
conteddo ministrado € entendida nesse plano, pois as na¢des criadas por essas formas narrativas
mestras sdo0, na verdade, “fic¢des historiograficas” (Carretero, 2021, p. 42). A Histdria escolar
do século XX possui uma postura voltada para o segmento do patriotismo, muito voltado para
uma “Reprodugdo ideoldgica do Estado” (Carretero, 2021, p. 42).

A Historia voltada para principios nacionalistas € presente em discursos hd décadas,
mas ainda € muito comum nos anos iniciais da escolarizacdo. Carretero (2021, p. 45) aponta
como a presenca do conteddo de Histdria: “constitui um espago crucial para a transmissao de
valores na escola quando a educa¢do humanista se torna patriotica” € mesmo que o autor fale

de outro contexto, seu texto se relaciona com o caso brasileiro, quando ele coloca:

Com efeito, a histéria era gravada na mente das criancas, construida de acordo com
certos padrdes que deviam continuar vigentes na vida adulta. E, embora & certo que
antes do ensino da histéria nacional, a histéria antiga deve desempenhar um
importante papel moralizante — de acordo com, o virtuoso modelo dos cldssicos, que
elevava o posto de magister vitae-, esta propiciava uma identidade universal, cujo
espirito devia se dissolvido. (Carretero, 2021, p. 45).

Esses principios abordados pelo autor demonstram que a Histdria, nesse cendrio,
possui diversas abordagens que sdo pedagogizantes. Destaca-se o principio de ensinar valores,
dando a ideia de que o agir presente deve ser guiado pelo exemplo do passado, gerando uma

identidade em que todos se encontram e pertencem ao mesmo grupo, dispdem dos mesmos
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costumes. Esses principios diluem o espirito como coloca o autor e também a identidade
individual, que pode ser gerada por um olhar mais critico da Histdria nacional, compreendendo
que ela tem objetivos préprios que podem ser questionados.

Em consonincia com as reflexdes de Carretero, a historiadora Elza Nadai, em um texto
cldssico publicado em 1993, afirma que no Brasil: “a constituicio da Histdria como matéria de
pleno direito ocorreu no interior dos mesmos movimentos de organizacio do discurso laicizado
sobre a historia universal” (Nadai 1993, p. 145).

A seguir € aprofundado o didlogo entre a narrativa escolar e a narrativa historica e 0s
pontos em que elas se encontram. Também serdo aprofundadas ideias sobre a cultura escolar e
como ela pode ser construtora e propagadora de narrativas histéricas. O didlogo entre as duas
formas narrativas elucida alguns pontos levantados sobre a ideia de conflitos e contradi¢des que
existem entre os dois conceitos, mas também como um pode fornecer subsidios para o outro

nas relacOes internas da institui¢do escolar e académica.

2.1 Narrativa: dialogos entre a narrativa historica e a narrativa escolar

Para estabelecer o didlogo entre a narrativa historica e a narrativa escolar, precisamos
voltar o olhar para a cultura, tanto histérica, prépria de cada sociedade, como escolar, especifica
dos processos de escolarizagdo, uma vez que a narrativa € uma ferramenta fundamental em
qualquer comunidade cultural. Para aprofundarmos esse assunto, € necessdrio conceitualizar o

termo cultura, e na sequéncia construir um didlogo que desenvolva melhor esse conceito.

Primeiramente, entende-se que a cultura:

[...] evidencia a mudanca geral das maneiras e caracteristicas de pensar acerca da vida
didria: acerca de nossas instituigdes sociais, politicas e econdmicas; dos propdsitos
que essas instituigdes estdo destinadas a concretizar; e das relagdes que essas
institui¢des e propdsitos mantém com as nossas atividades no campo do saber, do
ensino e da arte. (Williams, 1968, p. 15).

A cultura, portanto, € uma forma de organizar caracteristicas relacionadas com as
pessoas e suas instituicdes, conhecimentos e formas de agir. Dessa forma, tanto a cultura
historica quanto a cultura escolar sdo formas de estabelecer relacdes do agir humano em relacdo

com o0 ambiente e o contexto temporal em que estd inserido. Por meio da cultura, encontramos
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formas de organizar nosso agir dentro do caos cotidiano, sendo ele escolar, familiar ou qualquer

outro.

A cultura, como coloca Williams (1968), se estabelece a partir da forma como as pessoas
vivem, trabalham e entendem seu cotidiano. A ideia de cultura € algo muito relaciondvel com
a cultura escolar, pois ali também faz parte nio s6 do cotidiano, como também da maneira como

as pessoas veem o mundo.

Para entender as categorias da cultura escolar e histérica, precisamos defini-las. Por

cultura historica entende-se:

[...] a manifestacdo da consciéncia histérica na sociedade em diversas formas e
procedimentos. Inclui o trabalho cognitivo dos estudos histéricos, bem como as
atitudes da vida cotidiana voltadas para a compreensdo do passado e a
conceitualizagdo histdrica de nossa propria identidade; e ndo podemos nos esquecer
dos museus, nem as apresentacdes do passado nas diversas midias ou na literatura.

(Ritsen, 2015, p. 24).

Assim, a cultura histérica € o sentido que os sujeitos atribuem ao passado, quando
estabelecem uma relacdo temporal com as suas experiéncias no presente, compreendendo
tradicdes e costumes previamente postos. Assim, a cultura histérica se torna uma busca de
sentido (temporal, cultural), sendo uma forma de interpretar as consequéncias passadas com o
cotidiano dos sujeitos. Sendo assim, € uma produtora e consolidadora de identidades, na medida
em que as pessoas desenvolvem uma relagdo com o passado e o relembram em lugares de
memoria ou simplesmente por tradicdes passadas de geracdo para geracao.

A cultura histérica € construida através e a partir da memoria de um povo. Essa forma
cultural tem como base a rememoracio historica, que € uma selecdo de algo do passado que
deve ser lembrado, em detrimento de algo que deve ser esquecido. Esses questionamentos na
propria cultura histdrica sobre a escolha da rememoragio sio de certo modo pensados através

de vérios questionamentos, por exemplo:

A rememorago histdrica (a recordagdo) pode ser induzida? O que se esqueceu, foi
esquecido por razdes culturais? Estes questionamentos quanto aos conteidos
substantivos, esquecidos, ndo abordados em detrimento de outros, trazem para dentro
da cultura histérica essas discussdes. (Bertolini, 2018, p. 39).
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A cultura histérica, por essa perspectiva, € seletiva. Compreende-se que existe uma
escolha de conteddos escolhidos e outros suprimidos para serem absorvidos culturalmente. O
conteddo escolhido passa por crivos que podem ser ligados a classe dominante, o que deve ser
repassado € de certa forma escolhido para ser lembrado pelas futuras geragoes.

A cultura histdrica estd intimamente ligada com a consciéncia histdrica dos sujeitos.
Sendo assim, a selecdo cultural que acontece na sociedade € consequéncia da forma como os
individuos se identificam historicamente. Entre as dimensdes® da cultura histérica, Jorn Riisen
inclui a dimensdo cognitiva, que se caracteriza pelo saber e pelo conhecimento sobre o passado
humano, e tem como critério decisivo de sentido a questdo da verdade (Riisen, 2015, p. 231).
Essa forma de entender a cultura histdrica estd muito presente na Histéria como disciplina
académica, pois o0 que € ensinado para os alunos € dentro dessa escolha, que se entende como
aquilo que € julgado como mais importante e que deve permanecer no imagindrio cultural da
sociedade.

Na cultura histdrica, a consciéncia histdrica atua de diversas formas e, segundo Riisen
(2014), existem trés modos, que também podem ser chamados de niveis de atuacio e efeito: o

funcional, o reflexivo e o pragmadtico. Na forma funcional:

[...] a consciéncia histérica € um fator da realidade social, ela estd embutida nas
institui¢des e nos procedimentos que constroem, que ddo a marca, o cunho social aos
seres humanos. Aqui a histéria faz parte das condigdes das circunstincias, das
premissas sob as quais se busca conscientemente e objetivamente na interpretagdo a
representacdo do passado. A histéria é uma grandeza orientadora da préxis vital.
(Riisen, 2014, p. 100-101).

Esse modo funcional € o ponto que liga a cultura histdrica a realidade, e é com ela que
a identidade € construida. Nesse ponto, a Historia busca formas de ser vista, interpretada. Essa
funcionalidade da cultura hist6rica € o que relaciona a Historia com a vida social dos sujeitos.
Sendo assim, o proximo € o modo reflexivo, em que a consciéncia histdrica estd relacionada
com 0 posicionamento do sujeito em relacdo ao tempo. A Histéria € formada pela acdo da
consciéncia histérica na experiéncia do passado na memaria coletiva de uma sociedade (Riisen,
2014, p. 101).

No modo seguinte, o pragmadtico: “a historia torna-se parte da realidade social a qual

se refere, na forma de monumentos, memdarias ou de museus histdricos, por exemplo” (Riisen,

2 Jorn Riisen estabelece cinco dimensdes da cultura histdrica: cognitiva, estética, politica, moral e
religiosa. Ver: RUSEN, JI. Teoria da histéria. Uma teoria da histéria como ciéncia. Curitiba: Editora da UFPR,
2015, p. 229.
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2014, p. 101). A Historia € visivel, ela possui uma representagdo fisica que traz para os sujeitos
uma retomada do passado, uma ponte de reflexdo acerca do seu passado.

Compreendendo entdo a ideia do que € a cultura histdrica, precisamos agora entender
a cultura escolar enquanto uma formadora de identidade. Para isso, entendemos que a cultura

escolar pode ser definida como:

Um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar,
e um conjunto de priticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporagdo desses comportamentos, normas e praticas coordenadas a finalidades
que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas sociopoliticas ou
simplesmente de socializagdo). (Julid, 2001, p. 10).

Assim, a cultura escolar € a forma como os integrantes da comunidade escolar se
relacionam com seu cotidiano. Ela pode vir da cultura transmitida pelas disciplinas escolares,
mas também estabelece suas regras proprias, fundamentadas nas normas didrias que os
pertencentes a essa cultura devem seguir. A cultura escolar é multipla e diversa, pois ela leva
em conta o contexto geogréfico e temporal em que estd inserida. Assim como a cultura externa
vai sendo mudada por interferéncias politicas e sociais, a cultura escolar passa pelo mesmo
movimento, sendo alvo de disseminagdo e educacdo cultural.

Portanto, a cultura escolar pode ser considerada como um conjunto de outras formas
culturais que existem na sociedade e que orbitam em torno da instituicio escolar, mas que sdo
inseridas nas escolas, tendo como base interferéncias externas, como politica, religido ou
convivio social. Com base nisso, a escola estabelece regras, as quais sdo debatidas e
estruturadas pelos participantes dessa cultura, levando em conta seus proprios interesses.

Dentro dessas préticas, com base em Rockwell (2011), a cultura escolar, tanto escrita
como vivida, constitui-se através de regras implicitas em seu ambiente. Nela existem normas
escritas e ndo escritas, reforcadas através de discursos préticos, 0s quais trazem a tona normas
de conduta que nos ajudam a compreender a cultura escolar, normas que nio sio escritas, ou
seja, apenas faladas, e tendem a ter um forte efeito, principalmente em contextos escolares,
como as regras estabelecidas através de combinados e tratados.

A cultura escolar € manifestada também através do discurso, que parte da experiéncia
cultural da propria institui¢do. Essas praticas discursivas sdo construidas ao longo do tempo de
existéncia da escola; e a propria defesa de algumas posicdes e regras por parte dos docentes em

seus discursos € reproducdo de padrdes jd estabelecidos no passado. O discurso escolar tem
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forca modificadora nas regras que tangem a manifestacdo cultural na escola, pois os alunos
orientam sua compreensdo com base naquilo a que estdo submetidos. Essas praiticas discursivas
orientam e constituem o cotidiano escolar, dando voz a parte da massa cultural existente naquele
ambiente.

Estando definidos esses dois conceitos, deve ficar claro que, apesar de heterogéneos,
eles nio sdo excludentes e podem apresentar uma relacio entre si que € desenvolvida tanto no
meio académico quanto no ambiente escolar. A divisdo entre a Hist6ria escolar e a Historia
académica acontece ap0s o século XIX, pois foi gerada uma discussdo sobre quem ensinava e
quem pesquisava Historia, causando, assim, atritos entre o meio académico e escolar. Como
menciona Bertolini (2018, p. 62): “A incorpora¢do de um discurso de apropria¢do dos meios da
producdo da Historia por parte dos historiadores das Faculdades, Institutos e Universidades,
relegou a escola um papel secunddrio de repasse das informacdes produzidas pelos
‘especialistas’”. Essa ideia do lugar produtor de conhecimento e do lugar reprodutor de
conhecimento encontra adeptos até os dias de hoje, em que se acredita que o historiador
professor que estd em sala ndo produz ciéncia, simplesmente reproduz o que historiadores
pesquisadores produziram primeiro, transmitindo esses conhecimentos com base nos livros
didéticos.

Essa separacdo € ainda mais refor¢cada no meio publico e politico. Schmidt (2012)

aponta uma dissondncia na dimensio cognitiva da cultura historica.

Esse deslocamento provocou a separagdo entre quem pesquisa — os historiadores; e
quem ensina — “os outros”. (...) a desconexio da disciplina de Histdria de um sentido
prético, se por um lado ofereceu-lhe o status de disciplina erudita, por outro gerou o
vazio da fungdo de ensino de Histdria na escola. Constata-se, gradativamente, que a
separagdo entre a Did4tica da Histdria e a Histdria académica, foi contribuindo para a
formagdo de um “cédigo disciplinar” proprio da Historia, o que empurrou as questoes
do ensino e aprendizagem da Histdria tendencialmente para o ambito da cultura
escolar e foi a partir desse reajustamento que a dimensdo cognitiva passou a se
articular com a dimensdo politica da cultura histérica. Nesse processo, as questdes
relacionadas a aprendizagem histérica e, portanto, ao seu ensino, sairam da pauta dos
historiadores e entraram, prioritariamente, na pauta das teorias educacionais e,
portanto, das formas e fungdes da escolarizacdo, identificadas com as relaces de
poder presentes nas politicas educacionais de cada momento histérico. (Schmidt,

2012, p. 98).
Essa separacdo entre quem ensina e quem pesquisa causa tensdes em ambas as dreas,
pois se cria a ideia de que a Histéria académica € um lugar unicamente ligado ao
desenvolvimento cientifico da 4rea, enquanto a escola deve ficar com as questdes diddticas,

causando uma ideia de que quem ensina somente reproduz e quem pesquisa € quem detém os
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processos de producdo do conhecimento de forma original. Essa separacio faz parecer que a
escola deve ter sua disciplina de Historia balizada na e pela cultura escolar, mas separando a
ideia da Historia e seu ensino. Entende-se que a aprendizagem histérica € uma fungdo de
terceiros que detém as disciplinas de diddtica, como € o exemplo dos profissionais da Pedagogia
que ministram essa matéria em inimeras universidades do pafs.

Novas pesquisas que tém surgido demonstram que na escola também se produz ciéncia
e se exige um conhecimento por parte tanto dos professores como dos alunos.> O professor
também € um produtor de conhecimento, quando desenvolve os processos de formagdo da
consciéncia histérica em seus alunos. Assumindo seu papel na cultura escolar, a cultura
histérica muitas vezes utiliza, no cotidiano escolar, uma narrativa do passado bem estruturada,
que tende a levar o aluno a desenvolver uma determinada relacdo com o passado.

No entanto, se a escola for entendida ndo somente como reprodutora, mas também como
espaco de producgdo do conhecimento, pode-se recuperar um didlogo entre a cultura histérica e
a cultura escolar. Segundo Schmidt (2012), deve-se estabelecer um didlogo entre a cultura
escolar e a cultura histérica, mas sem deixar de lado a cultura dos sujeitos que estdo inseridos
na relacio ensino e aprendizagem da Histdria.

Essa relacio entre a cultura escolar e a cultura histérica:

[...] assume que o objeto e o objetivo da aprendizagem histdrica € o desenvolvimento
de uma consciéncia histérica e isto presume que se tome a cultura experiencial dos
sujeitos como categoria mediadora entre a sua condicdo e a consciéncia histérica,
articulando-a com os superdvits de sentido do agir humano viabilizadores da utopia
de uma cidadania revoluciondria. (Schmidt, 2012, p. 102).

Na perspectiva da autora, as pesquisas que visam conhecer as relacdes entre a cultura
escolar e a cultura histérica devem levar sempre em consideracio o sujeito e suas experiéncias,
na ideia da formagdo da consciéncia historica. Essas experiéncias devem ser entendidas
conforme a acdo que os sujeitos promovem no tempo como sendo reveladoras de mudangas.
Nesse sentido, o professor ndo pode assumir uma postura simplista de ser um reprodutor de
conhecimento, e nem o aluno ser um depdsito de contetidos repetidos a exaustdo. O professor
precisa ter no seu fazer profissional clara a relacdo entre o ensino e a pesquisa (Schmidt, 2012).

Entendendo que a cultura escolar e a cultura histdrica sao conceitos que dialogam entre

si, sugere-se que a separacdo que ocorre entre a Historia académica e a Histdria escolar seja

3 Ver SOBANSKI, Adriane. Educagdo Histérica: pesquisa e produgdo de conhecimento na docéncia.
Curitiba;: WASedi¢oes, 2021.
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prejudicial e que hd demandas de articulacOes entre esses dois polos pertencentes a dimensdo
cognitiva da cultura histérica. Tais pressupostos indicam a possibilidade de se compreender e

estabelecer relacdes entre a narrativa de natureza historiografica e a narrativa histdrica escolar.

2.2 Historiografia: narrativa académica

Entendemos a narrativa como uma das formas de ensinar e aprender Historia, assim,
para Ricoeur (1994, p. 2): “[...] € a narrativa que torna acessivel a experiéncia humana do tempo,
o tempo sO se torna humano através da narrativa”. E a maneira como é transmitido o
conhecimento histérico adiante, colocando-o de alguma forma que faca sentido para o
interlocutor. A narrativa € constituida através do sentido (Riisen, 2001), € ela que norteia o que
estd sendo contado e de que forma isso ocorre.

O percurso percorrido pelo conhecimento histérico para construir uma consciéncia
historica € um fator determinante para entendermos o conceito de narrativa. Pensando nisso,
devemos nos ater as formas como € repassado o conhecimento histérico, considerando que cabe
ao historiador a dificil missio de entender as formas de se pesquisar e repassar o conhecimento
histérico. Assim, a narrativa € utilizada pelos historiadores como fonte e como forma de expor
e desenvolver aquilo que ele busca dentro do seu fazer cientifico.

Ressalta-se que a Histdria possui como ciéncia um ponto fundamental, que € a
narrativa. Se compreendermos que narrativa € um dos modelos para pensar a propria
cientificidade da Histéria, podemos entender essa fun¢io narrativa na atualidade da seguinte
forma: “Atualmente retorna o interesse pela forma narrativa da Histéria e hd autores que
afirmam que a Histéria a mais nomoldgica jamais abandonou a narracdo. Esses autores
sustentam que a forma prépria do discurso histérico € e sempre foi a arte da narrativa (Reis,

2003, p. 132).

A narrativa histérica busca formas de representar o que ocorreu no passado, seja na
forma de aulas, artigos, livros, ou de autores que trabalham com Histéria tendo em mente esse
principio narrativo. O discurso histérico, por sua vez, possui esse cardter, mesmo que muitas
vezes 0 ato de narrar possa estar ligado, de forma errdnea, aos principios narrativos da fic¢ao,

fazendo com que a narrativa histdrica por vezes possa parecer um movimento 6bvio, mas, como
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veremos no decorrer do capitulo, sdo tantas camadas e formas narrativas que € algo intrinseco

a0 agir historicamente.

No entanto, para analisarmos melhor as questdes envolvendo a narrativa, entendemos

que o ato de narrar €,

[...] uma atividade genérica e fundamental do espirito humano com a qual este confere
sentidos a eventos. Ndo se diz, com isso, que a narrativa seja a tinica forma de conferir
sentido & experiéncia dos acontecimentos. Sempre se pode interpretd-la como casos
particulares de uma regularidade universal. Em tal interpretacdo, todavia, desaparece
sua peculiaridade temporal concreta, de que se deve justamente abstrair quando se fala
em regularidade universal. O narrar recorre igualmente ao construto mental de um
contexto geral de eventos. (Riisen 2015, p. 50).

O que o autor nos apresenta € uma reflexdo sobre a atividade narrativa, colocando um
ponto fundamental da discussio, que € a constru¢do mental nos contextos em que ocorre a
narracdo. Podemos entender que a narrativa objetiva facilitar alguns pontos no desenvolvimento
do que € trabalhado, por exemplo, na historiografia, que aprofunda o uso da narrativa na sua
literatura.

Assim, podemos supor que a Historia tem, em sua base, formas narrativas de construir
um suporte de explicacdo, usando os arcaboucos tedricos e seu arsenal cultural para que, dessa
forma e com base no seu contexto, 0 agente narrativo possa expressar aquilo que quer contar.
Na historiografia, esse uso também possui essas bases, muito mais fundamentadas que a ficco,
cujo intuito € contar aquela histéria do ponto de vista historiogréfico, através de fontes e de um
método cientifico.

Entende-se que, para a historiografia, a narrativa histdrica estd ligada a ideia da escrita
da Historia, de como desenvolver um pensamento 16gico sobre determinado assunto de forma
que o faca compreensivel e que siga uma cadéncia de eventos que fagcam sentido. Ora, as coisas
acontecem de forma caética na sociedade e na propria Histéria, entdo pensar formas de
organizar os acontecimentos torna-se parte da discussao da historiografia.

Segundo Jorn Riisen (2001), a histdria possui um paradigma narrativista, que ele assim

pontua:

O pensamento histérico, em todas as suas formas e versdes, estd condicionado por um
determinado procedimento mental de o homem interpretar a si mesmo e a seu mundo:
a narrativa de uma histéria. Narrar é uma pratica cultural de interpretacdo do tempo,
antropologicamente universal. A plenitude do passado cujo presente se deve a uma
atividade intelectual a que chamamos de “histdria” pode ser caracterizada,
categoricamente, como narrativa. A “histéria” como passado tornado presente



31

assume, por principio, a forma de uma narrativa. O pensamento histérico obedece,
pois, igualmente por principio, a 16gica narrativista. (Riisen, 2001. p. 148).

Esse pensar de forma narrativa ji sugere um suporte para pensar as formas como a
Histdria se dd. Entendemos que com esse paradigma a prépria historiografia desenvolve vdrias
categorias de narrativas, sejam elas académicas ou nio, de forma que cada individuo desenvolve
uma forma de explicar sua propria identidade através da narrativa, dando sentido a explicacdo
de “quem sou” e “por que eu sou”. Essa natureza narrativa da Histéria € moldada através de
causa e consequéncia no contar uma Histéria: quando se estd desenvolvendo uma forma
narrativa se conta algo, para alguém e por uma razdo especifica.

A narrativa histdrica nesse processo € aquilo que d4 sentido ao tempo, ela organiza os
acontecimentos de forma que eles possam ser transmitidos, compreendidos em um enredo das
experiéncias do tempo. Essa busca por sentido entdo se constitui como narrativa.

Compreendemos como coloca Wertsch (2004, p. 1):

Uma ousada versdo desse tipo de aproximacdo que eu tenho em mente pode ser
encontrado em Alasdair MacIntyure (1984, filésofo), para quem “o homem em suas
acdes e prdticas, assim como em suas ficgdes, € essencialmente um animal contador
de histérias”. Maclntyre contribui para essa reivindicagdo argumentando que
individuos ndo criam essas histérias do nada, assim como numa espécie de total
originalidade ou ato criativo.

Esse “animal contador de historias” constroi a ideia da narrativa como sendo algo
intrinsecamente pertencente aos atos humanos de recontar sua memoria. A narrativa faz parte
de como podemos compreender ideias como identidade e autoconhecimento. Seixas e Peck
(2004) abordam um debate no qual Roger Simon confronta Jorn Riisen sobre as ideias
envolvendo as ligagdes entre a narrativa e a consciéncia histdrica. Além disso, com a ideia de
memoria, podemos entender que a memaria também € uma representacdo narrativa. O uso na
construcdo de como recontar uma memaria entra em um aspecto que constitui a Histéria como
ciéncia. Isto é, a interpretacdo do que foi vivido pode fornecer argumentos e explicagdes do
ocorrido anteriormente e construir um sentido histérico para o presente. Esse recontar a
memoria através da narrativa pode dar subsidios para desenvolvermos o conceito na pratica
historiogréfica da escrita da Historia.

Podemos pensar no grande conceito da narrativa, em como ela nos guia através das
experiéncias temporais, pois a narrativa € um produto do tempo e uma forma de passar o

acontecido adiante. Dessa maneira, faz-se necessdrio pontuar a diferenca entre narrativa e
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narrativa histérica. A conceitualizacdo da narrativa histérica € um ponto de discussdo dos
historiadores em incontdveis debates através do tempo. Se pararmos para pensar sobre essa
separacdo entre a narrativa ficcional e a narrativa historica, podemos entender que “nem toda a
narrativa ¢ historica” (Riisen, 2010, p. 96).

Por meio da interpretacdo do texto de Shakespeare, Riisen (2010), mais uma vez, nos
traz uma contribuicao sobre isso. Para realizar essa distin¢ao, podemos sintetizar trés qualidades

da narrativa historica, conforme Quadro 1.

Quadro 1 - Qualidades da narrativa historica

gravada nos arquivos da

Narrativa Historica O que faz? Como faz?
Ligada ao ambiente da | Mobiliza a experiéncia no | Faz com que a experiéncia
memoria. tempo passado, a qual estd | do tempo presente se torne

compreensivel e a

em trés dimensdes do tempo
por meio de um conceito de

continuidade.

tempo as intengdes € as

expectativas humanas.

memoria. experiéncia do tempo futuro,
possivel.
Organiza a unidade interna | Ajusta a experiéncia real do | Contribui para que a

experiéncia do passado se
torne relevante para a vida
presente e influencie a

configuracio do futuro.

Estabelece a identidade de

seus autores e ouvintes.

Determina se um conceito
de continuidade € plausivel

ou nio.

Pode ser capaz de convencer
os ouvintes de suas proprias
permanéncias e
estabilidades na mudanca
temporal de seu mundo e de

Si mesmo.

Fonte: Adaptado de Riisen (2010, p. 47).

A primeira qualidade apontada pelo autor tem como base a memdéria. Essa experiéncia
do tempo e como ele € relatado tem a fungdo de explicar o passado, com o objetivo de entender
0 presente, e, com isso, perspectivar o futuro. Nesse ponto, a narrativa em conjunto com a

memoria tem um cardter de busca de sentido, e esse sentido dd significado ao tempo e aos
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acontecimentos passados. Para Riisen (Seixas; Peck, 2004), a representacdo da memoria €
narrativa, € a narrativa histdrica € a resposta para uma questao, ou seja, aquilo que € levantado
pela memoria se vé respondido pela narrativa histérica.

Essa experiéncia, tendo como suporte a memoria, torna acessivel o modo como
pensamos a Histdria, pois € dela que a narrativa comeca a ganhar forma, fazendo assim com
que a experiéncia no tempo ganhe um cardter diddtico. Todavia, no sentido que rememora o
passado, 0 absorve e com isso cria uma expectativa com base nas consequéncias daquela
memoria do acontecimento historico.

Na segunda qualidade, Riisen nos convida a pensar sobre a narrativa histérica e sua
forca organizacional. Pensar nessa ideia de continuidade transforma a Histdria em algo que tem
como base causa e consequéncia. Mas ndo em um sentido narrativo ficcional, e sim histdrico,
fazendo com que o contar algo, criar ligagdes, seja uma forma de relatar uma histéria. Essa
ideia de continuidade, de antepassados, traz a tona uma aplicabilidade do passado no presente,
ou seja, uma maneira de entender por que algo acontece no tempo presente com base num
suporte de algo que ocorreu no passado.

Na terceira qualidade, Riisen nos chama a atencdo para a questdo da identidade, seja
do ouvinte ou do autor. Isso € de suma importancia quando pensamos em questdes envolvendo
a narrativa, pois € evidente que ela parte de alguém para alguém. Esse ponto de partida tem
ligagdo com o lugar do mundo do autor, seu ponto de vista, classe social e posi¢do diante do
objeto narrado. O leitor tem uma funcdo semelhante, ele consome aquela narrativa de uma
maneira que aquilo lhe traga sentido e supra suas caréncias sobre determinado objeto narrado.
Essa identificacdo modifica a maneira como o autor e o leitor se relacionam com a ideia de
continuidade presente na narrativa, e, dependendo dos aspectos citados, ele pode estabelecer
uma aplicabilidade a ideia de continuidade, se ela € ou ndo presente naquele objeto narrado.

Pensando nessas qualidades, podemos realizar uma trajetoria no pensamento de alguns
autores, filosofos e historiadores que trazem contribui¢cdes contundentes as discussdes acerca
da Histdria e sua funcdo narrativa. Para esse momento, serdo explicitados certos pontos que
alguns autores levantam em suas obras e, a seguir, essa discussdo € posta no Quadro 2, com
uma proposta de sintese com o que cada autor contribui acerca da discussdo envolvendo
narrativas.

Analisando a l6gica especifica da Histdria, Reis (2003) apresenta o que chama de

“modelos” que a histdria tem instituido para dizer o real. Entre esses modelos, destacam-se o
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“modelo nomolégico”, destacado por Karl Hempel com sua obra “A fungdo das leis gerais em
historia” (1942), uma tentativa de aplicar ao conhecimento histdrico as leis das ciéncias em
geral, e o historiador s6 € capaz de explicar porque descobre leis gerais e que ndo h4 diferencas
entre a Histdria e as Ciéncias Naturais. Nesse aspecto, um dos seus maiores criticos foi William
Dray, particularmente em seu livro Law and explanation in history (1957). Apesar de ainda
estar proximo ao modelo nomolégico, segundo Reis (2003), Dray admite a existéncia de leis
em Historia, mas elas devem ser detalhadas, e ndo vagas e gerais. Esse autor defende a
inteligibilidade do passado por meio de explicacdes racionais, da nocdo de narrativa
significativa, em que sdo construidas conexdes causais entre 0s acontecimentos, por meio de
uma sele¢@o de fatores causais, de “por causa” e de “porqués” (Reis, 2003, p. 112).

A adesdo da histdria e narrativa nasceu, segundo Ricouer (1994), da crise do modelo
nomolégico e de uma reavaliacdo da narrativa de suas fontes de inteligibilidade. Uma das
contribui¢des em defesa da narrativa pode ser considerada na obra Filosofia Analitica da
Historia, de Arthur C. Danto, publicada em inglés, em 1965. Na ideia da “frase narrativa”
sugerida pelo autor, estdo contidas “trés posi¢des temporais: a do acontecimento descrito, a do
acontecimento em fun¢do do qual o primeiro € descrito (ambos referentes ao enunciado da
narrativa), € a do narrador, que produz a enunciagio da narrativa” (Ricoeur, 1994, p. 209). Outra
contribuicdo importante pode ser considerada a obra de Walter Bryce Gallie, Filosofia e
Compreensdo Historica (1964). Uma de suas reflexdes importantes € a preocupacdo com a
andlise cientifica e a defesa de que as narrativas repousam em evidéncias, como relatos e
explicagdes que sdo os veiculos do entendimento histdrico, pois fornecem o fundamento da
inteligibilidade. Para ele, pensar historicamente significa o controle consciente do estudo sobre
as mudancas na vida humana. As discussdes em torno do fundamento da inteligibilidade podem

conduzir as reflexdes de William Walsh, para quem a tarefa dos historiadores €:

[...] construir ndo apenas uma narrativa seca daquilo que aconteceu no passado, mas
aquilo a que eu dou o nome de narrativa significativa. Por essa expressdo entendo eu
uma narrativa que, em certo sentido, se explique a si prépria; que nos permita ver nao
sé a ordem dos acontecimentos, mas também as suas conexdes. Numa narrativa deste
género, os acontecimentos diferenciam-se de acordo com a sua importancia,
distinguindo-se uns por terem exercido uma influéncia vital sobre evolugdes
subsequentes ou por terem antecipado de modo significativo o que viria a suceder,
apresentando-se outros como consequéncia natural daquilo que os precedera. Uma
narrativa desta espécie € indispensdvel se tivermos de responder as perguntas que os
professores de histdria pdem aos seus alunos, ou as que a si proprios pdem todos
aqueles que independentemente se interessam por este assunto; perguntas como: Que
importancia teve para a politica de determinado personagem politico inglés o fato dele
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ter sido um alto membro do clero? Ou: “Qual foi o significado da carreira de
determinado personagem? (Walsh, 1995, p. 361).

O autor sinaliza que um dos interesses dos historiadores deveria residir em narrar as
acdes dos seres humanos, no que diz respeito aos seus objetivos, intengdes, métodos e fins.
Enfatiza, no entanto, que isso deve levar em consideracdo a localizacdo no contexto, mostrando
que ele coaduna com acontecimentos anteriores e posteriores. Um historiador deveria pretender
construir uma narrativa que revele as conexdes e sequéncias entre 0s acontecimentos, pois
“Explicar ¢ tornar inteligivel; € encontrar sentido e razdo de ser em material que inicialmente
parecia nio ter sentido nem razdo de ser. Uma coisa € procurar sentido na histdria, outra,

procurar o sentido da histéria”. (Walsh, 1995, p. 364-367).

O historiador e filosofo francés, Paul Ricouer (1994) introduz na estrutura da narrativa
o cardter da 16gica temporal: “ele reinsere a temporalidade na historia”. Para ele, a Histéria ndo
€ uma intriga apenas logica, pois quer se referir ao vivido. A inteligibilidade histérica nao pode
excluir o vivido (Reis, 2003). Com Ricoeur (1994), o tempo torna-se tempo humano quando €
narrado. A narrativa tem sentido quando organiza a experiéncia temporal. A seguir no Quadro
2, para dar uma sequéncia logica nos pensamentos dos autores, temos as suas contribuicdes

para os pensamentos em torno da narrativa.

Quadro 2: Autores que falam sobre narrativa historica

Autores O que falam sobre narrativa histérica

Karl Hempel Modelo Nomoldgico (A Histéria deve

seguir as leis da ciéncia).

William Dray Defende a inteligibilidade do passado por
meio de explicagdes racionais, da nocio de
narrativa  significativa, em que s3o
construidas conexdes causais entre 0S
acontecimentos, por meio de uma selecdo
de fatores causais, de “por causa’, de

“porqueés”.




Arthur C. Danto

Surge da crise do Modelo Nomoldgico. A
defesa da narrativa € a Filosofia Analitica,
que pensa na ideia da frase narrativa em
trés posi¢oes: a do acontecimento descrito,
a do acontecimento em funcdo do qual o
primeiro € descrito (ambos referentes ao
enunciado da narrativa), e a do narrador,

que produz a enunciacdo da narrativa.

Walter Bryce Gallie Defesa da andlise cientifica e de que a
narrativa tem como base evidéncias que
sdo o veiculo do entendimento histérico.

William Walsh Narrativa significativa: “Numa narrativa

deste género, 0S acontecimentos
diferenciam-se de acordo com a sua
importancia, distinguindo-se uns por terem
exercido uma influéncia vital sobre
evolucdes subsequentes ou por terem
antecipado de modo significativo o que
viria a suceder, apresentando-se outros
como consequéncia natural daquilo que os

precedera” (Walsh, 1995, p.361).

Paul Ricouer

Narrativa do cardter da logica temporal.
Para ele, o que humaniza a 16gica temporal

€ a narrativa criada pelos sujeitos.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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Entendendo esses objetivos, a narrativa histérica pode ser miltipla, e sua inten¢do

também € variada e diversificada. Sobre isso, Riisen (2012) ainda nos traz outra contribui¢do

sobre diversas formas de narrativa que podemos encontrar na escrita € no ensino de Historia,

mesmo sendo categorias abertas que podem facilmente transitar entre elas mesmas. Ele divide

em quatro as formas de narrativa histoérica: Narrativa Tradicional, Narrativa Critica, Narrativa
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Exemplar e Narrativa Genética. Abordaremos ao longo deste texto cada uma dessas tipologias,
mas neste momento desenvolvemos melhor a narrativa tradicional.

Por narrativa tradicional, Riisen (2012, p. 44) entende que “[...] € uma reminiscéncia
das origens que fundamentam as relagdes das condi¢des de vida atuais; prevé a continuidade
como permanente, renova as ordens da vida fundada originalmente e avalia a identidade por
meio de afirmacdes e defini¢des prescritas”.

Esse entendimento do que € origindrio € o que cria identidades nacionais oficiais, por
assim dizer, € aquilo que € apontado como um molde da origem de algo que deve ser perpetuado
com o passar do tempo. E aquela narrativa que se constréi no imaginério desde o comeco do
desenvolvimento cognitivo histérico do individuo. E um conjunto de elementos que precisam
ser seguidos em determinado lugar com o argumento de que existe uma historicidade no seu
agir e que remonta a algum costume e que precisa ser preservado.

A constituicio da narrativa tradicional remete, como exemplifica Riisen (2012, p. 44),
aos: “mitos de origem, as historias em sintonia com o proposito de legitimagdo tradicional; as
historias em que as comunidades religiosas reatualizam a sua fundacdo no presente; as historias
escritas ou contadas por ocasido de jubileus”. Essa ideia de que as narrativas servem a esses
papéis retoma muito a outra ideia de narrativa que compartilha de principios semelhantes, que
€ a mestra, a qual trabalharemos mais a frente.

Percebe-se, desse modo, que a narrativa tradicional constréi um conhecimento
histérico a partir das ideias presentes nas relacdes culturais de determinada sociedade,
construindo com essa base a identidade do sujeito, num sentido de autocompreensdo. O sentido
historico estabelecido pela narrativa historica tradicional estd na ideia da cristalizagdo do
passado e na interpretacdo do eterno. Essa ideia de manter o passado em um pedestal de algo
intocado diz respeito a um olhar que engrandece aquilo que jd passou, sobrepondo-se ao préprio
conceito do que € ser humano no tempo. Esse passado € algo que deve ser mantido em contato
e deve desenvolver comportamentos com base no que se entende que deve ser preservado da
sua histéria pregressa. Sobre isso, podemos retomar o que Reis (2003, p. 104) fala quando

discute as trés atitudes negativas em relacio ao passado, propostas por Nietzsche:

[...] a antiqudria, que consiste em venerar o passado em todos os seus detalhes. Esse
espirito colecionador cataloga fatos e mais fatos. Arquivos, preservagdo de reliquias
de museus, preservam o passado enquanto passado. O risco é a mumificacdo de um
passado que o presente ndo anima mais, ndo inspira mais. A vida ndo deve ser
preservada, mas aumentada em poté€ncia. Os mortos enterram os vivos.
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Essa € a ideia do passado enquanto algo que deve ser sempre celebrado como o melhor
dos tempos, e como algo que deve ser referenciado a todo momento. Esse fato demonstra que
a pessoa que faz uso e consome esse tipo de narrativa pode desenvolver alguns problemas para
se entender no tempo. Quando o autor aponta para o fato da mumificacdo do passado, ele estd
sugerindo que o passado fica estdtico, somente para que as pessoas lembrem como foi e sigam
a tradi¢do para fundamentar sua consciéncia historica.

Outras formas de narrativa presentes em Riisen podem ser consideradas. No que concerne

a narrativa exemplar, trata-se de:

[...] uma reminiscéncia de exemplos, que concretiza as relagdes de vida
contemporaneas, e coloca a continuidade como validagdo destas regras para abranger
as diferentes ordens temporais da vida, e confere validade 2 identidade por meio da
generalizagdo do tratamento da experiéncia do tempo (ou seja uma regra de
competéncia). Essa narracdo ndo apresenta alteragdes na duragdo e permanece como
um fator de acdo orientadora, mas abrem para mudangas de Ambitos com diferentes
aplicacOes das mesmas regras de acdo. (Riisen, 2012, p. 45).

Essa forma de narrativa apontada pelo autor compreendemos como uma funcionalidade
para o narrar histdrico. Quando se faz uso dessa narrativa, atribui-se ao conhecimento histérico
uma aplicabilidade proxima da ideia de que se no passado ocorreu algo, deve ser olhado com
base em manter o que € bom e modificar aquilo que ndo deu certo. Mesmo tendo seu valor, essa
forma de narrativa, quando sozinha, pode ser complicada, pois cada evento ocorre de acordo
com o seu contexto. Utilizar exemplos narrativos passados para aplicd-los no presente pode ser
equivocado.

O uso da narrativa exemplar pode estar associado muitas vezes para tentar explicar a
ideia de causa e consequéncia, podendo se entender uma funcdo diddtica. Assim, o aprender
torna-se uma forma de atribuir sentido ao que se vive cotidianamente. Como fala Riisen (2012,
p. 45), quando se dirige a essa forma de narrativa: “Por meio da narrativa exemplar, o tempo ¢
espacializado com um sentido”. O autor ainda coloca esse sentido histérico quando menciona
que nesse tipo de narrativa “predomina em todas as histérias que seguem o lema ‘histéria

29

magister vitae’”. Da a entender que o saber parte de entender a experiéncia, a fim de que seu
sucesso ou seu fracasso direcione o tempo presente.

Ainda sobre a narrativa exemplar, podemos acentuar seu cardter regulamentador, ou
seja, a predisposicdo de criacdo de regras para entender o agir, como se guiados por codigos de

condutas previamente estabelecidos que regem o agir, mesmo com a diversidade temporal das



39

narrativas. Sendo assim, entende-se a narrativa e o conhecimento histérico como parte de uma
receita de elementos a se seguir para compreender tal acontecimento do passado.

Essa forma narrativa pode ser efetiva na constru¢do de uma identidade através de
generalizacdes factuais de eventos passados, transformando esses acontecimentos em regras
cristalizadas no tempo, que todos devem seguir. O sentido histérico gerado através dessas
formas narrativas acontece através da ideia de extensdo temporal, que trabalha a ideia da
causalidade e repeticdo, em um pensamento proximo da chamada Hist6ria ciclica.

Na perspectiva da narrativa exemplar, podemos retomar o que Reis (2003) elabora
sobre o pensamento de Nietzsche em relacdo as trés atitudes negativas de acordo com o passado,

mas neste momento focaremos na relacdo monumental:

[...] consiste em se referir ao passado e procurar nele exemplos, modelos para acéo.
Essa atitude valoriza o grande e o magnifico, protesta contra a fuga do tempo e a
precariedade do ser. S6 o grande homem e s6 ele é exemplar e pode inspirar a imitacdo
dos homens. A histéria é mestra da vida, pois sugere essa imitacdo. O risco dessa
atitude € fazer o passado um ideal e desqualificar o presente e a possibilidade de
futuro. Os mortos enterram os vivos. (Reis, 2003, p. 104).

Podemos notar, entdo, a problemdtica de enxergar a Histéria e a de narrar de forma
exemplar. Os individuos regem sua vida com base no passado, imitando e repetindo gestos e
acreditando na Historia ciclica. Isso pode gerar certas caréncias dificilmente supridas, e essa
forma de narrativa ndo leva em conta a passagem do tempo, entendendo que certos
comportamentos sdo frutos da sua €poca e ndo podem significar no presente 0 mesmo que
significavam no passado.

E perceptivel que essa forma narrativa tem um problema significativo na construgio
da consciéncia histérica. Isso ocorre porque € quebrado o ciclo que cria a relacdo entre o
presente € o passado e a perspectiva de futuro, pois entende-se que o futuro serd como o passado,
e este repetird as mesmas funcdes e usard o passado como exemplo. Nessa perspectiva,
entende-se o passado como algo puro, algo que foi bom e que deve voltar como uma nostalgia
constante, ignorando que aquele passado € fruto de um conjunto de acontecimentos que tiveram
como consequéncia aquele fato. E que o presente € consequéncia do passado e ndo uma nova
chance de fazer de forma diferente. Essas qualidades narrativas sdo formas de compreender a
ideia de narrativa histérica. Em escritos mais recentes, Riisen (2012) observa essas formas
narrativas como necessdrias para mudancas entre as demais, ndo como um nivel, e sim como o

elemento que possibilita a mudanca de uma para outra.
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Outra forma de narrativa que o autor contempla € a narrativa critica:

[...] lembra os desvios que colocam em xeque as atuais condigdes de vida; da
continuidade 2 alteracdo do tempo dado durante as apresentacdes e fornece identidade
pela negagdo da formagdo identitdria de padrdes de interpretagdo da experiéncia do
tempo, assim como poder dizer ndo 2 validade. E dominante nas narrativas opostas
que quebram as ideias anteriormente sustentadas ao longo do tempo, dando-lhes
tempo para ligar-se a experiéncias contraditérias do passado. (Riisen, 2012, p. 45).

Essa forma narrativa confronta o passado e coloca contrapartes para explicd-lo, de
forma que busque entender como a continuidade temporal se manifesta, mas negando alguns
padrdes estabelecidos pelo tempo. Nessa narrativa, podemos enxergar uma forma bem clara de
tentar compreender o passado através da percep¢do do presente, pois se compreende o que foi
0 passado, porém sdo necessdrios argumentos para discuti-lo.

A narrativa critica leva os sujeitos que fazem uso dela, tanto de forma diddtica quanto
de leitor ou ouvinte, a questionarem a sua identidade, seja usando-a para reafirmar, modificar
ou relacionar o passado com fatos presentes. O tempo, como estabelece Riisen (2012), nesse
tipo de narrativa € considerado como sentido, busca significancia constante no que ocorreu no
passado de modo que possa questiond-lo ou refutd-lo. Nessa narrativa o que aconteceu € posto
a prova, muitas vezes € nela que podemos analisar as caréncias de orienta¢do, que podem guiar
o trabalho para desenvolver a narrativa. A curiosidade, cientifica ou nio, pode estimular o
desenvolvimento de pensamentos sobre 0 que ocorreu anteriormente.

A narrativa histérica critica tem como base a problematizacdo dos modos de vida
vigente, entendendo a continuidade temporal como algo que precisa ter sua ideia alterada,
negando os padrdes de identidade. O tempo nessa forma narrativa ganha aspectos que serdo
julgados para tentar compreender o sentido temporal estabelecido por essa forma narrativa. Ao
analisarmos a forma da narrativa critica, faz-se necessdrio retomar novamente Reis (2003),
quando debate sobre as trés atitudes negativas em relacdo ao passado. Ele também faz seu

comentdrio acerca da forma critica de encarar o passado:

[...] a critica, que coloca o passado diante do tribunal da Razdo. Essa € a atitude da
ciéncia moderna. Sua instancia € a razdo critica e seu lema é: Seja a verdade, pereca a
vida. O ideal objetivista da histéria cientifica estuda ndo exemplos ou ligdes da
histdria, mas fatos despidos de toda subjetividade. O risco € que os mortos enterrem
os vivos. (Reis, 2003, p. 104).

Nesse ponto, a critica pondera o passado sob um olhar contemporaneo. O risco dessa

forma narrativa € pensar através de um olhar carregado de anacronismos e julgar o passado com



41

perspectivas atuais. O ponto de olhar o passado sob uma perspectiva critica € necessdrio sim,
mas esse olhar precisa ser lapidado, para que nio esteja carregado de juizos de valores, € sim
de argumentos e bases para que esse passado seja compreendido e narrado da melhor forma
possivel.

A narrativa histérica passa por todas essas tipologias de modo que uma pode
desencadear na outra. No cotidiano escolar, podemos olhar como os alunos interpretam tal e
qual narrativa, que meios eles usam para compreendé-las. Assim, criam-se questionamentos
sobre qual € a funcdo narrativa utilizada pela historiografia. Nesse caso, a historiografia deve
buscar uma narrativa que compreenda o tempo vivo, a organicidade temporal que o cotidiano

possui, € entender essas transformacgdes € o que Riisen (2012) chama de narrativa genética que:

[...] lembra as transformagdes que levam a outras relagdes de vida no presente;
apresenta a continuidade como desenvolvimento, na qual a ordem da vida muda a si
mesma (dinamica), para fornecer a continuidade de uma identidade por meio da
medicdo e da mudanca no tempo, como uma validade do processo (de ensino). Essa
narrativa € uma reminiscéncia de mudancas estruturais de um sistema entendido como
uma condi¢do necessdria para que possa surgir uma continuidade no fluxo do tempo.
Mudancas temporais podem ser interpretadas como modos de continuagdo de si
mesmas; o horror de ser diferente é visualizado como uma oportunidade de ser o tinico
que se queria ter sido o tempo todo. (Riisen, 2012, p. 46).

Essa narrativa mencionada pelo autor nos leva a pensar sobre a ideia de continuidade
e em como os elementos do tempo presente t€m seu inicio no passado. Essa afirmativa pode
parecer um tanto quanto ¢bvia, mas, quando olhada atentamente, € um pouco mais complexa.
Ela nio apenas lembra o passado como na narrativa tradicional ou estabelece uma relagdo
regulamentada do tempo como na narrativa exemplar, € nem apenas questiona como na
narrativa critica, mas ela reconhece o passado e busca na estrutura temporal uma forma de
estabelecer suas relagdes temporais.

A complexidade da narrativa genética estd na ideia de compreender a continuidade do
tempo dentro dele mesmo, ou seja, estabelece o dinamismo interpretativo (Riisen, 2012). Além
disso, percebe as engrenagens mudando e modificando as a¢cdes humanas. Essas mudancgas sdo
estabelecidas como aquilo que faz o tempo se mover, ou seja, € a sucessdo de acontecimentos

e motivos que vao desencadeando outros (Quadro 3).

Quadro 3: As tipologias narrativas de Riisen

Narrativa Historica O que é? O que faz?
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Tradicional

Z

E uma reminiscéncia das
origens que fundamentam as
relacdes das condigdes de

vida atuais.

Prevé a continuidade como
renova  as

da vida fundada

permanente,
ordens
originalmente e avalia a
identidade por meio de
afirmacdes e  definicoes

prescritas.

Exemplar

Z

E uma reminiscéncia de

exemplos.

Concretiza as relagcdes de
vida contempordneas e
coloca a continuidade como
validacdo dessas regras para
abranger diferentes ordens
temporais da vida do tempo
(ou seja, uma regra de

competéncia).

Critica

Lembra os desvios que
colocam em xeque as atuais

condicdes de vida.

D4 continuidade a alteracdo
do tempo dado durante as
apresentagdes e fornece
identidade pela negacdo da
formacdo indenitdria de
padrdes de interpretacdo da
experiéncia do tempo, assim
como poder dizer ndo a

validade.

Genética

Lembra as transformacdes
que levam a outras relagdes

de vida no presente.

Apresenta a continuidade
como desenvolvimento, na
qual a ordem da vida muda a
si mesma (dindmica), para
fornecer a continuidade de
uma identidade por meio da

medicdo e da mudanga no
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tempo, como uma validade

do processo de ensino.

Fonte: Adaptado pelo autor de Riisen (2012, p. 45-46).

Em resumo, a narrativa histérica genética reconhece nos tipos de memdarias a ideia de
transformacao, seja na identidade, nos modos de vida, e reconhece essa diversidade dos vérios
modos de vida presentes na sociedade. Ela também compreende que a vida tem um ritmo
dindmico, e isso pode ser visto através da narrativa, mostrando assim essa constru¢do constante
da identidade. Ademais, entende o sentido histérico como um ganho de tempo, vendo a

continuidade constante nas formas de lidar com a histoéria.

2.2 Narrativas e Historia escolar

Narrar € um procedimento de interpretar e atribuir sentido, e vai muito além do uso
académico, como estamos abordando neste capitulo. A narrativa histérica € fruto do contexto,
ela pode estar presente em vdrias formas de articular o presente e o passado para torni-lo
compreensivel. E, por fim, além da conceitualizacdo de narrativa histérica, podemos também
aferir que ela tem como funcdo estabelecer uma relacdo de identidade com seus leitores, alunos
ou ouvintes. Ela deve ter um ponto de usabilidade para eles, conseguindo desenvolver uma
relacio passado, presente e futuro.

As narrativas mestras, usualmente presentes no ensino de Historia, partem do ponto
das histérias repassadas através de uma tradicdo e estdo organicamente relacionadas as
narrativas tradicionais elencadas por Riisen (2012). Um ponto de partida para comecarmos a
refletir sobre as narrativas mestras estd no seu objetivo, que muitas vezes € o de reforcar um
ponto presente em certa pritica ou conduta existente em uma formacdo de identidade de
determinada cultura. Assim, a narrativa mestra encontra na cultura escolar um solo fértil para
propagar suas ideias. Considera-se, segundo Forquin (1993), que haja uma relacdo entre cultura

e educacdo:

[...] como acumulagdo e cristalizacdo de toda experiéncia humana, a concepgdo da
educagdo como recepgdo de novas geragdes no interior do mundo “sempre ja velho™,
tradicdo ativa e transmissdo de uma heranca, a consciéncia moderna opde sua
experiéncia e exigéncia histérica da mudanga. (Forquin, 1993).
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No contexto da cristalizacdo da experiéncia humana levantada pelo autor, a narrativa
mestra presente na historia escolar pode ser entendida como uma forma de conservar uma
tradicdo em uma cultura, a tradicdo como sendo esse algo sempre “velho” que mantém dentro
das narrativas um aspecto que € passado de geracdo para geracdo na forma de uma heranca, e
que € sempre transmitida através dos discursos. Assim, pode-se sugerir que a narrativa histdrica
escolar tem sido utilizada para cristalizar as narrativas mestras no ensino de Historia e, com
isso, contribuido para perpetuar certos discursos.

Reforcamos a compreensdo de que por narrativas mestras podemos entender algo
muito proximo das narrativas tradicionais, apontadas por Riisen (2012). Destacamos o fato de
que esse autor vai além quando defende a narrativa tradicional sob o aspecto da particularidade
da permanéncia de uma ideia em determinado povo. E nela que sdo encontrados os: “[...] mitos
de origem, as histdrias em sintonia com o propdsito de legitimacio tradicional: as histérias em
que as comunidades religiosas reatualizam a sua fundagdo presente; as historias escritas ou
contadas por ocasido de jubileus”. (Riisen, 2012, p. 44).

Essa forma narrativa € muito utilizada para perpetuar discursos e exaltar
acontecimentos marcantes de determinado povo. Ela cristaliza uma imagem de um passado
muitas vezes heroico, destacando figuras que, pela sua simples vontade, mudaram o curso da
histéria. Ora, por mais glorioso que seja possuir um passado quase que mitoldgico, essa
narrativa pode ter em seu arcaboucgo alguns problemas no desenvolvimento da consciéncia
historica.

A ligacdo entre narrativa e consciéncia historica € intrinseca, pois, por meio daquilo
que € ouvido ou lido sobre determinado acontecimento, desenvolve-se uma consciéncia sobre
o passado, muitas vezes repassado através de um professor, um filme ou um livro. A ligacio
entre esses dois conceitos estd conectada através da atribuicdo de sentido. Compreendemos

sentido como:

[...] uma configuragdo concreta da interpretacdo de si e do mundo, pelo homem,
tornada uma forma de vida, uma determinada grandeza dos grupos sociais. Ela surge
em construtos compardveis entre si, como ideologia, cosmovisao, religido e critério
de orientacdo. Ela sintetiza diversas préticas culturais (como, por exemplo, a arte, a
religido e a ciéncia). (Riisen, 2015, p.103).

Essa atribuicio de sentido € muito importante para compreendermos como se constréi

a narrativa mestra. Observamos que a narrativa € a atribuicdo e construcdo de sentido sobre
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determinado fato, para que esse seja transmitido adiante. Dessa maneira, notamos que oS
sentidos sdo atribuidos através de vdrias formas e nos mais variados ambientes, por meio de
diferentes tipos de narrativas. Com isso, ligamos os sentidos que as narrativas mestras criam,
sendo elas para estabelecer uma ideologia ou para construir um mito origindrio de uma nacio
ou religido.

A narrativa mestra, portanto, estd ligada as ideias de valores e de nocdes morais, que
buscam estabelecer uma identidade nacional criada na representacdo de um cidaddo
supostamente integro que tem seu comportamento construido através de atitudes do passado.
Com base nesses argumentos, podemos também destacar na narrativa mestra as identidades
nacionais.

As identidades nacionais possuem certos apelos construidos através da narrativa
mestra e que, geralmente, € a narrativa nacional. Ela estabelece principios como, por exemplo,
quem € o individuo, de onde vém seus comportamentos e de que forma isso estd ligado ao
passado nacional de seu pais. Carretero et al. (2012, p. 146) nos falam sobre como as
identidades sdo: “[...] fendmenos complexos e multifacetados que estdo em constante mudanca
e nunca sdo permanentes ou exclusivos”. A narrativa mestra nos mostra 0 contrrio, pois,
quando desenvolvida em um ambito nacional, a identidade parte de um ponto de vista mais
mitico, que busca origens no passado para explicar o comportamento presente, mas de forma
genérica.

Pensando na identidade nacional, elaborada pela narrativa mestra, Anderson (2017 p.
23) “conclui que anterior a identidade nacional, como uma extensdo figurativa da nacio
imaginada, é ficticia”, afirmando que “os membros da menor na¢do nunca conhecerdo a maioria
de seus companheiros, os conhecerdo ou mesmo ouvirdo deles, mas na mente de cada um vive
aimagem de sua comunhdo”. Dessa forma, entendemos que a narrativa mestra tem um potencial
de exclusdo ji que, quando os membros de uma nacio se veem ligados através de uma conexdo
com o passado, este é colocado em uma categoria que os afasta uns dos outros, fazendo com
que alguns sejam deixados de lado e suprimidos.

Em nosso trabalho, a ideia de identidade nacional é pensada através da ideia de
identidade regional. Trabalhamos com esses mesmos principios que permeiam o conceito de
identidade nacional, mas levamos para a ideia regional, pois se trata de uma andlise sobre a
histéria do Estado do Parand, ndo de uma nacdo no geral, e sim de algo muito mais local e

regional. Dessa forma, compreendemos como se estabelece essa relacio entre o regional € o
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nacional, essa identidade que precisa ser conjunta, porém € mais localizada na ideia de
identidade regional.

Devemos pensar entdo em como esse passado se faz tdo ausente, mesmo estando
presente nas narrativas. Fato é que a narrativa mestra engole certos aspectos da histdria que,
mesmo presentes no discurso, estdo ausentes na narrativa geral, e escondidos em comentdrios
breves em narrativas que buscam dar um sentido mais amplo a certas identidades e certas

pessoas. Dito isso, no proximo item entenderemos melhor sobre o presente ausente.

2.3. Narrativas mestras: as presencas e auséncias

Neste capitulo, temos refletido sobre a ideia de narrativa histérica, sobre quais sdo as
funcdes identitdrias, cientificas, culturais e sociais. Um ponto que tem que ser destacado neste
trabalho € que as narrativas partem de uma escolha e t€ém um objetivo. Nao € necessdrio nesse
momento tratar sobre a imparcialidade, pois, quando se trata de uma narrativa, esse principio é
inexistente. Quando alguém narra algo por um motivo e para alguém, de alguma forma parte
da sua visdo de mundo, ou seja, inclui em determinadas escolhas o que € presente e o que €
ausente.

As escolhas do que € narrado partem de quem domina as formas narrativas. Muitas
vezes, a narrativa € usada pela classe dominante para destacar sua suposta presenca hegemdnica
durante os anos, bem como para relatar que as classes dominadas estavam ali, mas com uma
presenca tio silenciada, que sua auséncia € gritante, deixando muitas vezes buracos narrativos
em vdrios acontecimentos histdricos. Essa presenca ausente pode ser destacada nas narrativas
mestras, jd que elas elevam o vencedor e silenciam o vencido, estabelecendo uma ideia de que
a historia é construida pelo suor dos vencedores.*

Na proposta da presente tese, procurei discutir como se constituiu a presenga ausente
de determinados sujeitos da Histéria do Parand, a partir da constru¢do de narrativas mestras
pela historiografia paranaense.

Como mencionado, as narrativas mestras possuem certos aspectos favoritos quando

selecionam e constroem a acio dos sujeitos. Seus focos sdo quase sempre as acoes de lideres e

40 livro “1930: O siléncio dos vencidos™, do historiador brasileiro Edgar de Decca, publicado pela Editora
Bragsiliense em 1981, mostra como a narrativa historiogrdfica brasileira acerca da chamada Revolucdo de 1930
excluiu/ocultou a luta dos trabalhadores durante e apds esse acontecimento, fazendo com que o discurso do
vencedor fosse elevado a condicdo de tinica memdria histdrica.
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supostos herdis e t€m um objetivo muito claro de formar a opinido ptiblica com base nesses
direcionamentos. Essas escolhas podem muito bem estar relacionadas com as construcdes de
comunidades imaginadas, que possuem em seu fundamento aspectos que fornecem presencas
pungentes, lembradas durante anos, e seus feitos celebrados em feriados e monumentos. Esses
elementos sdo pilares de uma sociedade construida com base no seu passado tradicional.

Quando olhamos a Independéncia do Brasil (Cirino, 2020), por exemplo, as presencas
sdo muito claras. Observamos ali uma elite desesperada por autonomia politica e uma populacio
que assiste aquele acontecimento bestializado. Temos nessa narrativa alguns elementos que
podem ser destacados, a figura de um her6i nacional, D. Pedro I, que numa perspectiva
tradicional, gentilmente, declarou independéncia, livrando-se da serviddo de Portugal. Nesse
principio, temos uma presenca forte, um herdi, uma elite, € 0 povo que estava 14 para assistir a
historia sendo feita.

Quando analisamos fora dessa perspectiva mestra, podemos encontrar algumas
lacunas e pontos ausentes. Primeiramente, o ato em si da Independéncia demonstra um feito
ancorado como heroico, mas por trds h4 interesses que desviam da nocdo tradicional de um
feito desse. Segundo, outro elemento que pode ser apontado € a participacdo quase nula da
populagdo, pois, quando o relato de forma mestra é narrado, o elemento popular, como 0s
escravizados e nativos, torna-se um aspecto menor e suprimido.

Essa presencga na narrativa mestra tem como finalidade elaborar a ideia da identidade
como um ponto de resisténcia a mudangas. Portanto, a constru¢do de identidade nessa narrativa
e nas presengas elencadas como importantes tem como base a ideia de que: “Passado e futuro
sdo fundidos numa corrente continua de regras eficazes de vida que sdo removidos ao serem
levados pelo fluxo do tempo e da transitoriedade” (Riisen, 2012, p. 44). Isso impede que a
identidade seja formada com base numa vivéncia continua, eliminando bases como mudanca,
continuidade e construcdes identitdrias fora desse fluxo mencionado.

O ponto desse item reside na ideia de que existem multiplas presencas, as quais tém
um objetivo, seja ele identitdrio, politico ou pessoal. Essa escolha vai fazer com que algo seja
lembrado e outro seja esquecido. Desse modo, a histdria a ser preservada vai ser aquela que, no
embate politico, os vencedores vao preferir colocar nos manuais didédticos e nos curriculos
oficiais. Entendendo isso, agora iremos pensar um pouco mais sobre as auséncias nas narrativas,

pois a narrativa mestra € muito fixada nas auséncias, considerando o processo em que aquilo
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que € selecionado como importante € elevado, enquanto aquilo que jugam irrelevante € tornado
ausente.

Nesse momento, serd relatada a auséncia nas narrativas historicas, pois nas narrativas
mestras muito se € silenciado, quais temas sdo silenciados, por quais motivos e qual é o efeito
disso na identidade historica dos sujeitos. Para iniciar, € preciso deixar alguns pontos bem claros
para desenvolver o tema. Primeiro, a ideia de auséncia, nesse ponto, nio se trata de somente
temas ignorados pelos curriculos, e sim de elementos que estdo presentes na escola, porém sua
presenca € ignorada ou suprimida por outros temas. Em segundo lugar, o fato de estar ausente
vai ao encontro de uma série de fatores, por isso, para completar essa ideia, serdo utilizados
termos proximos do conceito de historia dificil. Esses temas muitas vezes batem com o que €
considerado ausente.

Essa auséncia tem vdrios motivos, ela pode surgir em pequenos temas, 0s quais,
quando analisados de forma mais ampla, criam buracos narrativos, ou seja, lacunas que ndo sao
preenchidas pelas narrativas habituais, que sdo determinantes quando surgem caréncias de
orientacdo. Esse parece ser um problema mundial e ndo somente brasileiro, pois, quando
investigamos trabalhos que tratam da exclusdo de certos temas, podemos observar discussoes

em varios paises.

Em conferéncia proferida no XI Semindrio Internacional de Educagdo Histérica,
realizado em Curitiba, em novembro de 2018, o historiador Ivo Mattozzi considera
que a maneira como a Histdria Geral tem sido abordada em propostas curriculares e
manuais didéticos, a partir de visdes candnicas que excluem temas contemporaneos e
articulagdes com a histéria local, contribuiu para tornd-la um dos temas da "histéria
dificil” do ensino e aprendizagem histérica dos jovens alunos. Uma das principais
raz0es apontadas € a exclusdo de temas significativos da histéria mundial, nacional e
local, relacionados com a histéria traumdtica dos diferentes grupos. (Schmidt;
Cainelli; Miralles, 2018, p. 2).

Ivo Mattozi (1988) j4 aponta problemas centrais nessas auséncias, pois temas
contemporaneos sdo deixados de lado em detrimento de temas considerados cldssicos e, nesse
ponto, a histdria local € colocada como um ponto a parte. Isso se torna evidente quando olhamos
para o proprio tema desta pesquisa € entendemos que a Historia do Parand € colocada como
uma historia separada da Histéria do Brasil. No existe essa articulagdo entre o local e o
nacional, visto que ocorre uma exclusao de temas regionais, apontando para uma histéria que
preza por temas mais candnicos.

Um questionamento que pode ser levantado quando pensamos nas auséncias seriam os

motivos por trds delas. Quando olhamos as questdes envolvendo a Burdening History (Historia
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Dificil), podemos encontrar alguns motivos que os autores pontuam para que algo esteja
ausente. “Caminhando em direcdo a uma defini¢do do que € a “burdening history — “histéria
pesada” — Bodo von Borries (2011) afirma que essa perspectiva inclui sentimento de culpa,
responsabilidade, vergonha e luto, mas que essas questdes necessitam ser apreendidas, levando-
se em conta determinados problemas.

A ideia de culpa pode estar associada a auséncia de algum contetido, como € o exemplo
da escraviddo, novamente trazendo na perspectiva da Histdria do Parand, que € um tema
ausente. Existe no Estado o discurso da auséncia da escravidio, dessa vez privando o sentimento
de culpa, que € tdo necessdrio neste caso, pois pode causar uma proximidade deste tema e fazer
com que seja olhado de forma mais humana. Sobre o sentimento de culpa, Schmidt, Caineli e

Miralles (2018, p. 2) assim entendem:

No que diz respeito ao sentimento de culpa, este ndo pode ser considerado como algo
que envolva puni¢do individual ou coletiva, mas um dar-se conta em relagdo a
determinados feitos do passado, sem que ocorra uma transteréncia de culpa e
envolvimento de pessoas ou geracdes futuras, pois isto pode ser considerado algo
ilégico e arcaico.

Essa ideia € bem relaciondvel com o conteddo da escraviddo paranaense, pois a ideia
de culpa ndo é como algo transferivel, mas como um reconhecimento do contetido. Esse fato
ndo pode ser silenciado e nem ausentado, pois ele faz parte da construcdo identitdria de parte
da populagdo, e ignorar esse contetido pode causar lacunas identitdrias no presente € nas
geracdes futuras. Quando € mencionada aqui a ideia de que a culpa poderia aparecer como uma
forma de o individuo se relacionar com o conteido, ndo quer dizer que ele tenha que transferir
a culpa daqueles que estiveram no passado para ele. Mas que ele que entenda que estd envolvido
em um processo decorrente daquele acontecimento, dessa forma, as ideias de privilégio ou até
mesmo a falta deles podem ser compreendidas.

Essa ideia de entender-se frente ao acontecimento ausente pode estar relacionado com
a ideia de responsabilidade, tanto para o agredido por aquele acontecimento quanto para o
agressor. O fato de a responsabilidade ser um fator determinante de histérias dificeis €

demonstrado por Schmidt, Cainelli e Miralles (2018, p. 3-4):

Com relagdo ao sentimento de responsabilidade, isto ndo significa que membros de
geragdes posteriores, que nasceram em paises onde foram cometidos crimes contra a
humanidade, estejam desconectados de alguma especial relagdo com o passado, ou ndo
estejam envolvidos, diferentemente de outras pessoas no mundo. Para o autor, mesmo
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que ninguém possa herdar a culpa por um crime, ele ou ela podem herdar as
consequéncias, os custos do crime. Isto pode ser chamado de responsabilidade.

Desse modo confirma-se a ideia de que o sentimento de culpa deve ser entendido com
base na consequéncia daquele ato, ndo necessariamente no ato em si. Descendentes ndo herdam
a culpa, mas a responsabilidade de agir sobre aquele ato. Levando em consideracdo o caso do
Parand, ndo existe necessariamente um sentimento de culpa pelo ato de ausentar a escravidao
dos curriculos, mas aqueles que fazem isso ainda se utilizam do seu privilégio gerado por esse
acontecimento. Portanto, tal auséncia deve ser reparada e sair desse lugar silenciado.

Outro sentimento a ser trabalhado € o da vergonha. Esse sentimento, ligado a Histéria
dificil, € o mais proximo da ideia daquilo que se esconde quando se trata da narrativa. A
vergonha é um sentimento humano dificil de aguentar e de explicar, portanto, € algo ligado a
coisas que as pessoas geralmente escondem e das quais ndo falam. Dessa forma, retornamos

uma vez mais a Schmidt, Cainelli e Miralles (2018, p. 4) para entender a ideia de vergonha.

A vergonha é um sentimento muito forte e desconfortdvel e a tentagdo de escapar da
vergonha é também forte e isto inclui aproximagdes e distanciamentos, a0 mesmo
tempo, na relagio presente e passado. Outro sentimento decisivo, no caso da histdria
carregada ou pesada, € o luto e hd que se perguntar que elementos constituem o
sentimento do luto, no caso da histéria. Bodo von Borries cita o exemplo do
Holocausto, a quem os jovens alemdes contemporaneos lamentam e estdo de luto.
Inclui temas como o assassinato de judeus e escravos — ou a honra, a autoimagem, o
territério dos seus antepassados, perdidos. Uma das importantes perguntas a ser feita
€ - O que e quem é lamentado?

Esses sentimentos tdo diversos externalizados pelos autores podem ser uma resposta
para entender algumas auséncias. Muitas delas estio ligadas a ideias que podem soar pesadas,
dificeis de digerir em uma narrativa. Assim sendo, sdo escondidas e trancadas para que dessa
forma ndo estraguem a suposta histéria padrdo construida pela narrativa mestra, que foge de
polémicas, foge de problemas e busca somente uma histéria moralista € com pontos que elevem
alguns grupos em detrimento de outros. Dessa forma, nota-se que a historia dificil estd ligada
até mesmo a sentimentos com as auséncias que surgem durante as narrativas. Por esse viés,
podemos entender a auséncia e a presenca de certos conteidos por meio da sua ligagdo com as

formacdes de identidade (Quadro 4).

Quadro 4: Narrativas presentes e ausentes

Presenca (finalidades) Auséncia (resultado)
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Lideres e supostos herdis nacionais O elemento popular como os escravizados e
nativos torna-se um aspecto menor €

suprimido.

A ideia da identidade como um ponto de | Impede que a identidade seja formada com
resisténcia a mudancas base numa vivéncia continua, eliminando
bases como mudanca, continuidade e
construcdes identitdrias fora desse fluxo

mencionado.

Eleger um povo vencedor da histéria Causar lacunas identitdrias no presente € nas
geracdes futuras, suprimindo o0s povos

vencidos e marginalizados.

Temas considerados cldssicos e relevantes | Temas contemporaneos nao sdo
politicamente aprofundados.
Uma histdria universal (ou nacional). Separacdo e silenciamento de narrativas

regionais, como € o caso da histdria local.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Neste capitulo foi possivel entender a narrativa historiografica, a narrativa enquanto
construtora de identidade, e as narrativas mestras com suas presencgas ausentes, € que dessa
forma vao constituindo um ponto de interesse para darmos sequéncia a discussio desta tese. No

capitulo seguinte, € explicada a relacdo entre a Educacdo Histdrica e a narrativa histdrica.

3. Ensino de Historia e a Narrativa Historica

Neste capitulo, abordamos as relacdes entre o ensino de Historia e narrativa, a partir
de caminhos j4 percorridos com pesquisas, € de que forma a narrativa histérica pode estar
presente na cultura escolar. Usaram-se como referéncia textos que fundamentaram a drea da
Educacdo Histérica, um didlogo entre os estudos envolvendo narrativas, € 0s processos de
desenvolvimento da consciéncia histérica que ocorrem em sala de aula.

Ademais, buscou-se entender de que forma o ensino de Histéria compreende as ideias

narrativas. Nas pesquisas analisadas, também se buscou entender quais sdo as bases € como
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elas transmitem o conhecimento do passado do Parand. Com base nessa estrutura, buscou-se
analisar onde se encaixa a atual pesquisa e qual € a contribui¢do que ela reivindica para a 4rea.
Outro ponto importante nessa discussido € o fato de a relacio entre a narrativa e o ensino de
Histdria estarem presentes na constru¢do da consciéncia histérica e, por sua vez, na constru¢ao
das identidades.

Portanto, neste capitulo, mostramos as relacdes que estabelecem os conceitos bases da
narrativa histérica com seus objetos de pesquisa, trazendo luz para algumas discussdes
norteadoras. Neste momento serdo investigados dois pontos distintos de abordagem da narrativa
histérica no ensino de Historia. A problemdtica da narrativa no ensino de Hist6ria foi abordada
neste capitulo a partir de duas perspectivas. Primeiramente a narrativa escolar como uma pratica
pedagdgica no processo de ensino-aprendizagem, posteriormente a narrativa histdrica como

formadora de sentido.

3.1 Narrativa historica como pratica pedagogica

O uso da narrativa escolar pode ter diferentes abordagens, mas neste momento nos
aprofundamos em uma delas, que compreende a narrativa como uma pratica pedagégica. Essa
forma entende a narrativa como metodologia que os professores de Histdria utilizam em sala

de aula para desenvolver a transposi¢do do conhecimento (Cunha, 2005).

Sobre a narrativa histérica, Cunha (2005, p.50) entende como “[...] uma delimitacdo
dentro do saber historico escolar [...]”. Para o autor, essa forma narrativa € algo pertencente as
narrativas escolares, que os professores reinventam dentro de unidades discursivas para realizar
a transferéncia do saber histérico. Essa narrativa enquanto uma metodologia nio permite
compreender a narrativa historica fora da relagdo escolar, ela limita esse saber para a sala de
aula. Nas unidades discursivas mencionadas por Cunha (2005), podemos entender uma
delimitagcdo do que se compreende mitologicamente como categorias narrativas dentro da sala

de aula.

Cunha (2005) pontua que as narrativas encontradas em suas pesquisas em sala de aula,
ele as busca nas unidades discursivas das narrativas histdricas. Ele menciona primeiramente

uma narrativa positivista encontrada na escola, marcada por um olhar tradicional.
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[...] remete muito mais a uma apropriacio de saberes tradicionais ou tradicionalmente
transpostos do que propriamente uma “narrativa tradicional”, no sentido de trazer em
seu bojo todas as caracteristicas heroicas nacionalistas, factuais e de centralidade
aspectos politicos. (Cunha, 2005, p. 51).

Essa defini¢do proposta pelo autor nos faz refletir sobre essa ideia da diddtica referente
ao que € tradicional; como mencionado no capitulo anterior, a tradicdo narrativa encontra
objetivos dentro da proposta escolar. Nas pesquisas realizadas por Cunha (2005), ele considera
ausente o estado puro de uma narrativa tradicional, porém podemos destacar que existe uma
distingdo no que o autor compreende como narrativa e tradicdo com o que temos trabalhado nos
capitulos anteriores. Para esse autor a narrativa trata de uma transposi¢do de algo proposto
academicamente, transportado pelo professor para o fazer escolar do ensino de Histéria. No
caso da tradicdo, ele entende que elas encontram na escola uma sobrevida. E importante
salientar que o autor realizou sua pesquisa no contexto da rede municipal do Recife, com o 3°
e 4° ano do Ensino Fundamental, representando, assim, um contexto distinto da nossa pesquisa.

Outra colocacgdo que o autor faz quando pensa sobre a ideia de narrativas escolares € a
ideia da matriz de referéncia nomeada de Narrativas Marxistas Escolares. O autor entende que
essa unidade discursiva estd no aspecto metodolégico escolar quando o professor de Historia
aponta “[...] a centralidade do aspecto econdmico ndo mais politico administrativo. Os sujeitos
do processo ndo sdo figuras de destaque, personalidade heroicas relacionadas ao Estado
Nacional, mas um ente abstrato, uma categoria tedrica, que sdo as classes”. (Cunha, 2005, p.
53).

Nessa perspectiva, o que se pode compreender € a ideia do direcionamento do
protagonismo narrativo, em que 0s sujeitos pertencem a uma classe social, assumindo o seu
papel social, dessa vez ndo seria somente como um telespectador reativo da acdo de um herdi,
mas sim como um membro participante da perspectiva econdmica social. O autor direciona esse
olhar sobre a forma de encarar a narrativa, entendendo que ela deva ser usada pelo professor
para explicar a Histdria na perspectiva marxista, compreendendo ideias como a infraestrutura
passando para a superestrutura e o papel do burgués e do proletariado nessa relacio.

Um ponto destacado € essa forma de compreender o processo narrativo historico escolar,
uma vez que se entende que a reinvencdo de narrativas realizadas pelos docentes mobiliza
saberes prdticos e tedricos, colocando uma vez mais as ideias narrativas como parte de

procedimentos didético-pedagdgicos. Esse procedimento € gerado, segundo essa perspectiva:
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[...] os sujeitos se servem do repertério de saberes adquiridos em espagos diversos,
como o da formagdo e do fazer docente. Ao que parece, o processo de apropriagdo
ndo exige fidelidade a uma determinada matriz historiografica, seguindo uma légica
pragmdtica na qual os saberes sdo chamados a participar do triangulo diddtico na
medida que sdo considerados tteis para aquele momento. (Cunha, 2005, p. 54).

Para realizar essa narrativa histérica escolar, o docente utiliza multiplos saberes para
realizar sua reinvencio, e, consequentemente, sua transferéncia de conhecimento, uma vez que
compreendemos, segundo essa perspectiva, que a forma metodoldgica que o professor encontra
para repassar seu conteido € amparado pelo seu proprio repertério académico, ou o
conhecimento histérico, bem como as narrativas vao além da relagdo de aluno e professor,
podendo ter outros fatores que influenciam na hora de reinventar alguma narrativa: os
conhecimentos prévios tanto de alunos quanto de professores devem ser levados em conta.

A importancia que a narrativa escolar marxista encontra nessas narrativas vistas por
Cunha (2005) pode ser compreendida na forma como os sujeitos se reconhecem dentro do
sistema do qual fazem parte. O professor que estabelece uma relacdo entre a narrativa histérica
escolar e sua vivéncia enquanto individuo pertencente a classe trabalhadora realiza uma
reinvencdo focada no seu contexto.

Sob a perspectiva que encontra a narrativa histérica como uma metodologia, temos
também Monteiro (2007), que, quando pensa a forma narrativa que os professores utilizam em
sala, entende que ocorre uma reinvencdo, nao sendo estritamente fiel aos modelos predefinidos.
Segundo ela, a Histéria como contetido € reinventada em cada aula, dependendo do contexto e
da cultura de cada um, mas, nesse modelo, quem atribui sentido a narrativa escolar € o professor,
apesar de ele ser somente uma parte, ainda que muito importante, da consolidacdo da narrativa
escolar, sendo que ela ocorre tanto para o professor quanto para o aluno.

Segundo aideia sobre narrativa histdrica escolar, mais precisamente a narrativa marxista
escolar, os pesquisadores compreendem que a presenca dessa narrativa em forma de
“categorias, conceitos € no¢des do marxismo” (Cunha. 2005, p. 55), € essa apropriacdo para a
narrativa escolar pode se apresentar sob trés aspectos, que formam as narrativas marxistas
escolares. “A presenca de transicdes de saberes cunhados em suas fronteiras; do enredo ou
trama narrativa marcadamente marxista € das categorias, conceitos e nocdes que integram esse
referencial teérico” (Cunha, 2005, p. 55).

Ao continuar a sua investigacdo, os autores que buscam as ideias de uma narrativa
enquanto metodologia foram pensando aquelas que envolvem categorias. Temos a j4 citada

presenca das narrativas escolares marxistas, mas, quando investigadas auséncias e presencas
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narrativas, numa busca por escolas historiograficas, nota-se que durante a formacio académica
os professores de Histdria investigados por Cunha (2005) possufam um repertorio ancorado na
Nova Histéria, mas ndo se utilizavam dela de forma prética na sala de aula, realizando o que o
autor chama de estruturas mistas, provenientes de uma forma hibrida de vdrias outras formas

narrativas. Sobre isso 0 autor escreve:

Identificamos diversas narrativas em que sua estrutura légica apresentava elementos
caracteristicos de mais de uma matriz de referéncia. A partir dessa constatacido
forjamos duas categorias empiricas para abrigd-las. A primeira delas foi denominada
de narrativas hibridas. A nogdo do hibridismo remete a ideia de criagdo peculiar que,
derivada de entes diferentes, ndo corresponde as partes que a engendram. Representa
ndo uma sintese do sentido da dialética hegeleana, mas uma terceira posicdo.
Originada das duas primeiras, ndo pode ser reduzida a elas. (Cunha, 2005, p. 60).

A chamada narrativa hibrida mencionada pelo autor trata-se de uma narrativa composta
por vérios elementos de origens tedricas diferentes. Ele vai realizando composi¢des de termos
como aquela que ele chama de “Tradicional-Marxista” (Cunha, 2005), em que a l6gica das duas
matrizes de referéncia € evocada, gerando uma ressignificacdo do contetddo transposto para os
alunos. Pensando nessas estruturas hibridas, o autor salienta que a producio dessa forma de
narrativa

[...] ndo ocorre no vdcuo, representando um fendmeno que possui sua génese na
noosfera. Em momentos assim € que pode ser percebida a validade da contribui¢do da
categoria “transposigdo didatica” em nosso marco de referéncia. E a obra iniciada por
Chevallard que nos permite perceber a autonomia relativa da apropriagdo dos saberes

N

pela prdtica pedagdgica de professores, remetendo a concepc¢do de seu trabalho
transpositor como conectado a outras esferas. Ao realizar a transposicdo interna, esta
j4 havia iniciado em outras instancias, sem necessariamente participacdo direta do
docente. (Cunha, 2005, p. 61).

Na prética pedagdgica, o docente vai realizando o didlogo entre as matrizes de
referéncia, fazendo com elas tenham um significado posterior durante o ato que o autor coloca
como sendo um trabalho “transpositor”, ou seja, o ato de repassar o conteudo. Quando o autor
vai sugerindo que essas narrativas sdo fluidas, podendo transitar na prética, nota-se que esse
pensamento limita o fluxo narrativo na pratica escolar, pois a narrativa possui uma relagao que
sofre outras interferéncias, ndo somente tendo matrizes de referéncias e dialogando entre si,
mas narrativas que partem do fazer cotidiano e da atribuicio de sentido dos sujeitos
participantes da cultura escolar.

Em suas pesquisas, 0 autor menciona ter encontrado outro tipo de estrutura mista nas
salas de aula, porém com a diferenca de que nesses casos nao ocorre a fusdo de narrativas,

gerando uma narrativa nova, ¢ sim narrativas ecléticas (Cunha, 2005, p. 62), que se trata de
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narrativas unidas, porém com seu campo demarcado. O autor cita o exemplo de narrativas que
traziam a referéncia do Marxismo e da Nova Histéria, porém na narrativa cada ponto pode ser
distinguido separadamente, sem que ocorra uma narrativa objetivo, como € no caso das
narrativas hibridas. Segundo o autor, essas estruturas: “[...] se aproximam do que seria uma
mistura heterogénica no campo da quimica; apesar de construir um sistema, sua diversidade €
perceptivel a “olho nu” (Cunha, 2005, p. 63). Ou seja, sdo pontos que podem coexistir, mas nao
se misturam de fato, pois, segundo essa perspectiva, o professor ndo tem um comprometimento
académico com fidelidades tedricas, € sim possui uma prética coerente.

Mas o professor ainda sob essa perspectiva ndo ignora o saber académico, e sim o utiliza
como uma fonte de saberes que vdo ajudar a realizar diferentes olhares sobre determinada
narrativa, ndo se preocupando necessariamente com qual matriz de referéncia ele deve partir
naquele momento, e sim qual terd os melhores subsidios para auxiliar em sua prética.

Cunha (2005) nos traz outra reflexdo sobre sua perspectiva em relagdo as narrativas.
Quando vai se aprofundando no uso de matrizes académicas nos bancos escolares, ele pontua
que os professores tém sim em sua formagdo uma base académica que lhes d4 subsidio para
realizar tanto as narrativas hibridas quanto as ecléticas, porém ele ressalta ter encontrado mais

uma forma narrativa, que ele chama de “narrativa deleite” (Cunha, 2005). Ele pontua:

Sua inser¢do no triangulo diddtico, caminha muito mais no sentido de despertar a
curiosidade, mobilizar a atencdo dos alunos e alunas, aparentemente distrair,
tornecendo entretenimento e prazer aos ouvintes. Este € um papel que ndo deixa ter
sua importancia, na metida em que contribui significativamente para o manejo do
grupo-classe, para proporcionar uma interagdo que poderd levar a momentos de
aprendizagem.

Ele salienta essa narrativa como sendo importante para chamar a atencdo dos alunos,
em momentos que realmente precisam cativar o piblico, porém na sequéncia o autor j4 relata
alguns problemas em suas pesquisas. Quando ele se deparou com a narrativa deleite, ele
observou que muitas vezes ndo eram aprofundados os saberes em sala de aula, em alguns
momentos deixando de lado grupos marginalizados.

Essa perspectiva de Cunha (2005) nos traz uma visdo diferente acerca do tema da
narrativa historica escolar. Ele conclui em seu texto que as narrativas historicas dos professores
foram supostamente interferidas por sua formacio inicial e académica marxistas, que foi
formando sua forma de enxergar a histéria. Entretanto, o autor em todo momento trata a

narrativa histérica como sendo uma metodologia pedagdgica. Algumas auséncias podem ser
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sentidas nessa conceitualizacdo, como a falta da atribuicdo de sentido, que aparece muito
timidamente, e quando mencionada seria no sentido atribufido a narrativa académica. A
narrativa histérica € algo mais amplo, que sofre interferéncias multiplas, sejam elas escolares e
académicas sim, mas que vao além disso, sofrendo mudancgas a partir da vida prética do sujeito
e de como ele se relaciona com aquele conteddo historico.

Apesar de ndo ser a proposta do autor quando perspectiva a narrativa enquanto
metodologia, a auséncia do aluno e a narrativa que ele traz para a aula foram sentidas, o termo
transposicao demonstra muito um sentido de valorizagcdo narrativa académica, e aparentemente
sendo aquele levado para a escola para desenvolver o conhecimento historico. Os sujeitos
também pertencentes as camadas sociais teriam sua visdo sobre determinado conteddo e
narrativa.

Na sequéncia, € pensada a outra forma de encarar a narrativa, que € a narrativa historica
no processo de formacdo da Consciéncia Histérica proposta pela Educacido Histdrica. Nesse
item, € possivel compreender a distin¢do da narrativa ndo s6 enquanto uma mera ferramenta
pedagdgica, mas sim uma importante parte do processo de formacdo de identidade e do

conhecimento histérico.

3.2 Narrativa historica: formacao da consciéncia historica

No item anterior, a narrativa € vista como uma metodologia pedagdgica utilizada pelos
professores, seja usando a partir das matrizes de referéncia, ou até mesmo como uma forma de
envolver o aluno naquele contetido, gerando interesse pela forma como ele € abordado. Naquela
perspectiva, a narrativa tem como intuito a transposicdo de conteddos escolares através da
narrativa, para que ocorra dessa forma uma assimilacdo por parte dos alunos. Nesse momento,
aprofundamo-nos em uma outra perspectiva mais proxima do objetivo desta pesquisa, que €
entender a narrativa histdrica como uma formadora da consciéncia histérica.

Para entendermos mais sobre essa forma de compreender o ensino de Histéria, bem
como a narrativa histérica como uma prdtica humana de desenvolvimento de consciéncia e
identidade histérica, precisamos revistar o campo que investiga essas relagdes, denominado
Educacio Histérica. Vdrias pesquisas nesse campo nos dao subsidio para compreender a forma

como a narrativa histérica € um elemento essencial na formagdo do pensamento histérico.
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O campo da Educacio Historica é consequéncia de pesquisas iniciadas em Cognicdo
Histdrica na década de 1970, desenvolvidas em mdltiplos paises, entre eles Inglaterra, Estados
Unidos e Canad4d e também em Portugal, Espanha e Brasil, seguindo essa mesma linha. Nesses
paises, foram debatidas estratégias e tipologias de aprendizagem da Histdria, que t€m servido
de base para historiadores que pensam em aspectos referentes ao ensino-aprendizagem de
Historia, exigindo um conhecimento sistemdtico das ideias histéricas a serem desenvolvidas
nos alunos (Germinari, 2011).

A Educacio Histérica tem como objeto a aprendizagem histdrica que ocorre na escola.
As pesquisas relacionadas com esse campo buscam compreender, com o suporte da filosofia da
Histdria, as ideias historicas de professores e alunos. Essa drea visa entender os métodos
utilizados pelos professores para promover a aprendizagem histdrica, quais documentos eles
utilizam, que curriculo eles tém em maos para trabalhar com seus alunos, entre outros
direcionamentos.

Para definir esse objeto, precisamos retomar a ideia que constréi o campo, que € a
aprendizagem histérica. Diante de vérios desafios, os historiadores buscaram por anos uma
forma de compreender como os individuos aprendiam os conteddos historicos. A Pedagogia
tinha sua forma de encarar essa aprendizagem, porém ainda carecia de elementos provenientes
da ciéncia da Histdria. Foi em 1972 que os historiadores comecaram a entender a necessidade
de se encarar a aprendizagem histérica em um cardter mais qualitativo, respeitando a esséncia
do saber historico.

A escola, por sua vez, também € alvo de pesquisa, visto que € onde a relacio aluno-
professor acontece. Assim, compreendemos, com base em Barca (2001, p. 20), que precisa
haver: “[...] uma promog¢do de uma educacdo histérica que responda as exigéncias do
conhecimento atual e de uma sociedade de informagdo que s6 poderd processar-se com
professores conscientes de tais problematicas”. E nesse ponto que esta pesquisa estd inserida,
buscando compreender como os professores trabalham e t€m consciéncia da disciplina de
Histdria nos anos iniciais do Ensino Fundamental com foco na Histéria do Paran4.

As discussdes em torno da Educacio Histérica estdo inseridas na Diddtica da Historia,
mas de um modo que explicita métodos e teorias proprias. Assim, podemos analisar que a
preocupacio especifica da Educagdo Histdrica € sobre a funcio da aprendizagem histérica com
a formagdo da consciéncia histdrica.

Podemos observar como pontuam Schmidt e Barca (2014, p. 21):
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Em primeiro lugar, as pesquisas sobre aprendizagem histérica precisam ser
tundamentadas na teoria da Histdria e, por isso, uma das principais questdes que se
colocam em relagdo a essa temdtica € como deve ser levado em conta o papel da teoria
da Histdria nos processos investigativos relacionados a Educagdo Histérica porque,
como afirma Riisen (2014, p. 266), “todo conhecimento acerca do que scja a
aprendizagem histérica requer o conhecimento do que seja histéria, daquilo em que
consiste a especificidade do pensamento histérico e da forma cientifica moderna em
que se expressa. (Schmidt; Barca, 2014, p. 21).

Essa base cientifica fundamentada na teoria da Historia d4 para a Educacio Historica
um suporte que auxilia a compreender o conhecimento histérico objetivado pela aprendizagem
histoérica. Além disso, o historiador que faz pesquisa em Educagdo Histdrica precisa levar em
conta alguns aspectos, como a fundamentagdo daquilo que ele pesquisa e qual suporte a teoria
da Historia dd aquele conteddo, de que lugar o saber histérico estd sendo construido, e qual a
experiéncia e orientacdo que serdo gerados por aquele conhecimento.

O conhecimento histérico € amplo e continuo. A teoria da Histéria € a base do
conteddo da Histdria, sendo assim, o ato de ensinar Histéria torna-se um ato préximo do fazer
do historiador. A aprendizagem historica deve ser construida de forma cientifica e acurada
teoricamente, pois ela precisa fazer sentido no ensino de Histéria. O sentido atribuido a Historia
pelos pesquisadores em Educacdo Histérica é estabelecer aquilo que faz a Histdria se
concretizar em sua prépria funcgio tedrica, social e educacional, que seria estabelecer relagdes
entre o passado, o presente do aluno e, com isso, perspectivar o futuro a partir daquela realidade,

moldando, assim, uma nocio de temporalidade.

3.2.1 A Educacdo Historica e a consciéncia histérica

A aprendizagem histérica, objetivo da Educacdo Histérica, tem como lugar a
consciéncia histérica. Riisen (2012), quando busca definir esse conceito, o compreende sob a
perspectiva do processo de aprendizagem, que visa a: “desenvolver suas estruturas e fungdes
de abordar suas condicdes, forcas, matrizes e resultados para a andlise dos processos e
resultados empiricos (Riisen, 2012, p. 94).

Para tentar superar alguns questionamentos em torno da ideia da passagem da ideia
tedrica para a empirica, momento delicado e presente nas pesquisas em Educacio Histdrica, ele
pensa trés perspectivas que podemos analisar neste momento para ir tentando compreender e

definir o campo da Educacdo Historica:
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Heuristicamente — porque deve-se levar em conta os enunciados da consciéncia
histérica que podem ser identificados e pesquisados, ou seja, entender o desempenho
da aprendizagem; Analiticamente- porque a investigagdo tem de elaborar critérios
necessdrios a avaliagdo e andlise de contetido material dos enunciados da consciéncia
histérica; Interpretativamente- porque a investigacdo deve partir de hipdteses
formuladas acerca das correlagGes empiricas entre os diferentes fatores da consciéncia
histérica, sobre seu desenvolvimento e sobre as condigdes de tais relagdes. (Schmidt;
Barca, 2014, p. 23).

Por essas trés abordagens, podemos analisar a ideia do campo com seu objeto de
estudo. Compreendemos que esses enunciados tratados pelas autoras na abordagem heuristica
devam ser pensados no impacto da aprendizagem. Os enunciados e as intencdes por trds do que
€ pesquisado ttm como ponto de desenvolvimento a consciéncia histérica. A abordagem
analitica tem em sua preocupacdo central a ideia dos critérios de avaliacdo e andlise, de forma
que pode tratar o material pesquisado visando entender de que forma ele pode desenvolver a
consciéncia histdrica. E interpretativamente, deve-se ao fato de entendermos que a consciéncia
histérica deve estar conectada com as hip6teses formuladas por esse assunto, e essas hipoteses,
para serem analisadas pela pesquisa em questdo, devem partir da sua relacio com os
pressupostos da consciéncia histdrica.

Através dessas abordagens, Riisen (2012) elucida alguns fatos sobre onde pode ser
revelada a consciéncia histérica. Ele aponta a questdo da linguagem, visto que os enunciados
linguisticos muitas vezes sdo alvos de investigacdes da drea da Educacido Historica. Alguns
trabalhos, como os de Gevaerd (2009) e Gago (2016) giram em torno de compreender de que
forma a consciéncia histérica demanda ponto de partida e de chegada da aprendizagem histdrica
investigando empiricamente enunciados linguisticos. Isso ocorre mediante a anélise de acervos
do saber histdrico, conceitos substantivos®, tendo um papel importante na aprendizagem
histérica, sendo uma forma de adquirir competéncias interpretativas em uma relagio com a
experiéncia do tempo.

Para entender essa relacio, os pesquisadores da drea da Educacdo Hist6rica t€m como
preocupacdo analisar a relacdo entre a aprendizagem e o ensino de Histdria, buscando entender
de que forma os conteddos e as metodologias adotadas em sala de aula desenvolvem a

consciéncia historica dos sujeitos. Através dos estudos de Riisen, como aponta Fronza (2012,

> Por conceitos substantivos entendemos com base em Peter Lee (2006) [...] contetidos histéricos. Eles sdo
parte do que podemos chamar de substdncia da histéria e, entdo, & natural chami-los de conceitos
substantivos. Tais conceitos pertencem a muitos tipos diferentes de atividade humana — econdmica, politica,
social e cultural (Lee, 2006, p. 28).
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p. 77): “é possivel investigar o aprendizado historico como uma das dimensdes da consciéncia
historica, onde a diddtica da historia deveria conceituar e explicar esta consciéncia, dando
sentido de orientagdo vinculado ao processo de aprendizado”.

A conversa entre o campo da Educacdo Histérica e a consciéncia histdrica traz uma
busca por sentido, elemento essencial nas pesquisas que encontramos nesse campo. Essa busca
por sentido estd em destaque quando pensamos na utilizagdo prética do conceito de consciéncia

historica.

Que os homens tenham consciéncia da histéria baseia-se, afinal, no fato de que seu
préprio agir € histérico. Como usam intencionalidade, os homens inserem, pois, seu
tempo interno [...] no contato com a natureza externa, na confrontagdo com as
condi¢des e as circunstancias de seu agir, nas suas relagdes com os demais homens e
com si mesmos. Com isso, o agir humano ¢, em seu cerne, historico. E ‘histérico’
significa aqui, simplesmente que o processo temporal do agir humano pode ser
entendido, por principio, como ndo natural, ou seja: um processo que supera sempre
os limites do tempo natural. (Riisen, 2001, p. 79).

Esse agir historico € o que podemos interpretar da forma como compreendemos a
vivéncia histérica dos individuos. A relacdo entre o homem e o tempo cronoldgico exprime o
que ele entende dentro do seu préprio agir, tendo aplicado no meio dessa perspectiva
intencionalidades que identificam um entender-se no tempo, gerando questdes como
identidade, pensamento coletivo e temporal.

A consciéncia histérica € fundamental para reconhecer a aplicabilidade da é4rea da
Histéria com a vida prética dos sujeitos, ou seja, construcao de sentido histérico para a vida
deles. Esse sentido € uma das formas como podemos entender a ideia da consciéncia histérica
e as objetividades da disciplina, e apontar uma forma de entender esse sujeito histérico
compreendendo o tempo ao seu redor.

Entendemos com base na matriz de Riisen (2015), adaptada por Schmidt (2019), as
atribuicdes de sentido que sio produzidas pela narrativa histérica na relagdo entre as categorias
do pensamento historico. Por intermédio de Schmidt (2020), vemos que esse movimento
acontece através da argumentacdo, significancia, evidéncia, mudanga, empatia, interpretacao,
explicacdo, motivacio, orientacdo e experiéncia. Para compreender a ideia de sentido,
precisamos entender que, para que ocorra a aprendizagem histérica, construir as atribui¢des de
sentido mediante a narrativa historica € algo necessdrio. Para tanto, iremos analisar cada uma

das categorias do pensamento histdrico para entender esse processo.
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Uma forma de entender a Educacdo Histdrica na construcdo de sentido € perceber de
que forma podemos buscar construir esse conhecimento histérico. Dito isso, o sentido histérico
pode ser entendido com a matriz disciplinar de Riisen.

Para Riisen (2015) a constitui¢do de sentido passa por algumas operacdes mentais. Sao
elas: Motivacdo, Orientagdo, interpretacdo e Percepcdo. A motivacdo € aquilo que mobiliza o
sentido, movimenta e traz para a discussdo da teoria do ensino de Histéria um ponto de partida.
Com isso, o sentido também se faz presente na orientacio e interpretacio, pois dd uma forma
de os sujeitos se orientarem no tempo e compreenderem através da narrativa o mundo ao qual
pertencem, desenvolvendo uma percep¢do de mundo muito propria dessa drea do
conhecimento.

Essas operacOes mentais, somadas ao ato de escrever a Historia, vai desenhando um
quadro um tanto quanto amplo para discutirmos de que forma € repassado o conhecimento
histérico dentro da aprendizagem histérica. Todo e qualquer exercicio explicativo requer
sentido, para estabelecer relacdes, formas de entender aquele passado como algo aplicdvel e

compreensivo dentro do horizonte do tempo (Figura 2).

Figura 2: Matriz da atribuicao do sentido pela narrativa historica

Fonte: Adaptado por Schmidt (2019) de Seixas e Pek (2004), Lee (2005) e
Riisen (2015).
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A primeira categoria trata-se da argumentacdo, que para Schmidt e Sobanski (2020, p.

29) tem:

[...] como finalidade geral dar voz aos personagens sujeitos da Histéria, observando-
se sempre quem argumenta e para quem. A construcdo da argumentagdo estd
relacionada as perguntas que se faz ao passado, partindo das préprias experiéncias do
préprio passado ou do presente, indo em busca das experiéncias do passado. A partir
das perguntas busca-se elementos nas fontes para construir explicagdes baseadas nas
estruturas e contextos e/ou nas agdes dos sujeitos, inferindo razdes para explicar por
que a Histéria aconteceu de uma forma e ndo de outra, entrelagando particularidades
com totalidades.

A argumentacdo € um ponto de inicio bem efetivo, pois vai logo tratar da ideia de
entender os sujeitos histéricos. Para isso, ocorre uma ida ao passado para buscar o que
aconteceu, elaborando perguntas e, obviamente, argumentos para que sejam construidas
explicacdes daquilo que ocorreu. Nesse movimento, desenvolve-se a constru¢do de uma
narrativa, ou seja, de um enredo do que ocorreu no passado com pontos essenciais, como
personagens, perguntas de como esses personagens agiram, e, claro, de que forma esse passado
atinge o presente. Com base na experiéncia e consequéncia desse acontecimento no tempo, seu
impacto vai sendo sentido na vida daquele que consome a narrativa e, portanto, vai construindo
sentido com base nela.

Sendo a argumentacdo um elemento tdo essencial para a narrativa, faz-se necessdrio
abordar o outro elemento, que € a significancia, que: “Permite distinguir entre o que €
historicamente significativo e o que € trivial. Aprender a explicar o que tem a ver com a propria
vida, a vida do outro, a relagdo da propria vida com a vida do outro e o contrario” (Schmidt,
2020, p. 29). Na questdo da significancia, o uso da narrativa torna-se certeiro, pois busca o
significado e mais propriamente o sentido daquilo que est4 sendo narrado. E nesse momento
que uma escolha é feita. O que € significativo para um individuo € aquilo que ele traz consigo
de experiéncia no tempo € a sua relacdo com o mundo a sua volta, € também, como a propria
autora coloca, na sua individualidade e na sua coletividade.

A evidéncia é a categoria seguinte, trata-se da: “[...] capacidade de elaborar
informacdes a partir do uso de fontes (vai além de aprender o uso de fontes). As evidéncias
fornecem argumentos para o pensamento reconstruir o passado por meio de narrativas

propriamente histdricas.” (Schmidt, 2020, p. 29).
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A categoria da evidéncia é um pilar do saber historico, € ela que traz subsidios para
que a narrativa histérica ocorra, € através da evidéncia que podemos elaborar hipéteses do que
ocorreu no passado e, assim, dar pontos efetivos sobre como ocorre a narrativa histérica.

A mudanca € o proximo passo na atribuicdo de sentido pela narrativa histérica, pois é
a mudanga que nos ajuda a: “aprender a relacionar como se estruturam as permanéncias €
continuidades a partir de diferentes contextos” (Schmidt, 2020, p. 29). A mudanga é, entdo,
nessas relagdes, o ponto que faz a narrativa demonstrar o que ocorreu no passado e pensar no
futuro, ideias de continuidade e permanéncia ocorrem apdés um aprofundamento narrativo do
saber historico.

O anacronismo nas atribuicdes de sentido deve ser evitado, e isso podemos entender
na competéncia da empatia, presente na matriz. Ela aponta o fato de que devemos: “Saber
diferenciar valores das sociedades atuais com as sociedades do passado, percebendo que sdo
diferentes perspectivas de diferentes sujeitos” (Schmidt, 2020, p. 30). Portanto, a narrativa
histérica tem que ter valores empdticos para que sejam compreensivos certos elementos como
presentes numa cultura passada, como decorrentes das diferentes experiéncias no tempo.

A interpretacdo mencionada na matriz € o ato de: “Desenvolver a capacidade de
responder questdes de forma retrospectiva, perspectivada, seletiva, sequenciada,
particularizada, comunicativa e argumentativa” (Schmidt, 2020, p. 30). A interpretacio trata do
entender a narrativa, ou seja, atribuir sentidos através da forma como aquele elemento se
apresenta. A interpretacdo € a forma que faz com que o individuo absorva o conteido e com ele
crie argumentos, sentidos e agdes geradas por essa relagdo com a narrativa proposta.

Dando continuidade as categorias presentes na matriz, temos a explicacdo que trata
de: “Aprender a construir relacdes de causalidade, intercaladas e temporalizadas, de forma
descritiva, genética, estrutural, definitéria e/ou pluricausal” (Schmidt, 2020, p. 30). A
explicacdo nada mais € do que a narrativa histérica didatizada de uma forma que seja palpdvel,
mas a0 mesmo tempo que entenda a ideia do que causou aquele evento narrado, tendo em mente
0 contexto, os participantes e que, dessa forma, seja compreensivel.

A seguir temos a motivacdo que significa: “Aprender a inferir e relacionar a histéria
com a atuacdo/experiéncia dos sujeitos, personagens individuais e coletivos. A partir delas,
eleger formas de agir no presente” (Schmidt, 2020, p. 30). A motivacdo € entender a causa dos
acontecimentos e pensar através da vivéncia dos individuos estudados, e com isso gerar

motivacdes para se agir no presente.
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A orientacdo citada na matriz € o ato de:

Aprender a se orientar temporalmente. Pode ser interna (identidade) e/ ou externa
(praxis). Aprender os vdrios niveis de orientacdo: 1. Da experiéncia do tempo (antes,
depois, mudanga, contingéncia); 2 da experiéncia da mudanca ocorrida no préprio
passado; 3 das perspectivas utilizadas para interpretar as experiéncias do passado (ex.
periodizagdes); 4. Da compreensdo perspectivada das mudangas que ocorrem no
passado; 5 do nivel dos significados atribuidos 8 mudancga temporal (conceito de curso
do tempo). (Schmidt, 2020, p. 30).

A orientacdo € uma fun¢do bdsica do ensino de Histéria, que € compreender e agir na
experiéncia do tempo. E a ideia de compreender o que ocorreu através da narrativa. Com a
narrativa orientada em todos os seus niveis, € possivel compreender a experiéncia no tempo e,
portanto, todas as formas de entender o narrado, as ideias de mudanca, perceber o que
permanece e 0 que muda e o motivo por trds da mudanga. E, claro, atribuir sentido para que
seja proximo do individuo que consome aquela narrativa historica, pois, por mais distante que
um conteddo possa parecer, ele ainda € sobre humanos agindo no tempo.

E o dltimo tépico das competéncias envolvendo a matriz € da experiéncia que trata de

um:

[...] pensamento pautado na experiéncia possui um cardter pré-narrativo (ex.:
recordacdes individuais, a facticidade do narrado antes da relagdo com as fontes). E
importante aprender a expandir qualitativamente e quantitativamente as experiéncias
em relagdo ao passado. (Schmidt, 2020, p. 30).

A experiéncia, entdo, € a elaboracdo pré-narrativa, ou seja, € a construcido dessa
narrativa, € a forma com que ela € montada e elaborada. E o essencial disso tudo € a formagdo
do sentido em relacio com a narrativa, pois esse € ponto central da matriz e € a forma pela qual
ela ocorre, € realizada com o auxilio de todas essas categorias.

Compreendendo o sentido em relagdo com a narrativa, podemos entender esse

conceito como:

Sentido € a quinta-esséncia de interpretagdo humana do mundo e de si mesmo. Os
seres humanos precisam interpretar seu mundo e entender a si mesmos em relagdo
com outros para poder viver. Esse feito interpretativo faz do mundo e do ser humano
uma formagdo de sentido que, enquanto quadro orientador, torna o sofrimento
compreensivel e determina o agir. (Riisen, 2014, p. 180).

A producdo de sentido vem para agregar a consciéncia historica. O sentido organiza a

aprendizagem, e, sem enxergar esse sentido, a identidade dificilmente € formada. Na
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aprendizagem histdrica, a atribuicio de sentido faz com que os individuos se relacionem com
o passado, isso porque a interpretacdo parte do presente, da vida prdtica, para estabelecer

ligacdo — por meio da aprendizagem histdrica — entre passado e presente (Figura 3).

Figura 3: As quatro operac¢oes mentais da constituicdo de sentido segundo Jorn
Riisen

Fonte: Jorn Riisen (2015, p. 42).

Segundo Schmidt (2020, p. 15): “Revela-se, assim, um dos fundamentos do paradigma
da aprendizagem histdrica situada na teoria da consciéncia histérica. Trata-se do principio de
que ndo existe compreensdo historica sem o entendimento do sentido da mudanga temporal”.
O sentido, portanto, € uma das formas essenciais da teoria da consciéncia historica, e ele parte
de uma das formas utilizadas para compreendermos a narrativa histérica. Com base no que
compreendemos sobre Educagdo Histdrica e atribuicdes de sentido, pensamos entdo como a
aprendizagem histérica pode desenvolver a consciéncia historica. Dito isso, seguimos no
proximo item buscando compreender justamente como ocorre essa relacao narrativa histérica e

Educac¢io Histérica.
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3.3 Educacao Historica e Narrativa Historica

Com base no que discutimos até entdo, o pensamento histérico construido pela
aprendizagem historica € a base da Educagdo Historica. A atribui¢do de sentido como sendo
um ponto fundamental para compreendermos a relacdo entre a consciéncia histérica e a
Educacio Histérica também serve de base para construirmos uma relagdo entre a narrativa e a
Educacdo Histdrica. Assim, neste item, discorremos sobre essa relacdo, as possibilidades
construidas no trato narrativo do ensino de Histéria, e claro, a funcio da narrativa histérica na
operagdo mental interpretativa que ocorre pela narrativa durante a explicacao histérica. Dando
sequéncia ao pensamento da atribuicdo de sentido, podemos pensar no ponto de vista da
construcdo da aprendizagem historica. Para isso, podemos analisar a seguinte matriz que traz

esse pensamento acerca da narrativa historica na Figura 4.

Figura 4: Matriz da didatica da Historia de Jorn Riisen

Métodos de Pesquiss

Formas de Organizar o Ensing

Perspectiv

S oannid e aAprenditager

Competéncia de gersgho de senndo
stravés da Narrativ a Histdrica

r [’) Fungdes da Educaglo Histdrica
Interesses em aprendizage m L L o
& Auto CultivagBo (Bildung)

Fonte: Riisen (2015).

A narrativa, segundo essa matriz, em concordancia com a Educagdo Histdrica, parte
da forma que entendemos a aprendizagem na sua esséncia, ou seja, de que forma as pessoas
aprendem Historia. A percepgdo didética, que € uma das formas em que podemos gerar sentido
pela narrativa histdrica, parte das teorias da aprendizagem historica, da base tedrica que sustenta
o modo como as pessoas constroem a narrativa e, com isso, consequentemente, geram a

consciéncia histérica.
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Quando pensamos nos métodos de pesquisa, € importante estarmos atentos a
motivacio por trds daquele estudo da narrativa. Podemos estudd-la e entendé-la por miltiplos
olhares, seja para entender de que forma ela estd presente naquele contexto, ou que narrativa €
utilizada naquele ambiente escolar, por exemplo, se ela € gréifica, audiovisual ou oral. Além de
estabelecer a relacdo entre a narrativa € aquele que vai aprender a partir dela, perceber que
potencialidades aquela narrativa estd ou ndo gerando € uma das questdes que norteiam a
metodologia desses trabalhos. Nesse ponto pode ser analisado de que forma ocorrerd a producdo
do conhecimento. Segundo Schmidt (2020, p. 22): “[...] o trabalho com fontes torna-se
fundamental, como principio do método de ensino”, ou seja, a escolha metodoldgica em como
desenvolver a narrativa no ensino € fundamental para alcangar os objetivos de aprendizagem.

As formas de organizar o ensino-aprendizagem € um ponto de referéncia quando
analisamos as formas que a narrativa € apresentada e o papel de quem narra e de quem consome
aquela narrativa. Schmidt (2020) fala sobre o estatuto narrativismo que se estabelece nesse
momento, € dessa forma que o que € narrado faz sentido a vida prdtica dos sujeitos, € a forma
de entender a potencialidade e efetividade daquela narrativa, € 0 momento em que se volta a
aten¢do para a vida prdtica e, com isso, traz significincia aos envolvidos na relacio ensino-
aprendizagem.

No que diz respeito a consolidacio do movimento realizado pela matriz, que seria o
autoconhecimento, configura-se importante quando tratamos da aprendizagem, pois, quando
temos esse autoconhecimento, questdes envolvendo o sentido com conceitos como identidade
individual e coletiva podem ser levantadas para a discussdo. E nesse processo que a
aprendizagem tem um efeito no mundo pritico; com o autoconhecimento, o individuo também
reconhece o0 outro, € com isso pode gerar a empatia e até mesmo mudangas significativas no
mundo pratico.

O conceito de sentido, portanto, € a base da teoria da ciéncia da Histéria. Como define

Riisen (2015, p. 103):

Uma concepgdo de sentido pode ser definida da seguinte maneira: é um contexto
significativo do mundo, da experiéncia e da vida, reflexivo, plausivel e
confiavelmente controlado. Serve para explicar o mundo, para fornecer orientagdo,
para construir identidade e para dirigir a agdo para um fim. (...) Concep¢des de sentido
consistem, pois, em saberes conectados, em explicacdes abrangentes do mundo, em
determinagdes normativas do direcionamento e de metas do agir no tempo e no
espago, na unidade entre a explicagdo do mundo e intengdes do agir e, por fim, na
formacdo da identidade e diferenca, de pertencimento e demarcacgio.
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A concepcdo de sentido € aquilo que d4 uma orientacio para a narrativa, sustenta e dd
base e certa veracidade aquilo que estd sendo contado. A aprendizagem histdrica tem um
compromisso com o sentido histdrico, ou seja, ela entende a funcio orientadora da narrativa e
abarca em sua metodologia formas que podem contribuir com a narrativa ouvida e produzida

pelos alunos (Quadro 5).

Quadro 5: Narrativa como pratica pedagogica e narrativa histérica na

formacao da consciéncia histérica

Narrativa como pratica pedagogica Narrativa histérica e formacdo da

consciéncia historica

A categoria narrativa histérica € vista como

uma delimitag¢do no saber historico escolar.

Atribui¢do de sentido pela narrativa histdrica.

A narrativa € vista enquanto unidades

discursivas.

A narrativa histérica € vista como parte do

fazer na formagdo da consciéncia historica.

A narrativa € um elemento de transposicao.

A narrativa histérica é um elemento essencial

da aprendizagem historica.

As narrativas sdo reinventadas pela pratica

pedagdgica.

A narrativa histérica tem como parte

fundamental a interpretacio.

Apropriagdo de saberes historicos escolares

através da pratica do ensino.

N

O narrado faz sentido a vida prética dos

sujeitos.

Estruturas narrativas mistas, hibridas e

ecléticas.

A narrativa histérica leva em consideracdo as
mudancas e permanéncias em diferentes

contextos.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

O Quadro 5 demonstra os temas debatidos neste item. Finalizamos demonstrando as
diferencas nos usos da narrativa como metodologia € como formadora de uma consciéncia
historica. Essas duas abordagens sdo necessdrias para compreender em capitulos posteriores a
posicdo das professoras pesquisadas em relacdo a narrativa que adotam, pois com esse quadro

€ possivel definir as caracteristicas de cada forma narrativa.
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3.4 Educacao Historica e narrativas: o que dizem as pesquisas

Essa geracdo de sentido passa por um exercicio epistemoldgico envolvendo os
interesses em aprendizagem. O que motiva aquela aprendizagem? De que forma ela estd
relacionada as caréncias de orientacdo do ouvinte ou leitor daquela narrativa? Esse ponto na
formacdo de sentido € um elemento que pode estar em evidéncia. Ele € a motivacdo que
encontramos no quadro anterior, movimentando e gerando sentido.

A narrativa como uma forma de compreender as competéncias do pensamento
histoérico € algo que podemos pensar na drea da Educacdo Histdrica, de tal forma que, se
olharmos os trabalhos que sdo base e orientam a 4rea, percebemos multiplas abordagens que
visam compreender essa relacdo. No Laboratério de Pesquisa em Educacdo Histdrica
(LAPEDUH), essa temética tem sido alvo de vdrias pesquisas. Podemos analisar no trabalho
dos autores dessa drea vdrias formas de se pensar o cardter narrativista da Histdria, para
compreender multiplas facetas da aprendizagem historica.

A Educagdo Histdrica, devido ao seu objetivo, que € a aprendizagem historica, tem
como base que as pesquisas dessa drea sejam as mais diversas, € na Narrativa Historica ndo €
diferente. A narrativa tem sido alvo de diversas pesquisas que buscam compreender desde a
forma como elas sdo manifestadas até mesmo a categoria em que ela se insere. Esse interesse
narrativo se d4d pelo fato de as competéncias da narrativa histérica passarem por vdrios fatores,
por exemplo, quem € o interlocutor: ouvinte ou leitor? Qual € o objetivo daquela narrativa?
Entre outras questdes. Como mencionado, a Histéria possui um paradigma narrativista, dessa
forma, a Educagdo Historica faz uso em sua metodologia de formas narrativas de desenvolver
seu conteddo.

O proprio caso do Parand, presente nesta tese, jad foi visitado por outro olhar no
paradigma narrativista. A tese de doutorado de autoria de Rosi Terezinha Ferrarini Gevaerd nos
traz esse encontro entre a Educacdo Histdrica e a narrativa da Histéria do Parand, no texto
intitulado: “A Narrativa Historica como uma maneira de Ensinar e Aprender Historia: O Caso
da Historia do Parand”, em que a autora investiga o ensino da histéria do Estado e as formas
como ela estd presente nos materiais, na fala dos professores e na legislacdo. Esse trabalho é
um claro exemplo de como compreender a forma como o conteido de Histdria do Parand estd

sendo trabalhado, o aporte legal e a narrativa que vem sendo trabalhada sobre esse tema.
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Neste trabalho, assim como em outros, o uso da narrativa como um meio de estabelecer
uma relag¢do do conteddo e da forma como ele € apresentado faz com que a compreensdo desse
contetdo pelos ouvintes ocorra de forma efetiva e contundente. Além da forma narrativa que €
utilizada pelos professores, a pesquisadora faz uma busca na legislacdo do Parand para entender
o suporte legal que esse contelido carrega e como sdo as intengdes governamentais por trds da
narrativa escolhida para pertencer aos bancos escolares.

Outros trabalhos, porém, seguem outra abordagem, por exemplo, buscar na
metodologia utilizada pelos professores funcdes de narrativa em outras pesquisas, como € o
caso da tese de Marcelo Fronza, envolvendo o uso diddtico das histérias em quadrinhos. Ele
analisou essa forma narrativa, e com ela conseguiu compreender como os jovens aprendiam
através desse material. Outros ainda utilizaram a questdo da literatura, da fotografia e da musica
como formas de aprender Histdria e com isso compreender uma narrativa nesses materiais.

Neste momento, sdo abordadas as intimeras possibilidades encontradas pela drea da
Educacdo Histdrica acerca do tema narrativa histdrica e como ele pode ser importante para
entender certos objetos de pesquisa. Primeiramente, o foco nos trabalhos realizados pelo
LAPEDUH presente na Universidade Federal do Parand (UFPR), visto o grande volume de
pesquisas que sdo produzidas pelo laboratério, que é referéncia no campo da Educagdo
Historica.

Os trabalhos mencionados buscam exemplificar alguns usos do conceito de narrativa
no campo, mas os trabalhos nio serdo aprofundados, pois essa ndo € a intengdo desta pesquisa.
Somente serd demonstrado como esse conceito estd sendo utilizado pelos pesquisadores. As
pesquisas aqui mencionadas trata-se de teses de doutorado. Foram encontradas no arquivo do
laboratério trés teses com abordagens diferentes: metodologia, andlise bibliogrdfica e a
comparativa, que busca entender a diferenca entre a narrativa historica e a ficcional.

A metodologia, essa € uma possibilidade presente na tese ja citada de Gevaerd (2009),
que busca entender a narrativa histérica como uma forma de ensinar em sala de aula, ou seja,
uma metodologia diddtica. Ela aponta o seguinte fato que € interessante destacar para

compreender a narrativa junto da 4rea.

[...] a contribuicdo desta investigagdo para a 4drea da educagdo histérica estd,
primordialmente, no fato de que ela destaca a necessidade e importancia de se levar
em conta o tipo de narrativa que estd sendo veiculado nas propostas curriculares, nos
manuais diddticos, nas aulas da professora, assim como a necessidade de incluir o
trabalho de narrativas como um dos elementos do ensinar e aprender histéria.
(Gevaerd, 2009, p. 293).
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A autora pontua como a narrativa certa facilita praticamente todo o fazer pedagdgico,
estando presente em documentos, no discurso da sala de aula, na forma como os alunos
aprendem Histéria. A narrativa € essencial nas pesquisas que investigam certos contetidos
presentes em sala de aula, de forma que construam a consciéncia histérica com base na
narrativa.

Outra possibilidade encontramos na tese de Jodo Luis da Silva Bertolini (2018), que
busca em manuais diddticos entender a narrativa histdrica sobre o Isld. Entendemos aqui uma
outra abordagem, visto que esse autor quer entender a narrativa abordada nos manuais.
Diferentemente de Gevaerd, o autor busca a narrativa em um elemento especifico, enquanto a
autora buscava na escola as formas em que ocorriam a narrativa, ou seja, na relacio professor-
aluno. O autor estd mais preocupado na andlise desses manuais, em entender como a narrativa
do povo islamico estd presente no material diddtico e como ela € construida no decorrer das
paginas. Notamos a forma como o autor utilizou o conceito narrativo quando nas consideragdes

finais ele coloca:

Os autores dos manuais brasileiro e portugués utilizam um tipo de narrativa que tenta
criar um modelo interpretativo para tornar inteligivel o contetido, o que coloca essa
narrativa sobre o Isld dentro do que Riisen (2015a) chama de estratégia politica de
memodria coletiva, na primeira das trés dimensdes da constitui¢do histdérica de sentido.
Na estratégia politica os codigos metddicos das combinagdes no e sobre o pensamento
histérico, segundo Riisen (2015a) se desfazem no discurso da memdria coletiva.
(Bertolini, 2018, p. 227).

O autor busca nos materiais entender o que a narrativa cria em relacdo aquele
conteddo, em como estd postado nos materiais escolares, € busca também ver as ideias de
sentido que esse movimento gera. De fato, esse trabalho demonstra outra forma de encarar a
narrativa na Educac¢do Historica.

Outro trabalho destacado trata-se da tese de Solange Maria do Nascimento (2021), que
visa entender a narrativa histdrica e a narrativa ficcional pela perspectiva dos professores. Nessa
tese, j4 encontramos outra abordagem em relacdo a narrativa, uma vez que essa autora quer
entender essas duas modalidades de narrativas e sua presenca nas ideias dos professores. Nesse
caso, a autora entende a narrativa ficcional como uma fonte histérica, obviamente trabalhada
sob a perspectiva de entender o objeto estudado e, com isso, elaborar a narrativa histérica sobre

determinado conteudo.
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QOutras teses também trabalham com o conceito de narrativa, mas nido de uma forma
tdo enfdtica, isso quer dizer justamente que a questdo narrativa se trata de um ponto estruturante
para entender o problema desses pesquisadores. Sendo assim, € necessdrio agora entender a
Histéria do Parand e sua narrativa, mas, antes disso, € preciso olhar no campo metodolégico a

metodologia utilizada para analisar as fontes utilizadas no processo de trabalho.

4. A Narrativa da Historia do Parana

O capitulo aborda a narrativa historiogréfica e a narrativa histérica escolar do Paran4,
com base na historiografia e na construcdo de mitos fundadores, buscando compreender que
conteddos sdo privilegiados nos curriculos. Para isso sdo analisadas obras historiogréficas,
planejamentos e o curriculo Estadual do Parand, que € utilizado pelo municipio investigado,
procurando demonstrar de que forma tem sido trabalhado e estd presente o contetddo da Historia
do Parand na escola.

O capitulo propde a seguinte divisdo: primeiramente, serd dissertado sobre a
historiografia do Estado do Parand, na perspectiva da configuragdo politica e social, passando
por memorialistas e historiadores. Também € abordado o movimento paranista, tdo presente
nos documentos discutidos no decorrer do capitulo. No segundo momento, € analisada a
historiografia do Parand sob a perspectiva das tipologias narrativas, procurando mostrar o que
foi discutido sobre o tema e que contetidos sdo elencados como importantes para pertencer ao
curriculo. No terceiro, € analisado o curriculo do Estado do Parand que € utilizado pelo
municipio de Irati e, por fim, serdo analisados livros historiograficos, didéticos e paradidéticos
que os professores encontram nas bibliotecas sobre o tema Historia do Parand, e nesses livros
os elementos narrativos dessas obras.

Tendo atualmente um territério de 199.315 km?, o Estado do Parand compreende 399
municipios e 11.243.208 milhdes de habitantes (IBGE, 2024). De forma oficial, a Histéria do
Parand comeca com a sua emancipacdo no dia 19 de dezembro de 1853, quando ocorre o
desmembramento do Estado, que antes pertencia a Provincia de Sdo Paulo. Para tentar
compreender a construcdo da narrativa acerca do Estado, devemos tentar entender o contexto
da época da sua emancipacdo. Em 1853, o Brasil havia conquistado sua independéncia apenas
42 anos antes, ainda no Brasil Império, tendo como governante D. Pedro II. Esse inicio do

Estado emancipado pode ser entendido como a constru¢do de uma comunidade imaginada,
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perspectivando a ideia do que € o Parand e seus habitantes paranaenses, ao iniciar nesse projeto
de retomar o que era considerado tradi¢do naquele territorio. Comeca também a ideia da criagdo
de uma comunidade.

Apesar de colocar o inicio do Estado ligado a sua emancipacgao, a historiografia acerca
do territério busca uma origem pregressa, uma pré-histéria paranaense, para que dessa forma
possa ser construido um alicerce narrativo que o defina como uma comunidade imaginada.

Romadrio Martins (1995) nos traz constatacdes da Histéria do Parand desde o tratado
de Tordesilhas, quando o Estado ficava do lado portugués e, orientado por essa informacao, ele
relata a presenca indigena no territorio, afirmando: “Nenhum trecho da costa paranaense a esse
tempo possuia populacdo branca. Apenas cicentistas vinham traficar com tupiniquins em
Superagiii e de 1585 a 1592, santistas, cicentistas e paulistas vinham assolar terras de Paranagud
preiando indios Carijois.” (Martins, 1995, p. 59).

Essa composicdo étnica e social fazia do territério ainda um ambiente a parte da
colonizacdo portuguesa, e esse formato € importante de salientar, pois, posteriormente, como
veremos no decorrer deste capitulo, criou-se na narrativa mestra do Estado uma concep¢io de
que ele é um pedago da Europa no Brasil, fato que a forte presencga indigena no Estado reforca
que existe mais pluralidade do que se fala nesses discursos de engrandecimento europeu.

Retornando ao territdrio, vdrios fatores demarcam o conjunto fisico e geografico do
Parand. Desta forma, também relacionando como os povos que o habitavam, lidavam com a
terra e a regido. Martins (1995) coloca que a relagdo do individuo com o meio propiciou o
povoamento posterior do Estado. Ele coloca alguns fatores que facilitaram e dificultaram a
expansio social e econdmica dos planaltos paranaenses, entre eles, o clima, que era visto como
algo que ajudava na adaptacdo dos povos que ali chegavam, bem como as pessoas que
realizaram o povoamento e viam a floresta como uma fonte de riquezas, como a erva-mate e as
madeiras. Entre as dificuldades encontradas no passado estavam as montanhas, como a Serra
do Mar, que dificultavam a comunicacdo com outras regides, € também os rios do Parand, que
complicavam a navegacao comercial.

Quando pensamos na hidrografia, essa questdo, levantada em vdrias narrativas oficiais
como um ponto até de conflito, no inicio foi vista como: [...] de pouca utilidade para a
navegacdo comercial devido a corredeiras e outros empecilhos, se tivessem suas barras no mar

teriam influido para o progresso interlande” (Martins, 1995, p. 4). Com isso, vemos que o fato
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da existéncia do rio podia ser um dos fatores que levaram ao povoamento de povos ndo nativos

demorar na regifo.

Porém, a terra e a floresta eram vistas como pontos de existéncia forte:

Nos primeiros tempos fomos criadores e tropeiros e todas as nossas antigas cidades
do planalto tiveram origens nessas atividades dos nossos antepassados. Antepassados
esses que compunham 42 comunidades étnicas indigenas, sendo algumas ndmades
que utilizavam essa tloresta como uma fonte de subsisténcia. (Martins, 1995, p. 4).

O clima também € uma caracteristica muito relevante quando se trata da regido do
Parand, pois foi fundamental para o desenvolvimento econdmico € o povoamento. Nesse
contexto, 0 Parand vai se construindo como uma regiao explorada por tropeiros, diversificado
de populacdes indigenas, e vai crescendo a presenga de imigrantes europeus nos anos seguintes.

Quando nos aprofundamos na historiografia paranaense, vdrias presencas e auséncias
sdo percebidas. E de fato notado que a presenca indigena é significativa nas narrativas histéricas
do Parand, mas ela sempre estd relacionada a0 momento do encontro com o europeu, por isso,
se seguirmos uma cronologia narrativa de acontecimentos do povoamento, notamos a relacao
dos indigenas junto com as Companhias de Jesuitas, que marcam presenca no Parand buscando
catequizar os povos que ali habitavam.

Wachowicz (2016) em sua obra também discute esse percurso do povoamento e
elabora certos segmentos para cada aspecto da povoacio. A parte em que ele foca nos indigenas
compreende questdes como cultura, politica e trabalho. Esse destaque dado pelo autor também
aparece em outras obras, inclusive diddticas, como veremos um pouco mais a frente, mas se
percebe que essa € uma parte mencionada de forma breve nas narrativas do Estado.

O autor também destaca a presenca da mao de obra escrava no Paran4:

N

A sociedade organizada em territério, hoje paranaense, era semelhante a que se
encontrava no restante do Brasil, mas ndo era idéntica. Aqui o sistema do trabalho
escravo, fosse africano ou indigena, foi também empregado, mas ndo chegou a
dominar, isto devido ao tipo de economia que aqui se desenvolveu, uma vez que o
regime escravocrata instalou-se no Parand com o inicio da migragio de ouro no litoral.
(Wachovicz, 2016).

Nesse ponto, o autor faz referéncia ao aumento de escravizados devido a exploracdo
de minas no Estado. Aqui se faz necessdrio pontuar que, segundo a narrativa historiografica, o
Parand passou por alguns ciclos econdmicos, fato que sempre aparece quando analisamos o

ensino de Historia do Parand. Sio eles os ciclos do ouro, da madeira, da erva-mate e do café.
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Niao vamos nos aprofundar nesses ciclos no momento, pois ndo € o intuito desta tese, mas, ao
fazermos menc¢do, entendemos que a historiografia paranaense os considera fundamentais para
o desenvolvimento social e econdmico do Estado. Esses estudos dos ciclos j4 tém uma revisdo
critica, compreendendo a problemdtica do uso dessa forma de entender a Historia do Estado.

No ciclo do ouro, a forca de trabalho paranaense teve um aumento considerdvel na
presenca da mdo de obra de pessoas escravizadas e de homens livres que trabalhavam dentro
das minas. Dessa forma, o escravo no Parand € um elemento expressivo, todavia, ele € um tanto
quanto menor quando pensamos na inddstria agucareira no Nordeste, ou até mesmo nas minas
presentes em Minas Gerais.

Trata-se de um ponto controverso na historiografia paranaense a questdo da presenca
negra na histéria do Estado. Inclusive, nesse caso, novamente volto a citar as presencas €
auséncias nas narrativas no Parand, assim como em outras regides do Brasil em que ocorreu o
chamado branqueamento, como coloca Luis Roberto Soares na introdugdo do Livro “Histéria

do Parand” de Romério Martins:

E verdade que ao tratar dos fatores étnicos fundamentais Romdario Martins desenvolve
mais ideologia que ciéncia, e revela-se um entusiasta do branqueamento dizendo “que
se pode prever ainda para este século, o desaparecimento total dos seus restantes
indices etidpicos (sic) na fisionomia da parte da populagdo nacional que lhe &
correspondente. (Soares apud Martins, 1995, p. XI).

Esse aspecto controverso na obra do autor também era uma discussdo expressiva
naquele perfodo. A presenca negra no Estado nio era bem vista pela elite local. Essa teoria
pseudocientifica levou a se criar uma narrativa tradicionalmente branca no cotidiano
paranaense, em que os habitantes do Estado muitas vezes se veem como europeus, devido ao
discurso de branqueamento no Estado, apontando que “deu certo”.

Todavia, a realidade é bem diferente desse discurso. De fato, muitos imigrantes
europeus chegaram no Estado. Alemaes, poloneses, ucranianos e outros povos se instalaram no
Estado, devido ao clima ou a oferta de trabalho. Na regido do Paran4, existe uma presencga forte
desse discurso, pois nas regides dos Campos Gerais a presenca europeia € muito nitida na
cultura, nos dialetos, entre outros aspectos do cotidiano.

Um Estado que € tdo diverso precisou criar uma unidade narrativa quando ocorreu sua
emancipacdo. Toda essa parte em que dissertamos acerca dos povos e do territério € para
entender como a historiografia contribuiu para que fosse construido o Estado enquanto uma

comunidade imaginada.
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Vamos analisar nesse momento os discursos que surgem quando a historiografia
paranaense comeca a ser desenvolvida e quando entra o discurso paranista, responsdvel por

sedimentar um discurso no ideal paranaense que encontra ecos varios anos depois.

4.1. A Narrativa Historica do Parana pelos Paranistas

O movimento paranista trata-se de um conjunto de profissionais de diversas dreas que
tinham como objetivo demonstrar o progresso do Parand e construir uma identidade que
refletisse uma comunidade unida em prol de algum ideal. Esse movimento intelectual e artistico
movimentou o Parand, que buscava algo que criasse uma identificacido seja histérica ou até
mesmo nostdlgica.

Gevaerd (2009, p. 18) destaca alguns profissionais € menciona também o0s
historiadores que, no paranismo, buscaram uma retomada de ideais regionalistas que

promoveriam o desenvolvimento desse conceito.

[...] entre jornalistas, poetas, artistas e historiadores que se envolveram no movimento,
destacaram-se Romario Martins e Sebastido Parand. O primeiro, com sua obra Histéria
do Paran4, publicada em 1899, em que aborda a temadtica das questdes regionais e que
passou a ser considerada de grande relevancia para a historiografia do Estado. O
segundo, Sebastido Parand, com a obra O Brasil e o Paran4, publicada em 1903, que
trata de aspectos geogrdficos e histéricos. Ambas as obras se tornaram expressdes de
grande relevancia das ideias paranistas, inclusive no ambito escolar, na medida em
que foram sendo indicadas como manuais a serem adotados pelas escolas ptblicas do
Estado, permanecendo na cultura escolar, enquanto indicagdo de politicas ptblicas da
administracdo, até a década de 1950.

Notamos que a autora percebe que esse movimento se inicia apds a emancipacao
politica do Estado e estd inserido numa ideia de criar um projeto de disseminacdo de
conhecimento sobre certos aspectos do Parand, como histéricos e geogréficos. Inseri-los na
cultura escolar era necessdrio para que, dessa maneira, o cidadio paranaense jd crescesse com
aquelas ideias desenvolvidas pelo movimento.

Entre as obras principais do Paranismo, estd o livro “Histéria do Paran4d”, de Romdrio
Martins, publicada originalmente em 1899, tdo referenciado em documentos escolares. Essa obra
relata de forma bem diddtica e tradicional a trajetéria do Estado. Entendemos essa obra como um
fruto da sua época e sua narrativa como algo construido a partir dos ideais pensados pelo autor

em determinado contexto.
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A obra “Histéria do Parand” foi considerada até entdo como a histéria oficial do
Estado, reconhecida pela comunidade cientifica da época e, sem didvida, catalisadora nas
discussdes identitdrias que se seguiram no comeco do século XX. Possui capitulos voltados para
a geografia e politica do Estado e estava em consonancia com o que era produzido naquela época
no Brasil, pois evidenciava o progresso como sendo algo proveniente da unido do portugués com
o brasileiro. Tinha o indigena sob uma perspectiva romantica e a questdo negra e escravocrata
do Estado passada de maneira breve, destacando o fato de ter tido um niimero menor de escravos
no Parand do que no resto do Brasil.

Essa exclusdo € vista e sentida quando nos aprofundamos nos meandros dos estudos
historicos da época, que estavam focados no meio e na raga, fato apontado quando analisamos o

que Camargo (2007 p. 50) relata sobre essa questdo no paranismo:

Em 1899, Romdrio Martins afirma na sua Histéria do Parand que “a populagdo negra
e mestica de negro nunca foi numerosa no Parand”. Isto é desmentido por trabalhos
posteriores que demonstram que a participagio “de escravos, indios ¢ africanos, e seus
descendentes foi bastante significativa na formagdo do efetivo populacional do
Parand, tendo persistido durante largo periodo, imprimindo a essa populacido as
mesmas caracteristicas do modelo cldssico de formagdo da populagdo brasileira”.

Esses conceitos trabalhados pelo autor sdo revisitados hoje em dia como um ponto de
observagdo de como a comunidade cientifica mudou o olhar em relagdo a essas questdes. Fato é
que esses argumentos levantados pelo autor reverberam até os dias de hoje, quando ainda se
mantém o discurso de uma predominancia branca no Parand, diminuindo € muito a presenca de
escravizados e indigenas nos materiais did4ticos.

Sobre a diminuicdo considerdvel da presenca negra na historiografia do paranismo, é
importante olhar pelo lado econdmico tdo presente nas obras do movimento. Esse aspecto
pontuava que o Parand ndo tinha tanta mio de obra escrava em favor da pecudria, trabalho que
utilizava mado de obra indigena, e o negro era preferivel para trabalhos agricolas, fato refutado
mais tarde em algumas pesquisas, como a de Batistella (2012), que coloca que o trabalho do
negro na época foi compulsério, assim como no restante do Brasil.

Ainda sobre Romdrio Martins, € importante salientar que € atribuido a ele a idealizacdo

do termo paranismo:

De nada servirdo as riquezas, as bondades e belezas de Nossa Terra, se ndo soubermos
utilizar. Todas as tocantes patridticas que cantam palmeiras e sabids, estrelas e céu de
anil, ndo valem um silvo da locomotiva que abre pelo sertdo adentro, facilitando os
transportes (expressdo nacional do paranismo). (Martins, 1995, p. XXVI).
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A ideia de uma regido desenvolvida, uma comunidade unida e em consonancia, parecia
vir de um pensamento que Romario Martins colocava como uma forma de: “[...] designar os
que nutriam amor pelo Parand e estavam dispostos, através do discurso, a louvd-lo e
reconhecerem nele um lugar onde a populacgdo teria as perfeitas condicdes para se desenvolver
como civilizagdo” (Turkiv, 2002, p. 131). Esse ideal nos faz pensar na comunidade que estava
sendo criada no imagindrio do povo do Parand.

Comunidades imagindrias, como no caso do paranismo, podem ser ligadas a ideias
nacionalistas desenvolvidas por narrativas mestras. Nesse contexto, alguns aspectos sdo levados
em conta, como tradi¢des, sotaques, € outros aspectos que criam uma forma de relacionar de um
povo. Os estudos ligados a movimentos de desenvolvimento de comunidades imaginadas sio
relatados como tendo vdrios fatores, como religiosos e nacionais (Anderson, 2008), que levam
0s sujeitos a criarem uma identificagdo.

O paranismo estd seguindo esse molde, seja através da arte urbana que remete 2
vegetacao e a momentos historicos, ou aos estudos geograficos, que buscam entender o territério
fisico, em que temos o lado econdmico e, claro, a narrativa historica construida para compreender
a historicidade do Estado. As obras produzidas nesse momento remontam um Parand com uma
pré-historia pouco explorada e iniciada a partir da relacdo iniciada dos jesuitas com os indigenas.

O recorte que inicia a histéria do Estado pensada pelos autores, os quais pertencem a
esse movimento, cria de certa forma o ideal de paranaense. Quando analisamos os indicios
presentes nesse livro, € possivel entender a narrativa utilizada por esse movimento como uma
narrativa “esquematica padréo”, pois, analisando os livros produzidos nesse periodo, constatam-
se “caracteres, eventos, datas, e circunstancias, que sdo bdsicos e relativamente constantes”
(Gevaerd, 2009, p. 9). Esse momento € fundamental para que a Histéria do Parand fique enraizada
nos curriculos e no pensamento coletivo do Estado.

Essa tradicdo criada visa compreender a narrativa enquanto algo que mescla o
regionalismo empregado no cotidiano paranaense. O uso de simbolos, termos e representagdes
reforcariam esse imagindrio, para que dessa forma as pessoas que ali habitassem se
identificassem com aqueles ideais. Essa tradicdo inventada se encaixa na definicdo de

Hobsbawm; Ranger (1997, p. 9):

Por “tradi¢io inventada” entende-se um conjunto de praticas, normalmente reguladas
por regras tdcita ou abertamente aceitas; tais praticas, de natureza ritual ou simbdlica,
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visam inculcar certos valores e normas de comportamento através da repeticdo, o que
implica, automaticamente, uma continuidade em relacdo ao passado.

O paranismo, entdo, se enquadra na questdo da tradicdo inventada, pois cria certas
normas e parametros que deveriam ser seguidas por paranaenses. Essa comunidade imaginada é
criada por meio de fatores que buscam uniformizar comportamentos através da identificacio da
regido, fato que € complicado na prética, visto a diversidade cultural presente no Estado.

Ponto alto para esse movimento foi a aplicacdo de uma ascensdo de comunidades de
imigrantes que “povoaram’ a regido que ja tinha moradores, apontando uma certa “regeneragdo”
através do branqueamento, ponto salientado por Camargo (2007), quando fala sobre o

povoamento na capital do Estado.

Ao se instalarem em Curitiba, principalmente nos seus arredores, oS imigrantes,
contribufam para alterar os hdbitos da cidade, pois desde os primeiros tempos, cada
etnia procurou organizar, da mesma maneira que nas coldnias, uma série de
instituicdes — clubes, igrejas, escolas e associagdes politicas e artistico-culturais.
(Camargo, 2007, p. 55).

Esse ponto € visivel ndo somente na capital, se analisarmos 0s outros municipios que
fazem parte do Estado, € muito forte, inclusive escolas que ensinam dois idiomas, o do pais de
origem da familia e o portugués. Essa elevacdo e o destaque das comunidades fazem muitas
pessoas colocarem essas regides como algo a parte do restante do Brasil, atribuindo o crescimento
do Estado a for¢a de trabalho imigrante, dando ali o inicio de uma histéria romantica e tradicional.

Essa presenca tdo pungente em discursos tradicionalistas nio foi tdo enfética no inicio,
pois 0 paranismo surge com a emancipacdo politica do Estado e ganha forca nos primeiros anos
da Reptiblica. Tem seu auge no Estado Novo (1930-45), quando o discurso nacionalista ganhava
for¢ca no Brasil, e algumas intui¢des que faziam alusdes a outros pafses precisaram alterar seu
nome, devido a politica Varguista contra os paises do Eixo no contexto da Segunda Guerra
Mundial. Em clubes, times e associacdes paranaenses nio foi diferente, apesar da presenca dos
imigrantes, muitos nesse periodo precisaram mudar seus costumes, como aponta novamente

Camargo (2007, p. 67-68):

Os papéis que deveriam ser desempenhados pelos imigrantes e colonos ndo admitiam
improvisagdes. Deles se esperava que se mantivessem  em suas posigdes de
trabalhadores moralizados e ordeiros, onde manifestagdes de independéncia de
pensamento e alteragdes nos costumes eram pouco toleradas.
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Nesse periodo, ocorre entdo uma aproximacgdo que permite entender que papel o
imigrante europeu teria na constru¢cdo de uma identidade regional. A aproximacdo dessas pessoas
com o territorio se deu devido ao clima do Estado, entendendo que isso geraria uma “suposta
superioridade dos paranaenses em relacdo ao resto do Brasil, cujo clima tropical era um
empecilho ao desenvolvimento da civilizagdo” (Batistella, 2012, p. 6), o que fez que se criasse
no imagindrio do Estado a falsa narrativa de uma regido mais evoluida e desenvolvida.

Nota-se, nesse momento, o engrandecimento da figura do imigrante diante da
consolida¢do do que o movimento paranista tinha como preocupacdo historiografica: o meio e a
raca. Apesar do percurso ja relatado que passa pelo Estado Novo e de politicas nacionalistas, o
movimento tem como inicio oficial a criagdo do centro paranista em 1927, em que uma

redefinicdo do termo criada por Alfredo Romdrio Martins sobre paranismo € divulgada.

Paranista & todo aquele que tem pelo Parand uma afeig¢do sincera, e que notavelmente
a demonstra em qualquer manifestagdo de atividade digna, titil a coletividade
paranaense. Esta € a acepg¢do em que o neologismo, si é que € neologismo, € tido
nesse nobre movimento de ideias e iniciativas contidas no Programa Geral do Centro
Paranista (...). Paranista é aquele que em terras do Parand lavrou um campo, cadeou
uma floresta, langou uma ponte, construiu uma médquina, dirigiu uma fdbrica, compds
uma estrofe, pintou um quadro, esculpiu uma estdtua, redigiu uma lei liberal, praticou
a bondade, iluminou um cérebro, evitou uma injustica, educou um sentimento,
reformou um perverso, escreveu um livro, plantou uma 4rvore (Martins apud
Camargo, 2007, p. 57).

Essa definicdo tenta resumir o que busca 0 movimento € o que seria o cidadio
paranaense ideal para os idedlogos que escreviam sobre foco, principalmente naqueles que ali
trabalharam e desenvolveram alguma atividade que pertence a uma perspectiva econdmica e
romantica. Notamos que na mesma linha ele coloca o poeta e o trabalhador de fdbrica como
incentivadores do conceito. No entanto, o que chama a atencdo € que em todo o percurso do
movimento paranista 0 foco em questdo envolve 0o meio e a ragca, mas, na definicdo do
movimento elaborada pelo Romdrio Martins, ele foca muito mais no meio e no individuo.

Com esse movimento identitdrio € desenvolvido no Estado um trabalho de construcdo
de identidades, que estd presente nas escolas até os dias de hoje. Essas questdes levantadas
sobre o paranismo serviram de arcabouco tedrico e ideolégico para inimeros historiadores,
memorialistas e professores de Histéria ou dos anos iniciais, na sua atribuicio de ensinar a
Histéria do municipio e do Estado.

Dessa forma, podemos compreender 0 paranismo como um movimento que encontra,

em um discurso tradicional, uma forma de construir uma identidade paranaense enviesada com
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base nos discursos europeus. Vamos analisar a seguir quais os impactos desse discurso quando
¢ trabalhado em sala o tema Histéria do Parand.

Sobre a Histéria do Parand € interessante notar que, em 1990, uma lei € criada para que
se trabalhe a historia do Estado, a Lei n® 9401 - 04/10/90. Em seu primeiro artigo: “Art. 1° Torna
obrigatério um novo tratamento, na Rede Publica Estadual de Ensino, dos contetidos da
disciplina Historia do Parand, no Ensino Fundamental e Médio”. Essa lei tem como resultado a
entrada da obrigatoriedade desse ensino na escola. Nas proximas pdginas iremos entender como

se deu essa entrada e de que forma os professores trabalham em sala de aula no atual contexto.

4.2 A Narrativa Historica do Parana nas Escolas

Neste item € colocada em questdo a presenca da Historia do Parand nas escolas pds-
Lein® 9401-04/10/90, que estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de Hist6ria do Parand. Nesse
momento serdo abordados trés aspectos: andlise de curriculo para destacar em que momento 0s
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental comecam a trabalhar com a Historia do
Parand; o levantamento bibliogrdfico do que as escolas do municipio de Irati-Parand possuem
em seu acervo acerca de Histéria do Parand, visando compreender que referéncias os
professores que lecionam esse conteido tém em seu dominio, e, finalmente, a fala dos
professores, 0 que serd feito em um capitulo a parte.

Para esse estudo foram realizadas pesquisas em 17 escolas, sendo que 9 possuiam no
seu acervo livros voltados para a Histéria do Parand. O municipio de Irati conta ao todo com

24 escolas municipais, sendo 17 delas no perimetro urbano, € o restante na 4rea rural da cidade.

4.2.1. A Narrativa Historica do Parana na Cultura Escolar

Para compreender o objeto estudado, € necessdrio primeiramente entender o ambiente
em que ele estd inserido. O contetddo da Histdria do Parand estd presente nas escolas através de
varios meios e, culturalmente, estdi no cerne delas, pois ideias que reforcam narrativas
envolvendo a histéria do Estado estdo supostamente sendo discutidas nesse ambiente, mesmo
parecendo tratar-se de uma presenca timida.

Primeiramente, entende-se por cultura escolar:
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Um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar,
e um conjunto de priticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporagdo desses comportamentos, normas e prdticas coordenadas a finalidades
que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas sociopoliticas ou
simplesmente de socializacdo). (Julid, 2001, p. 10).

O autor coloca como se organiza a cultura escolar, sabendo que esse elemento € aqui
fundamental, pois o objeto estudado perpassa por essas mesmas normas definidoras. Como
observamos nas ideias anteriores do paranismo e das narrativas mestras que constroem o
imagindrio do Estado, certos comportamentos devem ser adotados pelos cidaddos que
representam a identidade paranaense pensada pelo movimento, mas € na escola que esses ideais
sdo repassados e onde se espera que eles se desenvolvam.

A cultura escolar é, portanto, um conceito que demonstra o terreno fértil da escola,
pois € nesse ambiente que certas ideias sdo disseminadas, e através da relacdo das pessoas
presentes nessa cultura € possivel investigar o que vai ser incorporado no agir daquele ambiente.
A cultura da escola € definida por aqueles que a praticam, porém ela sofre uma interferéncia
externa, seja de politicas publicas, ou até mesmo de tradi¢cdes familiares. Tudo isso interfere no
cotidiano escolar.

A escola, por sua vez, desenvolve sua identidade de forma dnica, atribuindo sentido
aqueles elementos que sdo construidos no seu ambiente, bem como transformando esses
elementos. A exemplo da Historia do Parand, trabalhada neste capitulo, e da existéncia de uma
lei que ampara o trabalho com esse contetdo, a forma como o conteido vai ser trabalhado e
incorporado na escola depende muito dos seus participantes e de como eles se relacionam com
esse contetido e, dessa forma, adquirem e constroem principios identitdrios desenvolvidos por
essa relacdo.

Os membros participantes dessa cultura ttm o privilégio de, apesar de sua
responsabilidade com agentes externos a escola, como governos e Secretaria de Educacgdo, de
realizarem seu trabalho com certa autonomia dentro da cultura escolar. Como aponta Forquin

(1993, p. 9).

[...] todo questionamento ou toda critica envolvendo a verdadeira natureza dos
contetdos ensinados, sua pertinéncia, sua consisténcia, sua utilidade, seu interesse seu
valor educativo ou cultural, constitui para os professores um motivo privilegiado de
inquieta reagdo ou de dolorosa consciéncia.

Questionar os conteddos presentes na cultura escolar € necessdrio. Porém, esse

questionamento tem que partir de uma base fundamentada, como coloca o autor, os professores
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sdo responsdveis, ainda que limitados por forgas externas, de contribuir com o que se mantém
e o0 que se retira da Escola. Novamente pegando o exemplo de Hist6ria do Parand, a forma como
esse contelddo chega as escolas e permanece, ou € eliminado, estd relacionado a forma como €
trabalhado, analisado e ensinado. Como veremos a seguir, € através dessa relagdo que certas
narrativas perduram por anos, e algumas sdo suprimidas e esquecidas.

Um exemplo disso € a ideia do ensino da Narrativa Mestra da Historia do Parand, que
trata de reforcar simbolos fortes do discurso do Estado. Esses contetidos partem da ideia de que
para a cultura escolar eles sdo necessdrios para a constru¢do de identidade, visto que para
Forquin (1993, p. 12) a cultura escolar é: “[...] um patrimdnio de conhecimentos e de
competéncias, de intuicdes, de valores e de simbolos, constituido ao longo de geracdes e
caracteristico como de uma comunidade humana particular, definida, de modo mais ou menos
amplo e mais ou menos exclusivo.” Em outras palavras, certos simbolos sdo criados e
manifestados na escola, e como observamos, certos discursos paranistas sdo mantidos e
preservados pela cultura escolar.

Porém, como jd mencionado, a cultura escolar ndo € sozinha, ela parte de um conjunto
de culturas que fazem ela ser o que €. Assim, a cultura escolar € multipla dentro do seu fazer,
através do ponto de vista de cada participante que, na sociedade, manifesta sua propria cultura
e identidade. A escola, como qualquer outra instituicao, ndo deve ser olhada como um ponto
isolado e sim como uma comunidade inserida num processo politico que perpassa por varios
olhares, e que: “[...] ndo pode ser estudada sem a analise precisa das relagdes conflituosas ou
pacifistas que ela mantém, a cada perfodo de sua histdria, como conjunto das culturas que lhe
sdo contemporaneas: Cultura religiosa, cultura politica e popular” (Julid, 2001, p. 10).

A escola € participante da cultura de um povo e € nela que muita coisa surge, porém
ela possui seus atributos proprios € sua maneira de encarar o cotidiano. Mesmo assim, € na
mistura cultural existente na escola que, através da andlise do que compde a cultura dos alunos,
professores e funciondrios, sdo estabelecidas suas regras e formas de agir, entendendo assim o0
funcionamento daquele microcosmo.

Portanto, a educacdo, como aponta Forquin (1993, p. 15):

[...] ndo transmite jamais a cultura, considerada como um patrimdnio simbdlico e
unitrio e imperiosamente coerente. Nem sequer diremos que ela transmite fielmente
uma cultura ou culturas, elementos de cultura, entre os quais ndo hd forgosamente
homogeneidade, que podem provir de fontes diversas, ser de épocas diferentes,
obedecer a principios de producio e 16gicas de desenvolvimento heterogéneos e ndo
recorrer aos mesmos procedimentos de legitimagdo. Isto significa dizer que a relagdo



85

entre educacgio e cultura poderia ser mais bem compreendida através da metdfora da
bricolagem (como reutilizacdo, para fins pragmdticos momentaneos, de elementos
tomados de empréstimo de sistemas heterogéneos) do que através da metdfora do
reflexo ou da correspondéncia expressiva.

A escola, nessa perspectiva, € uma institui¢do integrante e presente no que se entende
por cultura, mas também ela produz sua propria cultura. Retornando ao exemplo do presente
trabalho, a Histéria do Parand € um elemento da cultura paranaense, porém a escola se apropria
desse elemento e d4 a ele uma nova interpretacdo, estabelecendo uma relacao daquela narrativa
com os participantes da cultura escolar, construindo uma identidade propria com relagdo aquele
contetdo.

A cultura escolar € algo tdo proprio e enfdtico que entendemos, como aponta Silva
(2006, p. 201),

[...] existem indmeras caracteristicas que aproximam os comportamentos das escolas,
bem como as investigacdes sobre ela, e hd uma infinidade de outras que os/as
diferenciam. No entanto, parece ndo haver inconvenientes em considerar a escola
como uma instituigdo com cultura prépria. Os principais elementos que desenham
essa cultura seriam os atores (familias, professores, gestores e alunos), os discursos e
as linguagens (modos de conversagdo e comunicagdo), as instituicdes (organizacio
escolar e o sistema educativo) e as préticas (pautas de comportamento que chegam a
se consolidar durante um tempo).

A escola tem em seu cotidiano um modo de agir proprio, mas acontece que essa acdo
depende muito dos agentes que compdem essa microssociedade, pois as familias, o corpo
docente e discente sdo compostos por um conjunto de individuos provenientes de inimeras
culturas, e que, ao manifestd-las em territorio escolar, as transformam e tornam algo proprio
daquele ambiente tio diverso.

A exemplo da narrativa histérica do Parand, a escola, além de produtora de
conhecimento, é também uma modificadora cultural. Uma das motivacdes desta pesquisa € o
fato de termos notado um impacto muito grande na narrativa trabalhada em sala de aula com a
narrativa que chega a sociedade como um todo. Entendemos o movimento claro entre a cultura
politica de modificar a cultura escolar, mas discursos pertencentes a esse meio sao preservados
no imaginério popular.

Sdo essas abordagens de entrada da cultura escolar na escola que abordaremos nos
itens seguintes, mostrando como se d4 a presenca da narrativa histérica do Parand na escola.
Primeiramente, através do curriculo, seguido por bibliografia, e no capitulo seguinte, a fala dos

professores sobre o conteddo analisado.
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4.2.2. A Narrativa Historica do Parana no Curriculo Estadual do Parana

Em primeiro lugar, faz-se necessdrio compreender o curriculo que os professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental precisam cumprir durante o ano letivo. O curriculo
Estadual do Paran4 foi adotado pela Secretaria Municipal de Educacio de Irati no ano de 2022.
Anteriormente era utilizado outro curriculo conhecido como curriculo em foco. O atual modelo
adotado pelo municipio € o Curriculo da Rede Estadual do Paranaense (CREP).

O CREP tem como referencial a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
define os direitos e objetivos de aprendizagem dos estudantes da Educacdo Infantil € do Ensino
Fundamental. Dessa maneira, em 2018, o Estado do Parand produziu o Referencial Curricular
do Parand, que prevé principios, direitos e orientacdes para a Educacio Bdsica. Posteriormente,
em 2019, foi implantado o Curriculo da Rede Estadual Paranaense, documento que estipula
uma revisdo curricular para os professores elaborarem seus planejamentos. Em sua proposta:
“0O documento traz sugestdes de contetidos para cada componente curricular, em cada ano,
indicando também possibilidades de distribuigdo na periodizagdo do ano letivo”. (CREP,
Estado do Parand, 2019).

Tendo esse documento como base, os professores da rede municipal de Irati elaboram
suas aulas de Historia, e € valido afirmar que a questio envolvendo Histéria do Parand, que tem
respaldo legal, tem encontrado cada vez menos espaco nas aulas. No proprio CREP o ensino de
Histéria do Parand aparece de forma timida, como podemos observar nos Quadros 6, 7 ¢ 8 a
seguir. A informacdo dos codigos presentes no documento foi ocultada, visto que ndo

pertenciam 2 andlise proposta.

Quadro 6: CREP Historia 4° ano

Unidade Objeto de Objetivo da Conteido

tematica conhecimento aprendizagem
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Circulagdo
de pessoas,
produtos e

culturas.

A circulacdo
pessoas e
transformacgdes

meio natural.

de
as

no

Reconhecer 08
povos  indigenas
como 0S primeiros
habitantes das terras

brasileiras.

Reconhecer
Kaigang, Guarani e
Xetd como povos
indigenas
paranaenses,
comparando a

realidades deles no

Povos

indigenas

presente

passado.

no

Fonte: CREP. Estado do Parand (2019).

Quadro 7: CREP Histéria 4° ano

Unidade

tematica

Objetivo de

conhecimento

Objetivo de

aprendizagem

Conteudos

Trimestre

Circulagdo
de pessoas,
produtos e

culturas.

As rotas terrestres,
fluviais e maritimas
e seus impactos para
de
cidades e as
do

a  formagdo

transformacgoes

meio natural.

Identificar e
descrever a
importancia  dos
caminhos terrestres
e fluviais e
maritimos para a
dindmica da vida

comercial.

Identificar as
transformacgoes

ocorridas nos meios

Caminhos,
transportes
atividades
econdmicas
formacao
Estado

Parana.

na
do
do

20




de transporte e
discutir seus
significados  para
diferentes  grupos

ou estratos sociais.

Identificar a
extragdo de
madeira, a
mineragao, 0

tropeirismo e a
exploracdo da erva-
mate, entre  as

primeiras

atividades
econdmicas
exploradas no
Parand, além do
impacto das
mesmas para 0
meio ambiente e
para o surgimento
das cidades.
Relacionar os
simbolos oficiais
do Parand a

Histoéria do Estado.

Fonte: CREP. Estado do Parand (2019).

Quadro 8: CREP Historia 4° ano

Unidade Objeto de Objetivo de Contetdos

tematica conhecimento aprendizagem




Questdes
historicas
relativas as

migracoes.

Os Processos
migratorios para a
formacao do Brasil:
os grupos indigenas
e a presenca
portuguesa e a
didspora forcada dos

africanos.

Processos
Migratdrios do

final do século

Analisar diferentes
fluxos
populacionais e
suas contribuicdes
para a formacdo da
sociedade
brasileira,
reconhecendo a
diversidade étnica e
cultural que formou
a populacao
paranaense.
Compreender como
se deu a chegada
dos portugueses e
africanos as terras

brasileiras e a

localidade
paranaense
associando a
exploracdo de
recursos.

Compreender  as
razdes da luta pela
posse da terra em

diferentes contextos

espaciais e
temporais.
Analisar, na

sociedade em que
vive, a existéncia ou

ndo de mudancas

Formagdo da sociedade

brasileira/paranaense.
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XIX e inicio do
século XX no

Brasil.

As dindmicas
internas de migracio
no Brasil a partir dos

anos 1960.

associadas a

migracio (interna e

internacional).
Pesquisar e
conhecer aspectos

atuais da sociedade
paranaense
(populacao,
trabalho, economia,
educacdo, cultura,

entre outros).

Conhecer as
principais festas e
manifestacdes

artisticas e culturais

do Parana.

Impacto dos
Movimentos migratorios

na sociedade brasileira.

Impacto dos
movimentos migratorios
internos no Estado do

Parana.

Fonte: CREP. Estado do Parand (2019).
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E possivel perceber a presenga dos temas envolvendo Histéria do Parand no curriculo,
mas ela diminui consideravelmente quando notamos que os itens ndo aparecem em todos 0s
trimestres, € a aula de Hist6ria no Ensino Fundamental 1 em Irati — PR tem a carga horéria de
2 aulas semanais, ministradas pelo professor regente, que precisa, além de Histdria, ensinar
também as disciplinas de Ciéncias, Geografia, Portugués e Matemdtica.

Analisando o que temos a disposi¢cdo no CREP, o primeiro item trabalhado sobre a
Histdria do Parand vai ao encontro da ideia estabelecida por Romdrio Martins na colocacdo dos
povos indigenas em uma Pré-Histéria Paranaense. Nesse ponto, é possivel estabelecer uma
relacdo com a ideia do desenvolvimento a partir da raga, e, nesse inicio, € colocada como um
item de desenvolvimento do conteddo a ideia dos povos no passado e atualmente.

No segundo trimestre, “Caminhos, transportes e atividades econdmicas na formagao
do Estado do Parana”, entendemos que o professor poderia trabalhar essas questdes envolvendo
o desenvolvimento e constru¢do do Estado. Notamos uma inclinacdo pelos estudos do meio
geogréfico, ou seja, aquele estabelecido pelo paranismo, que o Parand deve ser entendido pelo
meio e raca.

Outro ponto interessante que podemos analisar nesse momento € a ideia que envolve
o estudo dos ciclos econdmicos do Parand como responsdveis pelo desenvolvimento e
constru¢do do Estado. Nesse ponto encontramos relagdo com a obra de Romdrio Martins, que
descreve como fundamental essa introducdo para compreender o restante da narrativa do
Estado, pois € através desses ciclos que muitos povoamentos do Parand surgiram.

No terceiro trimestre, os estudos sobre o Parand se intensificam, segundo o CREP, pois
sdo colocados dois pontos de andlise durante esse tempo, que consistem em entender a formacio
da sociedade brasileira/paranaense e o impacto dos movimentos migratdrios internos no Estado
do Parand. Nessa ocasido, ocorre uma investigacdo sobre herangas culturais e um
estabelecimento tradicional de uma narrativa em prol da formagdo da sociedade paranaense.
Nesse item, € colocado como objetivo de aprendizagem “Analisar diferentes fluxos
populacionais e suas contribui¢des para a formacdo da sociedade brasileira, reconhecendo a
diversidade étnica e cultural que formou a populacdo paranaense” (CREP). E, também,
“Compreender como se deu a chegada dos portugueses e africanos as terras brasileiras e a
localidade paranaense associando & exploragdo das terras e recursos”. Esses objetivos
demonstram uma ideia do povoamento com um foco étnico analisando, a partir dai, o

desenvolvimento do Estado.
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Apesar de estarmos aqui analisando o curriculo, € necessdrio compreender quais
ferramentas bibliograficas os professores t€m em mios. No item a seguir, serdo explorados os
livros encontrados nas escolas participantes € como eles estdo relacionados com os objetivos e

conteudo do CREP.

4.2.3 A Bibliografia da Historia do Parana nas Escolas

Durante a pesquisa, foram analisadas algumas das bibliotecas de Escolas Municipais
do Municipio de Irati, bem como investigados livros que continham materiais para a pesquisa
dos professores sobre os temas abordados e exigidos pelo curriculo. Essa pesquisa nas
bibliotecas teve como objetivos analisar qual narrativa era proposta pela bibliografia e também
compreender que subsidios, além dos digitais, os professores utilizavam e utilizam, durante
anos nessas escolas.

Foram selecionadas 8 escolas do perimetro urbano de Irati por serem de grande
abrangéncia de alunos, diferentemente das escolas rurais que também pertencem ao municipio.
Dessas 8 escolas, somente 6 possuiam uma drea destinada a biblioteca, tanto para professores
quanto para alunos.

Dessas escolas, no ano de 2022, 7 possuiam professoras formadas em Pedagogia, que
ministravam a matéria de Historia, junto com as demais da grade curricular, € 1 escola possuia
um professor ainda em formacio, da drea de Quimica. Nas bibliotecas foram investigadas a
quais referéncias esses professores teriam acesso € de que forma eles fariam uso desses textos.

O Quadro 9 demonstra a presenca dos livros de Histéria do Paran4.

Quadro 9: Bibliografia das escolas municipais de Irati

Livro Presenca
Histéria do Cotidiano Paranaense Presente em todas as escolas
(Maria Auxiliadora dos Santos Schmidt) pesquisadas, possuindo pelo menos mais de 3

exemplares por escola.

Historia do Parand (Romdrio Martins) Presente em 4 escolas, 1 exemplar em

cada.
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Presente em 3 escolas, 1 exemplar em

cada.

O Parand e seus Municipios (Jodo Presente em 1 escola, com 1
Carlos Vicente Ferreira). exemplar.

Aprendendo Histéria do Parand Presente em 1 escola, 1 exemplar.
(Wilma de Lara Bueno).

Pequena Historia da Erva-Mate (José Presente em 1 escola, com 1
Maria Orreda). exemplar.

Regido,  Imigracdo, Identidade Presente em 1 escola, com 1
(Anpuh) exemplar.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Com essa coleta de informacdes, 0 que surpreende em primeiro momento € a escassez
de material, pois no municipio ndo eram todas as escolas que possuiam bibliotecas funcionando,
e algumas sequer possuiam uma se¢do para os professores. Dos livros presentes nas escolas,
nota-se a predominancia de “A historia do Cotidiano Paranaense”. Trata-se de um livro
paradiddtico, e os professores que participaram da pesquisa mencionam usd-lo bastante, devido
a linguagem e aos textos presentes, sendo de ficil compreensdo para os alunos daquela etapa
de ensino.

Outra informacdo que podemos retirar dessa visita as bibliotecas € a presenca muito
forte de ideais paranistas, pois no Quadro 9 foram selecionados sé livros que tinham como foco
a Historia do Parand como um todo. O que dominou mesmo as secdes de Histéria nessas
bibliotecas foram livros escritos por memorialistas sobre a histéria do municipio, e muitos
comecavam em sua introducdo estabelecendo um cendrio préximo daquele defendido pelo
movimento paranista.

Mais um ponto de andlise sdo os livros diddticos de Histéria do 4° ano do Ensino
Fundamental. O que se observa € uma Histéria um pouco mais generalista € sem muitas

informagdes, que ndo seguem de forma prética aquilo exigido pelo CREP. O que era utilizado
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na biblioteca de forma pritica eram livros diddticos dos anos anteriores, que possuiam um
pouco mais de aprofundamento de Hist6ria do Paran4.

Quanto a forma narrativa estabelecida nesses livros, € importante apontar a ideia da
narrativa tradicional, de forma que vemos uma perpetuacdo de pontos estabelecidos pelo
paranismo, quando se trata de meio e de raca. Um ponto que chama a atencdo € o fato de que

esses livros sdo pouco citados nas falas dos professores, como veremos a seguir.

4.4 Que livros vocé conhece de Historia do Parana?

Uma das questdes do questiondrio realizado durante a pesquisa era sobre os livros que
as professoras conhecem sobre a Histéria do Parand. Essa questdo vem, nesse momento, para
investigar os livros citados pelas professoras e os livros presentes na biblioteca, e compreender
se ocorre uma relacio entre eles ou nao.

Um dos objetivos por trds dessa questdo foi averiguar o repertdrio bibliogrdfico desses
profissionais e de quais livros eles tinham conhecimento e quais utilizavam na hora de preparar
a aula. Essa pergunta foi realizada visando compreender o contato dessas professoras com a
historiografia sobre o tema. Nesse questionamento, foi possivel também perceber como havia

bastantes professores que recorriam a Internet para buscar informagdes e também a

continuidade de algumas obras que aparecem em vdrias respostas (Quadro 10).

Quadro 10: Que livros vocé conhece de Historia do Parana?

Professora Resposta

Professora 1 Na escola usamos os livros pedagogicos,
que deixam muito a desejar; sendo assim,
busco na Internet informacdes para
preparar aulas sobre a Histéria do Parand
e complementar 0 que falta no livro
pedagdgico (muitas vezes, ndo encontro

muitas informacoes).

Professora 2/5 (utilizam os mesmos titulos). | Parand-Editora Atica (Graziella

Rollemberg.




Parand de todas as cores — Editora Base
Viver € descobrir — Editora FTD (Historia
e Geografia).

Parand-Sociedade, tempo e espago-

Editora Atica.

Professora 3/8 (respostas similares).

Os livros utilizados em sala de aula sdo
interdisciplinares, ndo focam somente no
Parand. As aulas sdo preparadas com
pesquisas na Internet, utilizando textos

isolados.

Professora 4

Conheco e gosto de trabalhar a apostila
Aventura do Aprender (2020). E um
vocabuldrio simples, de facil

entendimento, textos curtos.

Professora 6

e Historiando o Parand — Recortes de
tempos e vivéncias. (Editora Base)
Darci Alda Barros, Maria Delone
Pizzato, Marlene Marques.

e (Geografia Parand — Eliane Franga.
Editora Atica.

e Histéria do Paranid — Graziella

Rollemberg. Editora Atica.

Professoras 7

Os livros selecionados pela escola.

Professora 9

Conhego o livro — Histéria do Parand —
Rocha Pombo, livros diddticos que usei
durante minha trajetéria como professora:
Aprendendo a Histéria do Parand —
Positivo: Parand Geografia — Eliane

Teixeira Franca.

95



96

Durante minha escolaridade, conheci
Historia do Parand — Romdrio Martins

(1950).

Professora 10 e Parani: Politica e Governo
(Marion Brepohl de Magalhdes

e Urbanizacio e Industrializagdo no
Parand (Dennison de Oliveira)

e Parand: Ocupacdo do territorio,
Populacdo e Migragdes (Sérgio

Odilon Nadalin).

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

J4 conseguimos uma amostra da predilecdo pela busca online na resposta da professora
1. Na fala dessa professora, estdo presentes alguns pontos que foram observados ao longo deste
trabalho, além de ela pontuar também sobre a escassez de material. O livro mencionado pela
professora como pedagdgico trata-se de uma obra que € de escolha anual pelas escolas, mas €
possivel observar pelo acervo presente nas institui¢cdes que o conteido de Histéria do Parand
tem ficado cada vez menor nesses livros, o que dificulta realmente a produgdo de aulas com
esse tema. A professora 2 seleciona alguns livros diddticos que utiliza em sala. Por se tratar da
mesma escola, a professora 5 utiliza 0s mesmos titulos.

Esses livros foram sondados quando visitadas as bibliotecas das escolas. Trata-se de
livros diddticos direcionados para a faixa etdria do Ensino Fundamental, mas que nio faziam
parte da escolha de material diddtico. Dito isso, nota-se que os livros foram selecionados com
base nas diferencas do livro escolhido pelo municipio. Dessa forma, as professoras utilizam
recortes presentes nesses livros. A resposta dessa professora € similar, e inclusive cita os
mesmos titulos que a professora 5, pois as duas lecionam na mesma escola e realizam um
trabalho conjunto sobre esse tema.

Quando olhamos a resposta da professora 3 e da 8, que lecionam na mesma escola,
vemos a igualdade na resposta e notamos algumas colocacdes que jd ddo evidéncias sobre a
metodologia adotada pela docente para trabalhar o tema. A fala dela nos traz alguns
questionamentos sobre a posicdo que a disciplina de Histdria do Parand ocupa em suas aulas,

quando ela coloca que o livro € interdisciplinar e ndo trata somente de Historia do Parand. Isso
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€ um fato, pois esses livros interdisciplinares trazem Histdria e Geografia juntos, € muitas vezes
o ensino de Histdria e de Geografia sdo misturados em alguns momentos na sala de aula.

A professora também relata que, para dar a aula, faz pesquisas na Internet. Ndo
menciona nenhuma fonte ou site de onde retira essas informacdes, mas que a busca € pelos
textos isolados, dando um foco na escrita e reproducdo de textos escritos. Fazendo um adendo,
no momento da pesquisa, a biblioteca da escola dessa professora estava em reforma, e € possivel
que ela ndo tivesse acesso aos livros pertencentes aquela escola.

A professora 4 faz védrias mengOes a escolha do livro utilizado em sala, entendendo a
narrativa como uma metodologia, mas ndo de ensino de Historia, e sim de alfabetizacdo. Ela
coloca, posteriormente, que por conta da pandemia muitos dos seus alunos precisaram ser
alfabetizados, e a escolha desses textos facilitava o processo, sendo usado para a alfabetizacio
mais do que para a aprendizagem historica.

A professora 6 também elencou alguns livros e autores que escrevem sobre a Historia
do Parand. Os titulos elencados por essa professora sdo livros diddticos e j4 apareceram em
outras respostas. No entanto, um ponto interessante para discutir € o caso do livro de Geografia
do Parand ser citado como um livro de Histdria do Parand. Essa aproximacio € algo bastante
comum nas respostas, visto que os professores realizam muitas conversas interdisciplinares
entre essas matérias. As professoras 7 citaram apenas o livro diddtico selecionado pela escola.

A professora 9 elenca alguns textos conhecidos e também segue o padrido de colocar
alguns livros de Geografia junto com Histéria. O primeiro livro citado pela professora € um
cldssico da Historia Paranaense, um livro que explica de forma diddtica como foi criada a ideia
de Histdria do Parand. O autor também j4 escreveu muito sobre o centendrio do Parand e tinha
vastas obras que falavam sobre a Historia do Brasil. Rocha Pombo € um autor que possui grande
notoriedade quando se trata desse conteido, e € referenciado em inimeros livros diddticos.

Os livros citados pelas professoras tém um cardter diddtico e novamente aparece a
ideia de interdisciplinaridade com Geografia, quando uma professora aponta o livro Parand-
Geografia como um livro de Histdria do Parand. No tltimo item dessa professora, encontramos
uma contradi¢do durante a questdo sobre o que se lembrava de ter estudado sobre Histéria do
Parand. A professora falou que nio se recordava de nenhum item especifico, mas, quando
analisamos sua resposta, ela coloca que durante sua escolaridade estudou o livro j4 mencionado
de Romdrio Martins “Histdria do Parand™, ou seja, ela estudou sob um ponto de vista paranista

durante o seu periodo escolar.
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A professora 10 coloca alguns livros diferentes na sua resposta. O primeiro livro
mencionado pela professora 10 trata-se da producdo da autora Marion Brepohl, professora da
Universidade Federal do Parand, e € parte de uma colec¢do de outros 5 livros organizados pelo
Museu Paranaense, de uso de professores, alunos e pesquisadores. Essa obra traz a politica
governamental do Parand em todas as suas fases. O segundo livro citado € dessa mesma colecdo
e também produzido por um pesquisador ligado a UFPR, mas com um foco na urbanizagido e
nas transformagdes industriais decorrentes dos ciclos econdmicos. O outro livro sobre a
populagdo também se trata de uma obra da mesma colecdo, mas relacionado a outro foco. Esse
livro também possui a autoria de um pesquisador ligado a UFPR.

Analisando o que as professoras usam como fonte em suas aulas, € necessirio seguir
um caminho organizacional na pesquisa e entender como a aula se d4 de fato. Esse trabalho tem
refletido sobre o contato dessas professoras com a Histéria do Parand, como elas compreendem
esse conteddo e o repertorio que tem sido construido para ministrd-los em sala de aula. A partir
das respostas, nota-se que, apesar de existirem bibliotecas, mesmo com um referencial escasso,
esses livros foram pouco citados pelas professoras.

As professoras 11 e 12 citam que apenas utilizam os livros diddticos, pois ndo t€ém o
héibito de pesquisar sobre Historia do Parand. A auséncia do titulo do livro diddtico também ¢é
presente, ndo se menciona o livro utilizado, portanto a resposta € inconclusiva. Isso demonstra
que elas tém buscado em outros lugares as informag¢des. Quando mencionada no questiondrio
a existéncia de tais livros nas bibliotecas, muitas nio tinham conhecimento do acervo,
apontando realmente seguir os livros diddticos enviados pela Secretaria de Educacdo. Esse
ponto demonstra que a busca por textos historiograficos nas bibliotecas foi bem pequena, ou
quase inexistente, mostrando que se vai construindo uma narrativa historica através do material

diddtico e com base também no repertdrio que essas professoras tiveram enquanto alunas.

5. A Narrativa Historica dos Professores das Escolas Municipais de Irati-PR

Neste capitulo € realizada a andlise dos questiondrios respondidos pelas professoras
do Ensino Fundamental 1 que lecionam a matéria de Historia dentro das suas atribui¢des, visto

que as professoras do municipio de Irati acumulam disciplinas, lecionando Portugués,
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Matemdtica, Historia, Ciéncias e Geografia. Foi elaborado um questiondrio com perguntas
referentes a formacgdo dessas professoras, a faixa etdria em que trabalham, a compreensio de
Histéria do Parand, o que lembram de ter estudado desse conteddo, os livros que conhecem e
utilizam para dar aulas, a metodologia escolhida para trabalhar, ¢ um exemplo de uma aula
elaborada sobre Historia do Parand. Compreendendo esse conjunto de respostas, o questiondrio
conclui com uma pergunta acerca da identidade paranaense.

A pesquisa se deu num contexto bem particular. Quando ela iniciou, ainda acontecia
a Pandemia de Covid-19, e as aulas eram realizadas de forma remota. J4 a coleta de informacdes
em campo aconteceu em meados de 2021, 2022 e 2023, anos marcados pela retomada de
atividades nas escolas. E necessério destacar esse recorte, pois durante a pesquisa os professores
afirmavam que a pandemia trouxe um dano muito grave na alfabetizagcdo dos alunos. Por esse
motivo, ndo era estranho encontrar professores que afirmavam ter deixado de lado o ensino de
Histéria, mais precisamente de Histéria do Parand devido ao grande ndmero de alunos que
chegavam analfabetos no 4° ano do Ensino Fundamental 1.

Para realizar a andlise, foram aplicados questiondrios com 12 professoras do 4° ano do
Ensino Fundamental 1. Essa amostra, apesar de pequena, se mostrou significativa tanto em
discurso quanto em conteddo. Outro motivo pela escolha dessas profissionais foi o fato de ter
sido nas escolas onde foram analisadas as bibliotecas. Deste modo, j4 seria possivel entender
de que forma era presente o ensino de Histéria do Parand nessas escolas. Dito isso, vamos por

partes analisar cada uma dessas respostas e entender a narrativa que essas professoras repassam.

5.1. O que ¢ a Historia do Parana?

A primeira questio levantada, que gira em torno da Hist6ria do Parand, foi o que as
participantes do questiondrio entendiam sobre esse tema e quais narrativas associam a Histéria
do Parand, visando entender se hd proximidade das narrativas encontradas nas respostas com
as narrativas historiogréficas (conforme Quadro 1). As respostas, de forma geral, mantiveram
uma ideia tradicional e de perspectiva bem préxima dos ideais paranistas. Para o uso dos dados,

foram utilizados nomes ficticios das escolas e das professoras.

Quadro 11: O que é a Historia do Parana?
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Professora

Resposta

Professora 1

Histéria de pessoas, povos, imigrantes que
vieram para c4 e construiram o que hoje € o
nosso Estado. Ciclos econdmicos, crengas,
costumes, cultura. A importancia do Parand

para o Brasil.

Professora 2

e Origem do Estado, habitantes,
ocupacdo, exploracdo e formacgio
(territorio e populacio).

e Estado que € formado por diferentes
povos  que  trouxeram  VArios
elementos culturais (dancas,
culindria, artesanato, religido e
vestudrio etc.).

e Familias paranaenses com misturas/
descendéncias lindas, que exerceram
suas histérias e deixaram muitos
exemplos a serem seguidos por nds e
pelas futuras geracOes paranaenses
que continuam € continuardo

escrevendo essa historia.

Professora 3

Sdo fatos histdricos a partir das primeiras
expedicdes exploradoras, e a origem e
formacdo do Estado que nos permitem
compreender as mudangas ocorridas no

passado.

Professora 4

E o conhecimento sobre o surgimento do
Estado, simbolos, populacdo, clima,
atividades econdmicas, sua valorizacdo como
integrante dentro desse contexto, ou seja,
compreender a Historia do Parand € o mesmo

que situar-se n0 meio em que se encontra
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inserido. Conhecer, valorizar, contribuir para

essa historia.

Professora 5

Histéria da formagdo do povo brasileiro
paranaense (etnia, religido, costumes),
imigracoes, contribui¢cdes para 0

desenvolvimento cultural e politico.

Professora 6

E a histéria de todos nds contada num livro

com detalhes que ndo imagindvamos existir.

Professoras 7

e Compreender a formacdo do Estado.
e Povos.

e Comidas tipicas.

e Cultura.

e Etnias.

Professora 8

Z

E um estudo dos fatos histéricos que
ocorreram desde a formacdo do Estado que
nos permitem compreender, através do
passado, as mudancgas ocorridas na sociedade
paranaense nas esferas cultural, politica,

econdmica, social e historica.

Professora 9

2

A Histéria do Parand é o estudo de sua
formacdo em relacdo aos diversos imigrantes
que vieram habitar e ficar, trazendo sua
cultura, seus costumes, suas crencas. A
Histéria do Parand € uma miscigenagdo de

povos.

Professora 10

No meu ponto de vista, sdo acontecimentos
histéricos que constituem a formagdo do
nosso Estado, que nos ajudam a compreender

O presente.

Professora 11/12 (respostas iguais).

A Histéria do Parand € a histéria de como

nosso Estado se formou, tudo aquilo que diz
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respeito a essa unidade federativa em todos

0s aspectos: econémico, social, turistico, etc.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Na resposta da professora 1 jd € possivel notar algo que serd recorrente nas demais
respostas: o culto ao imigrante, tdo presente na regido pesquisada. A drea de Irati, bem como
das cidades vizinhas, possui uma presenca muito forte de imigrantes europeus e, no caso de
Irati, uma forte presenca polonesa, por isso ndo € dificil encontrar nas narrativas pesquisadas
pelo municipio e desenvolvidas nas escolas sobre o desenvolvimento do Parand esses
imigrantes, como se colocasse o inicio da narrativa do Estado na chegada desses individuos,
construindo assim seu mito fundador.

Outro aspecto selecionado € a ideia dos ciclos econdmicos. Isso € bem recorrente na
importancia do contetdo, visto que a maioria dos municipios que circundam essa regido tiveram
inicio devido aos ciclos econdmicos. No caso da regido de Irati-PR, o ciclo da erva-mate € tido
como um ponto de estabelecimento de populacdo e de geracdo de empregos, ligados a
construcdo da linha férrea, ou seja, o aspecto econdmico da constru¢do do Estado ganha
importancia nao s6 quando analisamos essa resposta, mas sim por vérios livros presentes nas
escolas que tinham pdginas e pdginas grifadas nesses conteddos.

Pelo Quadro 1, podemos entender a ideia da narrativa historiogrdfica com uma
associacdo com a ideia de significado, aos moldes da narrativa discutida por William Walsh
(1995), em que se seleciona aquilo que se julga importante e significativo no exercicio causal
da narrativa historiografica. Esse € um aspecto da narrativa dessa professora. Outras que fazem
uma andlise seguindo esse pensamento sdo as professoras 3, 5 e 7, pois elas vdo elencando um
grau de importancia do que julgam fazer parte da narrativa do Estado. Sendo assim, olha-se
aquilo que aconteceu e se relaciona com a importincia para a consequéncia do que viria
acontecer no futuro, ou como diz a professora 1: “a importancia do Parana para o Brasil”.

Essa narrativa pensada por essas professoras também se liga a ideia do Quadro 3, com
a reflexdo sobre as tipologias narrativas. Nesse caso, essas professoras entendem a Hist6ria do
Estado através de um olhar tradicional, pois: “E uma reminiscéncia das origens que
fundamentam as relagdes das condi¢des de vida atuais” (Riisen, 2012 p. 45-46). Como aponta

a professora 1: “[...] os imigrantes vieram pra ca e construiram o que hoje ¢ o nosso estado”, a
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narrativa persevera e entende a vida atual como uma consequéncia daquele passado tradicional
ligado aos imigrantes.

A professora 2 nao foge muito dessa ideia, porém ela elenca alguns conteidos que
produziriam uma ideia de identidade em seus alunos, agarrando-se a ideia de imigrante e
pensando que, através dele, deve haver uma mobilizacdo da continuidade com base em
exemplos do passado, os quais ela julga como bons e permanentes, que devem servir de
exemplos para as futuras geracdes, aparentando enxergar o passado com um olhar de
admiracdo. Assim, quando pensamos no Quadro 3, a narrativa que conecta esse pensamento €
a tradicional, pois “Prevé a continuidade como permanente, renova as ordens da vida fundada
originalmente e avalia a identidade por meio de afirmacdes e defini¢des prescritas”.

Notamos também uma clara interseccao com a narrativa exemplar. Primeiramente, a
professora 2 coloca pontos que estdo ligados a professora 1, ou seja, as questdes da origem e da
formacdo do territdrio ligadas com a ocupacdo do Estado. Ademais, € interessante notar
elementos pontuados como culturais, pontos que podem ser ligados a origem eslava do
municipio, pois esses elementos sao presentes no cotidiano dos moradores da cidade.

Ela pontua, principalmente, os: “muitos exemplos a serem seguidos por nos e pelas
futuras geragdes”, explicitando um caso visivel da perpetuacdo do discurso da narrativa
tradicional, pois coloca o passado como algo belo e quase mitoldgico de imigrantes que
chegaram 2 regido e construfram com suor o territorio. Isso vai ao encontro do que argumenta

Riisen (2012, p. 44), quando coloca:

Exemplos de histdrias que dominaram este tipo de narrativa histérica sdo: mitos de
origem, as histérias em sintonia com o propdsito de legitimagdo tradicional, as
histérias em que as comunidades religiosas reatualizam a sua fundagdo no presente,
as histdrias escritas ou contadas por ocasido de jubileus.

Riisen (2012) nos d4 uma contribui¢do ao responder aquilo que € encontrado na fonte
elaborada pelas professoras, pois as duas convidam a pensar um inicio do Estado, um ponto que
comecaria com as povoacdes. Mesmo que de forma indireta e involuntdria, essas pessoas datam
uma histéria e uma pré-histéria paranaense, dando seu inicio com o encontro do imigrante,
tendo uma vivéncia considerada exemplar que fica no seu imagindrio.

A professora 4 d4 um panorama de como € vista a Histéria do Parand em alguns
espacos, com um olhar geogréifico que evidencia o meio e a raga (Martins,1995). Nesse caso, o
foco no meio ganha um destaque a mais. O fato de a professora colocar que a Historia €

construida através de simbolos, populacdo, clima, atividades econdmicas, faz parecer que ela
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foi elencando a partir do que se tem na bibliografia da sua propria escola, pois se percebe um
foco muito grande no caminho percorrido por Romdrio Martins, dando &énfase aos pontos que
estabelecem geograficamente o Estado.

Essa professora desenvolve ideias similares as estabelecidas no Quadro 2, pois
podemos associar essa forma de pensar narrativamente com o olhar historiografico estabelecido
com Dray (1995), com esse pensamento que “Defende a inteligibilidade do passado por meio
de explicacdes racionais, da no¢do de narrativa significativa, onde sdo construidas conexdes
causais entre os acontecimentos, por meio de uma selecdo de fatores causais, de ‘por causa’, de
‘porqués’”. Em sua narrativa, a professora 4 elenca contetidos e motivacdes por trds deles, como
ela aponta sendo: “conhecer, valorizar, contribuir para essa historia”.

O discurso da professora 6 evidencia alguns pontos importantes para destrincharmos.
O primeiro ¢ a questdo da “Histéria de Todos n6s”. Vemos aqui uma clara alusio a um coletivo
identitdrio que seria o coletivo paranaense, esse € um ponto de juncdo que pensa 0 povo
paranaense como um coletivo unido e que compartilha na sua constru¢do de identidade um
passado comum, que pertence a todos 0s paranaenses.

O outro ponto seria a ideia da “histéria contada em um livro com detalhes que ndo
imaginavamos existir”’. Aqui notamos uma alusio a ideia de historia oficial, ou seja, a que tem
validade € aquela contada nos livros. Nesse ponto, vemos uma romantizacio do livro de Historia
como algo que vai revelar aquilo que € misterioso, que vai contar algo sobre o passado e sobre
ndés mesmos que ainda ndo conhecemos, transformando nosso existir em algo mais fantdstico e
transformador.

J4 as professoras 8 € 9, em contrapartida, colocam um pouco do porqué elas acreditam
ser importante o estudo de Histéria do Parand, elencando contetidos que julgam importantes
para se compreender como formadores do Estado. Essa abordagem faz referéncia a ideia
proposta no Quadro, quando Dray (1995) coloca: “as conexdes causais entre os acontecimentos,
por meio de uma selecio de fatores causais, de ‘por causa’, de ‘porqués’. Esses fatores sdo uma
das esferas colocadas pelas professoras, que acreditam ter um ponto de partida para entender o
Estado a partir dessa compreensdo, nas esferas culturais, politicas, econdmicas e social. Elas
consideram isso como uma esfera historica.

As professoras em questdo utilizam algumas palavras que sdo evidéncias da narrativa
histérica que elas projetam sobre a Histéria do Parand. Elas explicitam que o estudo do que

ocorreu no Estado visa firmar os pontos que levaram a formar um Estado, estudando nesse caso
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a narrativa que promove compreender a origem dos lugares. Como uma forma de dar
continuidade as suas narrativas, elas destacam as mudangas que precisam ser observadas no
campo da sociedade paranaense.

As ideias das professoras 8 € 9 se complementam, porém a professora 9 traz em seu
discurso a ideia da miscigenacio. Esse ponto vai retornar nas préximas respostas, quando ela
associa muito a configuracdo social atual do Estado do Parand com o passado diverso e
miscigenado. Neste momento, podemos fazer referéncia a ideia de continuidade atribuida por
Dray (1995), a qual parte da importancia e significancia atribuida a certas narrativas. Com as
respostas dessas professoras consegue-se estabelecer a ideia de miscigenagdo junto com a de
identidade, compreendendo como se forma a identidade histérica a partir de um passado,
mencionado pelas professoras como diverso e miscigenado.

Nessa resposta, a professora 9 reforca alguns pontos que t€ém surgido durante essa
investigacdo, como o fato de a sua narrativa ter como base a relagdo do Parand com o imigrante,
notando-se que essa € uma questdo muito forte na regido, pois € creditado ao imigrante uma
forca de construcdo identitdria enorme. Conseguimos enxergar nessa resposta aspectos que
fazem referéncia ao conceito de comunidade imaginada, ou seja, uma ideia de um povo criado
a partir de um ideal (Anderson, 2008). Essa comunidade surge de ideias nacionalistas, ligadas
a eventos do passado, religido, ou seja, de narrativas mestras que reforcam pontos desse
passado, mas que visam construir uma comunidade solida a partir disso.

Portanto, a resposta da professora 9 parece cumprir uma série de itens que demonstram
a formaclo identitdria por meio da narrativa mestra de um ideal a ser compreendido. Ela
acredita que a Historia do Parand tem pontos de interesse envolvendo as crencas € a cultura,
mas tudo isso colocado como tendo inicio a partir da miscigenagcdo de povos. Essa professora
claramente faz uso de narrativas esquematicas padrdes, demonstrando que a Histdria do Parand
tem um ponto de origem e de constru¢do de uma comunidade.

No que concerne a professora 10, ela parece compreender a ideia de utilizar a Historia
para desenvolver a consciéncia histérica do tempo presente. A professora nio relata nenhum
conhecimento propriamente dito de Histéria do Parand, apenas mencio a formacdo do Estado,
ndo partindo realmente do que acredita constituir a Histéria do Estado, como vimos em outras
respostas, mas, apesar disso, d4 uma ideia de ligacdo entre o passado e o presente. Ela se
enquadra no pensamento relacionado com o Quadro 2, nas ideias de Paul Ricouer, quando

entende essa 1dgica temporal de ligacdo do acontecimento com seu passado e seu presente.
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As professoras 11 e 12 dio respostas iguais nesse ponto. Elas dizem: “A Histéria do
Parand € a historia de como nosso estado se formou, tudo aquilo que se diz respeito a essa
unidade federativa em todos os aspectos: econdmico, social, turistico, etc.” Para essas docentes,
a Historia do Parand € a histdria oficial, porém aspectos mais culturais se fazem ausentes na sua
fala. Elas entendem que a Histéria do Estado € algo mais prético e visivel, isso explicaria o
porqué de destacarem o fator “turistico” como pertencente ao componente da Historia.

E possivel entender como essas professoras compreendem a Histéria do Parand
quando observamos o que elas aprenderam quando estavam na condicio de alunas. O préximo
item apresenta como foram investigadas e analisadas as respostas envolvendo a trajetdria
académica dessas professoras nas condi¢des de alunas, quando aprenderam Histdria do Parand
pela primeira vez, buscando, com essa andlise, entender o discurso e, posteriormente, a
metodologia utilizada por esses professores, visto que muitas partes que aparecem na

metodologia sdo relaciondveis com as experiéncias do passado desses docentes.

5.2 O que vocé lembra de ter aprendido sobre Historia do Parana?

Essa questdo foi elaborada para compreender o que essas professoras ja possuiam de
conhecimento de Histéria do Parand quando estavam na escola. Dessa forma, € possivel
compreender como elas lecionam com base naquilo que vivenciaram na posi¢do de alunas.
Nessa questdo € possivel perceber a distingdo entre a narrativa histdrica e a narrativa escolar,
seguindo o Quadro 5 , em que podemos ver que tipo de narrativa essas professoras tiveram
durante seu periodo escolar.

E possivel atribuir a aproximacio dessas professoras 2s ideias imagindrias de narrativa
mestra através das suas respostas, quando questionadas sobre o que lembram de ter aprendido
na escola sobre o tema Histéria do Parand, e também quando questionadas em que ano
estudaram a Historia do Parand e quais contetddos se lembram de terem sido ensinados. Essa
questdo foi pensada entendendo que o docente, na sua posicdo de professor, muitas vezes
repassa aquilo que foi marcante ainda na condi¢do de aluno, com isso selecionando o que julga
importante e que deve ser passado para os estudantes. Essa foi uma questdo que ndo teve adesao
total nos questiondrios, visto que muitas apontaram que ndo se lembram de terem aprendido e

que ndo se lembram de nenhum conteddo relacionado.
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Quadro 12: De que vocé se lembra de ter aprendido sobre a Historia do Parana?

Professora Resposta

Professora 2 Na 5* série, ano 2000.

Eu me lembro de ter estudado sobre os
simbolos do Parand (araucdria, gralha azul,
bandeira e brasio do Estado, hino etc.).

Se ndo me falha a memoria, participamos de
um concurso ou algo parecido e eu desenhei
a gralha azul com um pinhdo no bico, fazendo

referéncia a lenda da gralha azul.

Professora 4 8 série (9° ano).

Conteddos abordados: populacdo, clima,
comércio, simbolos estaduais. Esses
contetidos foram trabalhados na disciplina
OSPB (Organizacdo Social e Politica do

Brasil) (1990), uma aula semanal.

Professora 5 Pelo que me lembro, estudei no 4°, 5° e 1°
ano do Ensino Médio (formacio e docentes)
imigracdo, formagdo cultural (indigenas,

africanos e europeus).

Professora 9 Histéria do Parand ndo me lembro de ter
estudado. Melhor memoéria que tenho das
aulas de Historia € do Ensino Fundamental 2,
na época que estudava era 8 série, mas era
Histéria da Antiguidade, Idade Média,
Revolucdo Francesa, e outros assuntos que

nido abordavam Histéria do Parana.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

A primeira a responder a essa questdo foi a professora 2, demonstrando uma ideia mais
voltada para o ensino civico, para formar um cidaddo paranaense. E importante ressaltar o ano
e série que essa professora menciona, a 5* série, que atualmente € conhecida como 6° ano, que

compreende o inicio do Ensino Fundamental 2, em que os alunos j4 t€ém disciplinas especificas
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de cada matéria. A utilizacio de simbolos nos remete a ideia da narrativa enquanto metodologia,
mencionada no Quadro 5, e também a um principio levantado pelo Quadro 4 sobre auséncias e
presencas na narrativa. Na narrativa aprendida pela professora, vdrias presencgas estio em
evidéncia, pois narrativas mestras sdo carregadas desses elementos simbdlicos, e isso € uma das
finalidades desse tipo de narrativa, pois sdo temas considerados cldssicos e relevantes.

Esses simbolos sdo elementos bem recorrentes nas respostas, indo ao encontro da
formacio do imagindrio, revelando uma questdo de civismo na ideia de histéria da professora.
Ela aponta como algo marcante ensinada nessa matéria escolar. Sobre isso € possivel fazer uma
relacdo com a perpetuacdo da tradi¢do, pois coloca nesses simbolos um pertencimento € uma
ideia de identidade.

A relagdo entre o que essa professora ensina e o que ela aprendeu na posicio de aluna
nos remete as narrativas esquemadticas padrdes aos moldes do que € falado por Wertsh (2004).
S4o narrativas que podem ser observadas sob duas perspectivas geracionais, mas que encontram
em uma narrativa geral uma tradicdo cultural. Essa tradicio nas narrativas pode definir o
contexto em que a professora estd inserida em relagcdo a Histdria do Parand, o que faz com que
ela ensine e desenvolva a identidade de seus estudantes com certo repertorio.

Desconstruindo agora a resposta dessa professora, faz-se necessdrio explicar alguns
pontos que ela levantou na resposta. Primeiramente, ela explicita que se lembra da Histéria do
Parand referindo-se a narrativa envolvendo a araucdria, a gralha azul e o pinh4o, simbolos do
Estado. A araucdria € muito utilizada na literatura paranaense para reafirmar o simbolismo e
forca do Estado, criando uma identidade com o povo paranaense. Como menciona Fontela
(2016, p. 5):

No poema Araucdria (1999), por exemplo, Helena Kolody retrata o pinheiro, que &
um dos principais simbolos do estado do Parand. Sua poesia apresenta a araucdria ndo
como uma drvore qualquer. A autora a descreve com uma carga de significagdo que
talvez possa ser percebida, ou sentida, apenas pelo povo paranaense, ou por quem
conhece a cultura desse estado e tudo o que o pinheiro representa para o mesmo.

Nesse trecho de Fontela, podemos notar a ideia de construgio de identidade através da
relagdo do povo com sua cultura e, por sua vez, com suas lendas. E pontuado que essa carga
deve ser percebida somente pelo povo paranaense, fato que era reforcado nas escolas dos anos
2000, cujo foco era estabelecer narrativas que criassem um ideal paranaense com forca de criar

uma identificacdo com o povo.
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Outra lenda mencionada pela professora que ganhou for¢ca no Parand, e € apresentada
pela primeira vez na obra de Eurico Branco Ribeiro, escritor guarapuavano, € a lenda da gralha

azul, de 1925, no livro “A sombra dos pinheirais”. Na obra o autor coloca:

[...] quando chegou a vez da gralha, esta disse, humildemente:

-“Senhor, eu desejava ser mais util do que sou. Nada valho, nada fago, mas se¢ a vossa
vontade me reforgar, serei de muito™.

E para provar mais uma vez que tem poderes para tornar incalculavelmente grande,
seja um mero animalzinho, o CRIADOR entregou 2 gralha uma semente para que
plantasse e disseminasse, que faria obra ttil. —Foi entdo que surgiu o PINHEIRO.

E para premiar a boa intencio da gralha, cobriu-a o SENHOR com um manto azul,
que simboliza a béngdo do céu. (Fontela, 2016, p. 8).

A historia coloca a Gralha azul como sfmbolo da disseminacdo do pinheiro, a mencdo
da funcgdo fértil que o pdssaro ganha, dando uma ideia mitica de um simbolo responsdvel por
criar a mata de Araucdria. Através das respostas da professora, nota-se que esse era um discurso
bem comum no comego dos anos 2000, quando existia um certo resgate de sifmbolos passados
e que focava muito nessas questdes de narrativas mestras.

A professora 4 também reforca ideias envolvendo os simbolos sociais, mas a resposta
também remonta a conceitos geograficos abordados na época. Ela € uma das poucas professoras
que coloca também a Hist6ria do Parand aparecendo numa série escolar distinta, que € a 8* série,
atual 9° ano. Pela fala da professora conseguimos compreender que esses contetidos ndo eram
trabalhados propriamente na disciplina de Historia, e sim de OSPB (Organizacdo Social e
Politica do Brasil) nos anos 90, disciplina que tinha como foco mais as ideias ligadas ao civismo
da época.

A professora elenca pontos referentes ao meio geografico, mas vemos que na época
de escola ela ndo aprofundou outros pontos importantes da Historia do Parand, como a formagdo
do Estado, bem como o passado em relacio ao restante do Brasil. Ainda sobre essa professora,
faz-se necessdrio evidenciar que ela pontuou, junto com essa resposta, os livros de Historia do
Parand que ela utiliza e conhece, uma apostila paradiddtica, justificando essa escolha com base
nos textos curtos e de fécil entendimento.

Ela foi uma das professoras que deixou bem claro que a Histéria do Parand era
trabalhada junto com a alfabetizacdo, dando um enfoque em textos de f4cil leitura e ndo
priorizando o conteddo desses textos. Com isso, entendemos que para ela a narrativa € uma

ferramenta de transposicao.
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A professora 5 deu uma resposta diferente sobre o que aprendeu, porém ndo fica muito
claro de que forma ela se relaciona com esse contetido, pois ndo coloca o ano em que isso
aconteceu. Nota-se que essa professora teve uma aprendizagem histérica mais relacionada com
pontos envolvendo a raca e a formacdo do Estado com base nas pessoas que o compdem.
Também € possivel perceber como, por ser parte da formacdo de docentes, ela estudou o
conteddo de Histéria do Parand numa perspectiva mais recente do Ensino Médio, o que jd
modifica a resposta em relacdo as outras.

Ainda, a professora 9 destaca a auséncia de Historia do Parand durante sua formacao.
Percebe-se que a Histéria do Parand n4o ficou marcada na sua memdaria, e ela coloca assuntos
que foram aprofundados durante sua trajetéria escolar, mas a Historia do Parand ndo foi uma
delas. Essa resposta se enquadra na ideia de auséncia estabelecida no Quadro 4, em que se
mencionam temas cldssicos e considerados relevantes, e uma histéria considerada universal,
sem abranger tantos pontos de histdria local. Esse ponto € interessante, pois nota-se que a
Histéria do Parand j4 tenha sido suprimida hd um tempo, sendo trabalhada de modo rdpido e
pouco marcante, como foi no caso da professora 9.

Com essa andlise, podemos entender como ocorre a formacgdo dessas professoras e que
pressupostos elas t€m no seu repertério. Com isso podemos entender as respostas de como elas
compreendem a Histéria do Parand. Partindo agora desse repert6rio, analisaremos de qual
bibliografia esses professores t€m conhecimento, e faremos uma relacio com o acervo

analisado nas bibliotecas das escolas.

5.3. Que métodos vocé utiliza para ensinar a disciplina de Historia?

Neste item, abordamos a questdo envolvendo a metodologia utilizada pelos
professores para trabalhar a Histéria do Parand. Aqui, mostra-se o que colocaram de fontes que
utilizam, que metodologia diddtica incorporam na aula e exemplos de aulas que deram. Essa
pergunta foi realizada para entender com base no Quadro 5 se essas professoras utilizam a
narrativa historica para aprendizagem histdrica, ou se € ela utilizada para mostrar somente o
conteddo. Nessa pergunta, foi possivel notar que tipo de elementos narrativos histéricos surgem
nas aulas dessas professoras. Isso nos deu subsidios para compreender o conceito de narrativa

histérica do Parand que utilizam em sala.
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A seguir serdo expostas algumas respostas e analisados elementos pertinentes em cada
uma delas. Algumas professoras responderam somente sobre a tecnologia que utilizam. Nesse
caso, foram selecionadas respostas que ddo pistas sobre o cotidiano de sala de aula e que

demonstram mais pesquisas por parte das professoras.

Quadro 13: Que métodos vocé utiliza para ensinar a disciplina de Historia?

Professoras Resposta

Professora 1 Pesquisas sobre a descendéncia,
religiosidade, culindria, videos, oralidade,

leitura de texto e atividades.

Professora 2 Seguindo o PTD (plano de trabalho docente),
elenco os conteidos para o bimestre,
seleciono textos dos livros disponiveis na
biblioteca para leitura com os alunos,
realizamos rodas de conversa sobre o
assunto, assistimos a alguns videos

complementares e também  fazemos

pesquisas.
Professora 3 e Leitura de textos presentes nos livros
didaticos.
e Videos.

e Pesquisas, leitura e observacdo de

fotos antigas.

Professora 4 Trabalho com leitura individual, coletiva,
interpretacdo através de graficos, tabelas,
mapas.

Este ano estd bastante dificil, pois foi preciso
alfabetizar os alunos, entdo em muitos
conteddos foram trabalhadas apenas as

nogdes bdsicas.

Professora 5 e Roda de conversa com os alunos

(conhecimento prévio).
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e Videos sobre o assunto.

e Leitura e conversacio de textos
cientificos.

e Atividades para fixacdo e reflexdo de

conteudo.

Professoras 7 Utilizo muito o método do mapa mental, livro
diddtico, aulas expositivas com a utilizacio

de imagens, leituras e trabalhos em grupo.

Professora 8 Leitura de textos encontrados nos livros
didaticos sobre a Historia do Parani;
pesquisas com fontes historicas, como fotos
e relatos de familiares, (antigas) e videos

explicativos.

Professora 9 Utilizo principalmente videos, imagens e
livtos com ilustragdes (procuro também
livros de literatura infantil que possam
ilustrar as aulas, permitindo que os alunos
utilizem sua imaginacdo para visualizar os
acontecimentos do passado e do presente). J4

fiz e faco uso de documentdrios.

Professora 10 e Rodas de conversa para verificar o
conhecimento prévio dos estudantes
sobre o contetdo.

e Utilizacdo de videos interativos.

e Registros nos cadernos dos conceitos
principais.

e Atividades de fixacdo, trabalhos em

grupo e quizzes.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

A primeira resposta que iremos analisar € da professora 1. E possivel ji notar

elementos pontuados por Riisen na questdo da Narrativa Tradicional, mas ndo somente isso, €



113

possivel também fazer uma ponte com o que Anderson (2008) chama de comunidade
imaginada. Essa professora elabora sua aula dando um foco total na ideia do imigrante como
construtor do Parand. A metodologia utilizada visa a constru¢cdo de identidade através de uma
narrativa criada com documentos e fontes trazidas pelos alunos. Com isso, a aula vai sendo
formada por uma ideia de reproducdo de conteddo, através da proposta de copiar os textos e
assistir a videos, a narrativa vai tomando uma forma de reproducdo diddtica.

Ela foca em pontos conhecidos por fazerem parte de uma narrativa nacional, ou seja,
ela aponta a descendéncia como fundamental para se pensar uma aula de Histéria do Parand.
Segue apontando a religiosidade e a culindria desses povos, mesmo que no cotidiano da sala de
aula outros temas surjam. E interessante notar que o primeiro modelo metodoldgico de Histéria
do Parand que surge na resposta seja esse, dando a ideia do imigrante como a base da Historia
Paranaense.

A professora 2 nos traz uma resposta um tanto quanto mais direta em relacdo a
metodologia utilizada, nio citando nenhum contedido especifico, somente o caminho que
percorre para elaborar sua aula. A professora demonstra o caminho claro por onde prepara sua
aula, os livros que seleciona na biblioteca, se forem os mesmos da questdo anterior, trata-se de
livros diddticos repassados pelo municipio. Observou-se que na aula ela valoriza a participacdo
dos alunos e estimula que facam pesquisas sobre o assunto. A professora ndo aprofunda sua
resposta, ndo dando uma ideia do que de fato € realizado com as pesquisas ou alguma devolutiva
da sua metodologia.

A professora 3 nos d4 pistas de como funciona seu trabalho em sala de aula e na forma
como expde sua metodologia algumas auséncias sao sentidas, por exemplo, ela destaca realizar
a leitura de textos presentes nos livros diddticos, mas ndo coloca qual atividade ou
aprendizagem € desejada com esse exercicio. Novamente, ela traz videos, mas ndo aprofunda a
natureza desses videos e, por fim, fala sobre a leitura e pesquisa de fontes como uma
observagdo, mas também a auséncia de problematizacdo talvez tenha sido deixada de lado na
hora de responder a essa questio.

A seguir a professora 4 relata o seu trabalho. Na resposta, a professora exp0s a sua
realidade atual. No ponto em que ela coloca leituras do tema, o problema decorrente da
pandemia com a alfabetizacio mostra um trabalho de tentar mesclar essas duas coisas. Uma

questdo importante de mencionar € que essa fala da pandemia foi presente em muitas
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professoras que deram a devolutiva do questiondrio, apontando como trabalharam nogdes
bésicas e introdutérias do tema, pois optaram por deixar o ensino de Histdria em segundo plano.

O método de interpretacio de grdficos, tabelas e mapas pode revelar algum
aprofundamento ocasional do tema, porém na resposta fica muito claro o cardter raso que o
assunto ganha na sala de aula, sendo aparentemente uma forma de mostrar o conteddo, sem
aprofundd-lo da maneira apropriada. Dessa forma, podemos entender uma caréncia de
orientacdo sendo formada, pois esse contetido terd uma lacuna. Nesse sentido, a metodologia
se enquadra na narrativa como metodologia, pois a ideia de transpor o contetido € mais proxima
da alfabetizacio e ndo da aprendizagem hist6rica propriamente dita.

Dando sequéncia ao relato metodoldgico dos professores, temos a resposta da
professora 5, que gira em torno de alguns pontos j4 trabalhados, todavia demonstrando um certo
aprofundamento em alguns temas. A professora elabora sua aula com uma sequéncia didédtica
bem clara, procura saber o que os alunos detém sobre o tema, possivelmente de casa ou de aulas
anteriores. Os videos sobre o assunto continuam sendo uma incégnita, nenhum desses
professores realmente menciona quais sao esses. E a leitura de textos cientificos e a reflexdo
sobre o contetido trazem para os alunos uma relacio de passado, presente e futuro.

A professora 6 faz men¢do somente a metodologia quando cita usar os livros, dando
uma ideia de transferéncia de contetido. As professoras 7 seguem um caminho semelhante as
restantes, utilizando também a leitura de imagens e trabalhos em grupos, mas percebe-se que
estd se estabelecendo um padrio para trabalhar esses contetidos.

A professora 8 € uma das poucas que menciona o uso de fontes histdricas, porém ainda
deixa vaga a abordagem desse uso de fontes, de como os alunos analisaram, mas € um ponto
um tanto quanto diferente do que estava sendo proposto até entdo, dando um pequeno indicio
de que talvez a narrativa que seja utilizada em sua sala seja a historica, como abordado no
Quadro 5, em que a narrativa histérica € vista como parte do fazer na formacgdo da consciéncia
historica.

A professora 9 segue os mesmos principios das outras professoras, porém traz algumas
diferencas, quanto ao uso da literatura infantil. Durante a pesquisa, foi constatado que o livro
“Histoérias do Cotidiano Paranaense”, em algumas escolas, ficava na categoria de livros infantis,
com a justificativa que se tratava de um material bem ilustrado. Havia esse livro na escola da

professora 9, e entende-se que ela o utiliza como um material infantil. Esse principio visa a
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facilidade em expor a narrativa, utilizando a forma de narrativa como metodologia, pois a
apropriacdo de saberes histdricos escolares ocorre através da pratica do ensino.

J4 a professa 10 constréi o conhecimento metodologicamente da mesma forma que as
outras, exceto com algumas diferencas que sdo encontradas. Os processos que ela utiliza sdo
similares aos das outras, porém notou-se que em seu relato ela coloca pontos que carecem de
aprofundamento, mas que se fixam na ideia de memorizacio, registro de conceitos € a mencao
a quizzes®, que é uma atividade que tem surgido nas escolas. Os videos parecem ser uma opgio
bastante utilizada por conta do tempo que os professores t€ém para trabalhar o contetido.

As professoras 10 e 11 novamente ddo uma resposta similar e bem contraditéria com
a anterior. Elas colocam:

Meétodo especifico nenhum. Procuro fazer uma leitura dos textos oferecidos pelo livro
diddtico utilizado em sala e enriquecer as aulas com algumas informagdes e
curiosidades que pesquiso em livros que fago empréstimo, livros estes especificos de
Histdria do Paran4.

Elas mencionam o livro diddtico como ponto de apoio, porém a contradi¢do mora na
parte em que mencionam livros especificos de Historia do Parand, o que nio condiz com as
suas respostas sobre se conheciam livros de Histdria do Parand, quando somente mencionaram
o livro didético.

A narrativa como metodologia pareceu ser o uso mais frequente utilizado pelas
professoras como uma forma de transpor € de fixar contetddos, porém percebeu-se que a
metodologia se mostra um desafio na hora de trabalhar o ensino de Histdria do Parand, pois as
respostas dessas professoras t¢ém como foco os materiais que utilizam para transpor a narrativa,
mas a variedade de métodos ndo € comum. Desse modo, buscamos nas perguntas seguintes ver
como esses professores compreenderam como deve ser trabalhada a Histéria do Parand, visando
entender que tipo de consciéncia historica tem sido produzida da relacdo desses professores

com o conteudo.

5.4. Quais conteiidos devem ser contemplados na Histéria do Parana? Qual é o

ano ideal para trabalhar esse contetido?

¢ Quizzes s30 questiondrios eletrdnicos ou manuais que se baseiam na pontuagfo através de respostas e acertos.
Eles adentram a escola através de platatormas ptiblicas e privadas.
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Essa questdo buscou uma forma de entender o que essas professoras acreditam ser
essencial para aprender sobre a Historia do Parand e também o que elas acreditam ser o ano/série
ideal para trabalhar esse conteddo. Ela foi realizada para compreender de que forma as
professoras entendem o conteddo de Histéria do Parand, relacionando com as respostas
anteriores. Essa resposta serd analisada com base no Quadro 4. Buscamos entender a presenca
e auséncia no discurso dessas professoras. Nesse momento, € necessdrio pontuar mais uma vez
que as professoras aqui pesquisadas lecionam no 4° ano do Ensino Fundamental 1, por ser o
ano que possui um volume maior de conteddos contemplados no CREP. Essa série é composta
por alunos que t€m em média 9 e 10 anos de idade.

Para aprofundar essa questdo, faz-se necessdrio retomar também o que ocorreu nos
outros anos. O CREP no 1° e 2° ano traz conceitos bdsicos de tempo e de documentos,
possuindo uma carga hordria de 1 aula semanal nas escolas de Irati. A partir do 3° ano, a Histéria
Geral ganha destaque com conceitos como povos nomades e formacgdes culturais. No 4° e 5°
ano, assuntos envolvendo a Histéria do Brasil t€m mostrado certa relevancia, porém o foco no

ensino de Historia do Parand estd no 4° ano.

Quadro 14: Quais contetidos devem ser contemplados na Historia do Parana?

Qual é o ano ideal para trabalhar esse conteido?

Professoras Respostas

Professora 1 Acredito que no 5° ano seria o ideal. Os
alunos j4 ttm uma compreensao maior e seria
possivel aprofundar mais o estudo.

e Por que os imigrantes vieram para o
Parang?

e Por que safram de seus paises? O que
esperavam encontrar € como foi na
realidade?

e Ciclos da economia paranaense.

e Turismo-Trabalho - - o Parand

perante o Brasil.
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Professora 2

Acredito que os contetdidos propostos estdo de
acordo e podem continuar sendo trabalhados
no 4° ano.

e Primeiros habitantes (indigenas).

e Vinda dos africanos (abordando a

escravidido).

e FErva-mate, café e madeira.

e Imigrantes.

e Simbolos do Paran4.

e Tropeiros.

Professora 3

No 3° ano do Ensino Fundamental
e Formacdo do Estado do
Parana.
e Simbolos do Paran4.
e Principais caracteristicas da

cultura paranaense.

Professora 5

Na minha opinido, deveria se iniciar no 1°
ano do Ensino Fundamental, para os alunos
conhecerem a formacio do territério onde
moram. Os conteddos poderiam permanecer
0s mesmos, porém abrangé-los para mais

turmas.

Professora 6

4° ano. Simbologia do Paran4.

Professoras 7

5° ano. Formagdo do Estado.

Professora 8

3° ano do Ensino Fundamental. Formagao do
Estado Paranaense, simbolos do Parand e as

caracteristicas da cultura paranaense.

Professora 9

Na minha opinido, desde os primeiros anos
escolares. Refiro-me aos anos de Educagdo
Infantil 4 € 5, em que se faz necessdrio um
primeiro contato com a Histéria do Parand,

visto que estdo inseridos na sociedade
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paranaense ¢ € de suma importancia que
tenham conhecimento da Hist6ria do Estado
em que nasceram, valorizando nossa cultura,
nossa formacdo e toda riqueza do nosso

Parana.

Professora 10 Desde a Educacdo Infantil, sendo adaptados
alinguagem e o grau de dificuldade conforme

a faixa etdria.

Professoras 11/12 Acredito que desde a mais tenra idade, pois
os alunos ji4 podem ter conhecimento de
mundo e compartilhar suas experiéncias com
os demais, sendo que os mais variados
aspectos podem surgir, tais como: formagao,
relevo, hidrografia, pontos turisticos,
comidas... assuntos que, creio eu, devam

fazer parte do curriculo.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

A professora 1 expressa sua opinido de forma bem generalista sobre 0 momento ideal
de ocorrer a aprendizagem histérica. Os moldes teéricos mencionados por ela, que estdo no
primeiro ponto elencado, significam que ela acredita que o ensino de Historia € complexo
demais para criancas mais jovens, ou seja, essa professora que leciona no 4° ano acredita que
somente no 5° seus alunos estardo maduros o suficiente para desenvolver o conhecimento
histérico. O aprofundamento viria de entender certos temas numa ideia de progressao,
investigando certos pontos. Nessa perspectiva o passado torna-se opaco.

Quando a professora comecga a elencar os conteddos que acredita serem interessantes
para se trabalhar na sala de aula, encontramos a fala envolvendo os imigrantes, e neles ela foca
ainda a proxima preocupagdo, sobre o pais de origem e a intencionalidade por trds desse
movimento. A professora pensa entdo no ensino de Histéria do Parand como o ensino da
Histdria do imigrante europeu. Seguindo o Quadro 4, a presenca dos imigrantes europeus nesse
discurso demonstra auséncias de outras etnias, também presentes no Estado. Entendemos esse
foco nos imigrantes como: “A ideia da identidade como um ponto de resisténcia a mudangas”,

ou seja, uma cristalizacdo desses personagens idealizado na forma dos imigrantes e isso, por
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sua vez, gera a auséncia que impede que: “a identidade seja formada com base numa vivéncia
continua, eliminando bases como mudancga, continuidade e constru¢des identitdrias fora desse
fluxo mencionado”. Esse excesso de presenca dos imigrantes suprime identidades que fogem
desse padrao.

Nesse exercicio, ela também aponta a ideia dos ciclos econdmicos, mais uma vez
explicitando um ponto muito comum nas narrativas presentes, que sdo: “Temas considerados
cldssicos e relevantes politicamente”. O que chama a aten¢do na sua resposta € a ideia de que o
ensino de Histéria do Parand deve estar preocupado com o turismo, entendendo o Parand
perante o Brasil. A escolha etimologica “perante” pode ter sido obra do acaso, mas que carrega
uma ideia de separacio diante do Brasil.

Continuando, a opinido da professora 2 € bem conservadora no seu posicionamento,
quando sugere que os contetidos continuem nos mesmos anos e da mesma forma. O restante de
sua resposta tem elementos bem pertinentes para a discussdo. Primeiramente, ela acredita que
o contedido presente somente no 4° ano € necessdrio para cumprir as demandas do ensino de
Histéria do Parand. Como j4 abordamos, o tempo para este trabalho € curto, e ainda assim a
professora continua elencando os temas. A ideia de colocar os povos origindrios em destaque
no CREP ¢ contemplada no seguinte item: “Reconhecer os povos indigenas como primeiros
habitantes das terras brasileiras” (CREP, Parand, 2019), e mais especificamente para a Histéria
do Parand: “Reconhecer Kaingang, Guarani e Xetd como povos indigenas paranaenses,
comparando a realidade dos mesmos no presente e no passado” (CREP, Parand, 2019).

Esse processo de reconhecimento dos povos originais € um movimento de construgdo
de uma identificacdo de um povo até entdo colocado em segundo plano. A constatagdo de
entender esses povos como centro de discussdes nos transporta para a concepcio de que eles
podem ser participantes do processo de construgdo também do Estado, estando também citados
na obra “Hist6ria do Parand”, de Ruy Wachowicz (2016), como habitantes da Pré-Historia
Paranaense, sendo a Histéria como uma consequéncia da chegada do europeu ao territdrio.

A vinda dos africanos € um contetido que essa professora julga importante, porém ela
acredita que trabalhar a histdria desse povo deve ser a partir da escraviddo. Esse movimento
coloca tais sujeitos como coadjuvantes de sua propria histéria, pois entende os imigrantes
africanos apenas como escravizados, como deixa claro a professora ao colocar entre parénteses.
Esse posicionamento s6 reafirma a ideia de que esses conteddos ligados aos povos que nao sao

os imigrantes acabam sendo trabalhados de forma mais breve, ou seja, coloca um povo centrado
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apenas no acontecimento da escraviddo, sem aprofundar quem sio esses sujeitos além desse
ponto de vista. Essa questdo faz referéncia, como apontado no Quadro 4, a ideia de que na
narrativa mestra existem “Lideres e supostos herdis nacionais”, dessa forma suprimindo outras
ideias como: “O elemento popular como os escravizados e nativos torna-se um aspecto menor
e suprimido.”

Ela acredita que os ciclos econdomicos devem ser trabalhados, pois isso € importante
para compreender a economia € a povoagdo do territério. Novamente, 0 termo imigrantes
ressurge, demonstrando ser um tema recorrente na sala de aula e, como veremos em algumas
questdes, nos itens seguintes, um ponto identitdrio de referéncia para essas professoras, como
se isso fosse a esséncia da identidade paranaense.

Simbolos do Paran4 € a sequéncia escolhida por essa mesma professora como um tema
que € essencial para a aprendizagem dos alunos. Aqui voltamos a pensar na formacao identitdria
com base na tradicio inventada, pois se constitui simbolos como bandeiras, hinos, mas também
figuras costumeiramente reconhecidas como paranaenses, que € o caso da araucdria e da gralha
azul. Esse retomar dos simbolos oficiais, como apontam Hobsbawm e Ranger (1997, p. 12): “¢
essencialmente a formalizacdo e ritualizacdo, caracterizado por referir-se ao passado, mesmo
que apenas pela imposi¢do da repeticdo”. Repetir os mesmos simbolos, as mesmas batidas
criam a auséncia de inovagdo, pois acredita-se que esses simbolos sdo formas de unir esse povo
e que deve ser repetido intimeras vezes, a fim de criar uma ligagdo entre os participantes daquela
tradi¢do

O tema dos tropeiros € um contetido presente também nos curriculos e que elucida
questdes econdmicas que sdo desenvolvidas no Estado do Parand. Entende-se os tropeiros como
parte da ocupacdo do Estado e também de parte do territério brasileiro. O Estado do Parand
fazia parte do caminho dos tropeiros que levavam mantimentos e riquezas pelo territorio,
desenvolvendo o comércio e povoando algumas regides, suprindo a demanda delas (Hobsbawn,
1996, p. 135). Esse foco em questdes econdmicas e em contetidos cldssicos € outro ponto
importante presente no Quadro 4, pois aprofunda: “Temas considerados classicos e relevantes
politicamente”, em detrimento de temas contemporaneos e novas pesquisas sobre esses
assuntos, que ndo sao aprofundadas.

A professora 3 mostra uma mudanca em relagdo ao ano em que deve ser trabalhado o
ensino de Histéria do Parand, pois sugere que deve ser feito: “No 3° ano do Ensino

Fundamental”. Ela mantém o esquema tradicional de contetddo, privilegiando ideias de origem
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simbdlicas e culturais que reforcam narrativas tradicionais (Riisen, 2012). Nesse ponto ji
comeca a aparecer uma constante reafirmacdo de narrativas mestras, estabelecendo a Historia
do Parand como algo que deve ser preservado com base em tradi¢des. A professora 4 ndo elenca
conteddos, porém ela relata que acredita que se continuar no 4° ano com esse contetido j4 estd
bom, e ela volta a mencionar os problemas em trabalhar o contetddo devido as dificuldades que
os alunos adquiriram apds a pandemia. Em todo caso, compreende-se por essa resposta que 0s
conteddos atualmente presentes no CREP devem ser mantidos.

A professora 5 d4 uma resposta um tanto quanto diferente acerca da série em que se
deve comecar o ensino de Histdria. Essa professora coloca que o ensino desse tema deveria
comecar antes. Gostaria de colocar o que se ensina de Historia no 1° ano para compreender
como seria essa inser¢do de contetido. Segundo o CREP, no 1° ano do Ensino Fundamental, os
alunos devem aprender conceitos bdsicos de identidade, como seu lugar no mundo, conceitos
bésicos de tempo e a relacdo com o outro em comunidade. No 2° ano, esses temas continuam e
devem ser aprofundados; jd no 3° ano, a “Historia do Municipio” entra em agdo, assim como a
composi¢do politica.

Se analisarmos entdo do ponto de vista dessa professora, existe mesmo um espago
disponivel para serem distribuidos esses temas. Isso facilitaria a compreensdo dos estudantes
quando chegarem a temas mais complexos, visto que a Histdria até entdo € uma disciplina ligada
a valores diferentes que ndo privilegiam a formagdo do pensamento histérico e sim questdes de
vida em comunidade.

A professora 6 responde de forma direta e breve: “4° ano. Simbologia do Parana”. Para
essa docente, esse € o tinico conteddo relevante de Historia do Parand que deve ser trabalhado.
Novamente retornamos com a discussdo de criar simbolos na tradi¢do inventada (Hobsbawn,
1997), pontos simbdlicos que teoricamente unem o povo e sdo responsdveis pela criacdo da
comunidade imaginada (Anderson, 2008).

As professoras 7 também sdo diretas na resposta: “5° ano". Formag@o do Estado”. Elas
acreditam que esse € o inico contetido necessdrio e também € o Ginico ano em que esse contetido
deve ser contemplado. A formacgdo do Estado nos remete a uma ideia de narrativa tradicional,
pois busca somente entender a origem, numa perspectiva da histéria politica. Esse ponto de
vista eliminaria outras discussdes, como a pré-formacdo do Estado e da populacdo que se

envolve nesse processo. Nesse caso, a populacio se torna silenciada e calada na discussdo.
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A professora 8 aponta que o ensino de Histéria deve ocorrer no “3° ano do Ensino
Fundamental”. Os contetidos que ela acredita serem essenciais sdo os familiares: “Formacdo do
estado paranaense, simbolos do Parana e as caracteristicas da cultura paranaense”. Os conteudos
sdo recorrentes nesses temas. Nesse momento, j4 € possivel tracar um paralelo do que essas
professoras acreditam ser essencial junto com o que aprenderam na escola quando criancas. O
3° ano do Ensino Fundamental ndo tem Histdria do Parand no curriculo.

A professora 9 d4 uma resposta diferente das outras, movida por uma questdo de
construcdo de identidade histérica. A colocacdo da professora € diferente, visto que na
Educacio Infantil trabalha-se apenas os campos de experiéncia, ndo se firma em uma disciplina
especifica. Contudo, seu posicionamento € pertinente, pois de fato esses sujeitos estdo inseridos
em uma sociedade, seja no municipio, no estado ou no pafs, porém nio possuem subsidios para
compreender seu lugar naquele meio, ndo conseguindo estabelecer relagdes temporais
complexas por ndo serem apresentados a esse conceito na escola. Dessa forma, se esse
conhecimento acontecesse anos antes, possivelmente a relacdo de identidade e de
temporalidade seriam formadas mais cedo.

A professora 10, apesar de ndo ser da mesma escola, concorda com o ponto de vista
da professora 9 de que o ensino de Histéria do Parand deveria ocorrer: “desde a Educacio
Infantil”. Ela coloca o ensino de Histdria proximo de nocdes matemdticas e alfabetizantes que
ocorrem na Educagdo Infantil, num ensino escalonado que vai progredindo a dificuldade
conforme a maturidade e compreensio dos alunos. Essa forma de aprender seria interessante e
elucidaria alguns problemas de caréncia de orientacdo percebidos nos questiondrios.

As professoras 11 e 12 novamente ddo respostas iguais, elas também acreditam em um
ensino de Historia do Parand desde muito cedo. Porém elas colocam alguns assuntos referentes
a Geografia no ensino de Histéria do Parand, mas as suas respostas ganham peso quando
comentam sobre os alunos compartilharem suas experiéncias e conhecimento de mundo. Isso
acontece, pois esses alunos estao cercados por referéncias histéricas, sejam lugares de memoria
(Nora, 1993) do municipio, que podem ser relacionados com a meng¢do ao turismo, que também
tem sido recorrente, e também com as experiéncias familiares. Essas professoras acreditam que

€SSe Processo seria mais ativo se acontecesse dessa maneira.

5.5. Dé um exemplo de como vocé elaboraria uma aula de Historia do Parana
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Neste item, apresentam-se os exemplos de aula sobre o Parand que as professoras
dariam, a forma breve como responderam logo seria sanado em uma pergunta posterior, que
pede exemplos de aulas j4 trabalhadas, para entender melhor como acontecem de fato as aulas
de Historia do Parand dessas professoras (Quadro 15). Essa pergunta visa entender como ocorre
o processo de elaboracio de aula, a metodologia que € utilizada e compreender se a narrativa
histérica cumpre o papel de formacdo da consciéncia histérica, ou possui um papel de

metodologia pedagdgica em sala de aula, como € mostrado no Quadro 5.

Quadro 15: Dé um exemplo de como vocé elaboraria uma aula de Histéria do

Parana
Professoras Contendo Método Materiais
Professora 2 Erva-mate Leitura de textos de | Acessorios do

diferentes géneros e | chimarrdo, videos
trabalho com | complementares,
imagens de rodas de | cartazes.

chimarrio.

Professora 4 Imigrantes Andlise da cancdo | Cangdo de Milton

“Sonho Imigrantes”, | Nascimento “Sonho

de Milton | imigrante”.
Nascimento. Mustracdes e
Pesquisa com | alimentos de cada

familiares sobre sua | cultura.
descendéncia,

hébitos e costumes.

Professora 5/9 Comidas tipicas dos | Roda de conversa. Video sobre o tema,
colonizadores Leitura de textos. Texto impresso.

paranaenses.
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Professora 6 Formacao da | Leitura e copias de | Textos  impressos,
sociedade textos. videos e recortes.
brasileira/paranaense

e diversidade étnica e

cultural.
Professoras 7 Tropeirismo e | Nao mencionam. Video: Tropeirismo
caminho de Viamao. no Parand.
Monumento do
tropeiro de Potty
Lazzarotto.
Professora 10 Simbolos oficiais do | Andlise do hino e da | Atividades no
Parand. bandeira. caderno, textos e

videos informativos.

Materiais do LRCO.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

O primeiro aspecto que chama a atencdo neste momento € o da metodologia elencada
pelas professoras, bem como o material utilizado por elas. Esses pontos chamam a atengdo
devido ao fato de conterem aspectos que sdo importantes parra compreender se a narrativa
utilizada € a histdrica ou a metodoldgica. Em um primeiro olhar, nota-se uma predominancia
no uso da narrativa como uma forma de transposi¢do. Isso € possivel perceber quando olhamos
os materiais utilizados, elementos de transposicdo claros, observando-se que a narrativa
histérica escolhida € usada como uma delimitacdo no saber histérico escolar, pois a maioria das
matérias gira em torno dessa reproducdo do conhecimento.

Algumas respostas, como a da professora 4, sobre a andlise da musica, e das
professoras 7 demonstram um didlogo com a narrativa histérica enquanto construtora da
consciéncia historica, pois elas fazem uso da atribuicio de sentido, elas selecionam elementos
e os destacam, construindo a narrativa através da relacdo que os alunos vao construindo com
aquele elemento. Esse movimento também pode ser observado na professora 2, quando fala de
sua metodologia e os atributos da transposi¢cdo, como a ideia de: “As narrativas sio reinventadas
pela pratica pedagdgica”, atribuindo um sentido mais contemporaneo para aquele elemento da

erva-mate.
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Das professoras que elencaram os imigrantes como um ponto de interesse, as fontes
utilizadas seriam entrevistas para entender questdes como costumes e comidas tipicas. Das
professoras que elencaram esse tema, apenas uma colocou indigenas como pertencentes as
etnias do Parand. Ambas tratam de trazer videos e trabalhar com base em fontes que os alunos
trazem de casa, supondo que eles fazem parte das etnias que sdo priorizadas na sala de aula.

As professoras que optaram pelo tropeirismo sdo bem breves na metodologia. O grupo
de professoras 7 aponta que seria feita uma aula em algum museu que possuisse como tema os
tropeiros. J4 a outra professora que opta por esse tema cita a utilizacdo de videos e palestras
para desenvolver o conteido. A primeira professora dd uma ideia de desenvolver o
conhecimento histérico nos lugares de memoria por onde passavam os tropeiros para dessa
forma buscar desenvolver neles o conhecimento historico.

Na formagdo do Estado, a ideia é a mesma da dos imigrantes, entender a aula a partir
de fontes levadas pelos proprios alunos, ligando a ideia da formagdo do Estado com a presenca
do imigrante. O uso de fotos, simbolos e materiais € recorrente ndo s6 aqui, mas também na
ideia de elaborar uma aula de Historia, apresentando esses tépicos e desenvolvendo a aula a
partir daf.

Somente a professora 2 colocou a erva-mate como tema a ser trabalhado, pois ela
colocou um passo a passo que dd a entender que se trataria de uma aula multidisciplinar.
Percebe-se uma colocagdo para compreender a cultura das rodas de chimarrdo, no entanto, uma
auséncia jd € sentida nesse processo apresentado pela professora, que €é o fato de ndo fazer
mencdo a ligacdo desse conteddo com a Historia do Parand propriamente dita. Claro que se
pode deduzir que no primeiro ponto seja apresentada a relacdo da erva-mate com a Historia do
Parand. Todavia, o processo que se segue ignora essa relacdo e foca apenas na cultura do
chimarrdo, sem de fato estabelecer uma relagcdo entre esse costume e a Histéria do Paran4.

Os temas inconclusivos trazem conteddos misturados, por isso foram dificeis de
categorizar. Apontam o tema transformacdo, mas ndo pontuam onde, qual seria essa
transformacio. O que d4 para supor através do relato € que essas professoras (professoras 11 e
12) estdo fazendo referéncia a alteracdo da paisagem natural e da paisagem urbana. No seu
questionario, ambas ddo a mesma resposta: “Indagaria por que ocorreram? S3o naturais ou
ocasionadas pela a¢do humana?”. Esse ¢ um conteudo presente no CREP de Geografia, que

entende a mudanga ocorrida nesse meio urbano com essas alteracdes de meio. Nota-se
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novamente que ocorre € muito a confusdo entre o que seria assunto da Histéria e o que seria
assunto da Geografia.

As demais professoras que ndo pontuaram temas retomam a ideia da metodologia,
repetindo questdes como rodas de conversas, videos e entrevistas com familiares. Em um dos
questiondrios, o da professora 4, entende-se uma abordagem inclinada para a andlise de
simbolos paranistas. Ela fala que realiza: “copia ou impressdo de texto curto, colocando o
conceito, surgimento, estudo, vocabuldrio, interpretacio (diferentes tipologias, poemas, musica,
hino, texto informativo, fabula”. Ela segue um caminho mais tradicional para desenvolver a sua
aula.

Analisar como essas pessoas elaborariam deu inicio a proxima questdo da pesquisa
que ocorreu apos recolher esse primeiro estudo, que foi um pedido para aprofundar como ocorre
esse trabalho. Pediram-se exemplos de aulas concretas que jd aconteceram na sala de aula
ministrada por essas professoras. Isso deu mais corpo para realizar uma andlise.

Dessa maneira, esse retorno € uma busca para preencher essas lacunas. Alguns
questiondrios voltaram com respostas similares, mas, de modo geral, as respostas foram mais
profundas em questdes de contetido e metodoldgicas.

Um exemplo € a da professora 2, que refor¢ou o conteddo jd mencionado da erva-mate
e todos os componentes botanicos da planta € como ela faz parte da cultura paranaense. Esse
conteddo estd mencionado no curriculo quando pensamos na ideia dos ciclos econdmicos do
Parand. Porém, do modo que foi apresentado, focando somente na erva-mate como a planta do
chimarrdo, esse assunto ficou um tanto quanto solto no meio dos outros.

A professora 4 reforca a questdo dos imigrantes, o exemplo de aula que ministrou foi
sobre esse assunto. O tema imigrante, trabalhado pela professora, contou com uma narrativa
interessante do ponto de vista metodoldgico. Essa op¢do por trabalhar a musica e, em seguida,
as tradi¢des mostra uma certa predisposicdo de incorporar narrativas histéricas com as
linguagens narrativas. A musica fala de alguns povos que povoaram o Brasil, e, segundo a
narrativa construida pela professora, essas etnias estariam presentes de forma enfitica no

Parand. A musica destaca as seguintes nacionalidades de imigrantes:

A terra do sonho é distante
e seu nome ¢é Brasil
plantarei a minha vida
debaixo de céu anil.
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Minha Itdlia, Alemanha

Minha Espanha, Portugal

talvez nunca mais eu veja

minha terra natal

(Nascimento; Brant; Alencar, 1986)

A narrativa da musica propde um olhar sobre o sofrimento das pessoas que na condi¢cdo

de imigrantes precisaram construir a vida no Brasil. Com isso, a aula vai sendo levada para a

ideia de descendéncia, hdbitos e costumes. Esse € um exemplo de aula recorrente citada pelas

professoras, que entendem o olhar sobre o individuo paranaense como um imigrante

incontestdvel. Todavia, a cristalizacdo dessa identidade nacional suprime parte de uma

descendéncia que ndo € a europeia e que precisa ser constantemente reafirmada. Falaremos mais

sobre essas questdes identitdrias na préxima questdo, em que as professoras precisaram refletir

sobre 0 que € ser paranaense. E possivel associar com o Quadro 4, que menciona as auséncias

e presencas, ponto que promove uma elevacdo de um povo, suprimindo a narrativa de outro. A

seguir € possivel entender como essas narrativas presentes € ausentes demonstram a construcio

de identidade quando essas professoras sdo questionadas sobre 0 que € ser um paranaense.

5.6 O que é ser um paranaense?

Nessa questdo procurei entender como as professoras se viam enquanto paranaenses.

Para responder a ddvida, foi questionado o que seria culturalmente um paranaense, para dessa

forma expressar ideias de identidade. Essa questdo também surgiu em um segundo momento,

percebendo a constante fala sobre imigrantes e pouco sobre uma cultura que desenvolvesse a

identidade paranaense propriamente dita.

Quadro 16: O que é ser paranaense?

Professoras

Resposta

Professora 2

O Paranaense € alegre, festeiro, hospitaleiro
e “multicultural” (pois € herdeiro de varias
etnias). Absorveu o melhor de cada etnia:
costumes, folclore musica, dancga, culindria,

religiosidade, crencas, etc.
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Professora 4 Individuo ativo, com grande riqueza cultural,
hébitos, costumes, que ao longo do caminho
busca melhoria na qualidade de vida.
Valoriza os vinculos com o passado, suas

“tradi¢des”, por exemplo, as festividades.

Professora 6 Um povo que tem costumes, hdbitos nas mais
diferentes maneiras de expressdo. O Parand
constitui uma imensa formag¢do cultural que
recebe influéncia de grupos que vieram de
seus paises ou Estados por varios motivos, e
toda essa miscigenacgdo diz respeito a cultura

paranaensc.

Professoras 7 Um povo de origem europeia que carrega
com orgulho a sua descendéncia, mantendo

suas tradicdes.

Professora 9 Um povo com uma cultura rica e vasta em
varios aspectos, como: culindria, danca,

musica, arquitetura etc.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

A professora 2 nos d4 indicios do que ela considera ser um paranaense. Ela € uma das
professoras que ndo falou diretamente, mas, a julgar pela tradi¢do presente na regido, esses sao
pontos ligados aos imigrantes europeus presentes na localidade. Pelas respostas anteriores dessa
professora, essa identidade estd muito ligada a ideias de miscigenacdo e de continuidade de
tradicdes. E um tanto contraditdrio essas ideias juntas, porém é o que se entende por essas
manifestacdes culturais.

E importante mencionar que as professoras 2 e 4 nio sio da mesma escola, isso é
relevante, pois suas respostas sdo muito parecidas. Suas respostas sdo similares, elas entendem
que essa ideia de manter as tradicdes europeias em solo paranaense € uma unido entre o passado
e o presente, mantendo o passado vivo a partir da ideia de ndo o interpretar e sim venerd-lo. A
professora 5 também segue esses mesmos principios, mas coloca essa cultura como ligada a
culindria, danca, musica e arquitetura, ou seja, ela também vé o paranaense como um individuo

ligado a seu passado imigrante.
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A professora 6 também segue essas mesmas observacdes acerca da miscigenacio,
sendo o que caracteriza a identidade paranaense, e as professoras 11 e 12 também. Mas as
professoras 7 sdo mais diretas em como enxergam de fato a identidade paranaense, esse olhar
que foge da identidade ndo sO paranaense, mas sim da brasileira, como se essa regido fosse algo
separado. Isso nos faz retomar a Riisen (2022), quando fala sobre a identidade europeia, da qual

tdo orgulhosamente as professoras 7 dizem fazer parte:

A identidade europeia nos é dada como tradi¢do, justamente nessa forma urbana de
viver de nossa cidadania cultural. Ela se d4 sempre onde sejamos cidaddos, o que
significa: onde nos sentimos vinculados ao cAnone normativo historicamente dado na
nossa cultura e ao modo de viver por ele inculcado. Por isso a identidade europeia ndo
€ um mero aspecto ou eventual dimens3o da nossa identidade-para além da nossa
identidade nacional ou qui¢d em seu lugar, mas um elemento ou fator intrinseco aos
tormatos de pertencimento historicamente jd tradicionalmente dados. Por isso, essa
mesma tradicdo europeia estd revestida de particularidades nas diversas nagdes ou nos
diversos grupos populares dos paises europeus. E mediante tais particularidades que
os cidaddos e as cidadds dessas nacdes, desses grupos, se distinguem entre si. (Riisen,

2022, p. 124).

A constante retomada de tradicdes na forma como vivem esses sujeitos que
compartilham etnias no Parand, como mencionado pelas professoras, € de certa forma presente
nas palavras do autor. Ele reforca uma identidade europeia e vai além da nacdo de origem.
Todavia, nota-se no discurso dessas professoras uma ideia por fazerem parte de uma cultura
que reforca tradi¢des europeias, pois elas acreditam ser um povo europeu.

Vemos que isso vai gerando uma identidade suprimida, pois onde estd o paranaense
nesses discursos? A professora 9 acredita que o paranaense € o trabalhador mencionado na
musica de Milton Nascimento e também presente nas obras paranistas. Pensar nesse discurso
paranista mostra que ele ainda € muito forte na cultura escolar, e entendemos através das
narrativas dessas professoras que elas compartilham uma cultura que acreditam ser alheia ao
Brasil.

Entdo, a questio que fica acerca desses questiondrios €: existe uma identidade de fato
paranaense? Algo préprio? As professoras participantes da pesquisa se consideram de fato
paranaenses ou europeias? Essas e outras questdes ainda serdo perspectivadas nas

consideragdes finais.

6. Consideracoes Finais
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Analisando separadamente cada pergunta e, consequentemente, o conjunto das
respostas, chegamos a uma amostra que demonstra as presengas e auséncias nos discursos das
professoras pesquisadas. Nesse item, analisamos de maneira quantitativa e qualitativamente os
conteddos que mais aparecem nos discursos e, com isso, elaboramos quatro categorias que
demonstram que o excesso de presenca gera muitas auséncias.

Quantificar as respostas € um exercicio complexo, devido ao fato de que muitas delas
ndo apontam conteddos de forma clara, e algumas fazem vdrias mesclas de conteido. Mas,
analisando os 16 questiondrios, nas respostas podemos chegar a alguns nimeros que nos ajudam
a compreender a forma narrativa como essas professoras enxergam o conteido de Histéria do

Parana.

Uma resposta que foi recorrente no questiondrio foi imigrantes, apesar de a palavra
compreender 14% das respostas do questiondrio, a maneira enfética como aparece e relaciona
perguntas vai um pouco além do que a porcentagem nos demonstra. Quando analisamos a
palavra imigrante, ela pode ndo parecer tanto em evidéncia, mas sugestdes para com a cultura
do Estado, ou frases como: “diferentes povos que trouxeram varios elementos culturais” ou
termos como colonizadores, demonstra uma aproximacao com esse contetido. Nota-se também
nos imigrantes uma preferéncia para a imigracdo europeia, ainda que mencionem migracao em
suas respostas e até a mencio imigracdo de outros povos, quando analisamos o conjunto,

notamos que a prética nao condiz com isso.

Outro elemento muito citado pelas professoras € a questdo da Formacao do Estado.
Esse conteido compreende 20% das respostas. De forma quantitativa, esse conteddo € mais
expressivo nas respostas que o anterior, todavia, toda vez que ele aparece, € relacionado com a
ideia da formacio por conta dos imigrantes. Encontramos aqui um caso claro de narrativa

mestra, que seria o0 mito origindrio do Estado, tdo relembrado na narrativa tradicional.

Dando sequéncia, outro tema muito recorrente € a questao da simbologia, que s3o mitos
e stmbolos oficiais que, segundo as professoras, sdo construtores de identidade. Para quantificar
esse conceito, juntamos as respostas envolvendo simbolos culturais e oficiais do Estado. Essas
respostas compreendem 7%, demonstrando uma presenga considerdvel de lendas e de simbolos
que simbolizam as origens ¢ a identidade do Estado segundo as professoras. Um elemento que
é recorrente tanto nas respostas das professoras como na historiografia sao os ciclos econdmicos

do Parand. Eles compreendem 7% das respostas e demonstram uma narrativa mais voltada para
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a construcdo do Estado em torno da economia, também tendo um forte respaldo com a

historiografia paranaense, que considera esse contetido importante nos curriculos escolares.

Outros contetidos como tropeirismo e o Parand diante do Brasil aparecem de forma mais
timida, com porcentagens bem baixas. No caso do restante das respostas, elas giram em torno
dos mesmos conteidos, mas ndo se aprofundam, rodeando a formacdo do Estado pelos

imigrantes e o desenvolvimento desse Estado sendo gerado pelos ciclos econdmicos.

Compreendendo essas porcentagens e respostas das professoras, sintetizamos quatro
categorias: personagens, entendendo a quem essas professoras se referem; relacoes de
causalidade, compreendendo a ideia de causa e consequéncia; relacdo entre presente,

passado e futuro, e atribuicao de significado.

A primeira categoria trata de personagens a que as professoras se referem, entendendo
que a narrativa do Estado parte desses individuos, os que imediatamente aparecem sao 0s
imigrantes, indigenas e negros. Mas precisamos entender de que forma esses personagens
aparecem nas respostas das professoras. Um exemplo disso € a professora 1, que responde que
acredita que a Histéria do Parand ¢ a “historia de pessoas, povos, imigrante [...]”, elencando

que acredita que esses sejam as forcas de construcdo histdrica do Parand.

Outros personagens que aparecem sao os indigenas, ainda numa ideia préxima da
historiografia, que encara esses povos como primitivos, ou pré-histéricos, como a professora 2
respondeu na questdo sobre quais conteidos deveriam ser contemplados sobre Historia do
Parand, e ela cita “primeiros habitantes, (indigenas)”. Esses personagens aparecem realmente
de forma muito timida em relagdo aos personagens imigrantes, assim como os africanos, que
estdo presentes nessa mesma resposta da professora 2, mas ela procura entender esses
personagens através do olhar da escraviddo, pois ela escreve “vinda dos africanos” (abordando

a escravidao).

Ao analisar essa categoria dos personagens, notamos que o excesso de presenca dos
imigrantes europeus intensifica a auséncia dos outros personagens, pois nota-se que nessa
perspectiva existe uma relacio feita pelas professoras entre o ser paranaense € 0 ser imigrante
como conceitos irmios. No entanto, nota-se que essa forma de olhar para os personagens €
proxima da ideia que existe na historiografia, por exemplo, no livro de Romdrio Martins (1995),
em que ele também menciona, porém ndo se aprofunda, personagens como indigenas e

africanos, colocando-os como meros coadjuvantes da Historia do Parand.
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A categoria seguinte € relacoes de causalidade, entendendo com base na ideia de Wash
(1995), que compreende a narrativa com uma ideia de cadéncia de acontecimentos, que sdo
compreendidos através do seu grau de importincia e relevancia, que influencia os
acontecimentos posteriores. Essa perspectiva entende que a evolucdo deriva do acontecimento
considerado importante e, com isso, vai gerando um efeito, entendendo a narrativa como

“consequéncia natural daquilo que os precederd” (Walsh,1995, p. 361).

Um exemplo dessa categoria € a professora 8, que entende a narrativa do Parand como
sendo: “[...] fatos histéricos que ocorreram desde a formagdo do estado, que nos permitem
compreender através do passado, as mudangas ocorridas na sociedade paranaense”. Nota-se
nessa resposta que ela coloca um ponto de partida, a formagdo do Estado, € tudo o que vai se
desenrolar a partir dai é causado por esse fato, a ideia do que viria a seguir como sendo

consequéncia natural.

A préxima categoria que podemos destacar € a relacao presente, passado e futuro
presente nas respostas das professoras. Essa categoria surge meio timida nas respostas, pois
muitas mantém a ideia da Histéria como algo do passado, da qual, com versdes oficiais,
devemos, enquanto cidadaos, ter conhecimento. Todavia, algumas conseguem estabelecer uma
relagdo entre o passado, o presente e as perspectivas do futuro, como € o caso da resposta da
professora 10, quando questionada sobre o que compreende sobre Histéria do Parand: “No meu
ponto de vista sdo acontecimentos histéricos que constituem a formagdo do nosso estado. Que
nos ajudam a compreender o presente”. Ela estabelece uma relagdo temporal, entendendo que
o passado e o presente t€m uma relacdo, porém ela nio cita de que forma esse passado faz
sentido para o presente. Essa relacdo temporal se mostra fradgil nessas respostas, pois a relacao
da formacdo de uma consciéncia histérica ndo se completa, pois a Historia fica relacionada

somente com 0O passado.

A tltima categoria que vamos abordar € a atribuicao de significados. Essa € a ideia
que perspectiva o porqué estudar Histéria do Parand, o que é considerado importante. E
necessdrio destacar que existe uma relacdo entre o que as professoras atribuem significado com
o que elas acreditam que deva ser trabalhado no contetddo de Histéria do Parand. Por exemplo,
a professora 5 se lembra de ter estudado sobre “Imigracdo, formagdo cultural (indigenas,
africanos e europeus)”, posteriormente ela enfatiza que acredita ser necessdrio que os alunos

compreendam essa formacdo, s6 que ainda mais cedo: “[...] para conhecerem a formagdo do
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territorio onde moram”. Percebe-se que essa ligacdo com que ela aprendeu faz com que ela dé

significancia ao conteddo.

Essas categorias nos ajudam a encontrar pistas sobre a relativizacdo do excesso de
presenca na relacdo com os conteddos, gerando as auséncias. Isso pode ser compreendido
através de diferentes respostas que demonstram que na ideia pode haver uma presenca de
conteddos supostamente ausentes, mas, quando analisamos com a prética, percebe-se o excesso

de presenca.

Um exemplo dessa contradicdo estd nas respostas das professoras 7, por exemplo.
Quando questionadas sobre o que compreendem sobre Histéria do Parand, elas elencam uma

série de itens:

o Compreender a formacio do Estado.
e Povos.

e Comidas tipicas.

e Cultura.

e Etnias.

Nota-se que para as professoras 7 esses itens sdo importantes para se compreender a
Histéria do Parand. Podemos colocar inclusive essas respostas na categoria de atribuicdo de
significado. Elas atribuem significado aos povos e as etnias, dando uma ideia de um Parand de
origem diversa, com multiplas etnias, porém, quando sdo questionadas sobre o que
culturalmente € um paranaense, elas respondem de forma breve “Um povo de origem europeia
que carrega com orgulho a sua descendéncia, mantendo suas tradigdes”. Os povos e etnia
citados em sua resposta anterior aqui sao sintetizados na figura do imigrante como um formador
de identidade paranaense. Apesar de possuir pontos contraditérios, como vdrias mencdes a
diversidade, multiculturalismo e sugestdes de conteidos em possiveis aulas, nota-se que ocorre
uma tentativa, ainda que fragil, de relacionar o contetido com uma prética que visa desenvolver
a identidade e a consciéncia historica dos alunos.

Um exemplo € o uso de materiais e metodologias diversas na questdo que pede um
exemplo sobre como essas professoras elaborariam uma aula de Histéria do Parand. Elas
sugerem, por exemplo, como no caso da professora 2, uma aula sobre erva-mate, fazendo uma

associacdo com a cultura local, porém essa associacdo nunca € explicitada de que forma
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aconteceria. Outro exemplo € o uso da cancdo “Sonho de imigrante”, sugerido pela professora
4. Esse material possibilita uma aula que aprofunde de outra forma esse assunto do imigrante
como uma forma de usar a can¢do na metodologia, porém, quando analisamos a pritica dessa
professora, sua aula foca na leitura de textos curtos, para praticar a leitura dos alunos.

Para finalizar, retomamos as questdes que nos trouxeram a esta pesquisa. Ela surge de
uma caréncia de orientacao desenvolvida a partir da prética como professor dos anos iniciais e
finais do Ensino Fundamental. Notava que os alunos mais velhos nio tinham conteddos
relativos a Historia do Parand, e como professor também dos mais novos, via que isso acontecia
porque nio havia um momento certo para trabalhar esse conteddo. Apesar de estar presente nos
curriculos, sua passagem pelas salas de aula era de forma breve, tendo em vista os 45 minutos
semanais da disciplina de Histdria e as constantes sugestdes da coordenacdo para focar nas
disciplinas de Portugués e Matematica.

Essa caréncia também € construida através de uma busca em se entender a identidade
do Estado, pois nota-se que os alunos e os professores nao t€ém uma relacao muito préxima com
a Historia do Estado do Parand, sendo um conhecimento pouco presente nos bancos escolares.
Aparentemente, eles ndo sé nao se veem como paranaenses como € dificil definir o que se
compreende por paranaense.

A pesquisa ajuda a suprir algumas dessas caréncias, principalmente compreendendo
como esses silenciamentos e excessos de presenca surgem e vio criando ramificacdes. E
possivel entender através do contato com a teoria em didlogo com a prética que esse excesso de
presenga de alguns contetidos € proveniente de uma historia mestra existente na historia escrita
pelos paranistas, por exemplo, a ideia de que os indigenas fazem parte, somente, de uma pré-
histéria paranaense, e que os imigrantes sao os verdadeiros pais fundadores do Estado.

Conserva-se no Estado uma ideia europeia tradicional e, dessa forma, criam-se
narrativas silenciadas. Isso vai formando efeito cascata, construindo uma narrativa modelo no
Estado, perspectivando a idealizacio de uma identidade europeia, disseminada pelos
imigrantes, e cristalizando esse pensamento nas escolas e narrativas dos professores. Para suprir
essas caréncias e responder a pergunta da pesquisa: “Quais sdo as narrativas histoéricas do
Parand presentes na cultura escolar no Ensino Fundamental?”, realizamos uma busca nas
escolas e nos questiondrios respondidos pelas professoras. Constatou-se que o excesso de
algumas narrativas mestras estavam suprimindo outras narrativas.

Buscando entender essa questdo, a estrutura da tese baseou-se na ideia de tentar

compreender como se constitui a narrativa histérica, entendendo os autores que jd escreveram
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sobre ela e as multiplas visdes acerca desse tema. Também € possivel entender como a narrativa
histérica estd presente na historiografia e na cultura escolar, percebendo uma distin¢io entre a
abordagem da narrativa histérica como metodologia, aspecto comprovado como sendo o mais
utilizado em sala de aula, e a narrativa historica como uma formadora de consciéncia historica
que apareceu de forma mais timida durante a pesquisa. Com essas duas qualidades narrativas
analisadas, € possivel ver que, enquanto metodologia, existe uma ideia de que a narrativa trata-
se de uma forma de demonstrar o conteiido, até mesmo tornd-lo mais palatdvel para os alunos.
A narrativa como metodologia € usada para explanar o contetido, mostrd-lo para os alunos, mas
ndo passa disso, pois, como podemos observar na pesquisa, esse conteddo fica na superficie e
cria uma consciéncia historica fragil, tanto nos professores quanto possivelmente nos alunos.

Os elementos selecionados para andlise foram o curriculo do Estado do Parand, o
CREP, livros presentes nas bibliotecas, € os questiondrios das professoras, que abriram
inimeras possiblidades para compreender a proposta da tese. E possivel entender que o excesso
de narrativas mestras do Parand na cultura escolar seria o fator que provoca auséncias de outras
narrativas. Esses elementos foram selecionados devido a natureza qualitativa da pesquisa, que
utilizou a metodologia da andlise de contetddo, e com isso foi possivel levantar védrios pontos
de discussdo.

Através do curriculo foi possivel entender que conteidos sido exigidos para
contemplar 0 4° ano do Ensino Fundamental, em que o conteido de Histéria do Parand € mais
expressivo. Com os livros na biblioteca, foi possivel entender a presenca da historiografia do
Parand na cultura escolar e que relacio as professoras que responderam aos questiondrios tém
com esses livros. Através dos questiondrios foi possivel entender como essas professoras
compreendem a narrativa do Estado do Parand, sendo possivel, através desse conjunto de
andlises, responder a pergunta da pesquisa.

Durante a pesquisa de campo, me deparei com a possibilidade de que o excesso de
narrativas mestras do Parand na cultura escolar seria o fator que provoca auséncias de outras
narrativas. O ponto de partida para entender essas questdes foi compreender que existe uma
narrativa mestra escolar que se desenvolve na escola, seja pela experiéncia pregressa dos
professores ou por uma insisténcia curricular, mas ela exerce o papel do discurso enraizado da
comunidade, essa constatacdo trata-se da minha forca de tese. Um passado heroico, uma
comunidade imaginada sdo aspectos que podemos tragcar nos discursos do Estado, pois se
entende uma grandiosidade na figura do imigrante como sendo parte construtora de toda uma

comunidade. Isso ndo se relaciona com as demais. Outro aspecto que estd cristalizado nas
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escolas € a simbologia, fator que busca criar uma identidade paranaense que estd, ainda, muito
baseada na comunidade imaginada criada por imigrantes.

Podemos observar nesta pesquisa o fato de vdrias professoras da rede municipal de
Irati terem no seu passado como alunas e também lecionarem uma visdo tradicional da Historia
do Parand e também compreenderem que existe uma narrativa mestra historica, que procura
desenvolver mitos fundadores e narrativas oficiais que as pessoas devem aprender e repassar
adiante tradicionalmente.

Percebe-se nessa ideia uma transposi¢do de conhecimento, através da perpetuacdo de
narrativas e personagens historicos ditos essenciais para a formacgdo dos individuos, uma
narrativa utilizada como metodologia, uma ferramenta para produzir nos alunos uma identidade
regional ligada com um passado selecionado e pensado para a elevacdo de certos povos € 0
esquecimento de outros.

Neste momento, podemos entender alguns resultados e indicacdes de narrativas
tradicionais, como o ndmero elevado de narrativas voltadas para os imigrantes e para a
formacdo do Estado, demonstrando que essas narrativas configuram como mestras do Estado,
ficando evidente a forma como essas professoras enxergam o que deve ser o paranaense, Como
€ o0 exemplo das professoras 7, que colocam a identidade desse Estado como: “Um povo de
origem europeia que carrega com orgulho a sua descendéncia, mantendo as tradi¢des”. Isso €
uma evidéncia clara de que a narrativa que rege a mentalidade dessas professoras € que o Parand
¢ formado pelos imigrantes europeus, e para eles, desconsiderando outras identidades que
podem surgir nesse ambiente, como imigrantes africanos ou até mesmo nativos indigenas
brasileiros.

De outro lado, a pesquisa traz indicios de relativiza¢do da narrativa mestra (apesar de
fragil) sobre a composicdo da narrativa paraense, quando as mesmas professoras 7 sugeriram,
quando perguntadas sobre que aulas elaborariam acerca da Histéria do Parand, o tropeirismo e
o caminho de Viamdo. Em outras respostas essa relativizacdo ndo se fez presente. A mesma
coisa podemos observar na professora 2, que fala como o paranaense € multicultural, e de fato
reafirma isso quando acredita que outras etnias devem compor a narrativa do Estado, mas ela
adota uma narrativa muito proxima da tradicional, quando coloca os indigenas como primeiros
habitantes, ou seja, uma etnia ligada ao comecgo do Estado, € ndo uma continua presenca.
Ademais, sugere colocar o conteudo sobre a “vinda dos africanos”, mas abordando da
perspectiva da escraviddo somente, e ndo em outras esferas sociais das quais através dos anos

€85as pessoas foram parte.
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Essa fragil relativizacio mostra a necessidade de uma formacio especifica de Histéria
do Parand numa nova perspectiva historiogréfica, uma formacio que possibilite relacionar a

consciéncia histérica com uma consciéncia possivel (Goldmann, 1978).

Por, entre o sujeito e o mundo ambiente, as reacdes do primeiro tanto ao nivel do
individuo como ao do conjunto do grupo, nunca se traduzem por respostas univocas,
mas por um campo maior ou menor de respostas possiveis, campo em cujo interior as
diferentes actualizagdes se podem suceder a ritmos maiores ou menor frequentes
(Goldman, 1978, p. 31).

Em outras palavras, a consciéncia € possivel ser formada, pois se nota uma tentativa,
essas professoras possuem outra forma possivel de consciéncia. Nesse caso, € necessdrio um
aprofundamento em suas formacdes que possibilite que elas desenvolvam uma consciéncia

histérica e, dessa forma, consigam desenvolvé-la também em seus alunos.

Esta pesquisa demonstra possiblidades de continuidade, entre elas a relagdo entre o
conteddo de Historia do Parand e a formacgdo da consciéncia histdrica a partir das categorias de
investigacdo. Outra possibilidade seria entender a relacao dos alunos com esse conteido, como
essa narrativa proposta pelas professoras. Sendo assim, muito ainda precisa ser desenvolvido,
pensado e concluido sobre esse assunto. A Histéria do Parand precisa ser compreendida por

perspectivas mais plurais, além da narrativa mestra.
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