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MISSAO DA REVISTA

Ser uma Revista produzida por professores e destinada a professores de
Historia. Ter como referéncia o dialogo respeitoso e compartilhado entre a
Universidade e a Escola Basica. Colaborar na producéo, distribuigao e
consumo do conhecimento na area da Educacéao Historica, pautada

na construgao de uma sociedade mais justa e igualitaria.
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EDITORIAL

O numero 29 da Revista de Educacao Histérica apresenta, mais uma vez, as
pesquisas desenvolvidas por professores/pesquisadores compromissados com a
aprendizagem historica.

Este conjunto de artigos reflete a caminhada de cada autor/a e, a0 mesmo
tempo, revela a trajetéria do campo da Educacdo Historica como pressuposto nas
pesquisas desenvolvidas.

As reflexdes apresentadas revelam a potencialidade da pesquisa e, evidenciam
a necessidade de que novas pesquisas sejam desenvolvidas, sempre enfatizando seu
papel frente aos desafios do processo de escolarizacao.

Os trabalhos apresentados mostram cada um de sua forma, a experiéncia e o
significado da pesquisa para diversas frentes, seja a formacédo de professores, a
relacdo entre professores e alunos com o conhecimento historico e ainda, os possiveis

desdobramentos que tais investigacdes podem suscitar futuras praticas.

Que a leitura aponte caminhos!

Coletivo de Editores da REDUH

Curitiba, dezembro de 2024
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APRESENTACAO

Em seu vigésimo nono volume a REDUH construiu uma trajetoria que pode ser
considerada de grande éxito, gracas ao trabalho dedicado e assiduo do grupo de
pesquisadores do Laboratério de Pesquisa em Educacéo Historica da UFPR e outros
pesquisadores/as que assumiram o debate do campo da Educacdo Historica. Este
volume oferece artigos que apresentam resultados de pesquisas que consideram o
campo da Educacéo historica e sua relagdo com a pratica da sala de aula.

A Educacdo Histérica tem enfatizado seus estudos sobre a questdo da
aprendizagem histérica e, desse modo, diversos pesquisadores vém realizando
investigacBes que contribuem na diregdo da compreensao da consciéncia historica de
estudantes e professores, bem como propondo o desenvolvimento de préticas,
sobretudo na Educacédo Bésica, voltadas para essa finalidade.

O primeiro artigo “O manejo de fontes historicas digitais na perspectiva da
didatica da Educacéo Histérica” de Claudia Senra Caramez buscou discutir o estatuto
das fontes histéricas digitais a partir da conceituacdo amplamente trabalhada de
fontes histdricas na perspectiva de documento/ monumento de Le Goff, bem como, a
forma pela qual a didatica da Educacéo Histérica tem trabalhado as fontes historicas,
buscando torna-las evidéncias de um passado plausivel (Ashby), partindo de questées
do presente e abrindo possibilidades de perspectivar o futuro.

A ideia do artigo “A cultura escolar e o Ensino de Histdria na perspectiva da
Educacao Histérica” de Jodo Luis da Silva Bertolini foi trazer, de forma sucinta as
discussdes sobre a cultura escolar e a cultura da escola, nas reflexdes do grupo da
Educacéo Historica do LAPEDUH. A identificagdo de tensdes entre estas culturas e
0s objetivos do grupo da Educacao Histérica, o desenvolvimento de uma cultura
histérica genético/critica entre os estudantes, 0os apontamentos e o reconhecimento
do professor da escola publica (privada) como produtor de conhecimento (a nao
separacao entre quem pesquisa e quem ensina), formaram o escopo desse artigo.

Jonh Erick Augusto da Silva por meio do artigo “Concepcbes de jovens
estudantes acerca do papel da leitura e da escrita na aprendizagem histérica” analisa
as concepcoes de jovens estudantes sobre o papel das praticas de leitura e escrita na
aprendizagem historica. A investigacdo, de natureza qualitativa, faz parte de uma

pesquisa, intitulada “Leitura e escrita na aprendizagem histérica: a aula de Histéria
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como um evento de letramento”, que busca entender como a leitura e a escrita podem
promover uma literacia historica capaz de complexificar a competéncia narrativa.

O artigo “Avaliacao e Historia: dimensdes politica, técnica e epistemologica” de
Leslie Luiza Pereira Gusmao registra que é necessario um aprofundamento do debate
sobre avaliacdo em Histéria, pois, acredita-se que esse didlogo pode auxiliar na
reflexdo acerca de como a aprendizagem histérica pode possibilitar a formacao da
consciéncia Historia, sobretudo, quando se leva em consideragcdo a dimenséao
epistemoldgica da avaliagdo, isto €, quando se privilegia a natureza do conhecimento
histérico.

Lidiane Camila Lourencato por meio do artigo “A juventude frente a Historia: os
Jjovens do Ensino Médio e o conhecimento histérico conclui que com o “novo Ensino
Médio”, reflete sobre a implementacao da Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017,
a aprendizagem historica dos alunos e o suprimento das suas caréncias ficam ainda
mais inviabilizadas e comprometida, uma vez que o acesso as aulas de histéria
dependerdo da escolha do itinerario que eles fizerem. E, ainda, a falta de
investimentos na area da educagcdo para suprir as necessidades subjetivas e
possibilitar que as escolas se reestruturarem, dificultam que suas demandas sejam
atendidas.

“ldentidade Histérica e Novo Humanismo: anseios e perspectivas de jovens
brasileiros e ingleses” artigo de Lucas Pydd Nechi registra que uma das tarefas da
Educacéo Historica € o alargamento da experiéncia e da interpretacdo historica dos
estudantes para que ndo seja necessario que todos tenham que passar por
sofrimentos e tragédias humanitarias para s6 entdo despertar para a humanidade e
empatia aos demais. A partir da racionalidade e da metddica da Histéria é possivel
desenvolver criticidade e a consciéncia historica de forma a tomarmos decisfes mais
humanizadas em ambito pessoal e coletivo.

Thiago de Carvalho Miranda no artigo “O Ensino de Historia e a formacao
Histdrica: o caso da BNCC do Ensino Fundamental 11” reflete criticamente sobre quais
componentes tem moldado as categorias e conceitos que tém dado substancia para
uma Historia da Humanidade em sala de aula. Como, enquanto professores e
professoras, temos produzido o conhecimento histérico em nossas praxis profissional
abordando as memodrias e narrativas oriundas da vida pratica dos alunos para dar
vitalidade ao método historico para a objetivacdo dos individuos e a formacéo da

personalidade por meio da apropriacdo do pensamento histérico cientifico?
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Finaliza este volume a resenha organizada por Lara Taline dos Santos e Ana
Claudia Urban da obra “A BNCC de Historia: entre prescricdes e praticas” organizada
por Arnaldo Pinto Junior, Felipe Dias de Oliveira Silva e André Victor Cavalcanti Seal
da Cunha, publicada em 2022 pela Editora Universidade de Pernambuco. A obra
reune analises tedricas, empiricas e reflexdes criticas sobre como as prescri¢cdes da
BNCC se materializam nas praticas escolares efetivas. Produzida no ambito da
Associacédo Brasileira de Ensino de Historia (ABEH) essa coletéanea de artigos tem o
objetivo de reunir docentes da Educacgéo Béasica e do Ensino Superior para debater
como as prescri¢cdes curriculares se relacionam, ou colidem, com as praticas reais de

ensino de Historia.

Ana Claudia Urban
Pesquisadora do LAPEDUH
Dezembro de 2024

REVISTA DE EDUCACAO HISTORICA - REDUH - LAPEDUH
Namero 29 / julho — dezembro 2024




12

O MANEJO DE FONTES HISTORICAS DIGITAIS NA PERSPECTIVA DA
DIDATICA DA EDUCACAO HISTORICA

Claudia Senra Caramez — UFPR!?

Introducéo

Existe algo mais importante para o oficio de um historiador ou para o oficio de
um professor historiador do que do que as fontes histéricas?

A historiadora Selva Guimardes Fonseca atentava em 2003 para o fato de que
hé vinte anos ja se discutia a utilizacdo de fontes historicas em aulas de Historia na

Educacéo Basica.

No decorrer dos Ultimos vinte anos uma das principais discussdes, na area
de metodologia do ensino de histéria, tem sido o uso de diferentes linguagens
e fontes no estudo dessa disciplina. Esse debate faz parte do processo de
critica ao uso exclusivo de livros didaticos tradicionais, da difusdo dos
paradidaticos, do avang¢o tecnoldgico da industria cultural brasileira e,
sobretudo, do movimento historiogréfico que se caracterizou pela ampliacéo
documental e temética das pesquisas. (Fonseca, 2003.p.163)

A colocagéao da autora nos provoca inquietacdes e indagacoes, no que se refere
a possibilidade de ensinar Histéria sem trabalhar com fontes histéricas em sala de
aula. Essa pergunta, aparentemente retérica, nos relembra que o oficio do historiador
e do professor-historiador esta na reconstrucdo do passado através do manejo de
fontes historicas, transformando-as em evidéncias de um passado plausivel. Durante
séculos, as fontes historicas restringiam-se ao formato fisico, muitas vezes
documentos escritos, cujo acesso também era restrito.

Essas fontes histéricas, tdo caras ao trabalho de investigacédo sobre o passado,
no entanto, passaram a ser olhadas como dominio de um grupo, os historiadores, e
de um local, a academia. E impossivel pensar no trabalho historiografico sem a
utilizagcéo de fontes historicas, tenham elas qualquer tipo de formato.

E no campo da Didatica da Educagéo Historica, como encontramos essa
discusséo? Diversos estudos realizados tém procurado afirmar que os professores,

entendidos como historiadores? , precisam se relacionar com sua ciéncia de referéncia

! Doutora em Educacao pelo PPGE — UFPR. Orientadora Maria Auxiliadora M.S. Schmidt. Professora
de Histérica da Rede Municipal de Educacéo de Curitiba.
2 Como na pesquisa de doutoramento da Professora Doutora Adriane de Quadros Sobanski “Formagéao
de Professores de Histéria: educagdo histérica, pesquisa e producdo de conhecimento”.
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e, portanto, dependem também das fontes histéricas para investigar o passado,
desenvolver o pensamento histérico e reconstruir a consciéncia histérica®. De forma
geral essas fontes sdo encontradas nos materiais didaticos, mas devem também ser
levadas para a sala de aula a partir da pesquisa dos professores. E, assim, as
possibilidades de uso de fontes e das suas variedades se ampliam.

A acessibilidade das fontes por professores(as) de Historia, para trabalharem em
suas aulas, durante muito tempo foi dificultada pela necessidade de disporem de
tempo para a ida a bibliotecas, arquivos e museus. Contudo, a partir do surgimento
da Web 2.0 e da possibilidade de se utilizar Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacgéo (TDIC’s)* o problema da acessibilidade se restringiu a possibilidade da
posse e uso das Tecnologias Digitais®.

Dessa maneira, nas Ultimas décadas, esse oficio foi inundado pela possibilidade
de manejarmos fontes historicas primarias em outro tipo de formato, o digital. Nesse
contexto, também se intensificou a facilidade e a velocidade de acesso a essas fontes.
Agora, 0 acesso esta na ponta de nossos dedos, inseridas em meio ao ciberespaco®
onde estdo disponiveis infinitas informacdes e inUmeras fontes histéricas que podem
ser utilizadas desde que ressignificadas a partir de algumas premissas que serao

apresentadas a seguir.

Conceituacao e tipificacdo de fontes histéricas

Primeiro, € necessario que se caracterize o conceito de fonte histérica como
ponto de partida para essa discussao. A opcao feita é a de se admitir as fontes
histéricas sob a perspectiva de documento/ monumento (LE GOFF, 1984), na qual o

monumento é visto como heranca do passado e o documento resulta da escolha do

3 Ver RUSEN, Jorn. (2001; 2007; 2010; 2012).
4 Entendem-se por TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E COMUNICACAO (TDIC) as
tecnologias que tém o computador e a internet como instrumentos principais e se diferenciam das
Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo (TIC) pela presenca do digital. (BRITO; SIMONIAN,
2016.p.)
5 Entendem-se por Tecnologias Digitais aquelas que se relacionam diretamente com o uso da internet,
como afirma Kenski (2013, 61-62), as mudangcas em nossos relacionamentos, no trabalho, no lazer,
nos cuidados com a salde nas comunica¢des. Mudancas rapidas que apresentam velocidade na
criac@o e obsolescéncia de novas tecnologias digitais o tem mudado nossa cultura. Em menos de 15
anos a internet faz parte da nossa intercomunicacdo e de nossas acdes cotidianas. (BRITO;
SIMONIAN, 2016)
6 Lévy define o ciberespagco como um espaco baseado em uma interconexdo mundial de computadores,
suas memorias, como também, “(...) o conjunto dos sistemas de comunicacéo eletrdnicos (ai incluidos
os conjuntos de redes hertziana e telefonicas classicas), na medida em que transmitem informacgdes
provenientes de fontes digitais ou destinadas a digitalizagéo”. (LEVY, 1999. p. 92)
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historiador para fundamentar um determinado fato historico. Documentos/
monumentos que apresentem sinais que precisam ser analisados pelo historiador
levando em conta todas as questdes pertinentes a sua producao (todos os segmentos
de uma sociedade envolvidos em sua criacao) para transforméa-los em evidéncias do
passado.

Jacques Le Goff amplia a visdo sobre documentos ao dialogar com alguns
historiadores da Escola de Annales, como Lucien Febvre, que defendia que
documento deveria ser entendido “(...) Numa palavra, com tudo o que, pertencendo
ao homem, depende do homem, serve ao homem, exprime o homem, demonstra a
presenca, a atividade, os gostos e as maneiras de ser do homem.” (Le Goff, 1984,
p.98). Ou Marc Bloch, que apresenta a fonte como documento em um sentido bem
mais amplo que um Unico tipo de documento, podendo ser um documento escrito,
ilustrado, transmitido pelo som, uma imagem, ou de qualquer outra forma.

Le Goff acrescenta que

Nos nossos dias, a histéria € o que transforma os documentos em
monumentos e o que, onde dantes se decifravam tracos deixados pelos
homens, onde dantes se tentava reconhecer em negativo o que eles tinham
sido, apresenta agora uma massa de elementos que é preciso depois isolar,
reagrupar, tornar pertinentes, colocar em relacdo, construir em conjunto. (Le
Goff, 1984. p. 102).

Nesse sentido, pode-se dizer que é o trabalho do historiador que transforma o
documento em monumento, através da desestruturacao da construcdo e da andlise
das condi¢cdes pelas quais ocorreu a producdo desse documento/ monumento. E,
portanto, “o documento € monumento. Resulta do esforgo das sociedades histéricas
para impor ao futuro — voluntaria ou involuntariamente — determinada imagem de si
proprias”. (Le Goff, 1984. p.103).

Mas se as fontes sdo documentos, elas também se apresentam como pistas,
sintomas, indicios e signos que permitem captar uma realidade mais profunda de um
determinado passado. Pois, “se a realidade € opaca, existem zonas privilegiadas —
sinais, indicios — que permitem decifra-la.” Assim, “(...) o conhecimento histérico &
indireto, indiciario, conjectural.” (Ginzburg, 2011. p.150; 157; 177).
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Fontes histdricas digitais: conceituacao e tipificacao

O século XX introduziu na vida cotidiana e, por conseguinte, nas pesquisas
desenvolvidas pela historiografia, uma ampliacdo nas possibilidades de conhecer o
passado. Os recursos tecnolégicos foram sendo ampliados e a propria concepc¢ao de
fonte historica viu surgir as fotografias, o cinema, os videos e as muasicas como
possibilidades ricas de investigacao historica.

A partir da compreenséo do que sao fontes histéricas, tradicionalmente, em seu
formato fisico, acrescente-se a conceituagdo de fontes historicas digitais. Uma
conceituacao brasileira que parte da Historia do Presente e discute com o ciberespaco
e a cibercultura’, quais sejam aquelas fontes histéricas que estao alocadas na web.

A Ultima década foi marcada pelo aumento do uso da internet. De acordo com o
site E-Commercebrasil, em 2019, cerca de 70% da sociedade brasileira acessa a
internet e 74% nos centros urbanos. Além disso, em 2020, a pandemia de Covid-19
provocou um aumento do uso da web de 74% para 77% nos centros urbanos para
gue se pudesse fazer o trabalho ou o estudo remotamente.

Diante disso, além da definicdo de fonte histérica acrescente-se, também, a
preocupacao com o armazenamento de dados e de fontes histéricas na web, gerando
uma mudanca de paradigmas da arquivistica . A partir dessa nova concepcéo de fonte
e de armazenamentos (as) historiadores(as) procuraram se organizar com relacéo ao
estatuto das fontes historicas.

Nesse contexto, apresenta-se aquele que tem sido chamado pelos(as)
historiadores(as) do tempo presente de estatuto das fontes histéricas digitais.
Materializado pelo pesquisador Fabio Chang de Almeida, o estatuto apresenta dois
tipos de fontes digitais que podem ser utilizadas em pesquisas em Histéria: as fontes
primarias e “ndo-primarias”. Almeida coloca dentro, destas duas categorias primeiras,
dois tipos de documentos: “nao-primarios” digitais e primarios digitais. E, neste ultimo,
duas subcategorias: os “documentos primarios digitais exclusivos” e os documentos
primarios digitalizados. (Almeida, 2011.p.18)

Logo depois, o pesquisador apresenta o segundo tipo de fontes digitais
compostas por documentos primarios, classificando-as em dois tipos: os “documentos

primarios digitais exclusivos” e o0s “documentos primarios digitalizados”.

7 Lévy chama de cibercultura um tipo de sociedade que se estrutura em torno do potencial comunicativo
e de tudo aquilo que possa derivar o ciberespaco. Uma nova forma de ver e estar no mundo, em que
se pode criar, se relacionar e se estabelecer contatos sociais sem uma presenca fisica.
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Indubitavelmente, os “documentos primarios digitalizados” sdo os documentos
“tradicionais” que foram digitalizados que podem ser encontrados no site da Biblioteca
Nacional, acervo digital do CPDOC, Arquivo Nacional, dentre outros.

O outro tipo de documentos primarios digitais, os “digitais exclusivos”, compde-
se por aqueles documentos que nao tém outro suporte além do digital. Em suma, sao
todas as informacfes que foram, estdo sendo e serdo produzidas e disponibilizadas
apenas em formato digital, acima de tudo na web. “Nesse caso, os dados referentes
a tais documentos tém na rede o seu Unico meio de publicagcéo e arquivamento. Dessa
forma, a rede mundial de computadores propicia uma existéncia “virtual” para esta
documentacgédo.” Almeida (2011.p.19) Um bom exemplo sdo os blogs (ou diarios
virtuais).

Em resumo das considera¢des acima, o autor construiu uma tabela ilustrativa

das Fontes Digitais vista a seguir

Fontes Digitais

Fontes Nio-Primarias Digitais

2

Documentos ndo-primarios digitais

Fontes Primarias Digitais

2%

Documentos primarios digitais

2

e Documentos
Documentos primarios S . . .
e 1. primaérios digitais
digitalizados .
exclusivos

Exemplos: Livros, dissertagdes, teses, papers e

Documentos que artigos em formato digital.

existem em outro

suporte, anterior a
digitalizacdo. Exemplo:
poster da II Guerra apés

sofrer processo de

Documentos que nio
existem em outro
suporte, além do
digital. Exemplo:

alguns sifes da Internet.

digitalizagdo.

Tabela 1: Os tipos de fontes e documentos digitais (Fonte: ALMEIDA, 2011.p.20)

A tabela apresenta uma sintese do estatuto das fontes historicas digitais, no qual
encontramos uma nomenclatura bastante util para aqueles(as) que desejam realizar
pesquisas no ambito da historiografia, como também, do uso das Tecnologias Digitais

na Didatica da Educacao Historica.
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Ela também remete a uma questdo anterior, 0 armazenamento e a confiabilidade
das fontes historicas digitais. A enorme quantidade de informacfes encontradas na
Web, em sites, blogs etc., nem sempre séo fruto de trabalhos cientificos de maneira
que precisam ter sua confiabilidade contestada. Mas ainda, trabalhos e textos de
especialistas nos quais ndo se encontram a origem ou a autoria do material. O que,

de acordo com Almeida

(...) implica na adogéo de critérios cuidadosos para a selegdo de fontes da
Internet a serem utilizadas em uma pesquisa cientifica. E necessario perceber
se o contelido de um determinado site corresponde a uma fonte integral, ou
se foi retirado parcialmente de outra fonte. A precisdo das informagdes
contidas em um determinado site deve ser testada comparando-as com
outras fontes. Também é importante observar se h& alguma instituicdo
académica respaldando o site em questao. (Almeida, 2011.p.20)

O manejo das fontes historicas digitais na perspectiva da Didatica da Educacéo
Histérica

O trabalho com fontes histéricas e aulas de Histéria sempre foi o ponto de partida
para a Didatica da Educacéo Histérica. Parte-se do pressuposto que para analisar o
passado, reconstruir o conhecimento histérico e desenvolver a consciéncia historica
as fontes sao fundamentais para serem utilizadas como pistas, sinais, indicios. Diante
dos olhos e da investigacdo dos historiadores, as fontes historicas tornam-se
evidéncias de um determinado passado. A Historia faz diferentes perguntas sobre o
passado e € a natureza individual e especifica dessas questdes que determina o que
serve como evidéncia na validacdo de qualquer afirmacdo de conhecimento em
resposta a eles”. (Ashby, 2006. p. 153).

Sob esta perspectiva de evidéncia é possivel deferir que o ensino de Historia

precisa

[...] prestar atencdo & natureza das afirmagdes historicas conjuntamente aos
trabalhos em que os alunos se ocupam com as fontes. Se os alunos devem
desenvolver um conceito de evidéncia, eles necessitardo compreender a
relacdo de evidéncia entre as fontes histéricas (compreendidas a partir de um
conceito de que foi a sociedade quem as produziu), e as afirmacdes sobre o
passado que elas apoiam. (Ashby, 2006. p. 155)

Neste contexto, entende-se que para se trabalhar com documentos historicos
em sala de aula, o professor precisa ndo s6 ampliar sua concepgao do proprio
documento, como também, é imperativo que se busque novas formas de tratar o
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documento em que o mesmo se apresente de forma a “(...) responder as indagagdes
e as problematizacdes de alunos e professores, com o objetivo de estabelecer um
dialogo com o passado e o presente, tendo como referéncia o contetdo histérico
ensinado.” (Schmidt; Cainelll, 2010.p.117) Ou seja, n&o é possivel a utilizagao da fonte
sem questionamentos e € preciso conhecé-la, saber distinguir uma fonte da outra e
saber como trabalhar metodologicamente a fonte no ensino de Historia.

Ashby alerta para a importancia de se diferenciar evidéncias de fontes, uma vez
que as fontes s6 se tornam evidéncias na medida em que sdo estabelecidas para a
finalidade de justificar ou tornar validas determinadas suposi¢cées sobre algum feito
histérico. Contudo, a autora alerta que sé € possivel a utilizacdo das fontes como
evidéncia quando o aluno € capaz de criar hipéteses acerca do feito historico e,
portanto, capaz de buscar e selecionar fontes que fundamentem suas hipoéteses.

Quanto ao uso da Histéria Digital pela Educacéo Histérica, conceito usado pelo
pesquisador Jonathan Scott List (2011.p.6) para descrever tanto a digitalizacdo quanto
a apresentacdo de documentos historicamente significativos em ambientes digitais.
Por consequéncia, List diz

Quando os arquivistas digitalizam materiais, a estrutura organizacional deve
ser projetada em ordem para permitir aos pesquisadores um facil acesso aos
materiais. Alguns arquivos tentam estabelecer organiza¢@o adicionando
conexdes contextuais entre varios materiais, que se baseia na interpretacéo
historica dos materiais (Cohen & Rosenzweig, 2005b; Cruikshank et al., 2005;
Segell, 2005). O contexto adicional ndo reduz inerentemente o valor de um
arquivo para educadores de estudos sociais, mas exige que os professores
selecionem cuidadosamente o0s arquivos para uso em sala de aula. Os
professores podem aproveitar a histéria digital para ajudar a criar
experiéncias significativas para os alunos envolvam fontes primarias e
documentos histéricos (Hicks, Doolittle, & Ewing, 2004; Hicks, Doolittle e Lee,
2004; Lee e Friedman, 2009; Seixas e Clark, 2004; Cisne, 2005). A historia
digital também permite que alunos e académicos acessem materiais sem
viajar para um local remoto, apresentando as informag¢@es online (Cruikshank
et al., 2005; Everitt, 2005; Hicks, Doolittle e Lee, 2004; Saunders, 2005).
(LIST, 2013.p.6-7) TRADUCAO DA AUTORA.8

8 When archivists digitize materials, organizational structure must be designed in order to allow
researchers easy access to the materials. Some archives attempt to establish organization by adding
contextual connections between various materials, which relies on historical interpretation of the
materials (Cohen & Rosenzweig, 2005b; Cruikshank et al., 2005; Segell, 2005). Additional context does
not inherently reduce the value of an archive for social studies educators, but requires that teachers
carefully select archives for use in class. Teachers can leverage digital history to help create meaningful
experiences for students to engage primary sources and historical documents (Hicks, Doolittle, & Ewing,
2004; Hicks, Doolittle, & Lee, 2004; Lee & Friedman, 2009; Seixas & Clark, 2004; Swan, 2005). Digital
history also allows students and scholars to access materials without travelling to a remote location by
presenting the information online (Cruikshank et al., 2005; Everitt, 2005; Hicks, Doolittle, & Lee, 2004;
Saunders, 2005). (LIST, 2013.p.6-7)
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A pesquisa® realizada pela pesquisadora Claudia Senra Caramez, junto aos
professores municipais de Historia de Curitiba, discutiu a preocupacdo em buscar as
fontes historicas digitais como pistas do passado, sob o principio da confiabilidade.

Assim, para que o(a) professor(a) possa a usar a fonte historica digital em sala
de aula, ele(a) precisa colocar em questao a confiabilidade da propria fonte, aprender
a transformar a fonte em uma evidéncia do passado historico. Mas para isso, é
necessario que ele compreenda primeiro o que € uma fonte e que a mesma néo €
uma prova do real e sim uma representacao do real em um determinado discurso.

Nesse contexto, o principio da confiabilidade das fontes faz dois movimentos
complementares, mas distintos quando se refere ao oficio do historiador, quais sejam:
entender o que é fonte histérica e saber como trabalha-la metodologicamente no
ensino de Historia. Logo, o professor precisa ser capaz tanto de saber o que significa
uma fonte histérica como selecionar qual fonte ele podera usar em sua aula para
transforma-la em uma evidéncia do passado. Por outro lado, Fabio Chang de Almeida

defende que

As fontes “tradicionais” nao sao mais confiaveis que as fontes digitais. Um
documento impresso pode ser falso. Uma fotografia antiga pode ser
fraudulenta. Um depoimento oral pode modificar os fatos. E normal para os
historiadores trabalhar dentro de campos de possibilidades, utilizando
métodos para reduzir as chances de erro. No futuro, é possivel que sejam
criados mecanismos mais precisos para verificar a autenticidade das fontes
digitais. Contudo, enquanto tais procedimentos ndo se tornarem
operacionais, a habilidade e a experiéncia dos pesquisadores continuaréo
determinantes na sele¢éo das fontes mais confiadveis (Almeida, 2011, p. 21-
22).

Almeida apresenta uma visdo amplamente defendida entre os historiadores, qual
seja a de que o oficio do historiador sempre esteve associado a busca pela
autenticidade das fontes, de saber a intencao de quem as produziu, quem as produziu.
Ou seja, o trabalho heuristico para reconstrucdo de um passado possivel.

Mas como fica esse procedimento sob a perspectiva da didatica da Educacao
Historica? Como € possivel trabalhar com fontes historicas digitais? Segundo a
historiadora Maren Tribukait,

9 Ver: CARAMEZ, Claudia Senra. A aprendizagem histérica de professores mediada pelas tecnologias
da informacdo e comunicacdo: perspectivas da educacdo histdrica. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) — Setor de Educacao da Universidade Federal do Paranda. Curitiba, 2014.
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Desde que os padrées da Educacdo Histérica permanecam 0S mesmos
(Demantowsky, 2015: 157-8), a tecnologia digital pode tornar as aulas de
historia mais emocionantes, mas seu uso ndo torna o aprendizado menos
complicado em comparacdo com o estudo de textos. O questionamento
cuidadoso das fontes, a analise de narrativas e representagées histéricas,
argumentacdes informadas e todos os debates baseados em fatos requerem
uma aplicacéo intelectual que dificilmente pode ser medida por padrées de
eficiéncia e que vao além de uma compreensdo instrumentalista da
educacao. (Tribukait, Maren, 2020) TRADUCAO DA AUTORA. 10

Ou seja, as TDIC’s facilitaram a acessibilidade as fontes historicas digitais
através do ciberespaco, mas trabalhar com fontes histoéricas na perspectiva da
didatica da Educacao Histérica significa romper com a tradicdo de trata-las como
recurso. Defende-se que para que seja possivel estimular o pensamento histérico e a
reconstrucdo da consciéncia historica quando o trabalho com os conteudos
substantivos e epistemoldgicos se d& através heuristica.

Considerac0es finais

Esse artigo buscou discutir o estatuto das fontes histéricas digitais a partir da
conceituacdo amplamente trabalhada de fontes histéricas na perspectiva de
documento/ monumento de Le Goff, bem como, a forma pela qual a didatica da
Educacdo Histdrica tem trabalhado as fontes historicas, buscando torna-las
evidéncias de um passado plausivel (Ashby), partindo de questbes do presente e
abrindo possibilidades de perspectivar o futuro.

Apresentaram-se discussdes que apresentam a heuristica como uma forma de
estimulo ao pensamento histérico, como também, da reconstru¢cdo da consciéncia
histérica.

Em conclusdo, significa dizer que o trabalho com as fontes histéricas digitais, na
perspectiva da Didatica da Educacao Histérica, presume relacbes entre o passado e
0 presente estimuladas pelas caréncias de orientacdo temporal e/ou da vida pratica.
Portanto, que a aprendizagem historica seja processada através da problematizacdo
das fontes historica digitais a partir das caréncias apresentadas por criancas e jovens

em ambientes de escolarizacao.

10 Since the standards of history education remain the same (Demantowsky, 2015: 157-8), digital
technology can make history lessons more exciting, but its use does not make learning less complicated
in comparison to studying texts. The careful questioning of sources, the analysis of historical narratives
and representations, informed argumentations and fact-based debates all require intellectual application
that can hardly be measured by efficiency standards and that go beyond an instrumentalist
understanding of education. (Tribukait, M., 2020)
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A CULTURA ESCOLAR E O ENSINO DE HISTORIA NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO HISTORICA

Joao Luis da Silva Bertolinil!

(...) Formacédo de homens conformistas e déceis para com os
valores hegemdnicos, sem condi¢cdes de contrapor, pela
davida, pela reflexdo critica, qualquer possibilidade de
reformulacdo ou de acéo (...) malgrado alguns casos isolados,
onde a excecdo fica por conta da resisténcia dos agentes —
professores, alunos, pais, direcdo, etc. — ocuparam espaco
ideoldgico por exceléncia (Nadai, 1998. p. 12).

Participando do Laboratério de Educacéao Historica (LAPEDUH) da Universidade
Federal do Parana como integrante do grupo da educacéo histdrica, desde 2007,
sendo professor da escola publica desde 1993, foi neste periodo que desenvolvi a
percepcao e a reflexdo sobre o meu trabalho na sala de aula como produtor de
conhecimento. As discussfes no mestrado e doutorado, ambos feitos na UFPR,
possibilitaram o entendimento das dificuldades pelas quais os professores das escolas
tém passado diante de reformas, politicas personalistas de cunho nacional e estadual,
gue trazem tensdes entre a chamada cultura escolar e a cultura na escola e da escola.
Neste contexto inédito de pandemia, este artigo procura refletir a relacdo desenvolvida

entre professores e a questao da cultura escolar.

Cultura na escola, cultura escolar e cultura Historica

Existem caracteristicas que aproximam as escolas? As investigacdes sobre elas
tém apontado uma infinidade de coisas que as aproximam e as diferenciam, no
entanto parece ser consenso que a escola possui uma cultura prépria. Cultura da
escola, cultura na escola e cultura escolar tem uma relagdo organica com as varias
disciplinas, que por sua vez também possuem culturas proprias. Os elementos dessa
cultura escolar seriam os atores (familias, professores, gestores e estudantes) além
das linguagens (modos de conversacdo e comunicagcdo) e as praticas (pautas de
comportamento que se consolidam durante um tempo)?*?. Forquin (1993) define cultura

escolar como

11 Professor da Escola Basica — SEED-PR; pesquisador do LAPEDUH.
12 SILVA. Fabiane. Cultura Escolar: quadro conceitual e possibilidades de pesquisa. Ed UFPR, Curitiba,
2006.
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0 conjunto dos contetdos cognitivos e simbdlicos que, selecionados,
organizados, normatizados, rotinizados, sob efeito de imperativos de
didatizacdo, constituem habitualmente o objeto de uma transmisséo
deliberada no contexto das escolas e da cultura da escola, sendo essa
ultima a forma especifica de realizagdo da cultura escolar no interior da
propria escola (Forquin, 1993).

Junto a ela temos a definicdo de cultura de Raymond Williams (1961) que

Entende e cultura como um processo integral da vida, de carater social, que
precisa ser compreendido numa perspectiva relacional, com énfase na
interdependéncia entre todos os aspectos da realidade social e na devida
din&mica social. Assim, a cultura ndo se situa como elemento absolutamente
superestrutural, nem pode ser entendida como mero reflexo da infraestrutura,
mas necessita ser apreendida no e a partir de processos relacionais (Willians,
1961, p 92)

Tanto na definicdo de Forquin (1993) como de Williams (1961) o aspecto que
chama a atencéo - a cultura - a cultura escolar, a cultura na escola acontece nas a¢cées
dos sujeitos, pois sdo esses que criam rotinas, que transmitem e que fazem parte da
sociedade. As analises que se fazem nas escolas ou na sociedade em geral,
dependem primeiro dos interesses do pesquisador, que seleciona, identifica as
caracteristicas da amostra, como uma escola, num quilombo, numa cidade, etc.,
constréi a narrativa, com apoio da teoria especifica, mas dialogando com outras
ciéncias auxiliares e apresenta os resultados. Williams (1961) incorpora a cultura
numa totalidade, numa condicdo humana universal, um conjunto da experiéncia
humana, como um produto histérico de um determinado periodo em uma determinada

sociedade. O autor entende a cultura como

selecdo intencional da historia da humanidade. Assim, pode-se falar
em elementos da cultura, referindo-se aos artefatos, ideias, signos e
simbolos, as linguagens e tudo o que permite e realiza as mediacdes
dos e entre o0s sujeitos, em relagBes sociais historicamente
determinadas, onde estes sujeitos sdo produto e também produtores
de cultura, podendo admitir-se também a existéncia de abordagens
categoriais da cultura, tais como cultura histérica a cultura escolar
(Williams, 1961, p. 92 — 93).

A selecédo intencional da histéria da humanidade que acontece nos manuais
didaticos € um dos exemplos desse conjunto de conteudos cognitivos referidos por
Forquin (1993). Os manuais sdo artefatos da cultura escolar e fazem as mediagdes

entre os sujeitos, produto e produtores de cultura, e as relagdes historicamente
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determinadas. O conceito de cultura € um dos principais fundamentos da teoria da

consciéncia histérica de Jorn Rlsen.

A consciéncia histérica pode ser descrita como uma realidade
elementar da explicagdo humana do mundo e de si mesmo, de
significado inquestionavel pratico para a vida. Da consciéncia histérica
ha apenas um pequeno passo para a cultura histérica. Se se examina
0 papel que tem a consciéncia histérica na vida de uma sociedade,
aparece como uma contribuicdo cultural fundamentalmente especifica
que afeta e influi em quase todas as areas da praxis da vida humana.
Assim, a cultura histérica pode ser definida como uma articulacéo
pratica operante da consciéncia histdrica na vida de uma determinada
sociedade (Risen, 1994, p. 3).

A cultura histérica esta contida na cultura escolar, mas ndo apenas |4, ja que
esta afeta e influi, como diz Risen (1994), em quase todas as areas da praxis da vida
humana. Aqui interessa a relagéo que a cultura histérica tem com a cultura escolar, e
por isso os estudos especificos sobre a consciéncia histérica como expressdo da
cultura historica e sua inter-relacdo com a aprendizagem também se destacam. Para
Schmidt (2012) é preciso definir o que produz a escola e para qué. Para a autora deve-
se levar em consideracédo o dialogo entre a cultura escolar e a cultura histérica, sem
esquecer-se de incluir a cultura dos sujeitos que vivem e atuam no universo escolar®?,
Qualificar a aprendizagem e o ensino de Histdria na sua forma escolar torna-se um
desafio aos académicos-pesquisadores, aos professores pesquisadores. Para a
autora deve-se fortalecer o ensino de histéria de modo a fazé-lo resistir as
experiéncias da falta de sentido, de modo que ele possa contribuir e atuar sobre as

determinacdes de sentido do agir. Segundo Schmidt (2012)

Na perspectiva da Educacgdo Historica, a relagdo entre a cultura
histérica e a cultura escolar assume que o objeto e o0 objetivo da
aprendizagem histérica € o desenvolvimento de uma consciéncia
histdrica e isto presume que se tome a cultura experiencial dos sujeitos
como categoria mediadora entre a sua condicdo e a consciéncia
historica, articulando-a com os superavits de sentido do agir humano
viabilizadores da utopia de uma cidadania revolucionaria (Schmidt,
2012, p. 102).

As investigacOes sobre cultura historica na cultura escolar devem considerar as
experiéncias dos sujeitos, levando em consideracao a acao desses na direcdo de uma

cidadania revolucionaria, como diz Schmidt, dentro da perspectiva do

13 Schmidt, 2012, p 102. N )
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desenvolvimento da consciéncia histérica. Para que isso aconteca deve-se pressupor
a existéncia de agentes conscientes nas escolas. Para Schmidt (2012) o professor
(historiador) ndo pode, em hipétese alguma, ser um mero reprodutor/transmissor, um
depositador de conhecimentos e os estudantes ndo podem ser entendidos apenas

como receptores desse conhecimento.

o professor —  historiador - (...) necessita estabelecer, em sua
profissionalizacdo, uma relacdo organica entre ensino e pesquisa. Essa
relacdo ndo implica em transformar ensino em pesquisa, mas entende que a
articulacédo entre a forma pela qual cada um se pensa como professor e a
condicao de viver a atividade que se busque superar a l6gica perversa da
divisdo técnica do trabalho, que separou historicamente, aqueles professores
gue sdo autorizados a produzir conhecimento, daqueles a quem é permitida
apenas a sua transmissdo. Outro pressuposto € o da necessidade de se
entender a consciéncia histdrica dos alunos e professores como producdes
histéricas também relacionadas a cultura escolar e, assim, procurar
apreendé-los como construgdes historicas, sociais e culturais, entendendo as
suas aprendizagens historicas também a partir das condicdes historicas e
objetivas em que eles constroem a si mesmos e, portanto, que a praxis do
homem n&o é atividade pratica contraposta a teoria; é determinagcdo da
existéncia humana como elaboracao da realidade (Schmidt, 2012. p. 100).

Nessa direcdo, € valido concluir que a Historia e seu ensino ndo podem ser
considerados como aquisi¢ado de fatos ou contetdos que mostrem os acontecimentos
da humanidade através dos séculos. Ao contrario a Histéria como ciéncia € uma
modalidade especifica de conhecimento que, segundo Risen, emerge da caréncia de
todos os homens, “que agem e sofrem as consequéncias das agdes dos outros, de
orientar-se em meio as mudangas que experimentam em seu mundo e em si mesmos”
(RUSEN, 2009a, p. 6). A cultura escolar necessita ser apreendida, ndo somente a
partir de indicios encontrados em documentos e fontes relacionadas com a
organizacado burocréatica da escola, mas também tem que ser procurada nos indicios
heterogéneos e mutantes da préatica educativa. As praticas e 0s usos escolares,
também chamadas de “textos invisiveis”, por Fernandes Cuesta (1998), sé&o
elementos da cultura escolar, pertinentes também ao ensino de Histéria, e permitem
o dialogo entre cultura histérica e a escolar. Essas praticas fazem parte do “codigo

disciplinar da Histéria”, que como disciplina é resultado de

una tradicion que se configura historicamente y que se compone de un
conjunto de ideas, valores, suposiciones e rutinas, que legitiman la
funcion educativa atribuida a la Historia y que regulan el orden de la
préactica de su ensefianza (Fernandez Cuesta, 1998, p. 8 — 9)
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De um lado, encontra-se a cultura escolar evidenciada nas normas e textos
relativos ao controle do cotidiano escolar, de outro, a multiplicidade de praticas
cotidianas como citado por Fernandez Cuesta (1998). As investigacbes sobre a
cultura historica na cultura escolar devem observar e registrar 0s textos visiveis e os
chamados textos invisiveis. Rockwell (2007) chama esse tipo de investigacdo de
“histéria documentada da escola” que convive com a histéria ndo documentada da
escola e ambas precisam ser olhadas em sua diversidade, sempre na perspectiva da
mudancga e tomando a escola como uma construgao social, ou seja, que “cada escola,
mesmo imersa num movimento historico de amplo alcance, € sempre uma versao
local e particular desse movimento”™4. A mesma autora no texto “La experiéncia
etnografica” de 2011, diz que enquanto as “normas e textos da cultura escolar
articulam-se e evidenciam uma escola praticamente imune as contradicfes e tensbes
do mundo exterior”, a cultura da escola, reinterpreta, de maneira multifacetada, essas
praticas cotidianas, o que pode revelar essas tensdes e contradicdes. Rockwell (2011)

fala, neste texto, das préaticas e normas que pode se observar na cultura na escola

Ha normas ndo escritas (as vezes sdo as mais efetivas); - H& préticas
discursivas e discursos praticos - Ha préticas que fixam a norma (escrita ou
nao e vigiam a sua aplicagdo) - Algumas normas, produto de praticas, refletem
consensos amplos; - Muitas praticas, derivadas das normas sdo impostas por
coercao; - Muitas normas e préaticas tém escassa relacdo uma com as outras
(Rockwell, 2011, p 160 — 161).

A partir das investigagOes e apresentacOes de resultados de Forquin (1993),
Fernandez Cuesta (1998) e Rockwell (2011) e outros, entende-se que as reflexdes e
investigactes sobre a melhoria da qualidade do ensino e a aprendizagem da Histéria
necessitam levar em conta a interpretacdo que os sujeitos fazem da realidade escolar,
buscando entender questdes como o desenvolvimento de curriculos na sala de aula,
a andlise do comportamento e do oficio do professor, o estudo dos conceitos e
elementos relativos a natureza da didatica da Historia e a interpretacdo de concepgdes
histéricas de estudantes e professores. A cultura histérica contempla as diferentes
estratégias de investigacao cientifico-académica, da criacao artistica, da luta politica
pelo poder da educacéo escolar, do lazer e de outros procedimentos da memoria

histérica publica, como concretudes e expressées de singular poténcia mental'®. Para

14 ROCKWELL/EZPELETA, 2007, p. 133
15 A cultura histérica abrange as préticas culturais de orientac@o do sofrer e do agir humanos no tempo.
A cultura historica situa os homens nas mudancas temporais nas quais tém de sofrer e agir, mudancas
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Rusen (2015b) a cultura histérica € o suprassumo dos sentidos constituidos pela
consciéncia histérica. A partir das funcdes da cultura histérica em determinadas
sociedades, esse autor apresenta suas dimensdes principais: a estética, a politica, a
cognitiva, a ética e a dimensao religiosa. Existe uma relagéo intrinseca entre as cinco
dimensodes e seus critérios de dominantes de sentido. Na dimenséo estética seria a
beleza, na politica a legitimidade, na dimensédo cognitiva a verdade, na moral a
diferenciacao entre o bem e o mal e na dimensao religiosa a salvagao. A dimensao
estética da cultura historica € propria a percepcao das apresentacfes do passado.
Pensa-se aqui na capacidade dessas apresentacdes de falar ao espirito e a

sensibilidade de seus destinatarios?.

(...) Com respeito a seu carater narrativo, proprio de todo saber histérico,
pode-se falar de “coeréncia narrativa” na forma de apresenta¢do do saber ou
do conhecimento histérico. A dimensdéo politica da cultura histérica lida com
o papel desenhado pelo pensamento histérico nas lutas pelo poder, em meio
as quais os seres humanos, nas relagfes entre si e consigo mesmo, tém de
viver. O pensamento histérico é uma forma cultural na qual, mandar e
obedecer’, como relacdo social tensa é apresentada, com respeito ao
passado, como vivivel e suportavel. Essa convicgdo da legitimidade das
relagBes de poder e dominacao, sob as quais os seres humanos tém de viver,
caracteriza o teor de sentido de sua relacdo politica entre si, na qual se da
todo o jogo politico. A dimens&o cognitiva da cultura histérica se caracteriza
pelo saber e pelo conhecimento sobre o passado humano. Seu critério
decisivo de sentido é a verdade, isto €, a capacidade de fundamentar todas
as sentencas sobre o passado humano com respeito seu teor empirico,
tedrico e normativo. Sem essa pretensdo cognitiva de verdade, a cultura
histérica ndo pode ser pensada. A dimensao moral da cultura histérica trata
da valorizac@o do acontecimento passado de acordo com normas éticas e
morais validas na cultura atual. E decisivo aqui o critério de sentido da
distincdo entre o bem e o mal. Toda atualizacdo do passado pela cultura
histérica ganha significado ao ser interpretada segundo critérios dessa
distincdo. A dimenséo religiosa da cultura histérica procede das profundezas
da subjetividade humana, onde se relaciona com o fundamento dltimo do
sentido da vida. Esse fundamento de sentido é religioso quando
experimentado, criado e vivido como transcendente, ou seja, quando se
supera a finitude do sujeito humano e todas as experiéncias negativas com
ela conexas (sobretudo o sofrimento e a morte). O critério decisivo aqui é a
salvagdo do ser humano de sua finitude, fonte de sofrimento. Esse critério se
torna uma determinagéo dimensional do pensamento histdrico quando essa

gue — por sua vez — séo (co)determinadas e efetivadas pelo agir e sofrer humanos. A cultura histérica
€ capaz de orientar quando viabiliza que as experiéncias com o passado humano sejam interpretadas
de modo que se possa, por meio delas, entender as circunstancias da vida atual e, com base nelas,
elaborar perspectivas de futuro (RUSEN, 2015, p. 217).
16 Tradicionalmente, o critério de decisivo de sentido é, aqui, chamado “beleza”. (...) com sua
particularidade, a dimensao estética, mediante o pensamento historico, abre chances de humanizagéo,
ausentes das demais dimensées (RUSEN, 2015b, p. 231).
17 Na dimensao politica da cultura histérica “poder mandar e dever obedecer” sdo duas formas
elementares da vida humana. Elas se excluem mutualmente, mas também necessariamente se
condicionam. N&o se pode pensar uma sem a outra, embora sua abordagem seja totalmente diversa
(Idem, p.232).
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salvacdo, essa intervencdo da transcendéncia, instituidora e garantidora de
sentido, é pensada como uma intercorréncia nesse acontecimento (RUSEN,
2015b, p. 231 -234)

Sistematizando suas reflexdes sobre a cultura historica, Risen, afirma que, na
sociedade atual, a tendéncia a instrumentalizacéo tem diminuido as possibilidades de
articulacao entre as diferentes dimensdes, fazendo com que, muitas vezes, um dos
modelos se torne mais decisivo na construcdo da consciéncia histérica'®. As
dimensdes da cultura histérica e seus critérios dominantes de sentido, do ponto de
vista do ideal, ndo deveriam se sobrepor umas sobre as outras. Mas a atuacdo dos
Estados, de grandes grupos de comunicacao, entre outros, e seus interesses tém
provocado, como alertou Risen, um desequilibrio neste processo. Um exemplo disso
foi o que ocorreu no interior da dimensao cognitiva quanto a “quem pesquisa e quem
ensina” a Historia. Maria Auxiliadora Schmidt (2012) diz que houve um deslocamento
no interior da dimenséao cognitiva da cultura histérica que provocou muitos problemas

para a Didatica da Historia.

Esse deslocamento provocou a separagdo entre quem pesquisa — 0S
historiadores; e quem ensina — “os outros”. (...) a desconexdo da
disciplina de Histéria de um sentido prético, se por um lado ofereceu-
Ihe o status de disciplina erudita, por outro gerou o vazio da fun¢éo de
ensino de Histéria na escola. Constata-se, gradativamente, que a
separacao entre a Didéatica da Histéria e a Historia académica, foi
contribuindo para a formacao de um “cddigo disciplinar” proprio da
Histéria, o que empurrou as questdes do ensino e aprendizagem da
Historia tendencialmente para o ambito da cultura escolar e foi a partir
desse reajustamento que a dimensdo cognitiva passou a se articular
com a dimensado politica da cultura histérica. Nesse processo, as
questdes relacionadas a aprendizagem histérica e, portanto, ao seu
ensino, sairam da pauta dos historiadores e entraram, prioritariamente,
na pauta das teorias educacionais e, portanto, das formas e funcdes
da escolarizagéo, identificadas com as relacdes de poder presentes
nas politicas educacionais de cada momento histérico (Schmidt, 2012,
p. 98).

Em decorréncia dessa separacao, as probleméaticas e crises que ocorreram na
dimensado cognitiva da cultura histérica passam a se relacionar mais ao ambito das
crises da escolarizacao do que a propria ciéncia. Para Schmidt (2012) essa crise vem

se acentuando, na medida em que novos desafios se colocam aos processos de

18 |sso pode provocar uma fragilizagdo da forga argumentativa do uso “metodoldgico do intelecto ao
abordar a experiéncia do passado em relacdo a expectativa do futuro, sempre a partir do presente,
reduzindo assim, as potencialidades da aprendizagem historica para a cidadania revolucionaria
(SCHMIDT, 2012, p. 98)
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mediacao entre a cultura historica e a cultura escolar, com as relagdes entre as novas
tecnologias da informacdo e da comunicagcdo e 0s usos publicos do conhecimento
histérico. Schmidt (2012) entende o modelo de pesquisas da educagéo histérica como
uma possibilidade de relocagéo do referencial da aprendizagem historica na propria
epistemologia da Histéria, e uma possibilidade de interdependéncia entre as
dimensdes da cultura histérica e da cultura escolar. Essas pesquisas, como as
realizadas por Lee (2005; 2006; 2008) levantaram contrapontos a outras que
indagaram o que € aprender e como € a aprendizagem historica, e que eram centradas

nos referencias da psicologia, particularmente a psicologia genética. Para Barca

Nestes novos estudos, os investigadores tém centrado a sua atengéo
nos principios, fontes, tipologias e estratégias de aprendizagem em
Histdria, sob o pressuposto de que a intervencdo na qualidade das
aprendizagens exige um conhecimento sistematico das ideias dos
alunos e dos professores, por parte de quem ensina. A andlise destas
ideias implica um enquadramento teérico que respeite a natureza do
saber histérico e que de refletir-se, do mesmo modo, na aula de Historia
(Barca, 2005, p. 5).

Tendo em vista a necessidade de inserir a historicidade da aprendizagem no
ambito dos processos de escolarizacao, no Grupo de Educacéo Historica da UFPR, a
fundamentacdo da educacdo histérica encontra guarida também em teorias
educacionais, que procuram entender o significado dos processos de escolarizacao,
particularmente no que se refere aos processos de ensino aprendizagem, face ao
declinio da escola como instituicdo com a “funcao de”, para entendé-la como espaco
de experiéncia (individual e social) dos sujeitos com o conhecimento!?, na esteira
desses estudos amplia-se o conceito de “escola” para todo ambiente em que pode

ocorrer a relacdo com o conhecimento.

Abordar a questédo do ensino de Historia, na perspectiva da Educacgéo
Histérica significa procurar entender o emaranhado relacional
construido pelas e nas relagdes entre cultura histérica e cultura escolar,
0 que pressupde desvelar epistemologicamente conceitos que afetam
a teoria e a pratica da aprendizagem e, portanto, do ensino dessa
disciplina. Esse processo necessita ser apreendido a partir da
compreensé@o do contexto contemporaneo, levando-se em conta o
quadro de tendéncias politicas hegemdnicas, a reconceitualizagdo do
modelo de democracia, a légica do projeto neoliberal e seu
determinismo globalizador, a revolucdo tecnocientifica e a chamada
“nova era do conhecimento” (Schmidt, 2012, p. 101)

19 Sobre este tema Schmidt apresenta outros apontamentos no texto Cultura Histérica, Ensino e
Aprendizagem de Historica: questdes e possibilidades de 2014.
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A educacéao histérica ao assumir que o objetivo da aprendizagem historica é o
desenvolvimento da consciéncia histérica, pensa em uma consciéncia
critico/genética, em que a relacdo presente e passado seja fundamentada em
narrativas mais complexas, que se prestem a uma orientacado temporal para a vida
presente, baseadas em alguns principios como a liberdade, democracia e direitos
humanos. Este tipo de consciéncia histérica s6 pode acontecer se a formacao dos
professores de Historia nas faculdades e Universidades tenha como concepg¢éo a hdo
separacao entre agueles que vao pesquisar e aqueles que vao ensinar. Este papel
hoje tem sido exercido pelas disciplinas da educacdo?. A formacgdo da consciéncia
histdrica, finalidade principal do ensino de Historia, leva em consideracdo que tanto
0s professores como os estudantes fazem parte de um coletivo e de um tempo social,
e o0 papel de atribuido ao professor, ndo € o de simples reprodutor de conteddos
pensados nas academias, nem o do estudante como mero receptor desses
conhecimentos repassados pelo professor. O entendimento do contexto politico em
que se encontra o ensino de historia, as politicas e diretrizes que regem 0s manuais
didaticos, as selecdes dos conteldos desses manuais fazem parte do universo das
discussdes que deveriam acontecer nas salas de aula. Uma vez que estas discussfes
estdo postas e evidenciam o desequilibrio entre as dimensées da cultura historica.

A ideia desse artigo é trazer, de forma sucinta as discussdes sobre a cultura
escolar e a cultura da escola, a inclusdo nessa discussao das reflexdes do grupo da
educacao histérica do LAPEDUH, referente a este tema. A identificacdo de tensdes
entre estas culturas e 0s objetivos do grupo da educacéo histérica, o desenvolvimento
de uma cultura histérica genético/critica entre os estudantes, os apontamentos e 0
reconhecimento do professor da escola publica (privada) como produtor de
conhecimento (a ndo separagcdo entre quem pesquisa e quem ensina), formam o

escopo desse artigo.
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CONCEPCOES DE JOVENS ESTUDANTES ACERCA DO PAPEL DA LEITURA E
DA ESCRITA NA APRENDIZAGEM HISTORICA

Jonh Erick Augusto da Silva — UFMT2!
jonhaugusto@gmail.com

Resumo: Este artigo tem como objetivo analisar as concepcdes de jovens estudantes
sobre o papel das préaticas de leitura e escrita na aprendizagem histérica. A
investigacdo, de natureza qualitativa, faz parte de uma pesquisa de doutorado em
andamento, intitulada “Leitura e escrita na aprendizagem historica: a aula de Historia
como um evento de letramento”, que busca entender como a leitura e a escrita podem
promover uma literacia histérica capaz de complexificar a competéncia narrativa.
Através da aplicacdo de um questionario semiestruturado a 27 estudantes do Ensino
Médio de uma escola publica estadual em Paranatinga, Mato Grosso, foi possivel
captar suas percepcdes sobre a relevancia dessas praticas, fornecendo subsidios
para o planejamento de futuras intervencoes.

Palavras-chave: Leitura. Escrita. Aprendizagem historica. Literacia historia.

Introducéao

Este texto tem como objetivo analisar as concepg¢des de jovens estudantes
acerca do papel das praticas de leitura e escrita na aprendizagem histérica. A
investigagdo, de natureza qualitativa, teve como sujeitos 27 estudantes do Ensino
Médio??, matriculados em uma escola publica estadual da cidade de Paranatinga® no

Mato Grosso.

21 Doutorando em Histéria pela Universidade Federal de Mato Grosso, sob a orientagéo do professor
Dr. Marcelo Fronza. Docente da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso.
22 A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa com seres humanos das areas de Ciéncias
Humanas e Sociais (CEP-Humanidades/UFMT) e recebeu o Certificado de Apresentacdo de
Apreciacéo Etica n. 59652722.5.0000.5690.
23 Com uma extensao territorial de 24.162,444 Km? e uma populacdo estimada em 26.423 pessoas,
segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o municipio de Paranatinga esta
situado na mesorregido norte de Mato Grosso, a aproximadamente 368 quildmetros de Cuiaba. A
cidade recebeu o mesmo nome do rio que lhe corta, cujo significado deriva das palavras tupi “para-n&”
(rio enorme) e “tinga” (cor branca), ou seja, rio grande de cor branca. O territério onde se ergue o
municipio pertencia aos povos Xavante e Kura-Bakairi, sendo colonizado no final do século XIX por
fazendas dispersas que s6 passaram a atrair atencdo quando, em 1963, durante uma pescaria no rio
Paranatinga, o fazendeiro Abrado Gomes Bezerra encontrou diamantes, levando a formagédo de dois
ndcleos mineradores: a “currutela de cima”, que nao prosperou devido a rapida escassez dos
diamantes, e a “currutela de baixo”, que deu origem a cidade. Originalmente parte da Comarca de
Chapada dos Guimaréaes, o territério foi elevado a categoria de distrito pela Lei n. 2.908, de 6 de janeiro
de 1969, recebendo a denominacgéo de Alto Paranatinga em 1971. Sua emancipacao se deu através
da Lei Estadual n. 4.155 de 17 de dezembro de 1979. Ha muito tempo a atividade mineradora entrou
em declinio, e a economia do municipio atualmente se sustenta na agricultura, na pecuéaria e na
industria frigorifica. Nos dltimos anos, Paranatinga vem se destacando como a nova fronteira agricola
de Mato Grosso, o que tem atraido iniUmeros migrantes para a regiao.
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Para coleta dos dados, utilizamos um questionario semiestruturado, cujas
perguntas buscaram compreender:

¢ O universo sociocultural dos sujeitos investigados;

e Suas percepcdes acerca da importancia das praticas de leitura e escrita na
aprendizagem historica.

Para analisar os dados coletados, optamos pelo método da Analise de Conteudo,
visto que conforme pontuado por Laurence Bardin (2020), essa abordagem abarca
um conjunto de técnicas que emprega meios sistematicos e objetivos para descrever
0s conteudos das mensagens e realizar inferéncias sobre suas condicbes de

producéo e recepcgao.

Sobre os sujeitos investigados

Entre os 27 participantes da pesquisa, 10 tinham 16 anos (37%), enquanto 17 ja
haviam completado 17 anos (63%). Essa distribuicdo equitativa entre as idades esta
relacionada a forma como o Ensino Fundamental é organizado em Mato Grosso,
através dos Ciclos de Formacdo Humana. Esta estratégia, adotada pela rede estadual
de ensino desde 1999, visa superar, conforme Bernard Charlot (2014), as
contradi¢cbes estruturais da escola, representada pelos alarmantes indices de evasao
e reprovacgao que se alastrava pela escola publica no inicio do século XXI. De acordo
com a SEDUC/MT (2001), o objetivo do ensino ciclado € promover a permanéncia dos
estudantes na escola, reduzindo a repeténcia, a evasao, a distor¢cao idade/série e,
consequentemente, o fracasso escolar e acolhendo os “jovens de classe popular no
que era a parte mais elitista do sistema escolar: do ensino médio até o superior”
(Charlot, 2014, p. 23).

Dentre os participantes, 18 eram do sexo feminino (67%), enquanto nove eram
do sexo masculino (33%). Esses numeros corroboram com os resultados da pesquisa
‘A permanéncia escolar importa: indicador de trajetérias educacionais”, financiada
pelo Banco Itau e publicada em marco de 2024, cujos resultados evidenciam que a
qualidade da permanéncia nas escolas brasileiras é bem maior entre as meninas
(58%) do que dos meninos (46%).

Em relacdo a identificacao racial, 13 disseram ser brancos (48%), 11 pardos
(41%) e trés pretos (11%). O fato de nenhum estudante ter se identificado como
indigena nos causou certa estranheza, pois alguns apresentam tracos fisicos e
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sobrenomes que sugerem o contrario. Para mais, o municipio de Paranatinga/MT
abriga terras indigenas dos povos Kura-Bakairi e Xavante, cujas escolas nem sempre
oferecem o Ensino Médio, obrigando muitos a migrarem para a cidade em busca de
dar continuidade aos estudos. Podemos inferir que essa inseguranca quanto a
identidade historica guarda relacdo com o preconceito enfrentado pela populagéo
indigena na sociedade brasileira. Aléem disso, conforme destaca Risen (2015), ainda
que os estudantes vivam em contextos sociais marcados pela diferenga cultural, eles

ainda n&o encontraram uma forma de aceitacéo apropriada. A vista disso,

A aprendizagem histérica deve ser organizada como uma tentativa de intervir
no processo de individualizacdo e socializagdo. Esta tentativa deve estar
comprometida com o propésito de ajudar os estudantes a encontrar sua
identidade pessoal dentro do contexto social pré-estabelecido. Esta
descoberta deve ter lugar de tal forma que ele ou ela possam encontrar o
reconhecimento de sua individualidade e, ao mesmo tempo, serem capazes
de reconhecer a alteridade (Rusen, 2015, p. 31).

De acordo com Paulo Miceli (2009), a escola ndo € a unica responsavel pela
educacao dos cidadéaos. A base da formacao dos estudantes € adquirida nos diversos
espacos sociais que eles frequentam. Neste contexto, para compreendermos melhor
quais ambientes culturais sdo acessados e frequentados fora da escola, elaboramos
a seguinte pergunta: “Quando vocé néo esta estudando, o que gosta de fazer nas
horas vagas?” Dada a diversidade de possiveis respostas, ndo impusemos um limite
de opcbes, permitindo que os participantes escolhessem mais de uma alternativa.
Desta maneira, 26 alunos (96%) apontaram que, nas horas vagas, gostam de navegar
na internet, o que, de certo modo, ja era esperado. Como nos lembra Marc Prensky
(2001), os jovens contemporaneos constituem a primeira geracao que cresceu
rodeada de computadores, telefones entre outras ferramentas da era digital, o que faz
da cibercultura uma de suas caracteristicas mais evidentes. As demais respostas
foram assim pontuadas: 21 alunos (78%) saem com os amigos (78%), 19 (70%)
ouvem mausicas, 13 (48%) assistem televisdo, 13 (48%) praticam esportes, 6 (22%)
leem livros e/ou revistas, 4 (15%) jogam videogame e 3 estudantes (11%) apontaram
outras atividades?*. Observa-se que as praticas de leitura ndo se destacam entre as
atividades mencionadas. No entanto, como veremos mais adiante, ao serem

guestionados especificamente sobre o habito da leitura, quase metade da sala

24 Frequentar academia (3), namorar (1), dormir (1), andar a cavalo (1) e cuidar do gado (1).
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mencionou gostar de ler, chegando até a citar as ultimas obras lidas. Isso nos leva a
supor que, num primeiro momento, a leitura ndo é entendida como um exercicio
intelectual prazeroso, mas como uma obrigacéo dificil e sem sentido. Segundo Angela
Kleiman (2002), tal assertiva ndo é exagero, pois, para uma parcela significativa da
populacao brasileira, a leitura ndo é uma atividade realizada no “aconchego do lar, no
canto preterido, que nos permite isolarmos, sonhar, esquecer, entrar em outros
mundos [...]. Pelo contrario, para a maioria, as primeiras lembrancgas dessa atividade
sdo a copia macante, até o dedo doer, de palavras da familia do da (Kleiman, 2002,
p. 16).

As préticas de leitura e escrita na concepc¢ao dos jovens

Com objetivo de investigar o pensamento dos alunos acerca das préaticas de
leitura e escrita que ocorrem na sociedade contemporanea, formulamos a seguinte
pergunta: “Qual a importancia da leitura e da escrita para vocé?” Inspirados nas
reflexdes de Irandé Antunes (2009), que percebe a lingua como um fenémeno social
multifacetado e complexo, compreensivel apenas nas situacdes reais de interacao,
nas quais as pessoas falam, escutam, leem ou escrevem, optamos por nhao
estabelecer uma resposta especifica. Em vez disso, fornecemos cinco justificativas
gue deveriam ser enumeradas em ordem crescente de importancia, notadamente: |-
conseguir boas oportunidades de trabalho; Il-participar de forma efetiva das decisdes
da sociedade, IlI- concluir a educacédo escolar e avancar para os estudos superiores,
IV-obter e transmitir informacfes, V-melhorar sua relagdo com as pessoas. As
justificativas mais apontadas foram aquelas que atribuem a linguagem um carater
instrumental, como concluir a educagéo escolar e avancar para os estudos superiores
(44%), além de conseguir boas oportunidades de trabalho (41%). As perspectivas com
carateristicas mais dialégicas vieram em seguida, como participar de forma efetiva
das decisdes da sociedade (37%), obter e transmitir informacdes (37%) e melhorar
sua relacdo com as pessoas (33%).

Esse entendimento instrumental da linguagem é legitimado por acdes tanto
dentro quanto fora da escola. Segundo Delia Lerner (2002), existe uma divergéncia
entre 0s propositos escolares e extraescolares da leitura e da escrita. De acordo com
a autora, ao priorizar as intencdes didaticas, a escola exclui de seu ambito os
propdésitos comunicativos dessas praticas, como escrever para manter contato com

alguém distante ou ler para explorar outras culturas e/ou para problematizar a sua
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propria realidade. Além disso, Brian Street (2014) afirma que a escola considera
adequada apenas o modelo auténomo de letramento, isto €, “o letramento como um
conjunto separado, reificado de competéncias ‘neutras’, desvinculado do contexto
social” (Street, 2014, p. 129). O resultado dessas ac¢des € que a linguagem se torna
um poderoso fator de exclusdo social, visto que os concursos publicos e exames de
admissao ao ensino superior, “exigem do candidato um conhecimento fragmentado e
mecanico sobre a gramatica da lingua decorrente de uma abordagem de ensino que
€ ativamente contraria a uma abordagem global, significativa, baseada no uso da
lingua” (Kleiman, 2002, p. 16).

Procurando aprofundar nosso entendimento sobre o relacionamento dos
investigados com a leitura, propomos o seguinte questionamento: “vocé gosta de ler?
Se sim, qual o titulo do ultimo livro que leu?” 13 responderam que sim, enquanto 14
disseram que ndo. Embora o nimero de estudantes que afirmaram gostar de ler (48%)
seja menor do que aqueles que responderam nao gostar (52%), podemos observar
uma certa equiparacdo. Entre aqueles que disseram gostar de ler os principais titulos
apontados por categoria foram: I- literatura juvenil: “De pernas pro ar” (1), “E assim
que acaba” (2), “O diario de um banana” (1), “Os dois morreram no final” (1), “O lado
feio do amor” (1), “Todas as suas imperfeicoes” (1) e “Codinome Neo” (1); ll-com
tematica histérica: “Sapiens-uma breve histéria da humanidade” (1), “O diario de Anne
Frank” (1); lll-de autoajuda ou com tematica religiosa: “Nunca desista dos seus

sonhos” (1) e “Quando o céu invade a terra” (1); e IV-literatura brasileira: “Gabriela”.

As praticas de leitura e escrita nas aulas de Histéria na concepcao dos
estudantes

Selva Guimaraes Fonseca (2009) salienta que, nas escolas brasileiras, ndo é
raro que professores e gestores questionem se devem ensinar Histéria a estudantes
semialfabetizados. Inspirada nas palavras de Paulo Freire, que afirma que a leitura do
mundo precede a leitura da palavra, a autora defende que € um equivoco separar a
compreensao historica da leitura e da escrita. Segundo Fonseca (2009), ndo se pode
aprender a ler as palavras sem buscar a compreensédo do mundo e das experiéncias
humanas construidas em diversos tempos, 0 que torna as aulas de Histdria um
momento oportuno para desenvolver tanto a alfabetizagéo quanto o letramento.

Assim, para investigar a importancia que os proprios estudantes atribuem as

praticas de leitura e escrita na aprendizagem histérica, elaboramos a seguinte
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pergunta: “Para vocé € preciso saber ler e escrever para se aprender Histéria? Por
que?” Dos 27 participantes da pesquisa, 4 (15%) responderam que sim, enquanto 23
(85%) disseram que néo.

De acordo com a pesquisadora argentina Beatriz Aisenberg (2013), as situagcdes
de leitura e escrita nas aulas de Histdria devem contribuir para que os estudantes
aprendam os conteudos da disciplina. Entretanto, o ensino de leitura e escrita ndo &
visto como uma atividade intrinseca ao conhecimento histérico, mas apenas como
ferramentas para localizacao de informagdes, o que revela um descompasso entre 0
ideal e o real, isto é, entre uma aprendizagem baseada na l6gica do estudo e outra
pautada na légica do exercicio. Para a autora, quando os estudantes localizam
informagdes apenas para “cumprirem” os exercicios, o foco do trabalho “pouco tem a
ver com pensar, ler ou aprender Historia” (Aisenberg, 2013, p. 48, traducdo nossa)®.

As justificativas apresentadas pelos sujeitos investigados?® — aliadas as
respostas categorizadas mais a frente na tabela 3 — nos levam a crer que suas ideias
acerca da importancia das préticas de leitura e escrita para aprendizagem historica se
baseiam na légica do exercicio, cujo objetivo volta-se para a reten¢éo de informacoes,

como explicitado na tabela.

Tabela 1- Justificativa dos estudantes que declararam SER preciso saber ler e

escrever para se aprender Histéria

Tipo de Justificativa Exemplos Qtde
“Para mim é importante saber ler e escrever, pois a gente
Para se informar e entender | acaba se informando melhor sobre o contetdo” (Ary 04
0 contetdo Barroso).
Pois € uma forma de entender melhor o conteldo e
responder as questdes” (Cartola).
Total 04

Fonte: os autores (2024).

Vejamos agora as justificativas apresentadas por aqueles que disseram nao ser
preciso saber ler e escrever para aprender Historia. A maioria das respostas apontou
gue a leitura e a escrita sdo apenas um complemento, atividades de segunda monta,

pois se aprende Histdria vendo filmes, observando imagens ou escutando as pessoas

25 Son mudltiples las situaciones en las que observamos que cuando los alunos escriben “manda” el
ejercicio: el eje del trabajo, de las preocupaciones y de las interacciones entre los alumnos poco tienen
que ver con estar pensando, leyendo, aprendiendo historia... (Aisenberg, 2013, p. 48).
26 Para preservar a identidade dos participantes, todos os estudantes foram identificados com
pseuddnimos inspirados em cantoras e cantores da “época de ouro” do radio brasileiro.
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mais velhas. Deduzimos que essas explicacdes se devem a uma certa confuséo entre
0 conceito de passado e o da Histdria enquanto escrita sobre este passado, isto €, a
historiografia responséavel por subsidiar a aprendizagem na sala de aula. Segundo
Marlene Cainelli (2008), essa confuséo so6 pode ser esclarecida quando os estudantes
entenderem a diferenca entre passado e Histéria. A assertiva da autora nos remete
as consideracdes de Peter Lee (2001), que destaca a importancia da aprendizagem
histérica se fundamentar tanto nos conceitos substantivos quanto nos de segunda
ordem, pois, se os alunos “tiverem ideias erradas acerca da natureza da Historia eles

manter-se-ao se nada se fizer para as contrariar’ (Lee, 2001, p. 15).

Tabela 2- Justificativa dos estudantes que declararam NAO ser preciso saber ler
e escrever para se aprender Histéria

Tipo de Justificativa Exemplos Qtde
Podemos aprender Histéria através de filmes e imagens
O conhecimento histérico | (Hebe Camargo).
pode ser acessado através | Pois a Histéria se aprende no entendimento do assunto 20
de recursos audiovisuais ouvindo o outro, a leitura e a escrita apenas facilitam o
entendimento (Nelson Gongalves).
Pois aprende-se observando algumas imagens retratadas e
escutando a explicacdo de pessoas certas. (Dolores Duran)
Na&o justificaram 03
Total 27

Fonte: os autores (2024).

Endossando as ponderacfes de Cainelli (2008), Estevao de Rezende Martins
(2017) esclarece que o conhecimento historico possui uma dupla dimensdo: de um
lado, o conhecimento do dia a dia, que se nutre da memoaria individual e coletiva, que
pode ser chamado de genérico; de outro o conhecimento metodizado, fruto da reflexao
critica e analitica da histéria como ciéncia, cujo produto € a historiografia. Assim,
embora as narrativas audiovisuais tenham grande valor como recurso didatico na
aprendizagem historica, elas, por si s6, ndo sdo suficientes para a constituicdo de
sentido acerca do agir humano no tempo. Para que haja uma aprendizagem histérica
significativa é preciso que os filmes, imagens e relatos orais sejam analisados,
problematizados, contextualizados, comparados, relacionados e interpretados
utilizando — com as devidas ressalvas — os metodos e técnicas empregados pelos
historiadores na constru¢éo do conhecimento histarico.

Se assistir a filmes ou observar imagens fosse suficiente, ndo haveria a
necessidade da Histdria enquanto disciplina escolar. Seria o bastante, por exemplo,
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ver “O nome da Rosa” ou “As Cruzadas” para aprender sobre Histéria Medieval ou
entdo bastaria observar o quadro “Independéncia ou morte” de Pedro Américo para
compreender 0s processos que levaram a Independéncia do Brasil. Segundo Riisen
(2015b), o contetudo da experiéncia humana ndo se encontra nitido e cognoscivel,
mas € fruto do trabalho dos historiadores que lancam méao de procedimentos
metodicos de analise critica. Assim, consideramos que a leitura e a escrita ndo podem
estar ausentes do processo de aprendizagem historica, pois conforme Schmidt e
Cainelli (2009), para aprender a pensar historicamente a partir das ferramentas que
os historiadores utilizam para “recriar’” o passado, € necessario “aprender a ler,
questionar e interpretar os documentos que ‘falam’ sobre esses fatos” (Schmidt e
Cainelli, 2009, p. 67).

Beatriz Aisenberg e Délia Lerner (2008) defendem que a producéo de textos nas
aulas de Historia possibilita aos estudantes a oportunidade de transformar o
conhecimento adquirido por meio do intenso trabalho de leitura em uma sintese
pessoal do que foi aprendido. Para as autoras, € fundamental romper com a
concepcgao de leitura e escrita apenas como ferramenta para extrair informacoes,
tornando-as também um objeto do ensino/aprendizagem da Histoéria, posto que ler e
escrever uma narrativa historica € diferente de ler ou escrever uma poesia, por
exemplo. Para Helena Campos e Ricardo Faria (2009), isso ndo quer dizer que ao ler
ou escrever um texto nas aulas de Historia a emogao nao esteja presente. “Ela estara,
sem duvida, mas acompanhada de habilidades diversas, tais como as de analisar,
identificar, selecionar, periodizar, sintetizar, associar, comparar, hierarquizar,
interpretar, compreender e julgar” (Campos e Faria, 2009, p. 7).

Ao questionarmos sobre a utilizacéo da leitura e da escrita nas aulas de Histéria,
23 estudantes (85%) apresentaram respostas instrumentais, como ler para responder

guestdes ou provas, enquanto 04 (15%) néo justificaram, conforme demonstrado na

tabela.
Tabela 3- Utilizacdo da leitura e da escrita nas aulas de Historia
Categorias Exemplos Qtde
Para responder Na hora de ler e responder questdes e em provas (Aurora 23
guestdes/provas e anotar Miranda).
informacdes Para ler os textos e responder as perguntas (Marlene).
Da leitura para apreender_informacdes e da escrita para
anotar o que foi aprendido (Isaurinha Garcia).
N&o justificaram 04
Total 27

Fonte: os autores (2024).
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Inferimos que as justificativas acima estdo relacionadas com a Vvisao
predominante entre 0s sujeitos investigados, que percebem a Historia como uma area
de conhecimento focada exclusivamente no estudo do passado e cujo ensino é
caracterizado pela

Ordenacédo mecénica de fatos em causas e consequéncias; cronologia linear,
eurocéntrica, privilegiando a curta duracdo; destaque para os feitos de
governantes, homens, brancos, numa visao heroicizada e idealizada da
Histéria; conteldos apresentados aos alunos como pacotes-verdades,
desconsiderando e desvalorizando suas experiéncias cotidianas e praticas
sociais (Caimi, 2006, p. 20).

Essa ilagdo se confirma nas respostas obtidas a pergunta “O que é Historia?”,
onde 22 estudantes (81%) a definram como o0 estudo do passado ou de
acontecimentos do passado, enquanto apenas 05 alunos (19%) buscaram estabelecer

conexdes entre 0 passado e 0 presente, sem, no entanto, mencionar perspectivas

futuras.
Tabela 4- O que é Historia
Categorias Exemplos Qtde
E o estudo do passado de nossos antepassados (Lamartine
Hist6ria como o estudo do | Babo). 22
passado e antepassados E o estudo de acontecimentos do passado (Dalva de
Oliveira).

Para mim, histéria a estuda o passado e explica os
Histéria como estudo do | acontecimentos resultantes do dia de hoje (Nelson 05
passado com reflexos no | Gongalves).

presente. Historia é o estudo de tudo aquilo que j& aconteceu e que
esta acontecendo, tudo aquilo que pode afetar o cotidiano
(Elizeth Cardoso).

Total 27
Fonte: os autores (2024).

Apesar de suas limitacbes, consideramos positivas as respostas que
descreveram a Historia a partir das relacdes temporais passado/presente, pois iSSO
pode indicar que os estudantes, mesmo que intuitivamente, compreendem, conforme
apontado por Fernando Seffner (2019), que “0 mundo em que vivemos nao nasceu
pronto, ndo estd sempre igual, tradicbes se modificam, valores mudam, o que foi
considerado perfeito dentro das leis e das nhormas — por exemplo, ter escravos — agora
nao € mais permitido” (Seffner, 2019, p. 24).

Todavia, a visédo tradicional mencionada em grande medida pelos alunos €&

problematica, pois entende o conhecimento historico como sinénimo de passado. Ao
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discutir sobre o significado da Histéria, Bodo Von Borries (2018) comeca explicitando
0 que ela ndo é, para entdo enunciar o que ela é. Segundo ele, a Histéria ndo é uma
lista de fatos, eventos, processos e estruturas, nem pode ser compreendida como o
passado ou sua parte mais importante; tampouco € uma ilustragdo, modelo ou
imitacdo do passado. Para o autor, aquilo que convencionamos chamar de Histéria
E um modo distinto de pensamento, um processo metodico para um melhor
entendimento do mundo e de si, uma ferramenta para decodificar fendmenos
e orientacdes no presente e no futuro — basicamente efetuada por narrativas

‘verdadeiras’ sobre eventos passados, mudancas e desenvolvimentos
(Borries, 2018, p. 103).

Consoante a citacdo, a Histéria € uma forma de pensamento que reorganiza
narrativamente o passado a partir dos pontos de vista do presente. Assim, mais
importante que os contetudos candnicos a serem transmitidos as futuras geracoes, o
ensino de Histdria na atualidade tem o desafio de buscar maneiras de construir
competéncias para pensar historicamente diferentes contextos, pois “somente a
qualificacdo do pensamento, trabalho, argumentacéo e julgamento de uma maneira
histérica podem ser os objetivos da aprendizagem histérica” (Borries, 2018, p. 109).
Neste sentido, Rusen (2011) argumenta que apenas

guando a histéria deixar de ser aprendida como a mera absorcao de um bloco
de conhecimentos positivos, e surgir diretamente da elaboracéo de respostas
a perguntas que se facam ao acervo de conhecimentos acumulados, é que

podera ela ser apropriada produtivamente pelo aprendizado e se tornar fator
de determinacao cultural da vida pratica humana (Risen, 2011, p. 44).

Embora desde a década de 1990, esforcos e recursos humanos e financeiros
tenham sido direcionados para a melhoria do ensino de Histéria em todos os niveis
da educacdo basica brasileira, na pratica cotidiana da sala de aula essas mudancas
até entdo ndo se mostraram satisfatorias. Segundo as investigacdes de Maria
Auxiliadora Schmidt e Tania Braga Garcia (2006), ainda predomina nas escolas uma
forma de conhecimento “denominada tépica, na qual o conteudo é apresentado como
uma verdade inquestionavel, além de ter status por si mesmo, e ndo como significado
para o referente, porque as explicacdes e participagdes dos alunos estéo praticamente
excluidas” (Schmidt e Garcia, 2006, p. 18).

Considerac0es finais
Através dos dados analisados, percebemos que os estudantes concebem a

Histéria como o estudo do passado, sem conexdo com a vida pratica.
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Consequentemente, as praticas de leitura e escrita na disciplina séo percebidas como
atividades instrumentais ou, conforme aponta Beatriz Aisenberg (2013), orientadas
por uma logica de exercicio. Acreditamos que essa visdo decorre de uma cultura
escolar que nao contempla uma aprendizagem historica fundamentada nos conceitos
de 22 ordem, priorizando apenas o0s conteudos substantivos e as intencdes didaticas

das praticas de leitura e escrita.
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AVALIACAO E HISTORIA: DIMENSOES POLITICA, TECNICA E
EPISTEMOLOGICA

Leslie Luiza Pereira Gusmao?’
leslieluiza@hotmail.com

Este texto € um recorte da tese de doutoramento intitulada “Avaliagao e Histéria,
um dialogo a partir da Educacgao Histérica”, efetivada no ambito do Programa de Pds-
Graduacao em Educacgéo da Universidade Federal do Parana.

O projeto inicial, apresentado no ingresso do curso, buscava compreender qual
€ o lugar dos conhecimentos especificos de Historia na formacao de professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Desse modo, no segundo semestre de 2017 foi
realizada uma Investigagéo prévia que analisou Matrizes Curriculares de 59 cursos de
Pedagogia de Curitiba, sendo 23 presenciais e 36 na modalidade de ensino a distancia
(EAD). Nas matrizes investigadas alguns temas foram recorrentes:
Metodologia/Método, Ensino, Fundamentos, Conteudos, Teoria/Tedrico, e, Pratica.
Todos esses assuntos aparecem relacionados a Histéria. Em contrapartida, o tema
Avaliacao foi privilegiado somente em 1 das Matrizes analisadas.

Com esses resultados, percebeu-se que o tema “avaliagdo” ndo é objeto de
reflexdo no ensino de Histdria. Entdo, optou-se por um redirecionamento do projeto a
fim de refletir a esse respeito. Com isso, estabeleceu-se a seguinte questao de partida:
De que forma se constituiu a avaliacdo no ensino de Histéria no Brasil, tendo
em vista as inovac¢des neste campo?

Essa problematica, bem como as leituras iniciais acerca do tema, levou a
hipétese de que a avaliacdo em ensino de Histéria tem sido constituida a partir de
concepcdes de avaliacdo baseadas no campo da teoria pedagdgica. Nesse sentido,
considera-se fundamental verificar quais sdo os limites e possibilidades para a

Educacéo Histérica.

As dimens0es da avaliacéo
Durante a construcao do presente objeto de investigacao optou-se por privilegiar

o tema a partir da teoria de Nilson José Machado (1999), que compreende a avaliagéo

27 Professora de Histéria do Quadro Proprio do Magistério do Parana. Doutoranda em Educacao pela
Universidade Federal do Parana, na Linha de Pesquisa Cultura, Escola e Processos Formativos em
Educacéo.
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a partir de trés dimensdes: técnica, politica e epistemoldgica. Segundo o autor, a
avaliacdo tem sido abordada especialmente a partir de suas dimensdes politica e
técnica, ficando em segundo plano a dimensdo epistemoldgica. Apesar das duas
primeiras serem também relevantes, trabalhd-las a despeito da dimenséo
epistemoldgica dificulta a busca por solugbes para o que considera “o carater
problematico da avaliagdo” (Machado, 1999, p. 260).

O autor assevera que a avaliacdo é um problema crénico, isso fica evidente
guando se investiga as altas taxas de reprovacdo (retencédo) de estudantes; e a
evasao escolar na Educacdo Basica, que é muito numerosa. A solucdo para essa
problematica ndo é simples, especialmente quando o assunto € compreendido de
modo reduzido e simplista; excluindo-se a dimensdo epistemolégica, sendo esta
complexa e relevante.

Segundo Machado (1999), a dimensédo técnica da avaliagcdo foi bastante
abordada nas ultimas décadas. Séo recorrentes investigacdes acerca de elementos
como curriculo, formagédo de professores e instrumentos avaliativos. A dimenséo
politica da avaliacdo, segundo Machado, € privilegiada nos estudos que se afastam
dos micro aspectos da avaliacdo e se voltam aos seus macro aspectos, isto €, diz
respeito a escola como um todo, ao sistema educacional, as avaliagdes externas, “a
constituicdo de um sistema nacional de avaliacdo para controlar a qualidade das
escolas e de seus produtos”. (Machado, 1999, p. 262). Essas duas dimensdes
implicam-se de diversas formas, sdo complementares. Entretanto, ndo s&o elementos
primarios quando se trata do carater problematico da avaliacao.

Entende-se, desse modo, que é fundamental considerar a dimenséo de natureza
epistemoldgica da avaliacdo, para que se tenha uma perspectiva de resolucdo dos
seus problemas. Para Machado (1999, p. 263), “a avaliagdo educacional € tributaria
de uma concepcéo de conhecimento, irradiada pela escola, e do estabelecimento de
um novo feixe de relagdes constitutivas entre as nogdes de avaliagdo, medida e valor”.

Quanto a concepgéao de conhecimento citada acima, o autor (1999, p. 263) afirma
que “a imagem cartesiana de uma cadeia cujos elos sdo construidos linearmente na
escola, parece hegemodnica, apesar de seus inumeros disfarces”. Esse modelo
cartesiano, de forma problematica, reflete diretamente a reprovacdo de estudantes

nos diferentes periodos escolares. Nesse sentido, Machado (1999) argumenta:
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Parece muito mais fecunda a concepcdo de conhecimento como uma rede
de significados multiplamente articulados, em permanente formacgédo e
transformacao, cuja construcéo inicia-se antes mesmo da chegada a escola
e ndo a tem como Unica responsavel. (Machado, 1999, p. 263).

Essa ideia de rede de significados leva a reflexdo sobre a relacdo entre
conhecimento, avaliacdo e medida. A esse respeito, € possivel afirmar que as
relacbes entre avaliacdo e medida sdo mais simples do que as relagbes entre
avaliacdo e valor. Essas Ultimas sdo complexas e espessas, envolvem aspectos
objetivos e subjetivos. Segundo Machado (1999), o conhecimento deve se distanciar
da ideia de medida e da linearidade das cadeias cartesianas, e aproximar-se da
imagem de uma rede ou teia de significacdes.

O conceito de conhecimento como rede ou teia de significagdes se configura a
partir da dualidade objetos do conhecimento/feixe de relagdes, “onde os objetos sédo
construidos através de relagdes e estas consubstanciadas em feixes [...]” (Machado,
1999, p. 267). Nesse sentido, o autor chama a atencédo para a necessidade de refletir
sobre como é possivel avaliar as redes de significacdo. Para isso, reafirma o
necessario distanciamento entre a ideia de avaliacdo e medida, como mencionado
anteriormente, e, a aproximacao entre avaliacdo e valor.

Tal constatacdo é fundamental para a acdo docente e, sobretudo, para o
entendimento de que a problematica da avaliacdo ndo pode ser solucionada somente
a partir de elementos de natureza técnica, ao contrario, faz-se necessario lidar com

guestdes relacionadas a natureza do conhecimento que se busca construir.

Avaliacao e Historia

A escassez do tema “avaliagdo e Histdria” nas Matrizes Curriculares investigadas
levou a necessidade de se verificar em que medida o assunto tem sido abordado nas
produgbes académicas publicadas no Brasil. Desse modo, no primeiro semestre de
2019 foi realizada uma investigacao na base de dados do portal SCIELO (Scientific
Electronic Library Online), plataforma que organiza e divulga textos e periodicos de
reconhecido valor cientifico e académico. A pesquisa foi realizada no item “artigos”.
No campo “indice de assuntos” inseriu-se as palavras “avaliacdo” e “Historia”. Foram
encontrados somente trés trabalhos cujos titulos privilegiaram as palavras

mencionadas.
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No quadro abaixo estdo apresentados os titulos dos artigos, sua autoria, revista

na qual foram divulgados, além do ano de publicacao.

QUADRO 1 - ARTIGOS ACADEMICOS ENCONTRADOS NO PORTAL SCIELO

Titulo Autoria Revista Ano
Saberes historicos diante da avaliacdo . -
. , Revista Brasileira
do ensino: notas sobre os contetdos de . . .
e - Cerri, Luis Fernando de Historia, v.24,| 2004
historia nas provas do Exame Nacional n48. p 213-231
do Ensino Médio — ENEM. a6 P. '
Os professores de Histdria e Geografia Begofia Alfageme. M Educar em
do Ensino Secundario perante a go geme, . Revista, n.52, 2014
. & Miralles, Pedro
avaliagéo. p.193-2009.
Educacéo &
Interfaces entre Avaliacdo e Curriculo Fe_rna_ndes, Alex de Realidade, v.43,
L . L 1 Oliveira & Gomes, 2018
de Historia no Ensino Médio. no.4, p.1363-
Suzana dos Santos 1384

FONTE: A autora (2020)

O texto de Cerri (2004) apresenta reflexdo a respeito de politicas publicas
voltadas para o Ensino Médio. O trabalho foi escrito no contexto da publicacdo dos
documentos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) e
dialogou acerca dos conteudos propostos nos documentos e do seu impacto no
trabalho de professores. Segundo o autor, as orientacdes propostas nos documentos
curriculares citados foram construidas no sentido de privilegiar saberes tais que
seriam abordados especialmente no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Apesar de os documentos romperem em alguma medida com uma perspectiva
tradicional de Historia, superando a apresentacdo cronoldgica dos conteudos, o autor
(2004, p. 228) adverte que “os recortes tematicos ndo sao livres, obedecem a uma
pauta de assuntos que néo é explicita, mas esta sendo agendada pelo ENEM e pelos
vestibulares ainda”. Isto ¢, o ENEM, uma avaliacdo de ambito nacional, acabou

servindo como referéncia para a organizagdo do curriculo do Ensino Médio como um
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todo. Cerri (2004) ressalta que essa situacao tem relacdo com uma agenda neoliberal,
fortemente presente no Brasil, e que resultou na producdo de documentos curriculares
que se adequassem aos interesses de 0rgaos internacionais, como o Banco Mundial
(BM), o Fundo Monetario Internacional (FMI) e outros.

O texto de Begofia e Miralles (2014) discorre acerca dos conceitos e praticas de
avaliacao de professores de Geografia e Historia do Ensino Secundario da regido de
Murcia, na Espanha. Foi realizada uma investigacdo com mais de cem professores. A
partir dos resultados ficou evidenciado que as praticas avaliativas empregadas por
esses educadores sdo bastante tradicionais, com a predominancia de testes escritos.
Apesar disso, quando foram questionados sobre quais seriam os formatos ideais de
avaliacdo, os educadores pesquisados enfatizaram a necessidade de se utilizar
diferentes procedimentos avaliativos, que dialogassem com o0s interesses dos
estudantes.

Outro aspecto ressaltado pelos pesquisadores € o fato de que o sistema
educacional espanhol se baseia em uma filosofia de “Competéncias”. E isso exigiria
dos docentes o uso de metodologias ativas e novos formatos de avaliagédo, sobretudo,
segundo os autores, para possibilitar uma avaliacdo efetiva da competéncia em
“aprender a aprender” (Begona; Miralles, 2014, p. 204).

Fernandes e Gomes (2018) investigaram o0 Programa de Avaliacdo da
Aprendizagem Escolar (PAAE), do estado de Minas Gerais, buscaram compreender
de que forma esse exame implica no curriculo de Histéria no Ensino Médio. A partir
de uma pesquisa documental, os autores perceberam que as avaliacGes realizadas
pelos estudantes reforcam a ideia de educacdo por Competéncias e privilegiam
elementos tradicionais do curriculo de Historia, como a memorizacao de conteudos.
Os autores advertem que os programas de avaliagdo pautados na perspectiva das
competéncias tendem a camuflar a complexidade intrinseca da avaliacéo e interferem
na escolha dos assuntos a serem trabalhados em sala.

Como pontua Machado (1999) os elementos que constituem as dimensdes
técnica e politica da avaliacdo, tais como a pratica dos docentes, o impacto de
avaliacfes externas no ensino e as politicas curriculares adotadas pelos sistemas
educacionais sdo estudados com maior frequéncia. J4 ndo se pode afirmar o mesmo
guando se trata de pesquisas que associem esses aspectos as especificidades da

Historia, a natureza do conhecimento historico, sobretudo.

REVISTA DE EDUCACAO HISTORICA - REDUH - LAPEDUH
Namero 29 / julho — dezembro 2024




51

Nos 3 artigos descritos acima, encontrados na plataforma SCIELO,
predominaram discussdes que relacionam a avaliacdo em HistOria aos seguintes
temas:

v Ideias de professores de Historia e formas de avaliar (1 artigo).
v Curriculo e contetdos substantivos de Historia (2 artigos).

A publicacéo do artigo de Cerri (2004) e do texto de Fernandes e Gomes (2018)
possui um intervalo temporal de 14 anos. Entretanto, ambas as investigacoes
discutem a respeito de como “avaliagao” e “curriculo” estao relacionados. Criticam a
educacado por “Competéncias” e a forma como essa logica esta presente nas
avaliacoes externas, advertindo, por sua vez, que isso tudo reflete na forma como os
conteudos de Historia séo ensinados e avaliados cotidianamente.

Ainda no portal SCIELO, foram pesquisados 67 numeros do periddico “Cadernos
CEDES” (Centro de Estudos Educacdo e Sociedade), publicacdo dirigida a
profissionais e pesquisadores da area educacional. Foram buscadas as palavras
“avaliacao e Histdria”, ndo se obteve nenhuma referéncia. Buscou-se também a partir
das palavras “ensino e Historia”, que resultou em 41 referéncias, porém, nenhum dos
artigos abordava o tema avaliagao. Foram utilizadas ainda as palavras “aprendizagem
e Histodria”, obtiveram-se duas referéncias, e da mesma forma, nenhuma delas tratava
do tema principal deste texto.

O periddico “Revista Brasileira de Historia”, 6rgao oficial da Associagcao Nacional
de Historia — ANPUH, também constitui material da plataforma SCIELO, totalizando
47 numeros. Nessa pesquisa também nao foram encontrados registros do tema
“avaliacdo e Histéria”, apesar de terem sido obtidas 38 referéncias sobre ensino e
aprendizagem de Historia, de modo geral.

A escassez de pesquisas brasileiras acerca da avaliacdo da aprendizagem
histdrica e as consideracdes apontadas nos trabalhos citados acima levaram a analise
de um conjunto de textos reunidos na publicacdo La evaluacion en el proceso de
ensefianzay aprendizaje de las ciencias sociales, organizada pelos professores Pedro
Miralles Martines, Sebastian Molina Puche e Antoni Santisteban Fernandez, publicado
em 2011, em Barcelona.

Esse material constitui dois volumes que reinem 87 investigacdes a respeito da
avaliacao nas Ciéncias Sociais. Dessas, 19 consideram especificamente 0s processos
avaliativos na disciplina Historia. Todos os artigos se basearam em pesquisas

qualitativas realizadas com professores, criancas e jovens estudantes da escola
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basica. No quadro 2 estédo descritos os textos cujos conteudos privilegiam a avaliacao

em Historia de alguma forma.

QUADRO 2 — ARTIGOS SELECIONADOS NA PUBLICACAO LA EVALUACION EN EL PROCESSO
DE ENSENANZA'Y APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS SOCIALES V.1-V.2

Titulo

Autor

La evaluacion, tema de investigacion: propuesta de trabajo

M. Begoia Alfageme Gonzalez

La evaluacion de los aprendizajes en historia

Isabel Barca

¢, Como evaluar el pensamiento histérico del alumnado?

Neus Gonzalez Monfort, Joan Pages y
Antoni Santisteban

Recorrer varios pasos mas alla: de la comprension lectora a la
comprension histérica

Lis Cercadillo

La evaluacion en las P.A.U. de Historia: un estudio de la transicién a
la democracia en Espafia

Rosendo Martinez Rodriguez, Francisco
Conejo Carrasco y Ramon Lopez Facal

Evaluacion de los resultados de aprendizaje del area de historia del
curriculo oficial mexicano en el nivel de ensefianza secundaria y su
incidencia formativa en el alumnado

Ma Cristina Miranda Alvarez y Andrés
Palma Valenzuela

El comentario de fuentes primarias como herramienta para la
evaluacion de competéncias basicas en historia

Sebastian Molina Puche, Jorge Ortufio
Molina y Pedro Miralles Martinez

La evaluacion de las competencias basicas en la materia de Historia
en 4.° de ESO en la Region de Murcia

José Monteagudo Fernandez y José
Luis Villa Arocena

Instrumentos para la evaluacion de las representaciones sobre la
profesion de profesor de Ciencias Sociales, de Geografia e Historia
del alumnado del master de Secundaria

Joan Pagés y Caroline Pacievitch

Propuesta de evaluacion de la geografia y de la historia en el
Bachillerato de investigacién

José Andrés Prieto Prieto, Javier Valera
Bernal y Francisco de Asis Gomariz
Sanchez

Narrativas historicas sobre América Latina: 0 que se ensina e se
aprende numa escola brasileira

Maria Auxiliadora Moreira dos Santos
Schmidt y Wagner Tauscheck

La evaluacion en los textos escolares de 2.° medio de Historia y
Ciencias Sociales de Chile en el tema de la transicion de la dictadura
a la democracia: una mirada desde el profesor

David Aceituno Silva

Livros didaticos de histéria e experiéncia cultural dos alunos

Tania M. F. Braga Garcia y Edina Soares
Maciel

La evaluacién en una innovacién en el aula de historia

Ana Belén Gil Santa

Evaluar el proceso de socializacion, a través de las ciencias sociales,
la geografia y la historia en contextos educativos de interculturalidad

Jesls Maria Lépez Andrés

La evaluacion de la Historia de Esparfia en 2.° curso de Bachillerato:
un ejemplo de evaluacién ajena al proceso de ensefianza-aprendizaje

Celia Parcero Torre

Impresiones del alumnado de Educacién Secundaria Obligatoria
sobre el processo evaluador en Geografia e Historia

Francisco Javier Trigueros Cano, Jesls
Molina Saorin y
Pedro Miralles Martinez

Evaluacién de la ensenanza de la historia em México: tensiones
irresolubles

Sebastian Pla

La pruebas de acesso a universidad (P.A.U.) de historia de Espafia.
Uma indagacion sobre la formacion del pensamiento historico de los
estudiantes

Carmen Rosa Garcia Ruiz, M2 Dolores
Jiménez Martinez y Concepcion Moreno
Bar6

Fonte: a autora (2020)
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Ao contrario das pesquisas analisadas anteriormente, grande parte dos textos
descritos no Quadro 2 aborda a avaliacdo em Historia a partir de sua dimenséao
epistemoldgica. Serdo descritos 3 dos trabalhos selecionados acima.

No texto LA EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES EN HISTORIA, a
professora e historiadora portuguesa Isabel Barca apresenta aspectos da avaliacao
da aprendizagem relacionados a uma cognicao histérica. Segundo a autora (2011, p.
108), investigadores que se inserem no campo tedrico da Educagéo Historica criaram
um modelo conceitual de progresséao por niveis de elaboragéo historica.

Sao seminais os estudos sobre empatia e explicacdo (Lee, 2003), evidéncia
(Ashby, 2005), usos da Histoéria e a sua ligagdo com a vida pratica (Lee, 2002;
Ashby, Foster, Howson & Lee, 2008) ou sobre as possibilidades de oscilacdo
e estabilidade nas ideias dos jovens ao pensarem a variagdo de perspectivas
em Histéria (Chapman, 2009).

[...] Esta proposta de progressao conceptual segundo critérios proprios da
Historia veio abrir caminhos mais frutuosos para a promocao da literacia
historica dos jovens, ja que permite uma melhor monitoriza¢éo e, portanto,
uma avaliagdo mais consistente do processo de ensino e aprendizagem.
(Barca, 2011, p. 108).

Essa teoria se afasta da Didatica Geral da Educacéo, que tem como base a
Teoria do Desenvolvimento cognitivo de Jean Piaget, o qual sugeriu que as criangas
passam por quatro estagios de desenvolvimento mental. Na perspectiva apontada por
Barca (2011), os professores podem verificar a progressao das ideias histéricas dos
estudantes considerando as especificidades da ciéncia Historia, cita-se como
exemplo, a verificagdo do modo como realizam as inferéncias sobre as fontes
histéricas, como as explicam, constroem as narrativas histéricas, e, quais sentidos
dao ao passado. Nesse ambito, quando se objetiva avaliar a apreensédo de conceitos
historicos pelos estudantes, alguns elementos do conhecimento histérico séo
considerados essenciais: evidéncia, explicacdo, multiperspectiva, significancia,
narrativa, e orientacao temporal.

No texto Recorrer varios pasos mas alla: de la comprension lectora a la
comprension historica, Lis Cercadillo adverte que a LOE (Lei Organica da Educacéo),
implantada na Espanha em 2006, levou pesquisadores e professores a
reconsiderarem as intencbes e praticas de ensino em todas as disciplinas dos
curriculos escolares, pois foram introduzidas “competéncias basicas”, para além dos
objetivos, conteudos e critérios de avaliacdo que ja definiam cada nivel do Ensino

Basico (Cercadillo, 2011, p. 155). Segundo a autora, essa politica influenciou no modo
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como os docentes passaram a preparar as avaliacdes, especialmente no que se refere
as especificidades de cada disciplina escolar.

O processo avaliativo baseado em Competéncias e Habilidades vai ao encontro
da estrutura de avaliagdo de desempenho de estudantes efetivada pelo PISA
(Programme for International Student Assessment), programa internacional que avalia

jovens estudantes de 15 anos. Sobre esse assunto a autora descreve que:

En los ejercicios PISA, la evaluacion se asienta sobre tres caracteristicas:

a) la situacion —la variedad de contextos: personal, publico, educativo, etc.
b) el texto —la diversidad del material que se lee: impreso, electronico,
continuo, discontinuo, narrativo, expositivo, etc.; y

c) el aspecto —el enfoque cognitivo que determina de qué modo los lectores
se implican en un texto, agrupado en tres sub-escalas: acceder y obtener
informacion de un texto; integrar e interpretar esa informacién dentro de los
limites del texto; y valorar el contenido y la forma del mismo con ayuda de
conocimientos externos. (Cercadillo, 2011, p. 157-158).

Para Cercadillo (2011), as Competéncias gerais estabelecidas ndo resolvem
todos os propdésitos educacionais, pois 0 ensino e a avaliagdo decorrem da escolha
de contelidos especificos de cada disciplina, ou seja, as competéncias nao podem
substituir as especificidades de cada area dentro do curriculo. Além disso, as
Competéncias gerais, entendidas como demandas da globaliza¢éo, correm o risco de
serem utilizadas de forma descontextualizada, desconsiderando as caracteristicas
socioculturais de cada pais e as especificidades dos contetdos e préaticas de ensino.

A autora (2011) conclui, portanto, que as escolas necessitam valorizar as
competéncias especificas de cada forma de conhecimento. No caso da Historia, para
gue o0s estudantes atinjam niveis mais complexos de apreensdo histérica é
fundamental que as especificidades da ciéncia de referéncia sejam privilegiadas. A
pesquisadora acrescenta que é necessaria uma abordagem disciplinar, que possibilite
as criancas e jovens que se orientem temporalmente enquanto individuos sociais,
compreendendo a relagéo entre passado, presente e futuro.

No texto ¢COMO EVALUAR EL PENSAMIENTO HISTORICO DEL
ALUMNADO? os autores Monfort, Pages e Santisteban (2011, p. 221) discorrem
acerca da avaliagdo do processo de formagdo do pensamento histérico dos
estudantes, segundo os principios da teoria fundamentada ou Grounded Theory, de
Glaser e Strauss (1967) e Strauss e Corbin (1990), segundo a qual a investigacao
qualitativa se baseia em um conjunto de procedimentos sistematicos que leva ao

desenvolvimento de uma teoria baseada no fendmeno investigado.
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O objetivo principal da pesquisa foi constituir critérios que privilegiassem o
desenvolvimento do pensamento histérico e competéncias historicas por meio da
concepcao e experimentacao de materiais didaticos focalizados na explicacao causal
e compreensao do passado. Para os autores, a formacado do pensamento histérico
abrange o aprendizado de habilidades como empatia e narrativa historica, e, supode,
ainda, o desenvolvimento da consciéncia historica. Portanto, na investigacao citada,
0s autores enfatizaram a "interpretacédo histérica" e suas relagdes com a causalidade,
empatia e narrativa. Partindo da ideia de que a Historia aprendida pelos estudantes
nao € o passado, e sim uma interpretacdo do que aconteceu (Monfort, Pagées &
Santisteban, 2011, p. 222).

A investigacdo empirica foi realizada com estudantes da Escola Secundaria, em
Barcelona. O estudo foi efetivado em trés fases: primeiro, os estudantes tiveram uma
introducdo contextualizada acerca do tema tratado; depois, necessitaram interpretar
fontes histéricas primarias tais como fotografias, biografias e jornais sobre um
determinado acontecimento histérico. Em sequéncia, produziram uma narrativa
histérica no formato de texto; deveriam responder a uma questéo problema a respeito
do tema estudado, apresentada pelo docente. Em seguida, analisaram perspectivas
de diferentes historiadores sobre o tema; e, por fim, construiram uma narrativa
histérica no formato de video.

Os pesquisadores relataram que, ao final do trabalho, os estudantes
apresentaram um significativo progresso de suas ideias quando comparadas as
narrativas historicas produzidas anteriormente. Portanto, segundo os autores, a
utilizacdo das fontes histéricas foi essencial. Foi possivel observar elementos de
“‘interpretacao histoérica”, tais como construgéo, criticidade e criatividade, apontando
que as fontes historicas tiveram importancia epistemoldgica, didatica e formativa.

Por fim, os autores (2011, p. 229) pontuaram que a avaliagcdo se tornou mais
efetiva por ter se baseado na comunicacgéo entre docentes e estudantes em sala de
aula, bem como no compartilhamento de ideias entre esse alunato, que se comunicou
e se organizou para responder a uma questdo de partida, ou seja, resolver um
problema posto pelo docente. A realizagéo do trabalho em grupo, sobretudo para a
producdo de uma narrativa em um formato (digital) que esta bastante presente na
cultura jovem daqueles estudantes foi também ressaltada pelos pesquisadores como

um aspecto importante da avaliacao.
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Consideracodes

A maioria das pesquisas descritas no Quadro 2 diz respeito a avaliacdo da
aprendizagem em Historia baseada nas competéncias do pensamento historico, isto
€, a partir da Ciéncia de referéncia. Essas investigacdes se aproximam da dimenséo
epistemoldgica da avaliagdo. Entretanto, como alguns dos autores analisados
advertiram, existe uma demanda, referenciada nos documentos curriculares, para que
as avaliagOes privilegiem a ideia de Competéncias gerais do conhecimento em
detrimento de competéncias especificas da Histdria.

No caso das pesquisas relacionadas no Quadro 1, os autores dos textos
analisados mencionaram a relacéo problematica entre as Competéncias gerais e as
avaliacOes externas; e o modo como interferem na aprendizagem histérica, tanto no
que diz respeito a escolha dos conteudos curriculares quanto em relacdo as
metodologias utilizadas pelos docentes, ressaltando que, dessa forma, o processo
avaliativo pode se tornar um fator de exclusdo e servir especialmente a interesses
exteriores a escola.

Compreende-se, portanto, que é necessario um aprofundamento do debate
sobre avaliacdo em Histéria, pois, acredita-se que esse didlogo pode auxiliar na
reflexdo acerca de como a aprendizagem histérica pode possibilitar a formacao da
consciéncia Histéria, sobretudo, quando se leva em consideracdo a dimensao
epistemoldgica da avaliacédo, isto €, quando se privilegia a natureza do conhecimento
historico.
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A JUVENTUDE FRENTE A HISTORIA: OS JOVENS DO ENSINO
MEDIO E O CONHECIMENTO HISTORICO

Lidiane Camila Lourencato?®
lilourencato@gmail.com.

Segundo o censo demografico de 2010 o Brasil tem um total de 10.357.874
jovens que compdem a populacédo de 15 a 17 anos. No ano de 2014 menos da metade
deste contingente populacional estava matriculada no Ensino Médio, ou seja, cerca
de 3.289.510 ainda estavam no Ensino Fundamental e em torno de um milhdo néo
possuia qualquer vinculo escolar (INEP, Censo escolar de Educacédo Béasica — 2014).

Discursos presentes na midia afirmam que, apesar de percebemos uma recente
melhora das taxas de fluxo escolar no Ensino Fundamental e em consequéncia um
aumento no numero de matriculas no Ensino Médio, o pais ainda esta longe de
alcancar patamares ideais. Estes discursos mostram que as altas taxas de evasao
persistem no Ensino Médio, devido ao modelo curricular ultrapassado, baseado em
um numero excessivo de disciplinas tornando esta etapa da Educacdo Bésica
desinteressante para o jovem do século XXI. Também ¢é atribuido o alto nimero de
jovens que ndo frequentam a escola de Ensino Médio a falta de relacdo dos
conhecimentos ensinado nas escolas com a vida do aluno e a néo inclusdo do jovem
como um protagonista na construcdo do conhecimento.

Com a justificativa de tentar diminuir a evaséo escolar e tornar o Ensino Médio
mais atrativo para os jovens foram formuladas e implantadas propostas curriculares
com objetivo de alterar a organizacdo dos conteudos disciplinares, colocando em
destaque a organizacdo curricular através das areas de conhecimento, com a
justificativa de dar significado a estes conhecimentos para a vida de quem aprende.
Algumas destas reformulacbes e formacdes de professores foram objetos de
investigagao que originou a tese defendida no ano de 2017 cujo titulo é “A juventude
frente a histéria: embates entre as propostas de documentos oficiais para o ensino
médio e o significado da histéria como disciplina escolar” e os dados que serao

analisados neste capitulo sdo uma parte desta tese.

28 Doutora em Educacdo pela Universidade Federal do Parana (UFPR), mestre em Educacdo e
licenciada em Historia pela Universidade Estadual de Londrina (UEL). Atualmente é professora no curso
de Licenciatura em Pedagogia na Faculdade da Industria (campus S&o José dos Pinhais).
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A proposta do Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio, sendo este
um dos objetos analisados na tese citada acima, € um exemplo de proposta que tentou
fazer a aproximacdo do Ensino Médio com a vida dos alunos e propds duas
estratégias, sendo elas, o redesenho curricular e a formacao de professores do Ensino
Médio. Como ja foi possivel perceber, uma das intencdes desta formacéo foi instigar
os professores a buscarem conhecer seus alunos, a cultura que os cerca, a sua
histéria de vida e os seus anseios, assim como estimular para que os contetdos
fossem ensinados de forma interdisciplinar. Com estas estratégias era esperado que
as escolas se tornassem mais interessantes e passassem a fazer sentido para a vida
destes jovens, atendendo suas expectativas em relacéo a esta etapa de ensino.

Em 2016, posteriormente a aplicacdo do questionario que sera analisado neste
texto, foi assinada pelo presidente Michel Temer a Medida Proviséria n° 746, de 22 de
setembro de 2016 que posteriormente foi aprovada como Lei n° 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017, a qual estabelece o aumento da carga horaria de 800 horas por
ano para 1200 horas. Além disso, esta medida diminuiu o conteddo obrigatorio e
disciplinas como Artes, Filosofia, Sociologia, Historia, Geografia e Educacao Fisica
deixaram de ser obrigatdrias. O curriculo deste “novo Ensino Médio” foi dividido em
duas partes, a Base Nacional Comum Curricular e os itinerarios formativos, sendo que
a primeira € formada pelas disciplinas de Portugués, Matematica e Lingua Inglesa, e
€ obrigatoria para todos os alunos. Os itinerarios formativos especificos tém como
énfase areas de conhecimento como Linguagens; Matematica; Ciéncias da Natureza;
Ciéncias Humanas; e formacéao técnica e profissional e cada aluno devera optar por
um destes itinerarios que forem ofertados pelas escolas de sua regido para concluir o
ensino médio.

Além desta nova lei do Ensino Médio estar atrelada aos interesses do mercado,
ela tira do jovem a opcdo de ter uma formacao integral, que Ihe possibilite a
compreensao do mundo em que vive, ou seja, uma educacéo orientadora para a
praxis e no caso do ensino profissional retira a possibilidade dos jovens receberam
uma formacéo integrada, como apontada e defendida por Ramos (2012).

Para esclarecermos se os discursos que justificam as mudancgas presentes nas
propostas curriculares do Ensino Médio estdo reproduzindo as ideias e a visdo que
estes jovens tém o Ensino de Historia, ou seja, se estdo atendendo as expectativas
dos alunos, realizamos uma pesquisa empirica com jovens alunos do terceiro ano do

Ensino Médio, periodo da manha, de uma escola estadual localizada na periferia da
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cidade de Curitiba. O objetivo desta pesquisa empirica foi perceber se existe uma
relacdo entre a identidade que os alunos do Ensino Médio apresentam sobre
juventude e o significado que atribuem ao conhecimento historico.

A escola pesquisada tinha, no ano de 2016, 896 alunos, destes 366 estao
matriculados no Ensino Médio?°. A escolha desta escola ocorreu devido a participacéo
de professores de diversas areas, inclusive Histéria, na formacédo de professores
proposta pelo Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio realizada em
Curitiba.

Uma vez que a presente pesquisa se configura como uma pesquisa de natureza
qualitativa, a partir de Flick (2004) compreendemos que a interpretacdo e
categorizacdo dos dados sdo o0s cernes da pesquisa qualitativa, embora sua
importancia seja pensada sob diversos aspectos nas diferentes abordagens. Para
realizar a andlise das narrativas escritas pelos alunos ap0s 0S NnOSsos
guestionamentos, seguimos o0s principios da metodologia analitica da Grounded
Teory. Para esta metodologia o objetivo de decodificar seus objetos ocorre para
“fragmentar e compreender um texto e agregar e desenvolver categorias, colocando-
as em uma ordem no decorrer do tempo.” Sendo assim, para Flick (2004) o resultado
esperado para uma codificacdo aberta deve ser uma lista de cédigos e categorias que
foram agregados ao texto.

O questionario aplicado nos alunos da escola pesquisada continha trés
questdes, porém, neste capitulo, abordaremos a andlise da Ultima questédo, sendo que
esta tinha como intencéo perceber, na opinido deles, como deveria ser a disciplina de
Historia no Ensino Médio, de modo que os conhecimentos tivessem significado para
suas vidas. No dia da aplicacdo tinhamos presente em sala vinte e quatro alunos,
sendo onze jovens com idade de dezesseis anos, onze tinham dezessete anos e dois
alunos com dezoito anos.

A questdo que analisaremos dava poder para que os alunos realizassem
quaisquer mudancas na disciplina de Historia do Ensino Médio. Esta questao foi
redigida da seguinte forma: “Imagine que vocé foi escolhido para ser o ministro da
educacgdo e tem como objetivo mudar a escola do Ensino Médio para que todos 0s

jovens se interessem e gostem de frequenta-la. Quais seriam as mudancas que vocé

29 Estes dados foram obtidos em uma consulta ao site da Secretaria Estadual de Educacao e
atualizados em 08/10/2016.
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faria nos conteudos e na forma de ensinar Historia, de maneira que este conhecimento
passe a ter significado para a sua vida?”

Para realizar a andlise das respostas desta questdo fizemos a sua leitura,
interpretacdo e posteriormente agrupamos as respostas que tinham ideias préximas,
formando categorias. As categorias encontradas a partir desta metodologia foram: néo
realizar mudancas; utilizar novas metodologias; mudanca no contetdo; aproximacgao
com a juventude; mudanga na estrutura fisica da escola.

A primeira categoria esta relacionada ao contentamento dos alunos com seus
professores de Histdria, em que eles afirmam que ndo mudariam nada em relacéo aos
conteudos e a forma de ensinar Historia na escola. A partir do raciocinio de que os
professores desta disciplina realizam seu trabalho de forma satisfatéria, os alunos
outorgaram a culpa pela ndo aprendizagem histérica a falta de interesse deles

préprios, como podemos ver nas respostas:

N&o acho que a forma atual esta errada e eu ndo consigo pensar em algo
melhor no momento. Historia atual aprende quem quiser, pois os professores
gue tive foram étimos. (ALUNO 22, 2016)

Acho que ndo temos o que mudar, pois cada professor tem seu método de
ensinar, e ndo devemos querer mudar seu modo de ensinar e sim
conscientizar os professores de seu papel, pois muitos estdo pouco
interessados realmente em ajudar. (ALUNO 5, 2016)

Percebemos a atribuicdo da forma de ensinar Historia a uma caracteristica
pessoal e Unica de cada professor como é destacado no trecho “(...) pois cada
professor tem seu método de ensinar, e ndo devemos querer mudar seu modo de
ensinar (...)". Notamos que eles n&o consideram a existéncia de teorias da
aprendizagem, que afirmam que cada ciéncia contém aportes tedricos que
apresentam formas de ensinar, a partir do campo das didaticas. Além disso, esta visao
demostra que estes alunos se compreendem como sujeitos passivos que devem
respeitar a forma de ensinar do professor, sem questiona-lo, tentando se adaptar as
metodologias usadas.

O aluno identificado pelo numero 5, além de apresentar em sua resposta a
concepcao de que cada professor tem a sua préopria forma de ensinar, também
ressalta que muitas vezes encontramos professores desmotivados e desinteressados
em ensinar dentro da sala de aula, sendo necessario conscientiz-lo sobre a

importancia do seu papel.
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Atualmente, temos visto a educacéo brasileira ser cada vez mais sucateada e a
profissdo docente cada vez mais desvalorizada, tanto em relacdo a questbes
financeiras, como de trabalho. O salario dos professores esta cada dia mais achatado,
0 que nao incentiva o bom desempenho destes em sala de aula e ndo atrai novos
profissionais para esta carreira. A oferta de cursos de formacdo continuada
direcionadas aos professores que ja atuam em sala de aula esta cada vez mais rara,
além disso, os professores tém sofrido com o mal comportamentos dos alunos e com
a falta de perspectiva destes dentro de sala de aula. Como ja nos referimos estes
fatores somados a outros sofridos pela categoria mostram a desvalorizacdo da
sociedade e dos governantes com a educacao e faz com que alguns professores se
sintam desmotivados, refletindo na aprendizagem, como foi percebido pelo aluno.

Outra categoria formulada a partir da resposta do aluno destaca a importancia

de mudar estrutura fisica da escola.

Primeiro mudaria as salas de aula pois uma sala sem quadros e portas
guebradas ajuda os alunos ndo se sentirem sem importancia, deixaria o
ambiente de estudo mais colorido e tentaria fazer com que os alunos sentir
vontade de estudar n&o ver isto como uma obrigacé&o e colocar computadores
nas salas para melhorar o aprendizado. (ALUNO 15, 2016)

Como podemos ver o descaso com a educacédo pelos érgéos publicos também
€ sentida pelo aluno a partir da estrutura fisica da sua escola. Este aluno faz uma
critica a infraestrutura atual da escola em que estuda, pois, as salas de aula estéao
improprias para receber alunos, com diversas partes quebradas, como as portas e a
falta de quadro negro, sendo este um instrumento muito utilizado no cotidiano escolar.

O aluno ressalta a importancia de deixar a escola e as salas de aula mais
coloridas, organizadas, tornando-se um espaco de motivagao para que os alunos se
sintam bem e, desta forma, provocar o interesse em cuidar deste lugar e em aprender.

Outro aspecto citado esta relacionado ao uso da tecnologia no processo de
aprendizagem, como a presenca de computadores em sala de aula, uma vez que
artefatos tecnoldgicos estdo muito presentes na vida cotidiana da maioria dos jovens
brasileiros.

Em relacdo ao uso de tecnologia dentro da sala de aula, percebemos pela
analise das propostas curriculares dirigidas ao Ensino Médio, que este tema esta

bastante presente nas diversas areas e disciplinas que compdem o curriculo, tanto
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em relacédo ao seu uso, como em discussdes sobre as mudancas ocorridas no mundo
e na sociedade devido ao avanco tecnoldgico.

Nestas propostas nos deparamos com a discussdo sobre o conceito de
tecnologia presente nas diversas areas do conhecimento e no interior das disciplinas.
Nos PCNs divulgados em 1999%°, por exemplo, o termo tecnologia estd exposto
inclusive na nomenclatura de todas as areas do conhecimento como Linguagens,
codigos e suas tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas tecnologias;
Ciéncias Humanas e suas tecnologias. Na perspectiva deste documento € necessario
incorporar as tendéncias apontadas para o século XXI, como, por exemplo, a
presenca cada vez maior da tecnologia nas atividades produtivas e nas relacdes
sociais 0 que gera um ciclo permanente de mudancgas, provocando rupturas rapidas,
tornando necessario o trabalho deste conceito de forma transversal em todas as
disciplinas. Porém, o avanco contido no discurso oficial ndo corresponde a sua
concretizacdo, por meio de investimentos para equipar escolas, sendo este
descompasso percebido pelos alunos.

A discusséao sobre o uso de tecnologias também esté presente em respostas que
tém como ideia principal a aproximac&o com a juventude vivida pelos alunos.

Estas ideias foram apontadas por quatro alunos que afirmaram:

-dar um curso preparatério para os professores para uma melhor relagdo com
0s jovens.

-mais tecnologia para ilustrar melhor os fatos.

- passeios com fins educativos.

- Dar mais autonomia ao jovem (ALUNO 14, 2016)

Fazer as coisas que os jovens gostam de fazer, sem fugir o contetido, fazendo
brincadeiras, ndo nos tratar como criangas, serem mais do que professores,
serem nossos amigos (ALUNO 13, 2016)

A mudanca seria colocar professores com espirito jovem, um professor que
consiga passar 0 ensinamento para nés jovens. Enquanto a matéria ndo
mudaria nada. (ALUNO 1, 2016)

Como podemos notar na resposta do aluno 14, este menciona inclusive a ideia
de oferecer cursos para os professores sobre a juventude para que estes possam
trabalhar melhor com estes sujeitos, fazendo uma relacéo entre o seu modo de viver

e 0s conteldos ensinados. Além disso, este aluno pede que seja dada mais autonomia

30 A aproximacdo das respostas dos alunos com as orientacdes realizadas pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) ocorreu, pois, a versdo final da Base Nacional Curricular Comum
(BNCC) ainda nao tinha sido aprovada quando a pesquisa foi realizada. Decidimos manter esta relacéo
neste texto pois, apesar de no presente tempo termos a BNCC, os PCNs néo perderam a sua validade
em relacdo a educacéo brasileira.
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aos jovens, o que compreendemos que seja um pedido relacionado a ideia de dar ao
jovem um espaco para que esse exerca 0 protagonismo dentro da escola e no
processo de aprendizagem. A ideia do protagonismo juvenil tem, cada dia mais,
ganhado espaco nas discussfes dentro das propostas curriculares do Ensino Médio.
Nos cadernos de formacéo de professores do Pacto Nacional pelo Fortalecimento do
Ensino Médio, por exemplo, temos presente a discussdo sobre o conceito de
Juventude, apesar de que de forma multifacetada. Ou seja, este conceito é
apresentado a partir de diversas perspectivas de analise, existindo uma tentativa de
levar o professor a buscar conhecer seus alunos e possibilitar que suas subjetividades
e sua cultura sejam trabalhadas aliadas aos conhecimentos ensinados na escola.

As respostas dadas pelos alunos que fazem parte desta categoria, também nos
mostram um apelo para que a sua forma de viver, oS seus gostos, enfim a cultura
juvenil seja considerada, pois como ja vimos uma forma de ver a juventude bastante
difundida na sociedade € perceber estes jovens como um sujeito em fase de transicao,
um “vir a ser”, pois ndo é mais considerado uma crianga, porém também ndo é um
adulto, ficando a cargo de um periodo preparatério para assumir as obrigacbes da
vida adulta. Esta visdo acerca da juventude faz com que seus gostos, sua forma de
viver ndo sejam considerados pela sociedade e pela escola, motivo pelo qual os
alunos reclamam e pedem para que sejam ponderados ao trabalhar os conteudos.
Fica claro nas respostas destes alunos a ideia de relacionar o seu modo de viver com
0s conhecimentos escolares, ou como eles mencionam “com a matéria”.

A outra categoria observada foi a mudanca relacionada aos conteudos
ensinados nas aulas de Historia. Alguns alunos propuseram gue se desse énfase ao
ensino da Histéria do Brasil e que também fosse discutido mais sobre politica nas
aulas, para que as pessoas possam compreender o que tem ocorrido no Brasil. As

respostas ilustram a presenca destas ideias no pensamento dos alunos:

N&o mudaria muito particularmente, pois eu s acrescentaria a politica
atual nos conteddos, porque muitas pessoas nao estdo ligadas com os
fatos que vem acontecendo com o Brasil, os politicos ndo querem que
temos uma mente aberta em relacdo as coisas politicas e entdo eu
comecaria por ai, mostrando a cara do Brasil. (ALUNO 19, 2016) Na
guestéo sobre os contetdos, ver mais a histdria brasileira seria muito bom,
porque um povo que sabe sua histéria pode mudar seu futuro de forma
melhor, aprender com os erros.

Sobre a forma de ensino, com certeza algo que atrai mais a atencdo dos
alunos/ estudantes é uma aula mais visual, ou até musical, porque apenas
ler textos nunca vai interessar jovens hoje em dia. Para que o
conhecimento passe a ter um significado na vida, vai na maior parte ter de
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ser o professor ajudando o estudante a aplicar conhecimentos (ALUNO
17, 2016)

Como pode ser observado, existe uma preocupacdo com a situacdo politica
brasileira atual. Os alunos acreditam que uma discussao sobre esta tematica nas
aulas de Histéria poderia ajudar as pessoas a compreenderem a politica atual. O aluno
ainda se mostra consciente e menciona a intencao dos politicos em ndo oferecer uma
educacdo de qualidade, que ensine para os alunos a Historia do Brasil, pois desta
forma as pessoas nao irdo perceber as irregularidades realizadas pelos politicos ha
muitos anos, se posicionando contrarios a esta situa¢éo. Além disso, o aluno destaca
a importancia em conhecer a sua Historia, pois € a partir deste conhecimento que
podemos construir um futuro melhor.

Esta ideia se aproxima do conceito de orientacdo temporal trabalhado por Riisen
(2007) na teoria da Consciéncia Historica. Para este autor a caréncia de orientacéo é
sentida pelo sujeito na experiéncia e na reflexdo de seu tempo (presente) e o conduz
a buscar horizontes e perspectivas de acdo através das experiéncias passadas
(histéria) de modo a possibilitar a acao a ser realizada no futuro.

O fato de os alunos citarem e atribuirem importancia ao Ensino de Historia para
discutir politica nos mostra que o engajamento politico da juventude ja existia no inicio
de 2016, meses antes de diversas escolas serem ocupadas por jovens no Brasil
inteiro, sobretudo no estado do Parand, contra a Medida Provisoria n° 746/16.

A recorréncia presente nas respostas dos alunos sobre politica e o desejo que a
discussdo sobre esta tematica estivesse mais presente nas aulas nos faz questionar
o Projeto de Lei n°® 193/2016 de autoria do senador Magno Malta (PR-ES), que inclui
entre as Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional o programa Escola sem Partido3.
Ganhando a cada dia novos defensores, o programa, agora Projeto de Lei, Escola
Sem Partido existe desde 2004 e é elaborado e defendido como um movimento de
reagcdo contra préticas realizadas no ensino brasileiro que consideram ilegais.
Segundo seus defensores, existe uma doutrinacdo politica e ideoldgica em sala de
aula e uma usurpacao do direito dos pais dos alunos sobre a educacdo moral e

religiosa dos seus filhos. Este movimento afirma ter um discurso de neutralidade e tem

81 As ideias propagadas pelo Programa Escola sem partido tém ganhado forca e sendo apresentado
como projeto de lei para ser discutido e votado em diversos municipios brasileiros como, por exemplo,
Salvador —BA, Uruguaiana — RS, Curitiba — PR e muitos outros. No caso do Estado do Parana, em
dezembro de 2016, o deputado estadual Missionario Ricardo Arruda (PSC-PR) reapresentou o projeto
que havia sido engavetado.
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como proposta fixar na parede das salas de aula de todas as escolas do pais um
cartaz, onde estardo escritos os deveres do professor e informando os estudantes
sobre o direito que eles tém de "ndo serem doutrinados".

Contrapondo a este movimento, acreditamos que na sociedade ndo existe nada
que seja isento de ideologia, que o “Escola Sem Partido” € uma proposta carregada
de conservadorismo, autoritarismo e fundamentalismo cristdo e a sua implantacéo
impossibilita a formagé&o para a cidadania, garantida na Lei de Diretrizes de Bases da
Educacdo (9.394/96). Compreendemos que ndo € possivel desenvolver um
pensamento critico sem discutir questdes ligadas a Politica, Filosofia, Sociologia e
Historia a partir do seu sentido amplo, de organizacdo e composi¢cdo da sociedade.
Além disso, algumas ideias apresentadas pelos alunos nos demonstram que a
discusséao sobre politica faz parte de suas demandas e de seu interesse.

Como afirma Risen (2010) é necessario que a Aprendizagem Histdrica ocorra a
partir de questdes situadas no presente para que, a partir da interpretacéo do passado
podermos compreender e perspectivar o futuro, sempre exercendo um movimento que
relaciona o campo da praxis e o campo tedrico da ciéncia. Desta forma,
compreendemos a partir das ideias apresentadas pelos alunos, que a discusséo sobre
politica atual brasileira € uma demanda presente na vida pratica e que a escola,
sobretudo a disciplina de Histéria, ndo deve ignorar esta demanda.

Uma ideia bastante presente nas respostas e que formou a Ultima categoria
desta questao foi apresentada pela maioria dos alunos, pois cerca de 15 responderam
gue tornariam as aulas mais dinamicas, discutindo assuntos e temas da atualidade.
Além disso, muitos alunos mostraram interesse por aulas em outros espacos, de forma
que ficassem em contato direto com a Histdria, como visitas a museus, visitas a
lugares histéricos e utilizando outros recursos como mausica e filmes.

Trouxemos abaixo algumas respostas:

Talvez métodos teatrais e talvez passeios para uns lugares histéricos
despertariam o interesse a mais no aprendizado. E sempre ligando um fato
historico com o presente mostrando o que tal feito mudou e seria mudado
com tal evento. (ALUNO 7, 2016)

Bom, para que podemos entender mais istdria, ndo se pode ficar apenas na
teoria e sim pratica-la, visita a museu € uma boa maneira de praticar a
historia, e assistir um filme também.

Acho que em alguns contetdos, nem todos se ficam muito a teoria, acho que,
deviamos mais discutir o tema, e fazer com que a matéria seja nao
espetacular mais interessante aos alunos. Bom o significado que pode trazer
a vida é, a matéria mais interessante aos alunos. Bom o significado que pode
trazer a vida €, a matéria em si, onde a historia seria uma fonte onde se pode
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interligar, todas as matérias isso seria uma mudanca em minha vida. Uma
matéria invisivel. (ALUNO 4, 2016) Primeiramente o aumento de aulas fora
das salas de aula, apenas aulas dentro da sala fica muito chato, se torna uma
chatice, aulas fora da sala € um motivo a fazer com que os estudante nao
pensem que v8o para escola e ficarem centados ouvindo os professores,
porque nao utilizar as coisas que estdo fora da sala de aula, € nosso mundo
vamos uzufluir o que ele pode nos dar, e também da para utilizar a tecnologia
gue temos, cada dia estamos avancando com a tecnologia, também podemos
utiliza-los como nossos livros, ndo apenas livros fisicos. (ALUNO 2, 2016)
Mais passeios aos museus pois la € um lugar 6timo para aprender histéria.
Algumas aulas de teatro e mais debates e palestras. (ALUNO 12, 2016)

Mais uma vez, foi verificado o anseio por metodologias de ensino mais dinamicas
e menos tradicionais como ja é habitualmente realizado através do uso da oratoria no
processo de ensino e aprendizagem. Nas respostas, surgiram, como opc¢oes de aulas
mais atrativas, que despertariam o interesse e, em consequéncia gerariam maior
aprendizagem, o uso de técnicas de teatro, atividades em museus e lugares historicos.
O aluno ainda relatou que a disciplina de Histéria poderia ser trabalhada como uma
“fonte”, ou seja, como a raiz dos conhecimentos das demais disciplinas podendo
interliga-las, se tornando invisivel, pois estaria presente no interior das demais
disciplinas.

Sem duavida realizar aulas de Histéria em outros espacos como museus, pragas,
visitas a monumentos que representam um acontecimento histérico, ou seja, com um
contado direto com as fontes € muito importante para o processo de aprendizagem
histérica, mas temos que considerar que para ofertar este tipo de aulas € necessario
que sejam dadas condicfes para que os professores possam executa-las.

Uma aula fora da sala de aula necessita de uma carga horaria maior, tanto em
relacdo ao desenvolvimento das atividades com os alunos, como também de
preparacdo. Também é necessario que haja um meio de transporte para o
deslocamento dos professores e alunos, pois quase a totalidade das escolas publicas
ndo tem a sua disposi¢cado meios de transporte, sendo necessario alugar um 6nibus e,
na maioria das vezes, pedir uma contribuicdo dos alunos para o pagamento do
mesmo. Devemos considerar que, muitas vezes, a equipe pedagdgica das escolas
exige que estas atividades tenham a participacéo de todos os alunos, o que dificulta,
pois temos alunos que ndo gostam ou ndao podem contribuir financeiramente com
estas atividades, e impossibilita a sua realizacdo. Mesmo com todos estes
empecilhos, ja existe em algumas escolas o esfor¢co de fazer aulas em ambientes

externos a escola, porém a nao adesao por parte dos alunos, por conta dos gastos do
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transporte que jA mencionamos e com ingressos cobrados em alguns lugares dificulta
o trabalho. Contudo, quando estas atividades séo realizadas, na maioria das vezes
trazem beneficios para a Aprendizagem Historica, desde que sejam trabalhadas de
forma pedagdgica e ndo como um simples passeio. Isto nos demonstra que sdo
necessarias mais do que propostas curriculares apontando métodos de ensino a
serem utilizados, ou até oferecer formacéo para os docentes, € indispensavel oferecer
condicdes subjetivas e praticas para que os professores possam desenvolver o que
ja sabem ou o que Ihes é ensinando.

A tecnologia em sala de aula para contribuir com a aprendizagem histérica foi
citada novamente pelos alunos, mas também devemos entender que o seu uso pelos
professores depende de disponibilidade das mesmas no ambiente escolar. Muitas
escolas ndo tém estes recursos de forma acessivel para utilizar e, quando tem, muitas
vezes, 0s equipamentos ndo funcionam. Além disso, é necessario ofertar uma
formacdo continuada para os professores aprenderem como usar estes recursos,
tanto em relacdo a como manusea-los como demostrar de que forma eles podem ser
utilizados como recursos didaticos em sala de aula. Até 0 momento verificamos uma
caréncia de formacéao de professores mostrando diversas formas de se trabalhar estes
recursos. Muitas vezes, temos como tema de formacdo nas escolas estaduais a
tecnologia, porém os debates ficam concentrados na discussdo sobre, por exemplo,
se deve ou nao permitir o uso dos aparelhos em sala de aula, sem chegar a discutir
formas de se trabalhar em sala com o aporte de recursos tecnoldgicos.

Através das analises realizadas nas respostas dos alunos podemos notar que
as principais mudancas feitas pelos alunos em relacdo a forma de ensinar Historia
estdo relacionadas aos métodos utilizados para ensinar os conteddos e ndo na
mudanca dos conteudos. Os novos métodos que deveriam ser utilizados apontados
por estes sujeitos fogem dos métodos tradicionais de ensino, como o uso do quadro-
negro e aulas expositivas, caminhando para uma aprendizagem ativa, com aulas
dindmicas, fora do contexto escolar, como visita a museus, lugares historicos e 0 uso
artefatos presentes no gosto dos jovens como filmes e musicas. Além desta nova
metodologia, é apontado o desejo de que 0s jovens sejam reconhecidos como sujeitos
importantes no processo de aprendizagem e que seus gostos, sua cultura, fagam
parte da aprendizagem historica.

As ideias apresentadas pelos alunos neste estudo vao ao encontro das

observacdes realizadas em sala de aula, pela pesquisadora Schmidt (2002). Nesta
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pesquisa ela afirma que se evidenciou que o contetdo de Historia esta presente no
espaco escolar de duas maneiras, sendo uma pelo uso de manuais e programas
escolares e o0 outro pelo conjunto de praticas realizadas tanto pelos professores, como
pelos alunos, como, por exemplo, as provas, tarefas escolares, trabalhos em grupo,
pesquisas.

Ja as entrevistas que a pesquisadora realizou com professores e alunos
apontaram niveis de interesses comuns entre 0s jovens nas atividades que realizavam
fora da escola, inclusive no que se refere as drogas e sexo. Também foi percebido
gue a maioria dos alunos das duas escolas se sente entediada e cansada com o
cotidiano escolar, desejando que algo novo aconteca, porém ndo conseguem explicar
0 que e como seria este novo.

Ao final de sua pesquisa, Schmidt (2002), demonstrou a existéncia de uma crise
no ensino de Historia da escola de Ensino Médio, e atribuiu esta crise a auséncia de
metodologias de ensino que privilegiem o conhecimento privado e a construcdo de
conhecimentos significativos entre alunos e professores, e que facam uso das novas
linguagens e tecnologias, sendo ainda mais sentida quando se reporta a importancia
do ensino de Historia para a formacgédo da Consciéncia Historica destes jovens.

Da mesma forma como foi evidenciado pela pesquisa de Schmidt (2002) as
respostas dos alunos mostraram que eles ainda sofrem com a auséncia de
metodologias que considerem 0s seus conhecimentos e a sua cultura juvenil assim
como a auséncia do uso da tecnologia e de linguagem mais préxima do seu cotidiano,
onde 0s mesmos apontam que estas mudancas fariam com que os conhecimentos
teriam mais significado para a sua vida, ou seja, contribuiria para a formacao da
Consciéncia Historica.

Além disso, com o “novo ensino médio”, implantado pela Lei n® 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017, a aprendizagem histérica dos alunos e o suprimento das suas
caréncias ficam ainda mais inviabilizadas e comprometida, uma vez que 0 acesso as
aulas de histéria dependerdo da escolha do itinerario que eles fizerem. E, ainda, a
falta de investimentos na area da educacao para suprir as necessidades subjetivas e
possibilitar que as escolas se reestruturarem, dificultam que suas demandas sejam

atendidas.
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IDENTIDADE HISTORICA E NOVO HUMANISMO: ANSEIOS E PERSPECTIVAS
DE JOVENS BRASILEIROS E INGLESES

Lucas Pydd Nechi
lucaspyddnechi@hotmail.com

Lecionar no ultimo ano da educacdo basica traz a experiéncia instigante e
recompensadora de testemunhar adolescentes construirem, entre incertezas e
sonhos, seus projetos de vida. Afinal, se a vida escolar obrigatéria os redne por faixa
etaria e 0s mantém em uma trajetoria relativamente direcionada, ainda que com vasto
espectro de desigualdades, o momento de saida da escola os impulsiona para uma
infinidade de op¢des ou obrigacdes, antecipando potenciais liberdades e angustias da
vida adulta.

Considero este ano escolar especialmente interessante para analisar muitos
elementos do ensino e aprendizagem que sao externalizados na pressao da decisao
dos préximos passos da vida académica e/ou profissional®?. Especificamente no que
diz respeito ao ensino e a aprendizagem de Historia, este momento especial de
definicdo de futuro evoca e mobiliza conhecimentos que, a partir da teoria da
consciéncia histérica (Rusen, 2015), relacionam-se com o processo de formacéo da
identidade historica e a orientacao temporal, resultado de uma imagem do passado
composta por “conhecimentos substantivos coerentes organizados na forma de um

passado utilizavel” (Lee, 2011, p.65)

Aprendizagem historica como formacao

A adocdo de uma concepcédo de educacéo integral, na qual o conhecimento é
responsavel por auxiliar os sujeitos na compreensao de si mesmos, dos contextos
sociais onde estéo inseridos e de suas possibilidades de escolhas no presente, implica
ao ensino de Histéria uma funcéo formativa. Porém, tal funcdo ndo é um pressuposto
adotado de forma universal, tendo em vista que debates tedricos opuseram

defensores do ensino tradicional — que costuma apresentar uma grande e Unica

82 Conf. PYDD NECHI, L. A Primeira Grande Escolha no Tempo: O Ensino de Histéria e a Orientagao
Vocacional de Jovens ao Término do Ensino Médio. In.: Atas do XIl Congresso Internacional Jornadas
de Educacgao Histérica “Consciéncia Historica e as Novas Tecnologias da Informagédo e Comunicagao”
Universidade Federal do Parana — Laboratério de Pesquisa em Educacéo Histérica (LAPEDUH). Julho,
2012. p.563.
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narrativa, de carater nacionalista e conteudista — e, por outro lado, a partir da
discussdo sobre as formas de sistematizacdo do pensamento histérico e dos
conceitos de segunda ordem (LEE, 2001), abriu-se espaco para defensores de formas

de ensino voltado exclusivamente a estratégias cognitivas. Para Lee:

A polaridade de “habilidades” e “conteudos” € desastrosa de duas maneiras.
Primeiro, ela assume que sao “habilidades” que estdo em jogo na Histodria, e
em segundo lugar, ela define o conhecimento do passado como os oferecidos
pela Histéria contra a compreensdo da natureza das alegagbes sobre o
passado, como se fizesse sentido falar de ensinar um sem o outro. (Lee,
2016, p.113)

Lee advoga um ensino de Historia que leve em conta tanto 0os processos
mentais, expressos em conceitos especificos, como os contetdos propriamente ditos,
tendo em vista que sdo indissociaveis na aprendizagem. Assim, a acao dos sujeitos
seria sustentada pelo desenvolvimento de uma literacia historica (LEE, 2016). Para
este autor a Historia seria transformativa, tocando diretamente na formacdo da
identidade, pois: “mudancas na forma como vemos o mundo podem provocar revisées
radicais de nossas suposi¢cdes a respeito de quem somos e de como o mundo
funciona” (Lee, 2016, p.135).

Este autor cré na relevancia da Historia para a expansdo da compreensao e
atuacao politica dos jovens: “Se os nossos alunos aprendem a abordar o passado
historicamente, eles terdo a possibilidade, ndo sé de se apegar ou abandonar suas
lealdades, tradicGes e fidelidades sociais ou politicas, mas de vé-las sob uma luz
diferente.” (Lee, 2016, p.140).

Ja Jorn Riusen concebe a educacéo de forma ainda mais ampla. A Aprendizagem
Histérica como formacao incluiria toda relacéo dos sujeitos com a cultura histérica, a
todo tempo, em espacos formais e informais de educacdo. O museu, a midia, a arte,
areligido e as relacdes sociais influenciariam de alguma forma neste desenvolvimento
da constituicdo de si e da concepcdo de mundo das pessoas. Isto ndo quer dizer,
entretanto, que RlUsen se oponha a Lee na contraintuitividade da Aprendizagem
Historica cientifica. A formacdo, apesar de ocorrer em todas as dimensdes e
circunstancias da vida cotidiana, ndo levaria necessariamente a um desenvolvimento
da Consciéncia Historica de forma cientifica e humana. Dai decorre a necessidade de
uma orientacdo didatica intencional para a expansdo da criticidade e progressao

qualitativa do pensamento historico.
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O historiador Estevao Martins, em uma de suas traducdes de textos de Risen,
faz distincdo de dois termos alemaes igualmente traduzidos para o portugués como
“formacao”, que indicariam concep¢des pedagogicas e modelos educacionais
diferentes: o termo bildung seria a educacéo de forma ampla, também compreendida
como o processo de autoformacdo ou autoeducacédo, contemplando aspectos da
cultura como acervo adquirido. Ja erziehung indicaria, de maneira mais restrita, o
processo de educagdo dos homens. (Martins, 2011, p.54). Martins contrapde as
propostas educacionais como diferentes pedagogias. A utilitarista “instrumentaliza os
individuos ao submeté-los a constelacBes socio-politicas e econdmicas dadas,
reduzindo-os a meros meios a servico de determinado grupo, mesmo quando o
discurso se traveste de termos universalistas.” (Martins, 2011, p.57). Em
contraposicao, a Pedagogia Humanista é defendida como “Unica que tornaria possivel
ao homem ir além de sua determinacao historico-social.” (Martins, 2011, p.57).

Mais do que a definicdo de objetivos curriculares, o que sustenta a defesa de um
ou de outro modelo pedagdgico sdo concep¢bes de humanidade, sociedade e de
educagédo. Ao identificar este embate, Martins estabelece uma hierarquia, na esteira
do pensamento de Risen e Kant, ao discutir formacéo: “[...] formacdo humana e [...]
‘formacéao profissional’ devem ser claramente distinguidas. E distinguidas de modo
que a formacgao profissional seja sempre subordinada a formacao humana.” (Martins,
2011, p.57). Tal diferenca é reforcada por Risen quando aponta que formacao
histérica € oposta a formagao profissional, pois seriam “processos de aprendizagem
que nao se destinam a obtencao de competéncia profissional”. (Risen, 2010, p.48).

Rusen aborda a formac&o como um elemento da totalidade humana. A extensao
da formacdo da Aprendizagem Historica para Risen € tdo vasta quanto as
possibilidades de orientacdo humana no tempo:

Percebe-se que o sujeito [...] somente aprende quando ele desenvolve, por
meio da narrativa historica, um sentido para a experiéncia histérica, de tal
forma, que ele possa orientar a sua existéncia no fluxo do tempo. Entéo,
claramente percebemos que o sujeito que aprende ndo € apenas receptivo,
mas, sim e também, sempre construtor do seu conhecimento. (Rusen, 2012a,
p.50)

A aprendizagem histérica comprometida com a formag&o superaria a limitada
memorizacdo de fatos e datas, a partir de um elaborado processo de experiéncia,

interpretacdo e orientagdo historica.
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A experiéncia histérica €, fundamentalmente, “a experiéncia da diferengca do
tempo que tem o seu encanto, um fascinio que é um dos mais importantes estimulos
para a aprendizagem histérica.” (Rusen, 2010, p.85). E a inscricdo temporal dos
sujeitos e a vivéncia pessoal de determinadas experiéncias no fluxo do tempo que
Ihes atribui sentido de unicidade na vida humana. Enquanto experenciam o tempo, 0s
sujeitos simultaneamente utilizam modelos de interpretacdo internos que
“‘estabelecem significado e fazem possiveis diferenciagbes de acordo com pontos de
vista sobre o0 que é importante.” (Risen, 2010, p.86). Ja a orientacdo temporal € o agir
humano no tempo, ligado a construcédo da identidade de si e ao reconhecimento da
identidade do outro. O recurso de rememoracdo do passado pessoal e coletivo é
utilizado como forma de construcdo de si e reconhecimento dos outros. “Essa
identidade ¢é especificamente histérica quando suas dimensbes temporais
ultrapassam as fronteiras de sua proépria vida e a finitude dos individuos é superada
por meio da memoria.” (Rusen, 2010b, p.88).

A adocéo da concepcao de formacéo, de Riusen, se relaciona com sua proposta
de Novo Humanismo. Retomando as seis definicbes do conceito “humanidade”,
apresentado por Cancik (Cancik, 2011, p.89) observa-se que Risen contempla todas
elas em sua proposta: os integrantes da espécie humana sdo considerados como
género humano (genus humanun), incluindo todos os sujeitos em uma grande familia,
a humanidade como sociedade humana (societas humana). Como o processo de
desenvolvimento de Identidade Historica e da Consciéncia Histérica é contra-intuitivo,
0s sujeitos carecem de formacéo (bildung) e nisso se distanciam de outras espécies:
na criacdo da cultura humana como erudicdo, educacao e formacao (eruditio, formatio
e paideia).

Neste processo educacional formativo devem ser incluidos ndo sé grandes feitos
de atores de destaque historico, mas também revelar-se a vulnerabilidade humana,
sua fragilidade inerente a sua condicdo humana (condicio humana) e seu potencial de
crueldade contra seus semelhantes. A formacéo ensejaria desenvolver nos sujeitos
sua sensibilidade perante outros seres humanos, a humanidade dotada de cleméncia
e benevolentia (clementia, benevolentia). Como consequéncia, se caminharia em
direcdo a uma evolugcdo humanista para a constru¢cado de espagos sociais e culturais
inundados pela humanidade cultivada (cultus) e de urbanidade (urbanitas) na

capacidade de vivermos minimamente bem juntos.
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Identidade historica

A identidade histérica € um dos trés elementos integrantes da teoria da
Consciéncia Histérica — juntamente com a memoéria e com a continuidade — e auxilia
na diferenciacdo entre as narrativas historicas e outras narrativas, como as literarias
ou de outros géneros de linguagem. “A particularidade da narrativa histérica em
contraste com o contar e, com isso, também, a especificidade da ‘Histéria’ como um
assunto do pensamento histérico é formada pelas trés qualidades simbolicas da
experiéncia temporal” (Rusen, 2012a, p.39). Em suma, tais elementos conferem
historicidade as narrativas que, por sua vez, sdo a materializacdo da consciéncia
histérica.

A identidade histdrica tem um papel diferenciado, estando relacionada com a
subjetividade e intersubjetividade dos sujeitos. Narrar historias é demarcar-se no fluxo

do tempo e assinalar sua relacdo com as demais pessoas:

A principal razdo para que a continuidade das ideias seja formada, é a
intengdo dos narradores e dos seus ouvintes de garantir suas proprias
identidades e as de seus mundos, a partir de Histérias contadas no curso das
mudancas temporais: a continuidade das ideias deve ser capaz de funcionar
como uma reafirmacdo da identidade humana da mudanca no tempo.
(Risen, 2012a, p.39-40).

Risen define o conceito como:

[...] a ligacdo de vérias identificages centralizadas na auto-referéncia de um
individuo e de sua comunidade social. Identidade integra as multiplas
objetivacdes do self humano com suas projecées para o mundo exterior de
maneira pela qual a pessoa interessada se torna consciente de si mesmo
como sendo 0 mesmo, Unico, em todas as mudancas de espaco e de tempo.
(Rusen, 2012b, p.532).

O processo de formacdo e construcdo da identidade histérica é, de fato, um
processo de apropriacdo, pois se realiza em um jogo dinamico de relacdo com o
passado, presente e futuro a partir de critérios que sédo formados culturalmente e
podem ser sistematizados em processos formais de educacéo. Empiricamente isto
significa que o processo de desenvolvimento da consciéncia histérica liga-se com a
apropriagdo da identidade historica dos jovens alunos. Por consequéncia,
normativamente deve-se refletir qual objetivo ou critério centralizador pode ser

utilizado para que tal apropriacdo seja realizada de forma emancipatoria.
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Identidade histdrica é coisa totalmente diferente da discussdo em torno de
liberdade de opinido ou de decisdo. Ela esta inexoravelmente marcada pelas
circunstancias historicas sob as quais qualquer sujeito nasce. Pela
aprendizagem a identidade histérica ndo é criada, mas apropriada. Lembre-
se, a propdsito, que o modo da apropria¢do influencia o formato de cada
identidade historica. (Rusen, 2012a, p.105)

Em contrapartida, pesquisas na &rea da Educacao Historica vém apontando que
0S sujeitos escolarizados que aprendem Histéria de forma estanque, com unica e
etnocéntrica narrativa sobre fatos isolados do passado, estdo subjugados a um
presentismo que os aparta de formas mais criticas de consciéncia historica. Tais
pesquisas sao destacadas pelas professoras Schmidt, Barca e Garcia ao tragarem o
percurso das investigacdes de Educacédo Histérica no Brasil e em Portugal (Schmidt,
Barca E Garcia, 2010, p.14-18).

A oposicao entre humanizacao e técnica, entre formacao integral e preparacao
para o mercado de trabalho estd no cerne da reflexdo proposta pela pesquisa de
doutorado concluida em 201733, a partir da qual apresento alguns resultados e
reflexdes neste texto. Defendi na tese a ado¢cdo do Novo Humanismo como principio
de sentido da aprendizagem histérica, como um catalizador que perpasse todas as
etapas do processo da aprendizagem histérica, de maneira dialética na propria
constituicdo do que se considera por humanidade. A educacédo em sentido amplo e
suas especificas areas histéricas ndo podem, por conseguinte, deixar de ser
compreendidas como formac&do humana, em sentido mais profundo.

Na pesquisa buscou-se compreender se, e de que modo, elementos do Novo
Humanismo estavam presentes em narrativas dos jovens do Brasil e da Inglaterra.
Para isso foram selecionados 40 jovens brasileiros, estudantes da periferia da cidade
de Curitiba, e 38 jovens de Londres, com média de idade de 17 anos. Foi aplicado um
questionario com questbes fechadas e abertas, que buscavam suscitar narrativas
relacionadas a trés conceitos: mudanca, identidade historica e agdo. O presente texto
apresenta os resultados referentes ao conceito de identidade histdrica.

Buscou-se medir o quanto os jovens acreditam que conhecimentos sobre o
passado os influenciavam na constituicdo de sua identidade, a partir de frases

relacionadas com o passado de suas familias, de seu pais e da humanidade.

33 PYDD NECHI, L. O Novo Humanismo como Principio de Sentido da Didatica da Histéria: Reflexdes
a Partir da Consciéncia Histérica de Jovens Ingleses e Brasileiros, tese de doutorado, Universidade
Federal do Parana, 2017. Realizada sob orientacao de Maria Auxiliadora Schmidt (UFPR) e supervisao
de Arthur Chapman (University College London — Institute of Education). Bolsa de doutorado CAPES:
BEX 10573/14-3.
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Objetivou-se delimitar a funcdo e o significado que o0s jovens atribuem ao

conhecimento historico para a formacao da sua identidade.

Resultados
a) Fatores de influéncia

Os participantes apontaram para o ingresso na vida universitaria como principal
destino apds a escola, indicado por 50 dos 78 jovens dos dois paises. Os resultados
demonstraram que 0s jovens priorizam a realiza¢ao profissional, seja trabalhando com
areas de conhecimento que lhes atraiam, como para a maioria dos ingleses, seja
fazendo algo que traga prazer e felicidade, como para a maioria dos brasileiros.

Alguns fatores incidiram diretamente nesta decisdo. Apresenta-se na tabela 01
os fatores de influéncia mais citados. Nota-se que a maioria dos participantes privilegia
interesses pessoais e familiares (representados na tabela pelas categorias “interesse
disciplinar”, “satisfacao pessoal”, “retorno financeiro e sucesso” e “influéncia familiar”).
Contudo, alguns jovens se percebem como agentes de transformacgao social, e suas
escolhas séo orientadas de forma a contribuir com a sociedade de alguma maneira
(registrados na categoria “mudanca”). Seja na busca de satisfagao pessoal, destacada
por 12 jovens brasileiros, seja na escolha por interesses disciplinares em cursos
académicos, apontada por 17 ingleses, as escolhas indicam preocupacdes individuais

como as mais fortes influéncias.

TABELA 01 - FATORES DE INFLUENCIA NA ESCOLHA DE FUTURO

Fator de Influéncia GBR BRA TOTAL
Interesse disciplinar 17 10 27
Satisfacdo pessoal 7 12 19
Retorno Financeiro e Sucesso 7 5 12
Influéncia familiar 7 4 11
Mudanca 6 3 9
Professores 3 1 4

FONTE: PYDD NECHI, 2017.

Quando solicitados a se posicionar sobre a frase “As preocupacdes com o
mercado de trabalho sdo determinantes nas minhas escolhas sobre o futuro” os

participantes tiveram alto indice de concordancia, principalmente os brasileiros:
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TABELA 02 - PREOCUPACOES COM O MERCADO DE TRABALHO

Néo
Conc. Concordo Nao conc. e Discordo Disc. sei/Nao
Fortemente nao disc. Fortemente tenho
certeza
GRB 3 19 4 6 3 3
BRA 8 18 8 3 2 1
TOTAL 11 37 12 9 5 4

FONTE: PYDD NECHI, 2017.

b) A importancia do conhecimento historico

Além das influéncias que os motivaram em suas escolhas, buscou-se
compreender o quanto utilizavam o conhecimento do passado como fonte de
orientacao para o futuro.

Quanto a relevancia do passado de sua familia, percebe-se que os jovens séo
tocados pelas experiéncias pessoais, porém raramente pensam em termos historicos.
Quanto a Historia de seu pais, apesar das opinides se mostrarem divididas, o nimero
de jovens que discorda da relevancia do passado de seu pais e da humanidade para
suas decisdes é preocupante, indicando que o conhecimento histérico ndo faz parte
do inventario utilizado na construcdo de suas identidades. Muitos nhdo conseguem
compreender a importancia de aspectos do passado no seu presente e futuro, como
ilustra bem o comentario: “O passado seja de minha familia, pais ou humanidade, ndo
me influencia em nada pois quem toma as decisdes sobre minha vida sou eu mesmo”
(participante 3.2134).

Por outro lado, obteve-se narrativas de sujeitos decididos a usar o passado de
sofrimento de seus familiares como inspiracédo e motivacao para sua vida pessoal. Os
jovens que valorizam o passado, tanto de sua familia, de seu pais ou da humanidade,
assim o fazem a partir de experiéncias intensas — na maior parte negativas. A
pluralidade cultural dos estudantes de Londres, provenientes de diferentes paises, foi
refletida nas narrativas nas quais imigrantes e filhos de imigrantes sentem o peso do

passado de seu pais e as incertezas do futuro.

34 Atendendo as orientagGes do comité de ética de pesquisa do Instituto de Educacao da Universidade
de Londres, os estudantes foram identificados apenas por nimeros de participagao.
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C) Preocupacdes com o futuro

O futuro preocupa e instiga os participantes da pesquisa. Foram apresentadas
frases referentes ao futuro do pais e ao futuro da humanidade, ressaltando aspectos
humanitarios. Observa-se que enquanto boa parte dos brasileiros possui desejo de

mudar o pais, 0s ingleses se solidarizam mais com a abordagem humanitaria global.

TABELA 03 - “Ao decidir o meu futuro, eu me preocupo sobre como a minha carreira pode
contribuir para melhorar a qualidade de vida no meu pais.”

Nao
Conc. Concordo Nao conc. e Discordo Disc. sei/Nao
Fortemente nao disc. Fortemente tenho
certeza
GRB 7 11 10 6 3 1
BRA 11 12 13 2 0 2
TOTAL 18 23 23 8 3 3

FONTE: PYDD NECHI, 2017.

TABELA 04 - “Questbées humanitarias globais como a fome e guerra me preocupam e
influenciam as minhas decisdes sobre o futuro.”

Néo
Conc. Concordo N&o conc. e Discordo Disc. sei/Nao
Fortemente nao disc. Fortemente tenho
certeza
GRB 5 23 5 5 0 0
BRA 6 12 11 6 2 3
TOTAL 11 35 16 11 2 3

FONTE: PYDD NECHI, 2017.

O numero de jovens indiferentes a causas humanitarias é elevado, tanto no que
se refere ao proprio pais, 47% (37 respostas, somando-se o0s discordantes com 0s
neutros) e a humanidade como um todo, 41% (32 respostas somando-se 0s

discordantes dos neutros).

d) Elementos do Novo Humanismo

AplOs a investigacdo da trajetoria da construcdo da proposta do Novo
Humanismo de Risen (PYDD NECHI, p.58-95, 2017), apresentou-se um modelo de
estrutura do Novo Humanismo (Pydd Nechl, p.98, 2017), com a sintese de categorias
que podem auxiliar na transposicdo da proposta tedrica para o planejamento de
processos de ensino e aprendizagem. Considera-se dentre os resultados mais
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significativos da pesquisa empirica a identificacdo de elementos do Novo Humanismo
presentes em diversas falas dos jovens.

Muitas das narrativas demonstravam interesses e anseios que se limitavam a
conquistas pessoais, como no caso do participante 1.1.: “Eu gostaria de fazer um
trabalho simplesmente porque eu amo, mas eu sou forcado a pensar em dinheiro,
porque eu quero estar confortavel e ser capaz de sustentar uma familia”. Contudo,
contrapondo as concepc¢oes utilitaristas e individualistas pode-se identificar respostas
relacionadas as categorias do Novo Humanismo. A seguir transcreve-se algumas das
falas dos jovens estudantes, que sustentam a hipdtese de principios humanistas
serem passiveis de auxiliarem os sujeitos na atribuicdo de sentido de si mesmos e da
historia, agrupadas nas categorias: Humanidade Universal, Dignidade Humana e
Igualdade, Senso de Responsabilidade e Educacao.

A Humanidade Universal seria a concepcéao da ligacéo fraterna entre todos os
seres humanos, buscando o bem-estar e conquistas sociais amplas. Neste sentido, 0
jovem inglés articula suas escolhas pessoais com preocupac¢des politicas e com a
consequéncia de pessoas das geracdes passadas:

Acredito que as mudancas humanitarias e climaticas globais sdo mais
relevantes para mim. Minha geragéo é o proximo grupo de lideres e seremos
forcados a enfrentar as consequéncias nas falhas das geragbes atuais e
passadas. Nosso mundo € instavel em termos de questfes humanitérias, ja
gue muitas pessoas ainda mantém uma atitude de "bem da nacdo" em vez
da visdo do "bem da humanidade" (participante 2.17).

Em relagdo a Dignidade Humana e a Igualdade muitos relatos foram
identificados. Estes elementos relacionam-se com a defesa dos direitos humanos e
de que cada individuo deve ter sua dignidade preservada e ndo serem apenas usados
como instrumentos para vontades de outrem. A defesa da dignidade humana é
explicita na fala desta jovem inglesa, filha de imigrantes

O passado de minha familia: Eu quero alcangar o sucesso para fazer minha
familia orgulhosa. Eu quero ter um emprego estavel e provar a minha familia
gue as mulheres ndo sao inferiores aos homens quando se trata de sucesso
e alcancar metas. Para mostrar as pessoas que € a decisao certa para educar
a filha e ndo pensar apenas sobre o casamento e seu futuro para elas, as
meninas podem tomar suas préprias decisdes como os meninos podem. O
passado da humanidade e do presente: a humanidade me preocupa. Um
aumento na isléfobia e ignorancia assusta-me como eu sinto isso poderia
afetar minhas chances de sucesso no futuro. Por exemplo. Discriminacao
(participante 2.29).
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A superacao da ética individualista fundamenta a ideia de responsabilidade e
alteridade. A narrativa a seguir demonstra que a jovem possui um Senso de
Responsabilidade em relagdo a seus semelhantes. A estudante descreve sua
preocupacdo com aspectos sociais e, também teme por seu posicionamento no

mercado:

Eu estou preocupada com as questdes sociais e politicas mais amplas pois
sinto que cada um de nés tem a responsabilidade de ajudar aqueles a nossa
volta. O mercado de trabalho é uma imensa preocupacdo para mim, pois
estou consciente de que esta muito competitivo e conseguir um emprego
apos a universidade ndo é garantido, o que me preocupa. Eu me importo
sobre como minha carreira pode contribuir para melhorar a qualidade de vida
no meu pais pois sinto que é minha responsabilidade ajudar as pessoas a
minha volta para que eu seja uma boa cidadd. As questdes humanitérias
globais me preocupam, como ter um trabalho que me possibilite ajudar a
resolver estes problemas ¢é algo que tenho pensado” (participante 1.3).

O Novo Humanismo aponta também para a Educacao das préximas geracdes
como parte da preocupacdo na construcdo de sociedades mais humanas. Duas

jovens apontam reflexfes nesse sentido:

Questdes como as questdes humanitarias globais dizem respeito a mim e ao
meu futuro, pois desconhecemos quais mudangas podem ocorrer. Eu
também quero um trabalho que pode me ajudar a mudar o futuro, como
ensinar e ajudar as criangas. No entanto, a principal prioridade é a salde e a
felicidade da minha familia. (Participante 2.14).

E, ainda: “Medicina é minha paixao de crianga. Salvar vidas, ajudar o préximo.
Pedagogia é o amor pelas criangas, a vontade de ensinar.” (participante 3.4).

Podemos afirmar, de modo geral, que elementos da estrutura do Novo
Humanismo estdo presentes na Consciéncia Historica dos jovens investigados. H&
uma identificacdo com principios de dignidade humana e o desejo de defendé-los. Os
jovens se mostram sensiveis a atentados contra a vida humana, seja com o
bombardeamento inglés na Siria, seja com a violéncia urbana em Curitiba.

Porém, os dUltimos anos da escolarizagdo ja trazem pressupostos de
competitividade, na forma de pressdo por resultados escolares. Tanto jovens com
principios humanistas como aqueles que ja na adolescéncia centram-se mais em seu
sucesso pessoal, sdo empurrados para a disputa por vagas nas melhores
universidades, estagios e empregos, tornando-se concorrentes. Algumas frases de

jovens brasileiros exprimem, inclusive, o quanto possuem baixas expectativas sobre
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o futuro. Ou seja, jovens em situacao de vulnerabilidade social, estudantes em escolas
publicas distantes do centro da cidade, projetam seus futuros de maneira limitada,
pautando-se em “conseguir um emprego fixo” e “construir um futuro onde n&o passe
necessidade”.

Reitera-se a urgente necessidade de humanizar-se a educacéo e educar-se para
a humanizacédo, como superacdo da visdo limitada e atualmente predominante de
pedagogias tradicionais voltadas a inser¢cdo no mercado de trabalho.

Uma das tarefas da Educacdo Historica é justamente o alargamento da
experiéncia e da interpretacdo historica dos estudantes para que néo seja necessario
gue todos tenham que passar por sofrimentos e tragédias humanitarias para s6 entao
despertar para a humanidade e empatia aos demais. A partir da racionalidade e da
metddica da Historia é possivel desenvolver criticidade e a consciéncia historica de

forma a tomarmos decis6es mais humanizadas em ambito pessoal e coletivo.
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O ENSINO DE HISTORIA E A FORMACAO HISTORICA: O CASO DA BNCC DO
ENSINO FUNDAMENTAL 1%

Thiago de Carvalho Miranda3®
c.thiagomiranda@gmail.com

Introducéo

Pretendemos propor como reflexdo qual € o significado da relacdo com o
conhecimento a partir da perspectiva da préxis. Mais precisamente, analisar o
conhecimento histérico enquanto expressao da Cultura Historica dentro da sociedade
brasileira, cujo espectro € dado pelo modo capitalista neoliberal atual. Nosso objeto
de estudo é a maneira como o curriculo aborda a relagdo entre a construcdo do
conhecimento e do individuo e como, a partir disso, encaminha a relacdo entre
presente e passado e particular e universal. Partimos da categoria formagéao para
aprofundar nossas analises (Risen, 2015).

A relacéo entre curriculo e aprendizagem insere-se no complexo debate sobre a
Educacédo escolar, seus sentidos e funcbes sociais. No entanto, é preciso ter em
mente que, ao discutir Educacéo, é importante as discussdes curriculares ndo ficarem
apenas na Orbita da psicologia e da pedagogia. As questdes sobre a importancia das
Didaticas especificas para as disciplinas escolares se fazem importantes por
considerarem o debate préprio das ciéncias de origem. Ao realizarmos esse
movimento, o fenbmeno da aprendizagem histérica ganha notoriedade, pois as
relacdes entre como aprender Histéria e como ensinar Histéria estdo amplamente
conectadas. E nesse sentido que, ao partir da Didatica da Historia, e sem negar os
conhecimentos da psicologia e da pedagogia, que a reflexdo sobre o contetdo do
conhecimento histdrico escolar pode ser realizada. Esse contetdo deve se relacionar
com o método historico que a Ciéncia da Historia intenta legar a sociedade, os debates

epistemologicos da Filosofia da Histéria e, também sobre as funcdes desse

35 Esse texto faz parte das reflexes desenvolvidas no contexto da pesquisa de doutorado
provisoriamente intitulada BNCC e a Pratica Pedagogica no Ensino de Historia: Formacgao Histdrica ou
Reificacdo da Praxis, em andamento no Programa de Pds Graduacdo em Educag¢do — PPGE, na
Universidade Federal do Parana — UFPR, sob orientacdo da Professora Dra. Maria Auxiliadora Moreira
dos Santos Schmidt.

36 Doutorando do Programa de Pds Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Parana.
Bolsista CAPES-PROEX (2019-2022). Pesquisador do Laboratério de Pesquisa em Educacéo Histérica
(LAPEDUH-UFPR. ORCID ID: 0000-0003-3310-5776
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conhecimento nas diversas dimensdes entre a cultura histérica e a cultura escolar,
mobilizadas na praxis vital social.

A argumentacao sobre o curriculo ndo pode desconsiderar o principio de gestao
democrética das escolas e da autonomia docente dos professores e professoras. A
ciéncia ndo pode ser um elemento que legitima a degradacédo da carreira docente, em
funcdo de discursos pedagdgicos que sustentem a desigualdade e a impossibilidade
da leitura critica da realidade 3’. Assim, as questdes sobre a objetividade histérica e
construcdo de verdades sdo elementos que visam a garantia dessa leitura, ja que
mantém os debates epistemoldgicos sistematizadores de uma reflexdo constante
sobre qual € o contetdo da ciéncia de referéncia e como ele contribui para a formacao
da personalidade humana.

Na Educacd@o Historica é importante articular as discussfes da Ciéncia da
Historia a praxis, no sentido de proporcionar uma formacao historica complementar
(relacao entre ciéncia e vida pratica) a partir das caréncias de orientacdo dos sujeitos,
abrindo a experiéncia desses sujeitos a interpretacdo sobre a alteridade e o lugar do
outro na composicao da identidade individual. A formacao histdrica que néo reflete
sobre ela mesma reforca uma formacdo histérica compensatéria, baseada num
acumulo de dados sobre o passado e gerando o que entendemos por reificacdo da
praxis, ou seja, fixacdo de contetudos e de dados pré-estabelecidos3® que dificultam a
escola e a ciéncia de exercerem sua func¢ao social.

Entendemos por funcdo social do conhecimento cientifico produzido na e pela
escola a necessidade de analisar o mundo a partir da reflexdo racional e
conceitualmente guiada da ciéncia de referéncia que nos permite uma relacdo com a
natureza e com o0s outros seres humanos menos imediata, mais dialética e mais
colaborativa, em suma, mais critica-reflexiva.

O objeto particular desse texto consiste no conceito de formacao historica como
ferramenta conceitual. Partimos de Risen (IDEM) para estabelecer elementos
tedricos que possam contribuir para a Didatica da Historia enquanto disciplina
componente da Ciéncia da Historia e tendo a Base Nacional Curricular Comum do

Ensino de Histéria do Fundamental II (BNCC) como estudo de caso. Em suma, exige-

87 Fazemos referéncia ao que Newton Duarte denomina Pedagogias do Aprender a Aprender e suas
relacdes com a manutencéo e agravamento das reformas capitalistas neoliberais.
%8 Tendéncia dos curriculos educacionais contemporaneos, sob a influéncia do contexto capitalista
neoliberal.
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se pensar o que € especificamente histérico, as competéncias especificas do
pensamento historico cientifico articuladas ao método historico para que possa ser
qualitativo em um processo de aprendizagem histoérica, e que tenha como ponto de
chegada uma formacao historica complementar, intentando um percurso formativo
gue contribua para a elaboracéo tedrica da realidade e a critica diante dos sentidos
historicos hegemonicos, excludentes, eurocéntricos que ndo enfrentam nossa
heranga colonial e que insistem em ignorar os passados latentes que prefiguram a
consciéncia histérica em nossa Cultura Historica, e acabam sendo ignorados do
processo de elaboracédo cientifica pelo conhecimento histérico curricular a partir da
vida pratica vital dos seres humanos.

Partimos do pressuposto de que € possivel teorizar um “especificamente
historico”, por meio da matriz disciplinar da Ciéncia da Histdria, que capte a
experiéncia cotidiana dos sujeitos numa generalidade para a espécie humana. Tal
experiéncia podera possibilitar a renovacao dos quadros de referéncia de sentido para
a consciéncia histérica e nossa realidade enquanto construcdo do conhecimento
histérico e identidade, para os usos dos passados, para a atuacdo no presente e

também para a reflexdo sobre nossos horizontes de expectativas.

Cultura historica, curriculo, conhecimento histérico e formacdo histérica:
compreender o que “foi”, mas de que maneira?

Ao adentrarmos ao curriculo para andlise do nosso objeto, que é o significado
da relacdo com o conhecimento histérico a partir da perspectiva da praxis, partimos
do referencial de Sacristan (2017) e Michael Apple (1999). Sendo assim entendemos

o curriculo como:

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos que, de
algum modo, aparece nos textos e nas salas de aula de uma nag&o. E sempre
parte de uma tradicdo seletiva, da selecao de alguém, da visdo de algum
grupo de conhecimento legitimo. O curriculo é produto das tensdes, conflitos
e compromissos culturais, politicos e econdmicos que organizam e
desorganizam um povo como conhecimento oficial, enquanto o conhecimento
de outros grupos raramente consegue ver a luz do dia, revela algo de
extremamente importante sobre quem tem o poder na sociedade." (Apple,
1999. p. 51).

Quando os professores se relacionam com o conhecimento curricular eles sao
sujeitos e ndo apenas objetos, reafirmando o carater social e a intelectualidade

docente, pois
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Se o curriculo € uma pratica desenvolvida através de multiplos processos e
na qual se entrecruzam diversos subsistemas ou praticas diferentes, & 6bvio
gue, na atividade pedagdgica relacionada com o curriculo, o professor € um
elemento de primeira ordem na concretizacdo desse processo. Ao
reconhecer o curriculo como algo que configura uma pratica, e €, por sua vez,
configurado no processo de seu desenvolvimento, nos vemos obrigados a
analisar os agentes ativos no processo. Este € o caso dos professores; o
curriculo molda os docentes, mas é traduzido na pratica por eles mesmos —
a influéncia é reciproca (Sacristan, 2017, p. 165).

O curriculo, portanto, acaba sendo configurado como uma extensédo do projeto
de sociedade da qual ele € produto, dando dire¢cdes sobre o que o ser humano pode
ser através da Educacado escolar. Por ser campo de disputas e tensdes politicas o
conhecimento nele proposto sempre deve ser questionado, principalmente no que se
refere a Historia, por sua natureza axioldgica. Entdo, além do “o que” e “o0 como”,
devemos nos perguntar também pelo “porqué” das formas de organizagao escolar e
seu impacto, haja vista que configura como um poder de Estado, influenciando
diretamente a construcdo e producédo de leituras e sentidos da realidade. Para tanto,
nossa preocupacao sustenta-se em refletir sobre o viés de qual é a relacao que esta
potencializada por uma proposta curricular e quais possibilidades de formacao
histdrica centradas na epistemologia do conhecimento especifico?

Rusen (2015) argumenta sobre a necessidade da “regulacdo metddica” e
conceitual no interior do que ele denomina ciéncias da cultura, nas quais ele alega ter
como finalidade investigar cientificamente a totalidade da esfera da vida humana em
sua relagdo com a natureza e com outros seres humanos. Para tanto, ele estabelece
a necessidade de se conceituar cultura a partir do mundo empirico, ou seja, a partir

da préxis vital humana. E deste modo que,

As ciéncias culturais pertencem a cultura pesquisada por elas. Elas estdo
constitutivamente fundadas no interesse cognitivo de participar da
comunidade dos ‘seres humanos culturais’. Mediante o seu labor
interpretativo, elas cumprem uma funcéo orientadora mediante a qual tomam
parte na praxis cultural da formacdo de sentido do seu tempo presente
(Rusen, 2015, p. 233).

Essa praxis humana tem em sua génese um contexto vital comum, e para
compreender esse contexto vital comum a ciéncia deve “esclarecer ndo sé o conceito
de cultura, mas também as estratégias cognitivas inspiradas por ele” (Idem, p. 231), o
gue em sintese corresponde as maneiras de racionalizar e pensar a realidade através

da interpretacéo e do sentido dado ao real. Para a constituicdo das ciéncias da cultura
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0 conceito de interpretacdo é fundamental, inclusive para a propria possibilidade de
conceituar cultura. Interpretar é conceituar e categorizar metodologicamente a partir
de uma racionalidade sistematizada e conceitualmente guiada. Portanto,
interpretacdo como conceito € compreendido por um principio basilar da constituicéo
de sentido da dimensdao cultural e das proprias ciéncias-culturais, sempre enraizadas
no contexto social vital humano.

E nesta esteira que a dimens&o cultural da significado a vida humana e, ao
mesmo tempo, é da dimensao cultural que surge a prética cientifica. Por ser ciéncia
da cultura e por assumir que ela parte da propria praxis vital humana, o conhecimento
histérico deve ser orientado a acdo humana. Risen alega que ha uma estreita relacéao
entre as necessidades culturais de orientacdo da vida de uma sociedade e o
conhecimento cientifico-cultural, e que o contato com esse conhecimento propde um
aumento da “intersubjetividade do saber empiricamente assegurado e teoricamente
coerentes” por meio de um saber metodologicamente “disciplinado”. Logo, “a
heuristica do conhecimento cientifico cultural esta enraizada nas necessidades de
sentido do seu contexto social” e sao as necessidades de sentido que dao inicio a
materializacdo do pensamento cientifico cultural. A ciéncia surge entdo apoiada pelas
caréncias da vida pratica (Idem, p. 234). Essas necessidades séo as for¢cas motrizes
interiores do trabalho cognitivo das ciéncias, da racionalizacéo cientifica e da pesquisa
metodologicamente regulada e que também proponha olharmos a Histéria em nossa
vida préatica como uma forga plastica cognitiva de elaboracéo da realidade.

O pensamento cientifico possui, portanto, um elemento formativo e didatico que
deve também ser incluido nas nossas reflexdes. Para se apropriar do pensamento
cientifico € necesséaria uma preparacao inicial de modo a reconhecer 0s processos de
constituicdo e construgao da ciéncia, “é preciso haver uma preparacao reflexiva, uma
adaptacao a esse pragmatismo para dotar os conhecimentos cientifico-culturais com
a qualidade da serventia para a vida” e ndo para sua simples fixagao e memorizagao.
Esta preparacéo reflexiva € conceitualizada por Rusen (2010c; 2015) como formacao.
Ele apresenta o conceito de formagédo como “uma competéncia de sentido da praxis
vital fixada no conhecimento” e tem por esse mote a acessibilidade prévia de feitos
interpretativos racionalizados, ou seja, um saber de teor empirico e normativamente
ajustado pela ciéncia que tenha serventia para 0s sujeitos se relacionarem com a
Historia, tornando-se um elemento qualitativo de dialogo entre a natureza, o outro, 0

nés e o0 eu, em outras palavras, formacado corresponde sobremaneira pela formagéo
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da personalidade do ser humano por meio da apropriacdo do pensamento tedrico da
Ciéncia da Historia.

E na formacdo que se confere a pulsdo interpretativa do conhecimento,
estabelecendo assim um fortalecimento da subjetividade humana, pois por intermédio
da formacdo, no caso, uma formacao cientifica, a competéncia de sentido acaba
transcendendo “a esfera cognitiva da interpretacido do mundo e do eu”, ja que defronta
0 eu com a interpretacdo do mundo anteriormente produzido e do outro (IDEM, p.
235). Por intermédio da ideia de “disciplinarizagdo do conhecimento” cientifico, de
seus processos metodologicos de pesquisa e de garantia de objetividade € que as
ciéncias culturais, dentre elas a Histéria, podem se distanciar das outras esferas da
dimenséo cultural de sentido da vida humana e garantir validade na comunicacao
intersubjetiva de atribuicdo de sentido, sem ocasionar excesso de historia (Nietzsche,
2015, p. 73 — 116), o que pode significar inUmeros contetdos a se decorar e que nao
leve em conta a reflexdo sobre o outro e o contexto vital social de producédo do
conhecimento.

O curriculo normativo atual da modalidade Fundamental Il, a BNCC, além de
situar na primeira competéncia especifica de Ciéncias Humanas para o Ensino
Fundamental como “compreender a si e ao outro como identidades diferentes” mas
sem problematizar a relacéo historica, material e social da construcdo das identidades,
estabelece uma concepcao de aprendizagem historica que se confronta a um principio
basilar da construcdo do conhecimento histérico pelo referencial da Didatica da
Historia. O documento presume que o conhecimento se estabelece, primeiramente,

diante do reconhecimento do eu.

O exercicio do “fazer histéria”, de indagar, € marcado, inicialmente, pela
constituicdo de um sujeito. Em seguida, amplia-se para o conhecimento de
um “Outro”, as vezes semelhante, muitas vezes diferente (BNCC, 2020, p.
397).

O conhecimento historico permite que, a partir do presente, busquemos
interrogar os passados e construir elementos motivadores para agao tendo em vista a
resolucdo dos conflitos em nivel de identidades e subjetividades. Ou seja, o
conhecimento deve servir como pulsdo para a vida. Pensar em formacéo historica é
defender a ideia de disciplinarizacdo do espirito para producdo do conhecimento
cientifico e da cultura como pratica de liberdade, de algo construido, mas também a
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se construir, aberto a experiéncia do outro a partir de uma alteridade radical para a
construcdo da identidade que identifiqgue o significado do conhecimento historico
nesse processo.

Contudo, devemos nos remeter a defesa de que o trabalho pedagogico é muito
mais do que uma transmisséo de conhecimentos acumulados. Ele tem em seu cerne
assegurar a coletivizacdo dos processos de construcdo do conhecimento.
Defender a escola como produtora de conhecimento também passa pela necessidade
de defender o conceito de cultura como esfera construtiva, formativa e
transformativa da vida humana, para que assim possamos questionar uma formacao
histérica compensatoria que privilegie o “homem erudito” crivado de objetividade,
permeada por um repertorio candnico fixado para ser cobrado em provas externas e
atividades cujos fins sdo o de mensurar e culpabilizar profissionais da educacéo e
discentes, retirando deles o dominio cientifico epistemoldgico. O resultado disso é o
“‘engendramento do filisteu da cultura empanturrado de estética e de histéria”, mas
gue impossibilita a compreensao da vida. Nietzsche chama atencdo para uma forma
de educacéo histérica que ajude a juventude a se fazer ouvir, e através dos conceitos
permitir que ela “tome consciéncia de si mesma e se expresse em voz alta” (Idem, p.
112)

BNCC: Formacao histérica compensatéria X formacdao histérica complementar

A BNCC deixa clara sua concepc¢éo pedagdégica das competéncias e habilidades
em torno de 10 competéncias gerais necessarias a todo e qualquer processo de
ensino-aprendizagem. Apresenta também 9 competéncias especificas das Ciéncias
Humanas e 7 competéncias especificas para o Ensino de Histéria que se focam
apenas em verbos como “compreender, elaborar, identificar, analisar e produzir’. A
organizacdo do conhecimento é assentada em torno de “unidades tematicas”

reduzidas a aplicacdo e cumprimento dos descritores (Figura 1).
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Figura 1: Exemplo de descritor contido no documento da BNCC.

Ela também organiza o que denomina de “atitude historiadora” que € composta
pelas capacidades de identificacdo, comparacdo, contextualizacdo e analise de
objetos, garantindo a “natureza retérica da Historia”, e em todo texto ha apenas duas
referéncias a autores que podem ser remetidos a Teoria e/ou Filosofia da Histéria,
quais sejam, “Memodria e Cultura Material: Documentos no Espago Publico”, de
Ulpiano T. Bezerra de Menezes (1998) e “A Dignidade da Politica: ensaios e
conferéncias”, de Hannah Arendt (1993), mas nada que envolva ao debate especifico
do ensino de Histéria e a relacdo do conhecimento com os docentes. Na organizagcao
geral do conteudo ele é dividido em “unidades tematicas”, cada uma contendo “objetos
de conhecimento” e as “habilidades especificas” a serem desenvolvidas pelos alunos
e executadas pelos docentes por meio da indicacdo dos descritores. Neste ponto, a
ideia cronoldgica linear eurocéntrica ainda prevalece em que Américas, Asia e Africa
aparecem como 0 outro, pois as perspectivas das constru¢des narrativas ndo sdo em
momento algum abordados ou questionados na indicacdo de aplicacdo do conteudo,
0 passado é tratado como canénico.

Em outro nivel, passa organizar a produgéo dos livros e manuais didaticos em
torno de elementos alheios a produgéo do conhecimento historico e que pretende
direcionar a prética docente. Além disso, temos a resolugdo da CNE/CP n° 2, de 20
de dezembro de 2019, que se intitula como Base Nacional Para a Formacéo Inicial de
Professores da Educacédo Basica, ou BNC-Formacéo que demonstra a tendéncia da

separacdo entre trabalho intelectual e trabalho pratico, os produtores desse
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documento estabelecem as “competéncias gerais docentes” em que “pesquisar’
aparece apenas uma vez em meio a 10 competéncias. Entre as “competéncias
especificas” apresenta a ideia de que o docente tem o dever de “comprometer-se com
o proprio desenvolvimento profissional”, individualizando um processo que é coletivo
e social. Isso se da, entre outros fatores, porque os produtores desse documento
compdem uma rede de agentes privados sem comprometimento com as questdes
sensiveis a Educacdo e as ciéncias especificas, podemos citar as j& conhecidas
Fundacao Lemann e o Instituto Airton Senna, que estdo alheios a Educacao enquanto
sua funcéo social democratica.

Soénia Kramer (1997), ao falar sobre pesquisa curricular, afirma que é necessario
fazer um gquestionamento sobre quem séo seus autores e 0 porqué da producédo da
obra. No caso da BNCC toda a participacao docente se focou em pequenas consultas,
colocando o trabalho ja realizado pelos professores e professoras como ultrapassado.
No entanto, € necessario tensionarmos seus sentidos e significados para que o0s
docentes facam em suas praxis um trabalho de recontextualizacdo do texto mediado
pelos principios tedricos da Didéatica da Historia.

Além de tudo, é sumario que pensemos: o que fazemos com o conhecimento e
0 que o conhecimento faz conosco? Essa questdo pode pautar as analises da
finalidade da escola e do curriculo em relacdo para que e para quem serve 0
conhecimento especifico produzido na escola. Ainda mais, qual a ideia de formac&o
esta inserida na légica de ensino do curriculo escolar?3°.

Este conhecimento também se materializa por meio da disputa pelo curriculo em
sala de aula, visto que o conhecimento histdrico proposto pela BNCC possui forte
tendéncia utilitarista, tendo como base pedagdgica as pedagogias das competéncias
e habilidades, produzidas e propagadas pelas organizagbes representantes do
capitalismo neoliberal. Em suma, o que esse documento tenta propor é um
estranhamento do processo de producdo do conhecimento em sala de aula,
colocando docentes e profissionais da Educacdo como meros reprodutores de
conteudos canobnicos, com rigidos controles de producédo e de avaliacéo, retirando a

autonomia e a intelectualidade dos docentes, por meio do controle da produgéo dos

39 Questdes produzidas a partir da exposicéo da professora Dra. Maria Auxiliadora Schmidt durante as
aulas da disciplina Epistemologia das Disciplinas Escolares, ocorridas no primeiro semestre do ano de
2019 no Programa de Pds-graduacéo em Educacao da Universidade Federal do Parana.
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livros e manuais didaticos, das provas externas e dos descritores curriculares

definidos pela BNCC, assim

0 Mundo social estratificado em que vivem os educadores é representado
pela reificagdo, a mercantilizagdo, da propria linguagem que utilizam [...].
Marx, em A ldeologia Alema, expressou que ‘as classes dominantes irdo dar
a suas ideias a forma de universalidade e representa-las como as Unicas
racionais universalmente validas’ e isso ainda é um importante ponto de
partida (Apple, 1982, p. 230).

Na relacdo especifica com o conhecimento historico, Nietzsche nos permite
algumas reflexes sobre 0 conhecimento historico enquanto processo formativo e sua

utilidade para a vida,

Se enche sua cabeca (do jovem) com a quantidade formidavel de ideias
tiradas do conhecimento extremamente indireto de épocas e dos povos do
passado, ndo da intuicdo imediata da vida. Seu desejo de fazer as suas
préprias experiéncias e de sentir que elas se organizam nele como um
sistema vivo e coerente, este desejo se encontra sufocado e como que
intoxicado pela suntuosa ilusdo de que é possivel, em poucos anos, acumular
em si as experiéncias mais sublimes e mais admiraveis das épocas passadas
(Nietzsche, 2015, p. 112).

E no campo da Didatica da Histéria que devemos pensar a formacao historica.
Tal pensamento deixa a formacéo historica pautada nos pressupostos cientificos de
producéo do conhecimento histérico, inclusive no debate da filosofia da histéria, e ndo
em aquisicbes de competéncias e habilidades (ou aprender o passado como
monumento ou um antiquario). O ensino de histéria “nao deve transmitir conteudos do
saber histérico como fins em si mesmos, mas sim promover por meio deles a
capacidade de memoria e orientacdo histérica” (Risen, 2012, p. 120), ou ainda, “o
excesso de histéria destruiu a forca plastica da vida, que ndo sabe mais utilizar o
passado como um alimento substancial, [...] € os antidotos do excesso da histéria “sao
as forcas a-historicas e supra-historicas” (Nietzsche, 2015, p. 114 - 115).

Podemos afirmar que a Historia curricular estd sendo colocada como um
antiquario, onde os passados sao utilizados para preservar o presente por meio da
idolatria de acontecimentos passados, sem questionar a Filosofia da Histéria e o
processo formativo intrinsecos a ela. Esse esfor¢o intelectual no campo da
aprendizagem historica so é possivel através da mobilizagdo da consciéncia histérica,

que apresenta um superavit de intencionalidade da consciéncia humana e de
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“constituicdo de sentido sobre a experiéncia no tempo, no modo de uma memoaria que
vai além de sua prépria vida pratica” (Rusen, 2007c, p. 104).

Risen (2010c) defende que o conhecimento histérico possui funcdes didaticas
inerentes a ele mesmo e a formacdo humana se complementa a essa funcéo, pois a
categoria de formacdo deve articular as formas e os conteudos cientificos as
dimensdes do seu uso pratico. Quando falamos em uso pratico ndo o resumimos
apenas a adequacao ao cotidiano, uso préatico engloba a reflexdo sobre as esferas
cognitivas, materiais e subjetivas que fornecem bases ao agir, para a interpretagao,
para a orientacdo, para a motivacao e para perspectivacdo do futuro e a acao.

Formacdo é uma categoria de interesse crucial para o pensamento histérico
cientifico e para o trabalho docente, ja que € um processo dialético pelo qual confere
a préaxis elementos possiveis de a¢do. Portanto,

“Formagéao” significa o conjunto de interpretacdo do mundo e de si proprio,
gue articula o maximo de orientagdo do agir com o0 maximo de
autoconhecimento, possibilitando assim o maximo de autorrealizagdo ou de
reforgo identitario. Trata-se de competéncias simultaneamente relacionadas
ao saber, a préxis e a subjetividade. Formacdo opde-se criticamente a
unilateralidade, a especializacdo restritiva e ao afastamento da pratica do
sujeito (Risen, 2010c, p. 95, grifo nosso)

A categoria formacéo para Risen decorre da atribuicdo de sentido do proprio
agir humano. Uma formacdo ndo amparada nos principios cientificos desemboca
numa formacdo compensatéria, ou seja, limita as atribuicbes de sentido do sujeito
sobre a sua prOpria experiéncia, instrumentalizando sua consciéncia histérica como
fator de dominacao politica. Na formacédo histérica compensatéria o ser humano é
visto como um elemento que se enquadra no todo a fim de simplesmente reproduzi-
lo, e a didatica que impera nessa formacao € uma didatica da copia, em que 0s sujeitos
devem se adaptar a realidade e memorizar informacdes para administrar o ja dado.
Ha, portanto, uma reificacdo da consciéncia histérica, do pensamento histérico e da
praxis. Ha um tratamento do passado como monumento/antiquario, o que gera um
acumulo de histéria, impedindo o sujeito de utilizar o método cientifico como
possibilidade de leitura de sua realidade, de construcao de identidade social e coletiva
e reflexdo sobre sua relacdo particular (sua vida pratica) com o universal (o
conhecimento cientifico).

A formacao historica complementar, por sua vez, pode promover uma reflexao

do real e ndo forcar que o conhecimento historico seja uma lista de conhecimentos
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reificados e estanques sem relagcdo com o método historico e com a vida pratica. I1sso
abre possibilidade de reflexdo sobre o processo histérico de formacéo do real e a
importancia de reflexdo sobre esquecimento e memoracgéo e a articulagédo cientifica

entre particular e universal.

No modo de relacdo complementar a totalidade, a praxis e a subjetividade,
formacéo é um processo dinamico. A orientacéo e a forca da identidade séo
obtidas pela acdo comunicativa dos sujeitos participantes. Interpretacdo do
mundo e auto compreensao deixam de ser grandezas estaticas (dogmaticas),
gue se refletem em bens de consumo da formacdo, e passam a ser
movimentos dinamicos das formas e dos conteddos do saber, nos quais e
pelos quais a vida pratica é culturalmente determinada. Como mera
compensac¢do, a formacdo reforca a ignorancia do geral por parte do
especialista, o temor da responsabilidade de ir além do funcionamento
técnico da aplicacdo pratica do saber, e a debilidade dos sujeitos, que se
sentem apenas como executores funcionais, como engrenagens do
magquinario (Risen, 2010c, p. 97)

No sentido de uma “concepcgdo reflexivo-complementar da formagéo, o
pensamento histérico esta entdo “formado” quando se relaciona diretamente ao todo,
ao agir e ao eu de seus sujeitos” (Rusen, 2010c, p. 98). A formacédo histdrica néo
pode ser pensada, por conseguinte, como um componente fixo das orientacdes
temporais, como um antiquario ou como um curriculo canbnico de conceitos
substantivos, que podem ser adquiridos e, em seguida, “possuir” como um objeto. A
formacao historica é, antes, a capacidade de uma determinada constituicédo
narrativa de sentido, que visa, primordialmente, uma pretensao de validade através
de critérios de pesquisa que se abrem para uma comunicacao intersubjetiva. A propria
competéncia narrativa da histéria a coloca como uma ciéncia conceitual, que opera
por meio da reflexdo desses conceitos e do material empirico, das evidéncias da

experiéncia humana no tempo e de sua interpretacdo para o presente.

Considerac0es finais

O movimento de formagé&o histérica complementar abre a consciéncia historica
a possibilidade de discernir contexto e ao autoentendimento como aceitagéo radical
do outro (Empatia Historica), gerando uma flexibilizacdo nos pontos de vista dos
sujeitos, atraveés da capacidade de mobilizar os 3 componentes do aprendizado
historico: 1) A capacidade de se abrir a experiéncia humana no tempo, sempre na
relacdo dialética entre passado e presente; 2) A capacidade da interpretacdo, que
consiste em estabelecer modelos de interpretacdo que partam da anélise do material
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empirico; e 3) e o aumento da capacidade de orientacdo no tempo, correlacionando
modelos de interpretacéo, carregados de experiéncia, com o seu proprio presente.
Divardim (2017) elaborou em sua tese de doutoramento possibilidades de
trabalhar a partir do paradigma narrativista elementos da vida pratica enquanto
potencial de sentido na comunicacao histérica. Portanto, € de suma importancia ter a
compreensao de que cinco fatores sdo determinantes para a sustentacédo da narrativa:
1) caréncias de orientacdo decorrentes da experiéncia; 2) diretrizes de interpretagéo;
3) métodos relacionados a interpretacdo; 4) formas de representacgédo e; 5) funcdes de

orientacdo. Sendo assim,

As narrativas sdo histéricas quando possuem sentido na comunicacéo da
vida prética quando comp8em uma relacao na qual o passado € interpretado
a luz do presente, que é entendido e relacionado com o futuro, este é
esperado de acordo com a interpretacdo. Este sentido pressupde trés
condicdes: a estrutura de uma histéria que deve apresentar comeco, meio e
fim; a experiéncia do passado, significa que as coisas ocorreram em um
tempo que s se alcanca pela propria historia; e o sentido de orientacédo a
vida pratica (Divardim, 2017, p. 259)

Algumas questdes passam a aflorar quando passamos a indagar possibilidades
de reconstrucdo do conhecimento histérico escolar e o significado que ele adquire
para a vida por meio da praxis. Em que medida professoras e professores, por meio
de suas praxis e no didlogo com a Didatica da Histéria, podem subsidiar ferramentas
tedricas para questionar a narrativa curricular prescritiva e 0s projetos sociais que elas
representam? Como o conhecimento histérico produzido pensa conceitos como
Nacao e Cidadania?

Diante de tais experiéncias e cotejando-as com a teoria poderemos refletir
criticamente sobre quais componentes tem moldado as categorias e conceitos que
tém dado substancia para uma Historia da Humanidade em sala de aula. Como,
enquanto professores e professoras, temos produzido o conhecimento histérico em
nossas praxis profissional abordando as memadrias e narrativas oriundas da vida
pratica dos alunos para dar vitalidade ao método historico para a objetivacdo dos
individuos e a formacdo da personalidade por meio da apropriacdo do pensamento
histoérico cientifico?

De que maneira a producdo do conhecimento historico escolar, por meio das
discussbes da Ciéncia da Historia, pode estabelecer a critica ao que esse curriculo

silencia? O Curriculo escolar pode propor quais resisténcias aos sentidos histéricos
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condicionados a nossa sociedade desde os projetos capitalistas e coloniais? Enfim, o
método deve se abrir as memorias dos sujeitos escolares e isso deveria ser um
principio fundante da producéo do conhecimento escolar. Assim, € vital pensar a
colonialidade do poder (Mignolo, 2003) intrinseca a realidade j4 dada, em que o
passado colonial € ignorado e esquecido, e como essa colonialidade implica na
naturalizac&o ou ndo das praxis culturais oriundas do projeto colonial-moderno do qual

somos fruto, como exemplo da categoria “globalizagéo”™?
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A obra trata-se de uma coletdnea de artigos e ensaios, organizada por Pinto
Junior, Silva e Cunha. Publicada em 2022 pela Editora Universidade de Pernambuco
(Edupe), a obra retne analises teoricas, empiricas e reflexdes criticas sobre como as
prescricdes da BNCC se materializam nas praticas escolares efetivas.

Produzida no dmbito da Associacdo Brasileira de Ensino de Historia (ABEH),
mais precisamente na “Comissao por outra BNCC”, criada em 2020 para refletir
criticamente sobre a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para a disciplina de Historia, essa coletanea de artigos tem o objetivo de reunir
docentes da educacédo basica e do ensino superior para debater como as prescricées
curriculares se relacionam, ou colidem, com as préticas reais de ensino de Histéria.

Sendo verdadeiros convites a reflexdo sobre os rumos do ensino de Histéria no
Brasil contemporaneo, os artigos buscam problematizar o papel da escola na
construcao social da memdria e da identidade historica, questionando “quem conta a
histéria” e “que histérias sdo ensinadas” — temas centrais a disputa simbdlica entre
curriculo oficial de Histéria e diversidade social/regional brasileira.

De maneira mais ampla, a obra questiona as escolhas de memoaria, narrativa,
identidade e poder que sustentam os curriculos escolares — em especial, a BNCC.
Com isso, ajuda professores, pesquisadores e formuladores de politicas a refletirem
criticamente sobre os efeitos da Base; sobre os elementos silenciados e 0 que precisa
ser ressignificado quando se tenta uniformizar o curriculo em um pais diverso e
desigual como o Brasil.

Com apresentagédo de Luis Fernando Cerri e prefacio de Flavia Caimi, a obra
estd dividida em 5 capitulos/artigos de autoria de nove pesquisadores e

pesquisadoras do campo do Ensino de Historia de instituicdes de ensino superior de
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todo o Brasil. A pluralidade e diversidade dos autores e seus trabalhos desvela a
potencialidade das discussdes presentes na obra.

O primeiro, de autoria de, Felipe Dias de Oliveira Silva, Arnaldo Pinto Junior e
André Victor da Cunha, intitula-se “Antinomias entre experiéncias e expectativas
acerca da BNCC de Histéria” e aborda, criticamente, o polissémico conceito de
curriculo e politicas curriculares. A partir do reconhecimento de um “complexo
categorial” que sustenta a politica da BNCC e partindo do entendimento do curriculo
como processo, os autores tem o objetivo “(...) situar as posigdes da comunidade
disciplinar de Historia nos contextos de producdo da BNCC e de reconhecer as suas
atuagdes como produtores de significagdes curriculares”. (CAIMI, 2022, p. 23)

Para tanto, o artigo apresenta a génese da ideia de uma Base Comum, expressa
desde a Constituicdo de 1988. Na década posterior, a educacdao foi atravessada pelo
avanco da globalizacdo e do neoliberalismo — que recrudesceram os ataques a escola
publica e ao papel do Estado. Chegando ao periodo critico de 2013-2018, marcado
pelo processo de impeachment e golpe da presidenta eleita Dilma Rouseff, atenta-se
para as diferentes versées da BNCC produzidas no periodo e para uma pressao para
gue a Base refletisse tanto os interesses defendidos por organizacdes civis ligadas a
grandes grupos empresariais, quanto uma semantica particular e privada — tudo isso
apresentado de modo a aparentar carater de universalidade e naturalidade.

Na sequéncia, encontra-se o artigo de Nayara Silva de Carie, Carollina Carvalho
Ramos de Lima e Ana Paula Giavara intitulado “A BNCC de Historia para os Anos
Iniciais: reflexdes sobre a apropriagdo da nogao de competéncias”. No texto, as
autoras articulam criticamente diferentes categorias — tais como, competéncias,
aprendizagem historica, curriculo, etc. — visando dissecar a ideia de Ensino por
Competéncias e suas conexdes com 0 tecnicismo, produtivismo e mercado. As
autoras ainda apontam para a distancia que a propria BNCC mantém e consolida no
gue diz respeito as competéncias do ensino fundamental e as abordagens defendidas
no documento geral da Base. Desta forma, o artigo debate as relacdes entre Ensino
Fundamental, Ensino por Competéncias, curriculo e aprendizagem historica, sem
perder de vista a critica a organizacdo da BNCC em circulos concéntricos. (CAIMI,
2022, pp. 25-42)

No terceiro capitulo encontramos o artigo intitulado “As relagdes de género na
BNCC de Histdria: da auséncia a resisténcia”, de Anderson Ferrari. Ao longo do texto,

0 autor aponta os tensionamentos existentes desde a producdo da BNCC,
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denunciando o silenciamento das discussfes de género ao mesmo tempo em que
instiga os professores a atuar nas fissuras da legislacéo, desafiando as convencdes e
silenciamentos da BNCC e, desta forma, construindo uma resisténcia ética contra a
LGBTfobia e a misoginia nas instituigdes de ensino.

No penultimo capitulo, a autora Maria Aparecida Lima dos Santos, no artigo “O
ensino de Histéria em perspectiva neotecnicista: sentidos de atitude historiadora nas
politicas curriculares hodiernas”, debate os efeitos da hibridizacdo e da chamada
“atitude historiadora”, de viés neotecnicista, nas politicas curriculares, sobretudo no
gue diz respeito ao distanciamento entre tais politicas e a epistemologia da Historia.
Assim, o leitor é convidado a refletir sobre os efeitos deste cenario na producéo do
conhecimento historico, uma vez que existe a necessidade de se atuar nas brechas
da estrutura imposta pela legislacdo. Assim, em consonancia com as ideias
apresentadas no primeiro capitulo, a autora visa contribuir para “(...) reposicionar a
funcao formativa do Ensino de Histéria na diregcdo de uma democracia radical” (CAIMI,
2022, p. 28)

Por fim, o artigo de Fabiana Rodrigues de Almeida e Felipe Dias de Oliveira Silva
intitulado “Por outra BNCC de Histéria: sobre politicas de memadria e uma comunidade
disciplinar”, se debruga sobre o contexto de tensdes durante a producdo da BNCC de
Historia. Mapeando a proficua producéo de Ensino de Histéria relativa a esse tema e
articulando concepcdes de diversos autores do campo entre os anos de 2015 e 2022,
0 artigo visa situar os leitores sobre a produgéo e debates no campo do Ensino de
Historia, ao passo que “Evidencia-se também um movimento de amadurecimento
nas analises e interpretacfes da BNCC de Histdria ao longo do periodo compreendido
em nossa investigacdo.” (Almeida; Silva, 2022, p. 209)

Partindo da reflex@o sobre a relagdo com o tempo e com o curriculo, os autores
apontam que a praxis curricular € produtora de significados a partir do momento em
gue articula Histéria e Memdria em uma légica temporal, produzindo e reproduzindo
significados que expressdo a conjuntura da correlacdo de forgcas, mas também,
multiplas identidades (Almeida; Silva, 2022, pp.194-195). Assim, podemos afirmar
gue politicas curriculares sdo também politicas de memaria e que, por este motivo,
séo alvo de silenciamentos, apagamentos e interdigdes, além de estarem no centro
de verdadeiras “guerras de narrativas”. (Almeida; Silva, 2022, p. 199)

Ademais, o0 artigo aponta para a sucessdo de golpes que atravessam a

construgdo da BNCC, demandando reflexdo e disputa por projetos de memoria que
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persistem até hoje na forma de multiplas resisténcias. Neste sentido, destaca-se que
as disputas por poder que permearam as diferentes versdes da BNCC apresentadas
a sociedade brasileira, foram marcadas por tensées epistemoldgicas, mas também,
politicas — dai a importancia crucial em se evocar a nogao de “justi¢a curricular” tal
qual formulada por Sacristan. (Sacristan, 2017, apud Pinto Junior; Silva; Cunha, 2022,
p. 217)

De maneira geral, o livro se coloca como um verdadeiro movimento de pesquisa,
auxiliando na expansdo dos debates acerca do ensino de Historia e politicas
curriculares, dando visibilidade a tensdes entre padronizacéo curricular e pluralidade
de contextos. Desta forma, é notavel sua contribuicdo para pensar o ensino de Historia
como um campo de disputas simbdlicas e politicas — ndo apenas técnico ou didatico.

No que diz respeito a constituicdo da BNCC, os artigos apontam para um cenario
de disputas, no qual, uma primeira versao buscou afastar-se com a perspectiva
eurocéntrica de Historia, ao passo que as versdes posteriores foram marcadas por um
retorno a abordagem tradicional, além de ser marcada pelas pressdes da logica
mercadoldgica e conservadora que vem ganhando forca nos ultimos anos. Neste
cenario, competéncias suplantaram direitos de aprendizagem, diminuindo a
importancia e exercendo maior controle sobre os docentes, silenciando o
protagonismo das minorias, ao passo que mitiga a relevancia do préprio campo da
ciéncia da Histoéria. Assim, a BNCC acaba atuando como instrumento de manutencgéo
de antigos paradigmas excludentes (Pinto Junior; Silva; Cunha, 2022, pp.224-226)

Nesse cenario, é notavel que a BNCC de Historia foi, sem davidas, a maior fonte
de disputas e embates publicos no que diz respeito a Base. No entanto, a pergunta
que ressoa é aquela anunciada por Marcos Silva (2018); Qual Histéria a BNCC
conseguiu propor? (Silva, 2018, apud Almeida; Silva, 2022, p.222)

Essa questdo, tdo complexa quanto necessaria, exige dos historiadores e
historiadoras focar a analise critica nas tensdes, disputas, resisténcias, conflitos
simbalicos e relagbes de poder mobilizadas para a producéo das diversas versdes da
BNCC. A luz de Bourdieu (2004), os autores argumentam que faz sentido considerar
que a luta pelo “monopdlio do saber” é fruto de tensionamentos e disputas de poder
internas. (Almeida; Silva, 2022, p.223)

Por fim, cabe ainda uma reflexdo sobre o futuro do campo do Ensino da Historia.
De acordo com Gallo, a “BNCC é um desastre para a educagao brasileira” (Gallo,

2022, apud Pinto Junior; Silva; Cunha, 2022, p.231). Portanto, € imprescindivel que a
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comunidade disciplinar faca desta seara seu espaco principal de disputa. Afinal, lutar
pelo curriculo é lutar por “identidade narrativa” e por futuro. (Goodson, 1997, apud
Pinto Junior; Silva; Cunha, 2022, p.207)
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