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RESUMO

A pesquisa parte de alguns pressupostos advindo do fato de que, nas aulas de
historia, frequentemente surgem duvidas e confuses entre as opinides baseadas na
memaoria ou na experiéncia e a fundamentacao histérica realizada pelos historiadores,
cuja tarefa € reconstruir o passado. Uma das causas do conflito pode ser devido a
falta de compreenséo sobre o funcionamento da ciéncia histérica, que € interpretativa,
intersubjetiva e onde coexistem multiplas perspectivas. Pois, a natureza interpretativa
do conhecimento histérico resulta, em muitos casos, na supervalorizacdo de seus
elementos subjetivos e na consequente perda de credibilidade da historiografia.
Portanto, uma das preocupacfes recentes no ensino de Histdria diz respeito a
demanda sobre como lidar com a multiperspectividade nas aulas, especialmente em
um contexto de tentativas de padronizacédo do ensino e das exigéncias de um mundo
cada vez mais plural. Com base nesta temética e nos estudos sobre o pensamento
histérico, o objetivo da investigacdo é compreender como o0s elementos da
multiperspectividade sdo constitutivos da aprendizagem histérica, investigando o
pensamento histérico de jovens estudantes e debatendo o lugar da perspectividade
no conhecimento histoérico, além de compreender seu significado para a Didéatica da
Histéria. O conceito de multiperspectividade foi compreendido a partir de trés
aspectos: com os diversos pontos de vista dos sujeitos historicos (multiperspectiva),
com as perspectivas historiograficas (controvérsias) e com os diferentes pontos de
vista dos sujeitos contemporaneos (pluralidade). Para alcancar esses objetivos, foi
realizada uma sintese da literatura sobre o conceito de ponto de vista e sobre a
interpretacdo historica, abrangendo discussfes sobre objetividade, subjetividade,
intersubjetividade, além dos aspectos da multiperspectividade e do relativismo,
estabelecendo didlogos entre esses conceitos e a aprendizagem histérica. Com base
nos fundamentos discutidos, foi elaborada uma sintese tedrico-metodolégica sobre o
lugar da interpretacdo historica e da multiperspectividade na aprendizagem histdrica.
A pesquisa, de natureza qualitativa, foi realizada com professores de historia e jovens
estudantes, utilizando elementos da pesquisa-acdo e da metodologia da Aula
Historica. A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas
com os professores e questionarios aplicados a jovens estudantes de uma escola
publica na regido metropolitana de Curitiba-PR. A técnica de andlise de dados
empregou elementos da analise de conteddo, com énfase nos significados
apresentados pelos participantes da pesquisa. Os resultados apontam para a
identificagcdo de jovens estudantes com as demandas dos sujeitos histéricos do
passado, bem como para a expressao espontanea de seus pontos de vista. Os jovens
estudantes reconhecem que as controvérsias historicas surgem tanto de questdes
objetivas quanto subjetivas, atribuindo a este Ultimo aspecto um peso maior na
existéncia de diferentes narrativas historiograficas, sendo, portanto, necessaria a
inclusdo na aprendizagem histérica dos aspectos objetivos do conhecimento histérico
e subjetivos dos sujeitos historicos, historiadores, professores e estudantes, além de
se considerar as demandas da vida pratica dos estudantes como fatores que
influenciam a aprendizagem.

Palavras-chave: Didatica da Historia; Educacdo Historica; multiperspectividade;
interpretacdo; pensamento historico.



ABSTRACT

The research is based on several assumptions arising from the fact that, in history
classes, doubts and confusions often arise between opinions based on memory or
experience and the historical foundation provided by historians, whose task is to
reconstruct the past. One of the causes of this conflict may be due to a lack of
understanding about how historical science works, which is interpretative,
intersubjective, and where multiple perspectives coexist. The interpretative nature of
historical knowledge often results in the overvaluation of its subjective elements and
the consequent loss of credibility in historiography. Therefore, one of the recent
concerns in History teaching relates to the challenge of how to address
multiperspectivity in the classroom, especially in the context of attempts to standardize
education and the demands of an increasingly plural world. Based on this theme and
studies on historical thinking, the objective of this investigation is to understand how
elements of multiperspectivity contribute to historical learning, by examining the
historical thinking of young students and debating the role of perspective in historical
knowledge, as well as understanding its significance for History Didactics. The concept
of multiperspectivity was understood through three aspects: the various viewpoints of
historical subjects (multiperspective), historiographical perspectives (controversies),
and the different viewpoints of contemporary individuals (plurality). To achieve these
objectives, a synthesis of the literature on the concept of viewpoint and historical
interpretation was conducted, covering discussions on objectivity, subjectivity,
intersubjectivity, as well as aspects of multiperspectivity and relativism, establishing
dialogues between these concepts and historical learning. Based on the foundations
discussed, a theoretical-methodological synthesis was developed on the role of
historical interpretation and multiperspectivity in historical learning. The research, of a
qualitative nature, was conducted with history teachers and young students, using
elements of action research and the Historical Class methodology. Data collection was
carried out through semi-structured interviews with teachers and questionnaires
applied to young students from a public school in the metropolitan region of Curitiba,
PR. The data analysis techniqgue employed elements of content analysis, with an
emphasis on the meanings presented by the research participants. The results indicate
that young students identify with the demands of historical subjects from the past and
spontaneously express their viewpoints. Young students recognize that historical
controversies arise from both objective and subjective issues, attributing greater weight
to the latter in the existence of different historiographical narratives. Therefore, it is
necessary to include both the objective aspects of historical knowledge and the
subjective aspects of historical subjects, historians, teachers, and students in historical
learning, while also considering the practical life demands of students as factors
influencing learning.

Keywords: Didactics of History; History Education; multiperspectivity; interpretation;

historical thinking.
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1 CARENCIAS DE ORIENTACAOQ: INTRODUCAO

“Algo acontece e perturba significativamente o ordenamento temporal
previamente dado na vida pratica.” (Risen, 2015, p. 39)

Toda a natureza estd submetida ao tempo, incluindo nés, humanos, e é por
isso que Riusen (2015) afirma que a experiéncia temporal é um antropoldgico
universal, uma dimensdo em que todos vivemos. Na fundamentagdo que realizou
sobre o pensamento histérico, o historiador alemé&o define o pensamento histérico
cOmo a maneira que os seres humanos dao sentido a sua experiéncia no tempo. Dado
que este € uma dimensdo universal para a realidade de todos, buscamos
constantemente interpretar esta experiéncia e lhe dar sentido, ainda que
interpretemos culturalmente o tempo de formas diferentes. E, assim como estamos
sujeitados ao tempo, 0 autor pontua que todos estamos submetidos a contingéncia.

O contato com a contingéncia perturba ou rompe o ordenamento temporal e,
assim, o sentido de nossa experiéncia no tempo € suprimido. Com este rompimento
de sentido, buscamos interpretar o passado para dar sentido a nossa vida novamente.
Por esse motivo, estamos a todo momento, mesmo sem perceber ou racionalizar,
pensando temporalmente, operando nossa forma de pensar na dimenséo temporal,
considerando passado, presente e perspectivando o futuro, e este é o pensamento
histérico.

Quando estava escrevendo esta tese percebi que esse processo de
construcéo foi, esta e estara submetido a dimensao temporal, assim como para todos
0s humanos e suas agoes. Passado, presente e futuro se articulam enquanto escrevo
estas linhas e relato parte do meu processo formativo e de pesquisa destes ultimos
guase cinco anos. Por essa razdo, nesta tese ha essas trés dimensdes (passado,
presente e perspectiva de futuro), orientadas pelo modo especifico do pensamento
historico, fundamento teodrico e metodoldgico desta pesquisa. O meu passado
encontra aqui 0 meu presente vivido e meus desejos para o futuro.

Por isso, além do proprio tempo envolvido no processo da pesquisa, considero
também como motivadores desta tese, um quadro temporal mais amplo e que me fez
chegar até esta tese: meu processo formativo de graduagéo e mestrado e o inicio de
minha carreira docente.

Seguindo o pressuposto de que o0 pensamento histérico tem em sua origem o

movimento de uma mudanca, uma perturbacdo no ordenamento temporal, refleti que
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0 movimento que deu origem ao esforco de realizar essa pesquisa se iniciou com 0
momento que, em 2015, causou uma ruptura no ordenamento de minha vida: eu me
tornei professora logo apds me formar, sem ter experiéncia de atua¢cdo como docente.
Depois de tantos anos como aluna eu deixava esse papel para ser professora.

Logo no inicio da jornada como professora, passei a compartilhar das
dificuldades enfrentadas pela profissdo, entre elas as relativas a formacéo continuada,
pois como recém-formada e professora iniciante acabava por replicar um método de
ensino tradicional, sem ter autonomia ou questionamento sobre minha propria pratica.
Sentia que a Histdria estava distante dos meus alunos e tentava em praticas diarias
aproximar o conteudo aos meus estudantes, além de buscar aprender com colegas
com mais experiéncia.

Foi entdo que vi na abertura do mestrado profissional em Ensino de Histéria
(ProfHist6ria) a oportunidade de aprofundar minha formacdo na propria pratica
docente e foi durante este curso que conheci o campo de pesquisa da Educacao
Historica, especialmente o trabalho realizado pelo Laboratério de Pesquisa em
Educacéo Historica (LAPEDUH) do qual faco parte desde 2020 ao entrar no Programa
de Pos-Graduacdo em Educacéo da Universidade Federal do Parana (UFPR). Essa
tese é, portanto, fruto da minha prépria caréncia de orientagcéo: da aluna que se tornou
professora e da professora que se tornou novamente aluna em busca de dar sentido
ao seu proéprio trabalho, a sua vida pratica.

A minha escolha pelo campo de pesquisa da Educacdo Histérica ocorreu
devido a sua ampla trajetéria no Brasil (Germinari, 2011). Este campo se estruturou
no pais sob a influéncia dos estudos aleméaes da Didatica da Histdria e anglo-saxfdes
da History Education (Kmiecik; Ferreira, 2018). A base do campo esta em
compreender a Hist6ria como um modo distinto de pensamento, um acesso para
entender o mundo com base no passado humano para orientar-se no presente e no
futuro. Narrar historicamente é, deste modo, uma operagdo mental que reconstroi o
passado e o examina para dar sentido a experiéncia vivida no presente e perspectivar
o futuro (Rusen, 2015). Essa forma de conceber o conhecimento historico se coloca
para a concepc¢do didatica de maneira distinta, fundamentando especificamente o
modo de pensar historico, e tudo que envolve suas condi¢cbes de aprendizagem como
um processo de formacao deste modo de pensar (Schmidt, 2018).

Schmidt (2019) aponta trés aspectos que devem ser considerados pelos

investigadores deste campo. Primeiro, as mudancas na relagéo entre aprendizagem
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e o Ensino de Historia com o trabalho em sala de aula realizado a partir das ideias
historicas prévias dos estudantes; segundo, caminhar em direcdo ao conceito de
literacia histérica (Lee, 2006), isto €, ensinar a pensar historicamente a partir do
preparo dos estudantes com o conjunto de caracteristicas que o historiador utiliza para
construir conhecimento historico; e terceiro, ter como funcdo da aprendizagem
historica a formacéo de consciéncias histéricas mais complexas, com orientacdo para
a vida pratica a partir de principios humanistas.

Neste intuito, busco dialogar nesse campo de pesquisa com investigacdes
sobre as relacdes entre o pensamento histérico dos estudantes, as ideias que
possuem, especialmente sobre a multiperspectividade! histérica nas relacdes que
envolvem a aprendizagem histérica em ambientes escolarizados. Esse conceito
considera a natureza multiperspectivada do conhecimento histérico como um
elemento central para sua aprendizagem especifica (Kropman, Van Drie, Van Boxtel,
2023). Neste sentido, a aprendizagem histérica baseada na multiperspectividade deve
ser realizada considerando fontes de diferentes perspectivas, compreendendo como
cada uma dessas esta presente na interpretacao deste passado, pois Wansink et al.
(2018) salientam que no contexto da educacao histdrica este conceito se refere a
epistemologia da Histéria que a compreende como uma ciéncia interpretativa e
subjetiva, em que coexistem multiplas narrativas, sem que exista uma histéria Unica,
acabada.

Deste modo, para essa investigacao foi realizada a interlocucéao de autores do
campo da Teoria, da Filosofia e da Didatica da Histéria que dialogam com este
conceito. Contudo, ressalta-se que apesar da interacdo proficua com os campos da
Teoria e da Filosofia da Historia nesta tese, compreende-se que ndo é seu objetivo
debater especificamente estes campos, mas ir até eles para realizar o dialogo com a

Didatica da Historia, este sim o cerne desta investigacao.

1.1 DELIMITACAO DA PESQUISA

1 Em diversos momentos utilizo os termos “multiplas narrativas”, “multiplas perspectivas” ou ainda
“perspectivas multiplas” para enfatizar o carater multiperspectivado da ciéncia histérica. Resguardo
nesta tese a utilizagdo da palavra multiperspectividade apenas nas referéncias tedricas que assim a
utilizaram e especificamente quando me refiro ao trabalho de ensino-aprendizagem com mudltiplas
perspectivas na aprendizagem histérica, pois esse termo é oriundo das discussGes do campo da
Didatica da Historia.
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No cotidiano de minha atuacdo docente deparei-me com afirmacfes dos
estudantes que indicavam dificuldades em lidar com diferentes perspectivas como:
“eu ouvi dizer a historia n&do aconteceu assim!” ou “conhego uma pessoa que viveu
nesta época e disse que ndo aconteceu desta maneira”, ou entdo indagag¢des como
“‘mas como viviam as criangas/jovens dessa época?”, “as meninas € meninos eram
tratados iguais?” e muitas outras perguntas ou afirmagdes sendo feitas. Mais
recentemente também temos nos deparado com frases como “eu li na internet que
nao foi desse jeito!” ou “eu vi um video que conta de outra forma”.

Esses guestionamentos e afirmacdes se originam de uma questdo que envolve
a ciéncia histérica e muitas vezes causam confusdes para o publico geral: a diferenca
entre uma opinido baseada na memadria e na experiéncia temporal da fundamentacéo
técnica realizada pelos historiadores na reconstrucdo do passado. Como todos nés
possuimos uma historia, isto €, uma relacdo com o tempo e esta relagdo particular
envolve nossa propria subjetividade, ndo had muitas vezes o entendimento dos
aspectos cientificos que envolvem a producdo do conhecimento histérico, com a
relativizacdo da histéria enquanto ciéncia ao afirmar que sua producao é formada
apenas de opinides baseadas no conhecimento que se tem do passado.

Além da falta de conhecimento sobre os aspectos técnicos e metodoldgicos
gue envolvem a producdo dos conhecimentos cientificos, problema que a Histoéria
possui e que é compartilhado pelos demais campos cientificos, ha no caso da Historia
uma dificuldade extra, o fato de lidarmos com multiplas perspectivas histéricas. Isso,
segundo Walsh, é “uma das coisas que mais espantam o nao-historiador, quando
examina a historia, € a pluralidade de explicagdes divergentes para 0 mesmo assunto”
(1978, p. 94). Por isso, o trabalho com a multiperspectividade envolve questdes sobre
como lidar com relatos diferentes e divergentes acerca do passado, entendendo, por
exemplo, por que os historiadores discordam ao estudar um mesmo evento historico.
E, de forma mais profunda, como a Histéria pode fazer declara¢cfes verdadeiras sobre
0 passado? Existe uma verdade na Histéria ou o passado ¢ relativo?

Estas questdes fazem parte de um conjunto de discussdes que buscam
compreender e estabelecer as bases da produgédo do conhecimento historico e, em
especial, o conhecimento cientifico. A Historia, uma ciéncia da modernidade,
estabeleceu-se de forma independente de outros campos cientificos e vem desde
entdo debatendo seus postulados e discutindo as formas e possibilidades de producéo

de seu conhecimento. Por isso, perguntas como essas permeiam a fundamentacéo
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do trabalho tedrico da Historia e buscam identificar o lugar desta ciéncia na producéo
de conhecimento cientifico, bem como elucidacfes sobre as questdes do proprio oficio
historiogréfico.

Compreender a Histéria como uma ciéncia ndo é unanimidade, ha aqueles
gue ndo a entendem como um campo cientifico e a aproximam da arte ou da
literatura?, por exemplo. Porém, compreendé-la como um conhecimento cientifico com
principios compartilhados com as demais ciéncias, por meio do qual é possivel se
reconstruir o passado de maneira retrospectiva (Topolski, 1992), esbarra no problema
do papel do historiador e sua subjetividade na escrita do passado (Rusen, 2015;
Wansink et al, 2018). Contudo, pode-se compreender que o conhecimento historico
produzido cientificamente é provisério, ancorado na objetividade das fontes, mas
composto também pela subjetividade do historiador, sem que com isso se perca sua
plausibilidade (Rusen, 2015). Por isso, o passado na concepcdo de reconstrucao,
compreende que as fontes ndo devem ser lidas literalmente, mas que devem ser
guestionadas, interpretadas e a analisadas, de modo que o historiador explique o
passado na forma de uma narrativa com sentido e significado para o presente (Risen,
2015).

N&o ha como negar que o passado é multiplo, em seus tempos, seus sujeitos,
seus modos de vida. O que significa que a vivéncia dos sujeitos é diversa e fornece
aos historiadores uma gama de possibilidades de enfoques na realizagdo da
reconstrucdo do passado. O passado pode ser compreendido entdo a partir dos
diferentes pontos de vista daqueles que o viveram. Todavia, ndo so as fontes primarias
sdo expressédo da diversidade temporal, espacial e social, mas também o historiador
esta sujeito a essa diversidade e possui um lugar determinado historicamente
(Chladenius, 2013; Koselleck, 2006). Por isso, do resultado da interpretacdo do
passado, mediada pelas fontes, surgem perspectivas diversas, e divergentes, sobre
um mesmo acontecimento histérico, multiplas perspectivas historiogréaficas.

As multiplas perspectivas presentes na historia e em sua aprendizagem foram
chamadas de multiperspectividade pelo historiador aleméo Klaus Bergmann (2016, p.

12). O autor definiu esse conceito como a reflexdo, a consideragéo, sobre os muitos

2 Parte dessa discussdo é apresentada por Barros (2020) em artigo que debate sobre diferentes
perspectivas historiograficas sobre a histdria como ciéncia e as concepc¢des de Benedetto Croce,
Paul Veyne e os Annales. BARRQOS, J. D. Sera a histéria uma ciéncia: um panorama de posi¢des
historiogréaficas. Revista Inter-Legere, v. 3, n. 27, p. 1-29, 2020.
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pontos de vista diferentes em trés niveis: dos contemporaneos aos fatos
(multiperspectiva), dos que nasceram depois e interpretaram estes fatos
(controvérsias) e para aqueles que se orientam com base nestas perspectivas para
seu presente (pluralidade). Ancorar-se na ampliacdo de perspectivas € acrescentar
novos temas e sujeitos no ensino de histdria, mas ndo somente isso. O trabalho com
a multiperspectividade é caracterizado também pelo contato dos elementos da
objetividade e da subjetividade dos estudantes, isto &, o trabalho com as questfes
metodoldgicas das fontes historicas e o significado atribuido por eles ao contetudo
estudado (Rusen, 2012).

As leituras iniciais indicaram que dos elementos da ciéncia da Histéria, em
especial os estudos sobre a multiperspectividade, sdo uma abordagem relativamente
nova para a aprendizagem histérica (Bergmann, 2016). Entretanto, apesar de recente,
pesquisas sobre esse tema vem ganhando destaque nas ultimas décadas (Wansink
et al, 2018).

No Brasil, os estudos sobre esse tema também estdo no inicio, como ficou
evidenciado na busca por artigos, teses e dissertacbes. A consulta aos portais de
teses e dissertacdes nacionais® resultaram em apenas uma tese (Souza, 2014) e duas
dissertacBes sobre o tema (Oliveira, 2016; Silva, 2018). A investigacdo de Souza
(2014) focou nos conceitos de intencionalidade, objetividade e multiperspectividade
através da discussdo em um grupo focal, de trés obras cinematogréficas que foram
assistidas pelos estudantes. A intencao do autor ao trabalhar com estes conceitos foi
a de compreender como estes seriam mobilizados pelos estudantes na abordagem
sobre o nazismo, entendendo a aprendizagem historica vinculada as categorias do
conhecimento histérico, ndo sendo a aprendizagem acumulo de fatos historicos, mas
a mobilizacdo das ideias histéricas dos jovens a partir deste conhecimento.

Oliveira (2016) pesquisou como o0s estudantes se relacionavam com
conteddos caracteristicos da historia dificil com o conceito substantivo “Ditadura
Militar” por meio de videos sobre historia da plataforma de videos Youtube. A
multiperspectividade ndo € uma categoria central de discussao no trabalho de Oliveira,

contudo sua presenca é reforgada pela discussdo que realizou na abordagem sobre

8 Pesquisa realizada nos portais em 31 de outubro de 2022 nos portais: Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacbes (BDTD) e Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES, com os termos
“multiperspectividade”, “multiperspectiva” e “multiplas perspectivas”’, sendo depois pesquisado
também com os termos adicionais “educagao historica” ou “didatica da histéria”.
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fontes histéricas e videos no Youtube, pontuando a perspectividade presente no
recorte realizado tanto no trabalho do historiador quanto do criador de conteudo.

Fundamentando sua dissertacdo na proposta da Aula-Oficina de Isabel Barca,
Silva (2018) realizou a investigagdo com jovens estudantes por meio também de um
filme com tematica relacionada ao Holocausto, com foco no desenvolvimento dos
conceitos de segunda ordem, de empatia e multiperspectividade nas aulas de historia.
O filme foi escolhido por apresentar pontos de vista diferentes a partir da experiéncia
desenvolvida em cada personagem no contexto historico da trama.

A pesquisa de artigos publicados em peridédicos nacionais* corroborou com a
escassez de estudos sobre a multiperspectividade no ensino de historia,
especialmente no Brasil, pois dos oito artigos selecionados sobre o tema apenas
quatro sado pesquisas nacionais (Souza, 2013; Souza, 2016; Ramos, 2016; Schmidt,
2018). Uma investigacao foi realizada com estudantes portugueses e brasileiros
(Cardoso; Solé, 2018). E, os outros trés artigos sao resultado de uma investigacdo em
Portugal (Verissimo, 2015), uma na Alemanha (Borries, 2016)° e uma a partir de
fontes de diversos paises do Norte Global com paralelos com o Brasil (Kohl, 2018).

No grupo, foram identificados trés tipos de abordagem de investigacéo, sendo
quatro pesquisas realizadas com estudantes (Cardoso; Solé, 2018; Souza, 2013;
Souza, 2016; Verissimo, 2015); trés pesquisas documentais (Schmidt M. A., 2018;
Kohl, 2018; Ramos, 2016); e uma pesquisa bibliografica (Borries, 2016). Souza
(2013), Ramos (2016) e Kohl (2018) preocupam-se com 0s usos intencionalidades
das narrativas historicas com as quais trabalharam. Ramos (2016) destaca um
elemento muito importante da multiperspectividade a sua relacdo com o relativismo
das narrativas historiogréficas. A autora concebe a multiperspectividade como
inerente ao conhecimento histérico, apontando que pesquisas histéricas podem ter

novas descobertas através de novas fontes, novas abordagens e problematizacoes.

4 Pesquisa realizada com os mesmos termos descritos anteriormente, no dia 16 de outubro de 2022
nos portais: Bielefeld Academic Seach Engine (BASE), organizada pela Biblioteca da Universidade
de Bielefeld; Periédicos CAPES , organizado pela CAPES vinculada ao Ministério da Educacéo; Rede
de Revistas Cientificas de América Latina y el Caribe, Espafa y Portugal (Redalyc) base de dados
da Universidade Autdnoma do Estado do México; e por fim, na Scielo (Scientific Electronic Library
Online) base de dados com publicacdes de artigos cientificos da América Latina e Caribe.

5 Optou-se pelo uso da referéncia encontrada nos bancos de dados, mas sua publicacdo também pode
ser encontrada no livro: BORRIES, Bodo Von. Jovens e Consciéncia Histérica (organizacédo e
traducéo de Maria Auxiliadora Schmidt, Marcelo Fronza e Lucas Pydd Nechi). Curitiba: W.A. Editores,
2018.
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Mas, a preocupacao da autora reside na validade das interpretacfes historicas, por
iSso questiona até que ponto a multiperspectividade pode ser considerada e qual
seriam as validades das narrativas.

J& a preocupacdo de Kohl (2018) reside nos usos realizados intencionalmente
por movimentos politicos na disseminacdo de narrativas e memoérias histéricas
alternativas e supostamente mais auténticas. Para o historiador, populistas usam do
fato de estudantes ainda terem pouco ou nenhuma habilidade para analisar
criticamente o passado e buscam retornar o discurso de “verdades”, invalidando a
analise critica e a multiperspectividade. Por isso, apresenta um recurso importante
para a multiperspectividade, seu papel na literacia histérica no combate aos usos
politicos do passado e da memoria. Para o autor, uma educacao aberta, integrativa e
pluralista, permite aos alunos ganhos para uma atitude democrética.

Souza (2016) discute as questbes relativas a objetividade e a
multiperspectividade, concluindo que estes dois elementos estao relacionados com a
identidade histérica dos sujeitos, na relacao de proximidade ou distanciamento com o
tema abordado, sendo por isso um ponto de destaque para novas pesquisas sobre 0
tema. Em outra investigacdo, Souza (2013) discute sobre a objetividade do
conhecimento histérico para abarcar a importancia do elemento da subjetividade, na
composicdo da interpretacdo historica. Em sua concluséo, afirma a importancia do
trabalho com a multiperspectividade na relacdo com a questdo da objetividade e da
intencionalidade, pois em sua investigacdo, observou que parte significativa dos
jovens estabelecem uma relacdo de verdade por meio de filmes-historicos, com
dificuldades na compreensdo da possibilidade de perspectivas diversas e
evidenciando que o nivel de confiabilidade atribuido a narrativa filmica esta associado
ao que ja se conhece sobre o tema.

Esta mesma dificuldade foi encontrada por Verissimo (2015) em sua
investigacdo, pois os estudantes, em sua maioria, utilizam as fontes interpretando o
passado como dado, do qual se deve apenas retirar informacdes. Os estudantes
denotam aprender por fatos avulsos, sem um quadro conceitual contextualizador.
Para a autora, quando ha um nivel basico de interpretacdo das fontes, h& por sua vez
um nivel reduzido de compreensdo histérica e dificuldades em estabelecer uma
orientacdo temporal, bem como em tratar a multiperspectiva.

Observando a multiperspectividade a partir dos manuais didaticos, Schmidt

(2018) afirma que h& uma limitacdo destes para que os estudantes desenvolvam
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multiplas perspectivas, sendo apenas trés os critérios que evidenciaram o rompimento
de monoperspectivas: o estimulo a diferenca, a diversidade da experiéncia histérica e
o trabalho com diferentes interpretagcdes. A autora expde a fragilidade das categorias
ao nao reforcar estratégias cognitivas possibilitadoras de constru¢cées de argumentos
para o desenvolvimento da competéncia narrativa de atribuicdo de sentido.

No ultimo artigo deste conjunto, Borries (2016) afirma que a Historia € uma
forma distinta de pensar e as pessoas séo beneficiadas por ouvir diferentes versdes
sobre o passado, comparar e checar sua plausibilidade, pois as questbes sobre o
passado sao discutidas entre os historiadores e as contradicbes ndo podem ser
rejeitadas, pois fazem parte da natureza epistemoldgica da Historia. Para o autor trés
questdes sao caracteristicas da Historia e que precisam ser discutidas de forma mais
cuidadosa: a narratividade, a seletividade e a perspectividade, pois sdo caracteristicas
gue fazem parte da natureza do conhecimento historico. Ele ainda adverte que as
reivindicacbes monoperspectivadas de grupos ou pessoas “pdem em perigo a paz”
(2016, p. 183). Por isso, sugere que, ainda que uma visédo global do conhecimento
histérico ndo seja possivel, é preciso ter varias visdes diferentes, com uma
comparacao critica entre elas.

Observa-se, que entre as publicacdes brasileiras, as investigacdes realizadas
com estudantes em sua maioria priorizaram a relacéo da aprendizagem com base em
fontes audiovisuais. As publicacbes apresentam um grande potencial para o trabalho
com fontes histéricas diversas e da aprendizagem de aspectos das narrativas
histéricas, que sdo importantes para o mundo em que vivemos, como a
intencionalidade das narrativas historicas e na verificacdo de autenticidade das
narrativas e memorias historicas disseminadas na sociedade.

Além desses estudos publicados em revistas brasileiras, outros trés trabalhos
publicados em revistas internacionais sédo relevantes para o objeto estudado nesta
investigagdo. S&o estudos realizados nos Paises Baixos, pois assim como em outros
paises na Europa, o ensino de histéria a partir de multiplas perspectivas € parte do
curriculo escolar neste pais. O primeiro € o estudo de Wansink et al. (2018) realizado
nos Paises Baixos com cinco professores de histdria com base em suas aulas
projetadas de forma multiperspectivadas sobre trés temas sensiveis para a historia do
pais: a Revolta Holandesa, a Escravidao e o Holocausto. Os autores explicam que o
primeiro tema € sensivel para o pais por ser considerada sua narrativa de origem, o

segundo tema pelo envolvimento holandés com o trafico de escravizados e o ultimo
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pela relevancia e sensibilidade contemporanea em muitos paises ocidentais. Os
autores buscaram realizar um modelo de operacionalizar a multiperspectividade e
criar um modelo de trés camadas temporais® que podem ser utilizadas no trabalho
com a multiperspectividade: a que se refere ao passado, a que se refere ao presente
e a que esta entre o passado e o presente. Os resultados apontaram quatro exemplos
de licbes com foco em multiperspectividade temporais, respectivamente, com a
multiperspectividade dos contemporaneos aos fatos, daqueles que vieram
posteriormente, na relagdo entre passado e o presente dos estudantes e em multiplas
camadas temporais. Todas as licbes versaram sobre o tema do Holocausto.

Resumidamente, a primeira licdo sobre a multiperspectividade no passado teve
como atividade principal que os estudantes se colocassem no lugar dos sujeitos
histéricos do passado, com o objetivo de compreender os sistemas de valores que
guiava aguele personagem historico ficticio criado para o contexto estudado, houve
também uma relacdo com o presente. A segunda licdo era focada naqueles que
viveram posteriormente aos fatos, especialmente a historiografia sobre o assunto e
versou na apresentacdo e discussdo com os estudantes de quatro livros sobre o
Holocausto escritos em diferentes periodos. A terceira licdo foi realizada comparando
passado e presente com base em trecho de videos e da reflexdo sobre como lidamos
de forma contemporanea com o passado. Na quarta licdo o foco da abordagem foi
misto, com o0 uso de fontes contemporaneas e fontes histdricas primarias e
secundéarias, com o direcionamento para que 0s estudantes escrevessem um
paradgrafo em seus livros sobre suas conclusdes contemporaneas a respeito dos
responsaveis pelo Holocausto. Wansink et al. (2018) observaram que os professores
tomaram a multiperspectividade temporal, abordaram multiplas camadas temporais e
a multiperspectividade em quase todas as aulas.

O segundo estudo produzido por Kropman, Van Boxtel e Van Drie (2021), foi
realizado a partir de planos de aula projetados por professores com base em dois
textos elaborados pelos pesquisadores: um considerando mais perspectivas sobre o
tema e outro menos perspectivas. Cada grupo de professores recebeu um dos textos
para projetar sua aula e ap6s a entrega do plano de aula, os pesquisadores também

0os entrevistaram. Os autores identificaram cinco’ maneiras de abordar a

6 As camadas temporais sdo apresentadas no capitulo 2, tépico 2.4.
7 As perspectivas sdo apresentadas no capitulo 2, topico 2.4.
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multiperspectividade: através dos sujeitos historicos, da escala geografica, da
dimensdo (exemplo: politica, econbmica, religiosa etc.), a historiografica e a
perspectiva dos estudantes. E, quatro maneiras de abordar a multiperspectiva nas
aulas projetadas. A primeira variante realizada com o0 texto de alta
multiperspectividade e a segunda com o texto de baixa multiperspectividade, porém
ambas foram projetadas de modo que as multiplas perspectivas fossem observadas
em diferentes dimensodes, escalas, historiografia e na perspectiva dos estudantes,
com a insercao de outros materiais. A terceira variante, realizada com o texto de alta
multiperspectividade, teve como foco a cronologia dos eventos e a dimenséao politico-
militar, sem adicionar materiais com outras perspectivas. Por fim, a quarta variante foi
projetada a partir do texto de alta multiperspectividade e, também, apresentou foco na
cronologia e na aprendizagem de conceitos substantivos, sem incluir a perspectiva
dos alunos ou a historiografia.

Kropman, Van Boxtel e Van Drie (2021) salientam que a perspectiva mais
apresentada pelos professores foi a dos sujeitos histéricos, sendo as outras menos
apresentadas. Nos dois grupos de professores foram projetadas aulas altamente
multiperspectivadas e aulas com baixa multiperspectividade. Contudo, as aulas
elaboradas a partir do texto mais multiperspectivado apresentaram categorias mais
diversas que as do outro grupo. Os autores afirmam que mais estudos sobre o tema
sdo necessarios, mas podemos observar indicios do papel desempenhado pelos
professores na ampliacdo das perspectivas apresentadas, considerando que quanto
mais perspectivas um material possuir, maior podera ser a perspectiva apresentada
pelo professor durante suas aulas.

O terceiro estudo é dos mesmos autores Kropman, Van Drie e Van Boxtel
(2023) e foi realizado com estudantes para entender como a intensidade de
multiperspectividade presente em um texto com diferentes perspectivas se refletiria
em uma apresentacdo mais perspectivada dos estudantes sobre o evento histérico
estudado. Novamente apresentaram dois textos: um com alto grau de
multiperspectividade para um grupo de alunos e um texto menos multiperspectivado
para o outro grupo. Os resultados apontaram que os alunos que tiveram contato com
textos mais perspectivados, apresentam mais perspectivas em suas representacoes
do que estudantes que receberam textos menos multiperspectivados. Os autores
codificaram seus resultados a partir dos elementos apresentados no artigo anterior

(sujeitos histéricos, escala geografica, dimensao, historiografia) e observaram que os
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estudantes foram afetados pelo nivel de multiperspectividade apresentada a eles nos
textos. Os estudantes expostos ao texto mais multiperspectivado, conseguiram situar
0 evento histérico em um contexto internacional e integrar questdes historiogréficas.

Os trés estudos apontam a multiperspectividade histérica como um fator
fundamental para as aulas de histéria. Contudo, Wansink et al. (2018) argumentam
que o tema da multiperspectividade faz parte de diversos curriculos de histéria na
Europa, entretanto, os professores tém dificuldade em abordar diferentes perspectivas
e interpretacdes historicas. Em seu levantamento bibliografico, os mesmos autores
apontam que os professores quando ndo possuem conhecimento suficiente sobre as
diversas perspectivas sobre o assunto trabalhado, tendem a se concentrar em uma
narrativa mais restrita sobre o tema. Além disso, os autores levantam hip6teses de
que quando os professores se sentem reprimidos pelo tempo ou pelo curriculo tendem
a se concentrar no ensino de fatos histéricos, com grande confiabilidade no livro
didatico. Outro apontamento realizado é que os professores tendem a querer abordar
a multiperspectiva em topicos que nao tem identificacdo pessoal que suscite questdes
morais nele e em seus alunos.

Reunindo a investigacdo de Wansink et al. (2018) com as apontada por
Kropman, Van Boxtel e Van Drie em seus dois estudos (2021; 2023), podemos
observar que a multiperspectividade, € um elemento central para as aulas de historia
e que a sua presenca esta diretamente ligada a oportunidade dos estudantes de
ampliar sua perspectiva sobre o passado humano. Ja as pesquisas publicadas no
Brasil, demonstram que a intencionalidade das narrativas historicas € um elemento
importante a ser pensado no contexto do trabalho com a multiperspectividade, além
de considerar que os estudantes devem compreender as fontes histéricas de maneira
mais complexa e ndo como copia do passado. Ademais, ha de se considerar o papel
da multiperspectividade no conhecimento histérico, bem como seu estimulo ao
contato com a diferenca.

Considerando as pesquisas expostas, emergem, especialmente quando nos
referimos a cognicao histérica, duas questdes relacionadas a multiperspectividade no
procedimento mental do pensamento histérico: a parte metodolégica do trabalho com
fontes multiperspectivadas em sala de aula e a parte da relacao temporal estabelecida
pelos estudantes a partir das multiplas perspectivas do passado.

Destaca-se, ainda que esta tese se inscreve na area de concentracao de

Educacao e na linha de pesquisa em Cultura, Escola e Processos Formativos em
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Educacao, que contemplam investigacdes que perpassam as relacdes do cotidiano
escolar a partir da cultura, dos saberes e praticas escolares e a relacdo com a
sociedade. Cultura entendida como o0s aspectos simbdlicos, os significados
produzidos pela humanidade (Williams, 2007). As pesquisas nesta linha tém como
eixo norteador a forma escolar, enfatizando os sujeitos, 0S processos e 0S espacos
formativos. Estabelece-se, portanto, um didlogo entre espacos de aprendizagem
intencional, os referenciais especificos do campo da Educacdo Histérica, com o
campo da cultura e da cultura escolar, com a compreenséo da escola como parte da
sociedade e, por isso, produtora de sua propria cultura, influenciada pela cultura
escolar e pela cultura local na qual esta inserida (Forquin, 1992), bem como na relacéo
cultural exercida pela escola na sociedade e na forma inversa (Julia, 2001).

O estudante por sua vez é entendido aqui em sua dimensdao relacional com a
cultura escolar e da escola, bem como parte integrante da cultura juvenil gue compde
a escola, mesmo sendo por vezes invisibilizada e reprimida (Dubet & Martuccelli,
1998). A escola, neste sentido, deve se assumir como um espago de experiéncia, em
gue 0s jovens possam se constituir a partir de suas vivéncias (Dubet & Martuccelli,
1998). Além disso, compreende-se a relacdo dessas culturas proprias da relagéo
escolar com a dimenséo cultural da historia, a cultura historica (Rusen, 2015),
presente em nossa sociedade e que permeia os aspectos do pensamento e da
memoria individual e coletiva.

Deste modo, surgiu 0 seguinte questionamento:

Como opera o pensamento histérico de jovens estudantes a partir da
multiperspectividade histérica, com base em seus aspectos metodoldgicos e
na relacdo de orientacdo temporal? De gque maneira as narrativas histéricas
de jovens estudantes explicitam a multiperspectividade, e que papel esse
elemento ocupa na mobilizagcdo do pensamento histérico de jovens nas aulas

de histéria?
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1.2 OBJETIVOS

No cenario descrito, 0 objetivo geral da tese consiste em compreender como
os elementos da multiperspectividade s&o constitutivos da aprendizagem
historica a partir da investigacdo de como estdo presentes no pensamento
historico de jovens estudantes.

Para a realizacdo do objetivo geral, propde-se 0s seguintes objetivos
especificos:

I.  Interpretar concepcdes teoricas e filosoficas da historia para debater o lugar da
perspectividade no conhecimento histérico, compreendendo sua relagdo com
os elementos da objetividade e subjetividade;

II. Compreender a especificidade e os significados da multiperspectividade para
a Didatica da Historia;

lll.  Analisar possibilidades para insercdo da multiperspectividade como método de
ensino e aprendizagem de Historia voltado a formacg&o do pensamento historico
dos estudantes;

IV. Analisar as narrativas historicas de estudantes para verificar a maneira pela
qual interpretaram o passado e identificar como o0s elementos da
multiperspectividade e das controvérsias sdo pensados pelos jovens
estudantes.

1.3 JUSTIFICATIVA

No Parana, desde o inicio de seu primeiro mandato em 2019, o governo
Ratinho Junior tem escolhido adotar uma postura de confronto em vez de promover o
didlogo com os professores e funcionarios das escolas. Sua politica de governo tem
focado na centralizacdo do processo de aprendizagem baseado na plataformizacéo
do ensino. Exemplos desta acdo podem ser vistos na adocdo de um livro didatico
anico para todas as escolas do Parana, retirando a autonomia dos professores na
escolha dos materiais disponiveis pelo Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD) e na obrigatoriedade coercitiva do uso de plataformas digitais por
professores e alunos. Além disso, ha na plataforma de Registro de Classe Online

(RCO) um modulo de planejamento, onde estdo cadastradas todas as aulas do
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trimestre com videoaulas, slides e exercicios previamente organizados pela Secretaria
do Esporte e da Educacdo (SEED). Atualmente, portanto, professores e estudantes
da rede estadual de ensino paranaense lidam com a tentativa de uniformizagédo das
praticas pedagogicas e da aprendizagem, desconsiderando saberes culturais das
comunidades em que estéo inseridas, de seus professores e dos proprios estudantes.

Como professora desta rede, compreendo que esta tese podera contribuir
para o desvelamento das politicas contemporaneas de uniformizacdo dos espacos
escolares, das aprendizagens e da cultura especialmente no contexto do ensino e
aprendizagem da histéria, pois para o historiador aleméo Klaus Bergmann (2016), a
aprendizagem historica ndo pode ser o armazenamento de conhecimentos para
serem usados futuramente em um contexto de vida que se apresente, ou entao ser
considerada como posse cultural, como um investimento cultural da mente, deve
ampliar os horizontes, conhecer e reconhecer a diversidade nos valores humanos e
na condicdo de vida.

O ensino de histéria monoperspectivado ndo € capaz de lidar com a
diversidade existente na vida pratica e no ensino. O trabalho com a
multiperspectividade possibilita aos estudantes oportunidades de aprenderem a
compreender a si e aos outros e nao tirar conclusdes distorcidas sobre as pessoas no
passado, aprendendo que aqueles que séo diferentes tém razdes, motivos, valores e
intencdes que justificam a situacdo. Ademais, os estudantes podem aprender a
enriquecer seus proprios valores ao aprenderem com a diferenca, compreendendo
gue possuem também uma perspectiva e que esta pode ser diferente dos demais
colegas em sala e os significados diversos atribuidos por eles. Refletir sobre seu ponto
de vista, seus julgamentos ou dos outros, de modo a ser tolerante com diferentes
culturas, isto €, aceitando conscientemente a diversidade e alargando suas proprias
perspectivas (Bergmann, 2016).

A preocupacédo com a diversidade e a aprendizagem multiperspectivada € uma
questao importante do campo da Educacao Historica, que tem como referéncia para
a aprendizagem a propria ciéncia da historia sendo, deste modo, sua forma, funcéo e
conteudo orientados pela prépria ciéncia historica. Neste sentido, Schmidt (2019)
aponta como as pesquisas tém avancado no campo, baseadas em um ensino de
histéria fundamentado para a formacgéo de sentido de orientacéo temporal a partir de

trés pontos: os debates sobre a interculturalidade; o novo humanismo e, em especial,
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a compreensdo da aprendizagem histérica a partir do conceito de historia
transformativa.

A interculturalidade é apontada por Schmidt como uma categoria de andlise
importante de investigacdo das desigualdades construidas historicamente como nas
guestdes étnico-raciais e de género, para a construgcdo nos diversos grupos
socioculturais de relacdes igualitarias, com o reconhecimento das diferencas de forma
democratica. J& a relagdo com a Didatica Humanista da Histéria € contemplada pela
autora no reconhecimento das questdes contemporaneas e as diferentes formas de
se questionar o passado. Por fim, Schmidt aponta que as investigacdes do campo de
pesquisa apontam a necessidade de qualificar a aprendizagem histoérica a partir das
preocupacdes com 0s aspectos de sua aprendizagem especifica, para analisar como
0s estudantes compreendem o mundo em que vivem, questionando o papel do
conhecimento historico nos problemas de nosso mundo atual.

As reflexdes sobre estas questdes, especialmente sobre o papel da
interculturalidade na aprendizagem histérica, emergem em nossa sociedade devido
aos debates de diferentes grupos no reconhecimento de seu passado. Essas
diferentes perspectivas do passado emergem e reivindicam também seu lugar na
aprendizagem historica, como por exemplo, a insercdo de estudos sobre as questées
afro-brasileiras, indigenas, de género e de classe e entram em descompasso com as
narrativas mestras presentes nas aulas de histéria (Abud, 2011; Anderson, 2017). A
histéria se insere neste contexto como um modo de formacdo do pensamento em
diferentes contextos, englobando as pautas coletivas de nossa sociedade. Nesse
contexto, a capacidade de adotar perspectivas multiplas se torna fundamental para
compreender os outros durante esses encontros e interagdes.

O conceito de multiperspectividade tem se colocado como parte essencial de
um novo aprendizado historico (Bergmann, 2016). Com o ensino de historia baseado
na multiperspectiva, os estudantes poderiam ser capazes de se orientar no tempo,
refletindo acerca da possibilidade de compreender as condi¢des historicas da vida
atual, considerando os valores e experiéncias na alteridade, para compreender sua
prépria forma e significar o processo historico atual.

A aprendizagem da multiperspectividade no ensino de historia pode contribuir
para que os estudantes tenham uma compreensao de diferentes e/ou divergentes

visOes da realidade histérica, através da perspectiva das pessoas envolvidas em uma
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realidade com base em sua localizac&o e temporalidade, género, classe, religiosidade
ou outras formas de engajamento.

A aprendizagem da perspectividade histérica, por meio da
multiperspectividade, possibilita a formacdo de algo essencial ao pensamento
historico: a compreensao de sua propria perspectiva, permitindo o entendimento sobre
como pensaram e agiram de diferentes maneiras as pessoas do passado e como
pensam e agem de maneiras diversas e diferentes de si as pessoas no presente
(Bergmann, 2016). Além disso, a multiperspectividade no pensamento historico
colabora para que os estudantes reconhecam a base da diversidade sociocultural na
qual sdo construidas as narrativas historicas que circulam na sociedade e suas
interpretagdes, no lugar de uma visdo monocultural (Kropman; Van Drie; Van Boxtel,
2023). Entretanto, quando falamos de multiperspectividade, ndo nos referimos apenas
a ampliacdo das tematicas apresentadas aos estudantes, ha também a questéo
metodoldgica que envolve a producdo do conhecimento histérico, na forma como se
estruturam as narrativas historicas divergentes e diferentes, isto €, como o passado
também é conhecido e narrado de formas multiplas.

Neste sentido, o passado nado € tematizado por um Unico viés, nem também
interpretado de uma Unica forma. Isso significa que a aprendizagem histérica deve
envolver a aprendizagem por parte dos estudantes dos elementos do método
histérico, especialmente os relacionados a multiperspectividade do conhecimento
histérico. Oportunizando, desta forma, aprender que existem outras versdes
respeitaveis da historia (Borries, 2016) (Chapman, 2018), além de constitui-se em um
modo valioso para os estudantes compreenderem diferentes culturas e se tornarem
cidadaos democraticos responsaveis (Wansink et al, 2018).

Ainda que nesta pesquisa ndo seja possivel se aprofundar sobre todos os
aspectos possiveis da multiperspectividade, a exploracdo deste tema nesta
investigagcdo busca também contribuir com a ampliacdo de pesquisas sobre o tema,
especialmente sobre os aspectos metodoldgicos e de atribuicdo de sentido.

Assim, a investigagcao procura colaborar com o conjunto de pesquisas sobre
a multiperspectividade na sua relacdo com a aprendizagem historica, buscando
compreender de maneira mais profunda como este elemento esta presente no
pensamento historico dos estudantes e as maneiras como estes se orientam
temporalmente a partir deste elemento. Pois, como afirmam Grever e Adriaansen

(2019), a multiperspectividade pode ser tematizada como um elemento central da
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consciéncia histérica, especialmente na compreenséo da insercao destes pontos de
vista nas tradi¢cdes transmitidas sobre o passado e no principio democratico de se
permitir estar aberto a ouvir outras vozes. Além disso, a multiperspectividade também
apresenta a possibilidade para a aprendizagem histérica de um ganho educacional

sobre o método da ciéncia historica.

1.4 METODOLOGIA

Considera-se que a tese tem como escolha teodrica a trajetoria de pesquisas
do campo da Didatica da Historia na perspectiva da educacéo histérica, que entende
a aprendizagem histdrica com base em sua proépria ciéncia especifica para a formacéo
do pensamento histérico, com foco na atribuicdo de sentido baseada na orientacéo
temporal (Rusen, 2012). Um dos temas de investigacdo neste campo envolve
pesquisas em situacdes particulares de aprendizagem especifica da Historia, gerando
conhecimento sobre o0 pensamento historico dos sujeitos envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem.

Diante disso, optou-se pela abordagem da pesquisa qualitativa que, entre
suas caracteristicas, busca investigar o significado da vida das pessoas em suas
condicdes reais de vivéncia, considerando suas opinides e perspectivas e desvelar os
contextos existentes, que podem contribuir para explicar o comportamento social
humano em seus proprios lugares cotidianos. A partir dessa forma de abordagem,
foram adotados elementos do procedimento da pesquisa-a¢ao, que procura aumentar
o conhecimento sobre situacbes educacionais por meio da integracdo entre
pesquisadores e membros das situagdes investigadas (Thiollent, 1986).

A Aula-Histérica de Schmidt (2020b) foi a estratégia metodoldgica utilizada
para a organizacdo das aulas de histéria em que os estudantes puderam responder
as perguntas presentes nos questionarios sobre a analise de documentos historicos.
Estas producdes sdo os documentos principais analisados nessa pesquisa.

A técnica de analise dos dados utilizou elementos da analise de conteudo de
Bardin (2011), que se constitui em trés fases: a pré-analise, que corresponde a
organizagdo do trabalho de analise; a exploragdo do material e o tratamento dos
resultados, que consiste na codificacdo e enumeracéo das unidades de significacéo
do texto; e a etapa final de inferéncia e interpretacdo, na qual os dados sao

interpretados a partir dos objetivos descritos na investigagao.
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Pautado nas normas e principios estabelecidos na Resolucdo do Conselho
Nacional de Saude (CNS) n° 466/2012, de 12 de dezembro de 2012, que dispde sobre
a pesquisa envolvendo seres humanos, esta pesquisa foi submetida e aprovada pelo
Comité de Etica em Pesquisa — Ciéncias Humanas e Sociais da Universidade Federal
do Parana (CEP/CHS/UFPR).

1.5 ESTRUTURA DA TESE

A base tedrica da pesquisa tem como referéncia a teoria da consciéncia
histérica do historiador alemao Jorn Risen que, ao longo de sua trajetoria construiu
uma teoria da historia refletindo sobre os fundamentos, o método e a funcéo da historia
enquanto ciéncia e sua relacdo com a aprendizagem, nomeada de Didéatica da
Historia. Estevdo Martins (2017) pontua que o objetivo de Risen ao construir sua
teoria foi de aprofundar e estruturar o modo como se organiza o pensamento historico,
sob a inspiracdo das discussdes de Thomas S. Kuhn sobre os paradigmas cientificos
nas ciéncias naturais e baseado na evolugdo do pensamento histérico historicista para
a historia enquanto ciéncia social. Assim, concebendo a narrativa como expressao do
pensamento histdérico, Rusen dedicou-se a reflexdo metacognitiva deste modo de
pensar em trés frentes: o historiografico, de ensino e cotidiano (Martins, 2017).

Em sua forma cientifica, a matriz da Historia de Rusen, conforme FIGURA 1,
contemplou o processo de producédo do conhecimento histérico cientifico, na forma do
pensamento histérico, que tem como resultado a narrativa historiografica. Esta
primeira matriz foi a base para as outras que se seguiram, especialmente por
contemplar a forma cientifica da estruturacao do fazer e pensar Historia. A disposicéo
dos elementos na matriz contempla a relac&o entre a ciéncia especializada, as formas
como se estruturam o método historiografico e sua relacdo com a vida pratica de forma
interdependente (Riusen, 2010).

E € na vida pratica que surgem o0s interesses ou caréncias de orientacéo que
movimentam o conhecimento historico. Esses interesses ou caréncias de orientacao
nao sao conhecimentos histdricos, mas sdo o ponto de partida para a caréncia
humana de viver e sofrer os efeitos da mudanca temporal. Esse interesse ou caréncia
de orientacdo segue para sua relacdo com a ciéncia especializada a partir das ideias
ou perspectivas orientadoras, isto €, as teorias, categorias e perspectivas que se

unem aos métodos da pesquisa empirica para se refletir sobre o elemento gerador do
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interesse ou aquele que causou a desorientacédo temporal. O pensamento historico é
entdo apresentado, isto é, organizado no formato de uma narrativa e no caso do
conhecimento histérico cientifico, na forma da narrativa historiografica, sendo este o
produto da pesquisa histérica cientifica. Na sua forma de apresentagdo, o
conhecimento historico se volta hovamente para a vida pratica de modo norteador

para as caréncias de orientacdo do inicio do processo.

FIGURA 1 — PRIMEIRA MATRIZ DISCIPLINAR DA CIENCIA HISTORICA

Métodos

/ (regras da pesquisa empirica)
Formas

Idéias (de apreseatagdo)

(perspectivas arientadoras
da experiéncia do passado)

(Ciéncia especializada)

(Vida prética)

Interesses
(caréncias de orientagio no Fruncises
tempo, interpretadas)

\—/(de orientagiio existencial)

FONTE: Riisen (2010, p. 35).

Martins explica que depois de elaborar esta primeira matriz, Risen elaborou
a matriz do pensamento historico, uma extensdo da primeira matriz voltada ao método
da ciéncia historica e que seria derivada deste modo de pensar da segunda matriz
para se aplicar “a toda e qualquer forma de reflexdo historicizante referente a
experiéncia no tempo” (2017, p. 323). A segunda matriz, apresentada na FIGURA 2,
€, portanto, antecessora a primeira enquanto elemento cognitivo do pensar
propriamente histérico, sendo a primeira matriz a expressao deste pensamento aliado
ao método cientifico.

Entre os elementos diferenciais desta matriz esta a inclusdo de trés
estratégias: (1) estratégia politica da memoria coletiva; (2) estratégia cognitiva da
producdo do saber historico; e, (3) estratégia estética da poética e da retérica na
apresentacao historica. Contudo, o elemento de maior destaque € a inclusdo de uma

categoria central na matriz, chamada de principios do sentido (histdrico). Risen
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(2015) define a constituicdo de sentido como a maneira pela qual os seres humanos

dao significado a vida, regulando sua relacdo consigo e para com o mundo.

FIGURA 2 — SEGUNDA MATRIZ DISCIPLINAR DA CIENCIA HISTORICA

Métodos
[regras da pesquisa empirica)

@

Perspectivas Formas

da interpretaglo [Ciéncia especializada] [de representagio]
[teorias, perspec-

tivas, categorias] \

Principios @
do sentido (histérico)
[Vida pritica]
Interesses Fungaes
[caréncias de orientagdo na ;
[de orientagio cultural
mudanga temporal do mundo @ sb 2 forma de uth difé-

temporineo) ]
- ] cionamento do agir hu-
mano e de concepgdes da
identidade histérica)

FONTE: Risen (2010, p. 164).

Rusen, o teorico alemao, parte do principio que todos os humanos vivem
sujeitados ao tempo, as suas mudancas, quer sejam no agir quer sejam no sofrer,
sendo este disturbio na ordem temporal da vida pratica, ou o que ele chama de
contingéncia, o sofrimento que da origem a busca de um modo de se orientar com
sentido em sua vida. Deste modo, a constituicdo histérica de sentido pressupde para
0 autor a relacdo com a experiéncia do passado, a interpretacdo dessa experiéncia
com o presente e a orientacdo para a vida pratica, mediante a relacdo entre a
experiéncia do passado, a interpretacdo do presente e a perspectiva de futuro. A
dimenséo “histérica” da constituicdo de sentido representa, portanto, a relagédo do
sujeito com o passado, presente e a expectativa de futuro. E, assim, a expressao
resultante do pensamento histérico é chamada narrativa historica.

Por fim, RUsen elaborou uma terceira versao de sua matriz, apresentada na
FIGURA 3, que em sua forma metddica especifica tem como resultado a narrativa
historiografica, na qual reafirma o carater processual do pensamento histérico. Martins
explica que esta versdo é composta das “trés perspectivas de abordagem adotadas
por Risen: o pensamento historico, a constituicdo de sentido historico e a producgéo

técnica da narrativa historiografica” (2017, p. 324).
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FIGURA 3 — MATRIZ DO PENSAMENTO HISTORICO

Métodos
(da elaboragao

da experiéncia
| do passado) \
Concepces Formas

(perspectivas, 2 3 (da apresentacao)

categonas, leorias

1Y,

Principios do
- -———— sentido histérico

N\

orientacdo
Caréncias de orientagio 5 F"';gmmn?o :‘

(na mudanga temporal ivacs ir
do mundo intemo rm;::'wm;;o d?'
& axteno identidade histérica

\/

FONTE: Riisen (2015, p. 73).

Nivel da reflexao
tedrica

égia
pragmatica

Campo do conhecimento

pratica

Nivel da vida | Nivel da estrat

Campo da vida pratica

A forma como se estrutura o conhecimento historico cientifico € a maneira que
se estrutura o préprio pensamento histérico, e isso também influiu para seu modo
especifico de aprendizagem. Risen (2016) desenvolveu fundamentos para a Didatica
da Historia compreendendo a aprendizagem histérica com base na propria ciéncia da
histéria, isto €, refletindo com base em sua teoria e filosofia prépria. Ao refletir sobre
como seria organizada e realizada a aprendizagem histérica, Riisen propds uma nova
matriz, pensada com esse aspecto especifico, conforme FIGURA 4.

A matriz disciplinar da Didatica da Historia apresenta no seu movimento inicial
0os interesses em aprendizagem, para as perspectivas didaticas ou teorias da
aprendizagem histérica, seguindo para os métodos de pesquisa, as formas de
organizar o ensino e a aprendizagem e, por fim, as fun¢des da Educacao Histérica e
autocultivacdo (bildung). Estes passos sao permeados pelos cinco campos de

comunicacéo, descritos pelo autor como

(1) discurso da educacéo histérica e da 'formacédo' humana; (2) estratégia da
producdo do conhecimento didatico; (3) estratégia da didatica e da
metodologia do ensino de histéria; (4) estratégias do ensino pragmatico de
historia; (5) discurso da tomada de perspectiva futura através da educagédo
historica. (Rusen, 2016, p. 25)
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FIGURA 4 — MATRIZ DA DIDATICA DA HISTORIA

/ Metodss de Pesauiss

Perspe ctiva Diddtica (Teorias da

Aprendizagem Histdrica) \ e g Aprendizagzem

Competénciade geragio de sentida

Formas de Organizar o Ensino

atravé s da Narrativa Histdrica

Fungées daEducaco Histérica
Interessesem aprendizagem

e Auto CultivagEo (Bildung)

FONTE: Risen (2016, p. 25)

Esta € uma tese realizada no campo da Educacao, sendo, portanto, a Didatica
da Historia o elemento central para a constituicdo e construcdo desta investigacao.
Contudo, como historiadora, ndo consigo esquecer a dimensao temporal envolvida
neste processo. O que tentei demonstrar aqui, de forma breve, é que o0 processo
realizado na fundamentacdo da perspectiva da didatica da histéria aqui adotada, é
sua relacdo com o modo de pensar histérico e com seu processo de producéo de
conhecimento histérico cientifico. Além de orientar teoricamente, estes elementos
metacognitivos presentes no modo de pensar proprio da Historia, também se
encontram na metodologia adotada para fundamentacdo desta pesquisa, a Aula-
Histdrica desenvolvida pela historiadora Maria Auxiliadora Schmidt (2020b) e, que
sera abordada no capitulo 3.

Adicionalmente as orientagcbes metacognitiva mencionadas, h4 mais uma,
exposta na forma como organizei os capitulos desta tese. Pois, quando estava na
etapa de finalizac&do desta pesquisa, entendi que o movimento do pensar cientifico da
pesquisa estava relacionado com a minha vida pratica e a relacdo com a ciéncia
especializada da Historia e do campo da Educacgédo, de modo que do encontro da

minha vida préatica (como aluna e professora) e da ciéncia (ensino e pesquisa de
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doutoramento) resultou este trabalho, uma narrativa, ndo historiografica, mas
histdrica, pois contabilizo minha trajetoria formativa e, especificamente quase cinco
anos que se passaram desde o inicio desta jornada.

Assim como o pensamento historico orientou tedrica e metodologicamente a
investigacdo do objeto de pesquisa desta tese — a multiperspectividade no
pensamento histérico de jovens estudantes —, o pensamento historico também esta
presente no modo como construi o percurso da tese, iniciando com as minhas
caréncias de orientacao, estabelecendo a relacdo com a ciéncia e no retorno com a
minha vida pratica nas conclusdes, tal qual estabelecido na matriz de Riisen. Por isso,
inspirada no movimento do pensamento historico orientado pela ciéncia de referéncia,
cada capitulo foi nomeado com base no processo especifico do pensamento histérico
correspondente as exigéncias metddicas investigativas e que na forma desta tese, se

relacionam com minha vida pratica e com a pesquisa realizada, conforme FIGURA 5.

FIGURA 5 — ESTRUTURA DA TESE BASEADA NAS MATRIZES DO PENSAMENTO HISTORICO
DE JORN RUSEN

Capitulo 3
Percurso tedrico-metodolégico
da pesquisa

Capitulo 2 Capitulo 4
Fundamentos tedricos da 2 3 Discussao dos resultados

aprendizageme a
multiperspectividade \ /

(Ciéncia especializada)

(Vida pratica)

Sentido da pesquisa
e sentido histérico

Capitulo 1 / \ Capitulo 5

Caréncias de orientagao Fungodes de orientagéo
(Introdugao) (Conclusao)

FONTE: A autora (2024), baseada em Risen (2010; 2015; 2016).

Deste modo, este capitulo (1) caréncias de orientacdo corresponde a
introduc&o, com os elementos motivadores deste processo investigativo. Seguido do
capitulo (2) perspectivas orientadoras, reflete os fundamentos tedricos da
aprendizagem historica na relacdo com a perspectividade no conhecimento historico

e da multiperspectividade, sua forma didatica. No capitulo (3) percurso tedrico-
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metodoldgico da pesquisa, descrevo as técnicas de coleta e analise dos dados e as
escolhas realizadas nesta pesquisa. O capitulo (4) forma de apresentacdo, é
constituido com a discussao dos resultados da pesquisa empirica. E, no capitulo (5)
funcdes de orientacdo estdo as consideracdes finais sobre esta investigacdo e o
momento em gue retorno a minha vida pratica apos a realizacao desta pesquisa, bem
como as indicacdes para pesquisas futuras. O documento € finalizado com referéncias
e apéndices.

Esta narrativa, além de histérica para mim devido sua dimenséo temporal e
por seu tema de investigacdo estar relacionado as formas como se operam o
pensamento histérico, é também uma narrativa cientifica e, por isso, segue as normas
estabelecidas pela Universidade Federal do Parana (UFPR) em concordancia com as
normas da Associagao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).
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2 FUNDAMENTOS TEORICOS DA APRENDIZAGEM E A CONSTRUCAO DA
MULTIPERSPECTIVIDADE HISTORICA

“Pode-se entdo falar de concepgdes, de hipéteses diretoras da pesquisa,
de conjecturas, que dirigem o olhar, desde o primeiro momento, para 0s
contetdos que se intenta investigar.” (Risen, 2015, p. 77)

Seguindo os passos da matriz do pensamento historico de Rusen (2015),
apos o entendimento das caréncias de orientacdo, passa-se a definicdo das
perspectivas tedricas e didaticas com as quais se investigara a pergunta inicial. E o
momento de se voltar ao que ja se sabe sobre o tema, para realizar um quadro de
referéncia que guiara os passos seguintes.

Assim, esse capitulo é formado por sinteses da literatura sobre: (I) o conceito
de ponto de vista e a teoria da perspectividade; (II) o conhecimento histérico em sua
relacdo com a aprendizagem, contemplando o tema da objetividade, subjetividade e
intersubjetividade; (lll) a perspectiva histérica como um problema da interpretacao
histérica e sua relacdo com a aprendizagem, o que inclui os debates sobre as
controvérsias e o lugar da interpretacdo na aprendizagem historica; (IV) a
multiperspectividade na aprendizagem historica, incluindo a apresentacao do conceito
enguanto competéncia narrativa, acompanhado pelo debate sobre a insercdo da
multiperspectividade e o relativismo. Por fim, o capitulo é encerrado com a (V)
apresentacao de uma sintese tedrico-metodoldgica das discussfes apresentadas.

2.1 OS FUNDAMENTOS TEORICOS DO PONTO DE VISTA NA HISTORIA

Antes das discussfes sobre seu status de cientificidade, a histéria se ancorou
na verdade e na concepcao de neutralidade, principio que perdurou da Antiguidade
até o inicio do século XVIIl. Esse modo de fazer histéria foi descrito por Reinhart
Koselleck (2006) como realismo ingénuo. O autor argumenta que, na Antiguidade, o
ato de narrar o passado era concebido como uma forma fiel de acesso a verdade,
sendo este principio a composicdo da funcdo do historiador e diferenciador de
narrativas fantasiosas. Risen (2011) nomeou este periodo de tradi¢cdo pré-moderna
da retorica, em que a verdade era tida como guia moral dos historiadores, norteando

seu trabalho e dando direcionamento para seus meios de interpretacéo do passado.
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Neste periodo, cabia ao historiador a exigéncia de deixar a verdade falar por si
mesma, de forma imparcial e objetiva, impedindo seus vieses.

ApOs este periodo, Rusen (2011) afirma que houve mais trés formas de
organizagdo do pensamento historico e da historiografia. O discurso pré-moderno deu
ao passado o principio moral de nortear a acdo humana no presente. O canone de
compreender a histéria como uma reproducéo precisa e objetiva do passado, tal qual
como se passou, foi questionado a partir da segunda metade do século XVIII, com as
mudancas no processo da racionalizacdo modernizadora e a instituicdo da historia
como disciplina académica. Em que as pretensdes de verdade, isto €, sua garantia de
objetividade, se constituiram nas regras metodologicas da investigacao histérica. Por
fim, h& o discurso pés-moderno, que, segundo o autor, criticou a objetividade do
momento anterior e encobriu parte da distincdo da histéria como uma construcao
mental relacionada a vida pratica, seus procedimentos linguisticos de narracao.

No periodo que corresponde ao processo de racionalizacdo sobre a producéo
do conhecimento histérico, davidas eram levantadas quando a veracidade do
resultado historiogréfico, questionando o papel do historiador neste trabalho como
elemento de parcialidade. A interpretacao histérica era colocada em questionamento.
Para Koselleck (2006), a aspiracdo da imparcialidade se manteve intacta até a
modernidade, mas a historia se tornou um conceito reflexivo e seus pressupostos
foram questionados. Entre esses pressupostos, o debate sobre a influéncia do
narrador para a producéo passou a ser considerado, bem como seu papel criativo no
processo de escrita. ISso ocorreu a partir da associacdo da historia a retorica, a ética,
a gramatica e posteriormente a poética e a estética.

Foi nesse contexto que o conceito de perspectividade foi incorporado a producgéo
do conhecimento histérico, para esclarecer como os relatos divergentes poderiam
pleitear o status de verdade. O conceito ja era conhecido desde o Renascimento, na
referéncia realizada por Comenius em 1623, ao comparar o trabalho do historiador a
perspectiva obtida em um telescopio apontado para tras, possibilitando ensinamentos
contemporaneos e futuros (Koselleck, 2006). Contudo, a concepc¢ao de uma verdade
histérica ancorada na neutralidade continuou permeando o trabalho daqueles que se
dedicavam a narrar historicamente.

No século XVIII tornou-se discutivel o papel de neutralidade do historiador, e a
perspectividade foi evocada para indicar os diferentes pontos de vista que a historia

possui. Seja no trabalho historiografico ou por meio das fontes, a perspectiva passou
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a ser observada (Koselleck, 2006), (Rusen, 2012). Koselleck é incontestavel ao dizer
que “toda afirmacéo histérica esta associada a um determinado ponto de vista” (2006,
p. 161). Para o autor, a perspectividade se expressa pela triade lugar, tempo e pessoa,
seja no que diz respeito aos vestigios do passado, seja na figura do historiador. E,
mesmo que se investigue o0 mesmo objeto, qualquer alteracdo de um desses
elementos configura uma outra obra, sob uma nova perspectiva.

O pioneirismo na inclusdo da perspectividade na historia foi realizado pelo
filésofo e tedlogo Johann Martin Chladenius no século XVIII, ao conceber o conceito
de dependéncia do conhecimento histérico com o ponto de vista daquele que narra
(Rusen, 2015; Koselleck, 2006). O filésofo teve papel crucial para a ciéncia histérica
alema no século XVIII, sendo responséavel por definir o campo cientifico da histéria e
separa-lo dos géneros literarios e da reflexao filosofica, além de inserir a subjetividade
em todo o0 processo investigativo do campo para a compreensao da pluralidade de
narrativas e diferentes formas de se descrever o mundo (Bentivoglio, 2013).

Em seus Principios gerais da ciéncia historica, publicado em 1752, Chladenius
(2013) fundamentou-se na racionalidade para constituir um arcabouco tedrico de
conceitos basicos sobre a Historie, além da defesa desse campo do saber. No livro o
autor definiu o que € historia, o que sdo eventos, a necessidade de a historia possuir
sujeitos individuais, multiplos e que devem ser identificados antes mesmo do evento
ser compreendido. Para o autor, um enunciado histérico (evento ou um juizo sobre
um evento), € estabelecido pelo reconhecimento do sujeito e pelo reconhecimento da
mudanca, sendo o sujeito aquilo que é e a mudanca aquilo que aconteceu, bem como
a relacdo de ambos. Além disso, afirmou o papel da histéria no presente para o
passado e o futuro, indicando que ela deveria ser capaz de formular expectativas
vindouras.

Na formulacao dos seus principios para a historia, o filosofo aleméao se aproxima
das ciéncias naturais, em especial de concepcdes da Otica para definir a categoria da
perspectiva. A perspectiva (em aleméo: Aussicht), pode ser traduzida como aparéncia
OuU como panorama, é composta por o que podemos ver com nossos sentidos de uma
s6 vez. Em suas palavras, representam o conjunto de corpos que podemos ver a partir
da incidéncia da luz e, ao olhar o todo, elegemos uma coisa, que € mais importante
dentro do todo considerado. A perspectiva se consolida a partir da observacdo de

varias partes, compostas também pelos conceitos que se teria anteriormente da
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andlise, formando assim a totalidade. Por isso, o autor salienta a importancia de
manter a posi¢céo de observacéo, pois sendo, a cada momento, estaremos diante de
uma nova perspectiva. Desta forma, com a manutengéo da observagéo, consegue-se
obter conceitos claros e nitidos sobre o que se observa e quanto mais se observa
mais se clarifica aquele conceito.

O conceito de ponto de vista (em aleméao: Sehepunkt) foi utilizado por Chladenius
ainda a partir da ética como “o local que nosso olho atinge ao olhar para um corpo”
(2013, p. 66). Sdo expostos trés métodos de influéncia para compreender a forma de
um corpo: a) o distanciamento entre objeto e observador; b) posi¢éo do observador e
o lado da observacao; ¢) o que esta entre o observado e o observador, isto € a matéria
entre os dois. O autor defendeu o alargamento desta categoria, dedicando um capitulo
especifico para tratar sobre o conceito de “ponto de vista” ampliado. Esta expansao
do ponto de vista corresponderia a sua validade para os fenémenos fisicos e para as
narrativas.

Considera-se, portanto, a similaridade dos significados em portugués para as
duas palavras, perspectiva e ponto de vista, pois apesar de palavras com origem
distintas, possuem o mesmo significado e, sdo usadas aqui como sindnimos, optando-
se pelo termo pelo qual foram traduzidos ao portugués. No caso de Chladenius (2013),
a palavra ponto de vista e no caso de Koselleck (2006) a palavra perspectiva.

O ponto de vista ampliado defendido por Chladenius para a histéria, depende da
posicdo do espectador em relacdo ao observado. Trata-se de compreender como o
espectador daquele evento recebe internamente o que ocorreu, ou seja, COmo seus

sentidos captaram e incorporaram o evento. Nas palavras do autor

Portanto, sera necessario reunir o estado do corpo e da alma, ou seja,
considerar a totalidade da pessoa, se tivermos que dar conta das percepc¢des
e das narragBes que dali fluem. Por isso, o estado do todo da pessoa que &
espectador de alguma coisa e de um evento representa o ponto de vista
desse espectador [...]. (Chladenius, 2013, p. 109)

Para o autor, considerando a posicédo do espectador este pode ter dois tipos
de observacédo: a percepcao do que ocorre no exterior e o que ocorre dentro de cada
um, internamente. Assim sendo, ele pontua que as pessoas ndo compreendem o
assunto de uma mesma forma, pois cada individuo o observa a partir de sua posicao,

do cargo que ocupa e ainda a partir de seu estado interior. Para ele, isto significa que
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a unido de todos esses fatores constitui o ponto de vista que € formado de
discernimentos diferentes, pois pessoas valorizam, qualificam e se relacionam com o
observado de formas distintas (Chladenius, 2013).

Chladenius aponta que o conceito de ponto de vista é formado a partir da
posicédo, cargo, estado de humor e outras variaveis como a proximidade ou estranheza
do narrador com os participantes de um evento, a oposicdo ou simpatia, a diferenca
social, cultural, religiosa e educacional. Além disso, as regras que usamos para
descrever o que visualizamos, fazem parte do conjunto de referéncias que possuimos,
as quais o autor nomeia como conceitos gerais. Quer seja um diamante ou o ato de
escrever, sO é possivel os chamar deste modo a partir do conceito geral ja conhecido.
Por exemplo, um diamante pode ser assim intitulado por se compreender que esse
tipo de pedra brilhante é chamado por este nome. Deste modo, o ato de escrever,
para o autor s6 € possivel de ser reconhecido se a pessoa ja tiver esse conhecimento
sobre o assunto. Em suas palavras “assim € em todas as histérias e cada espectador
tem somente uma determinada perspectiva e determinado discernimento da historia.
Seguramente isso ira refletir-se em todas as narrativas relativas a essa histéria.”
(Chladenius, 2013, p. 122)

Segundo Koselleck (2006), ao elaborar o conceito de ponto de vista ampliado
para a historia, Chladenius vinculou a articulagdo temporal da histéria ao ponto de
vista ao qual esté relacionado, retirando deste argumento duas conclusées. A primeira
sobre a relatividade da experiéncia, do julgamento, por haver em ocasides diversos
relatos contraditérios pleiteando o status de verdade. A segunda conclusao, sobre o
tratamento do testemunho, na qual para o autor, Chladenius conseguiu antecipar a
perspectiva da investigacao e da representacao historica, fundamentando o conceito
nao apenas para a fonte, mas também para o historiador.

Esse autor afirma que, ao teorizar o conceito de ponto de vista, Chladenius
compreendeu que ao historiador também se aplicava a premissa, historicizando o
préprio historiador e compreendendo o0 acesso ao passado como limitado. E, mesmo
ampliando, pluralizando a histéria, reafirmou a verdade histérica, concebendo o
trabalho com as fontes por abordagens diferentes, pois apesar de Chladenius apontar
que toda a historia € construida com base na perspectiva, iSsoO nao significa
parcialidade (Koselleck, 2006).
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Koselleck segue afirmando que, ao alargar a perspectiva testemunhal para a
perspectiva do proprio historiador, Chladenius ampliou o espaco do historiador na
producéo historiogréafica, tirando-o do papel de descritor para uma efetiva producéo,
como nas avaliagOes causais e nas analises de longo prazo. Para o autor, Chladenius
“delineou a distingdo entre as historias verdadeiras e imutaveis e suas respectivas
interpretacdes, condicionadas pelo ponto de vista” (2006, p. 184).

A partir desta formulacao, os termos “ponto de vista”, “posicdo” ou “ponto de
observagao” tornaram-se mais frequentes, a medida que temporalmente a distin¢cao
entre o significado de uma histoéria do passado, presente e do futuro se constituia.
Com a propagacdo do conceito, os pontos de vista passaram a ser entendidos
também a partir de sua localizacado geogréafica, de modo que textos diferentes, ao
abordar os mesmos fatos tornaram-se igualmente legitimos (Koselleck, 2006).

Koselleck ainda salienta que a disseminag¢do do uso da perspectiva fez a
histéria perder uma de suas caracteristicas mais contundentes até entdo: a de ser
sempre igual. Portanto, além das mudancas geograficas, a observacdo do tempo
histérico comecou a ser feita de maneira retroativa, deixando de priorizar a histéria do
presente. Esse fendmeno foi influenciado, especialmente, pelas transformacdes
provocadas pela Revolucdo Francesa na experiéncia vivida e nas mudancas
metodoldgicas no oficio historiografico. Com isso, “o passado deixou de ser mantido
na memoria pela tradicdo escrita ou oral, passando a ser reconstruido pelo
procedimento critico” (2006, p. 174).

Segundo esse autor, a problematizacdo do passado e 0s avan¢os na
estruturacdo metodoldgica da pesquisa historica abarcaram o avanco do tempo,
pautado na filosofia do progresso pré-revolucionario, ao compreender temporalmente,
passado, presente e futuro de forma diferente e ndo ciclica. Neste sentido, a
singularidade do presente se remete ao passado. Nas palavras de Koselleck: “a
ciéncia historica, ao levar em conta o ponto de vista temporal, transforma-se em uma
disciplina investigativa do passado” (Koselleck, 2006, p. 174).

Foi essa concepcéo da Histéria como Unica e singular que ampliou as formas
de compreensao da interpretagdo, primeiro na teologia e depois na historia, com o
estabelecimento de um modelo de progresso dos acontecimentos e interpretacoes,
na segunda metade do século XVIII. Para isso, Koselleck (2006) analisou a mudanca
de J. A. Bengel sobre as interpretacfes referentes ao apocalipse de Jodo. Este

compreendeu as diferentes interpretacbes, ndo como equivocos, mas sim
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descobertas realizadas de maneira progressiva. O autor pontua que, apoés Bengel, a
historia passou a ser compreendida em um modelo progressista ainda pautado na
compreensao teoldgica do tempo.

Posteriormente, Koselleck (2006) afirma que esta concepc¢ao foi expandida
para uma compreensao progressista acerca de acontecimentos historicos seculares
e a interpretacdo histérica passou a realizar a critica da historiografia anterior,
estabelecendo uma historia da historiografia. A extensdo dessa posicdo para a
historiografia alterou a visdo sobre o passado, colocando o passado historiogréafico
também em perspectiva. O ponto de vista foi ampliado e a interpretacdo da histéria
passou a ser também alvo de andlise e questionamentos. Koselleck (2006) pontua
que Chladenius “deslocou a énfase que incidia sobre a propria verdade para as
condi¢des de conhecimento dessa verdade” (2006, p. 171).

O papel do historiador na escrita da Histéria, como apresentado pelas
discussbes de Chladenius, permeou os debates histéricos apos o século XVIII e
encontrou no século XIX as demandas sobre a cientificidade da historia. Droysen
(2009) defensor da historia como ciéncia, ndo rejeitou a parte subjetiva da histéria,
mas sim o que chamou de “objetividade eunuca”, afirmando que sua obra é limitada
pelo seu ponto de vista, o que ele almeja e ndo considerou sua obra eterna, mas
restrita. Segundo ele, a questédo da objetividade, da imparcialidade e do ponto de vista
fica limitada ao contexto em que se vive, exemplificado pelo Estado, a religido
professada e ao povo do qual pertence. Desta forma, o autor coloca a importancia de
se conceber o lugar social do historiador, bem como as limitacbes dadas em seu
tempo com o alinhamento metodolégico da ciéncia histérica. Uma sintese sobre o

conceito de ponto de vista € apresentada no QUADRO 1.

QUADRO 1 — ELEMENTOS CONSTITUTIVOS DO PONTO DE VISTA

PONTO DE VISTA CARACTERISTICAS

e Posicdo em que se realiza a observacao;

Sujeito historico : . o
e Forma como vivenciou o ocorrido;

espectador . .

(esp ) e Sentimentos envolvidos;

Historiador e Posicdo: social, econdmica, cultural, regional e educacional,
(narrador) e Proximidade com o evento ou participante do evento narrado;

e Conjunto de referéncias (conceitos gerais).

FONTE: A autora (2024) baseado em Chladenius (2013).
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O conceito de ponto de vista também foi aplicado ndo sé as motivacoes
pessoais, mas também ao seu local de producgédo, considerando o contexto ampliado
das producdes das narrativas historiograficas. Em seguida, foi ampliado para a
compreensao sobre o proprio objeto da historia, diferenciando o ponto de vista
temporal do passado, presente e futuro, caracterizando o trabalho histérico de modo
retroativo.

Este conceito apresentado por Chladenius foi transformador e fundamental
para a consolidacédo da Histéria como ciéncia, ao apontar que os diferentes pontos de
vista ndo afetam a objetividade historica, pois eles se complementam. Cabe salientar
que o fundamento tedrico sobre o ponto de vista de Chladenius se manteve
praticamente insuperavel para a histéria (Bentivoglio, 2013; Koselleck, 2006).

Os pontos de vista presentes, tanto nos vestigios como nas narrativas
historiogréaficas, sdo pressupostos do conhecimento historico. Assim, podem se inserir
na aprendizagem historica a partir dos modos como os professores e estudantes
questionam as fontes histéricas. Estes questionamentos séo realizados com base na
critica interna das fontes, parte do processo metodoldgico da ciéncia histérica. Para a
aprendizagem histérica o conceito de ponto de vista permite o levantamento de
algumas perguntas para as fontes histéricas e algumas perguntas baseadas nesta

categoria proposta por Chladenius (2013) sao apresentadas no QUADRO 2.

QUADRO 2 — O PONTO DE VISTA E A APRENDIZAGEM HISTORICA

PONTO DE VISTA PERGUNTAS POSSIVEIS

De que modo o sujeito vivenciou o evento?

Sujeito histérico : : A
Quais sentimentos ele teve em sua vivéncia?

espectador L .
(esp ) e Qual era seu papel, sua posicao diante do acontecimento?
Quem é o historiador(a) que narra este evento?
Qual é a posicao (social, econémica, cultural, regional,
Historiador educacional) deste historiador(a)? Qual relacdo disso com
(narrador) o fato estudado?

e Quais sao os conceitos utilizados pelo(a) historiador(a)?
e Ha proximidade entre o(a) historiador(a) e o evento ou de
seus participantes? De que maneira?

FONTE: A autora (2024) adaptado de Chladenius (2013).
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No caso das fontes primarias, a insercdo do conceito de ponto de vista
oportuniza entender as caracteristicas de como o passado foi experienciado por uma
pessoa ou grupo especifico. Isso leva em consideracao a posi¢ao do sujeito historico
e seus sentimentos diante dos acontecimentos. Do mesmo modo, no trabalho com as
fontes secundarias ha também a possibilidade da aprendizagem sobre como se
realizou a interpretacdo do evento, considerando o papel do historiador na
reconstru¢do do passado, com sua posi¢cdo em seu proprio tempo e seu conjunto de

referéncias.

2.1.1 O ponto de vista e a perspectividade historica

Apesar da ressonancia, o conceito de ponto de vista ndo é homogéneo e ou
aceito de modo unanime dentro do campo historiografico e de sua filosofia (Walsh,
1978). Isso ocorre porque aceitar o conceito de ponto de vista, incide no
comprometimento com a subjetividade na histéria. Além disso, muitos compreendem
a limitacdo deste conceito, pois h& caracteristicas que devem e podem ser apartadas
da escrita histérica como as preferéncias ou rejeicdes de ambito pessoal.

Devido as condi¢cbdes do ponto de vista, 0 que incide na maior parcela de
subjetividade ou objetividade no conhecimento histérico, Walsh (1978) apresenta trés
teorias que discutem esse tema: a teoria da perspectiva, o ceticismo histérico e a
teoria da consciéncia histérica objetiva. As trés reconhecem a premissa de que a
historia € compreendida por “pontos de vista”, pois seria quase impossivel no oficio
historiografico a abstracao total de todo e qualquer ponto de vista, mas divergem
guanto ao seu alcance. As ideias presentes nas trés teorias foram sintetizadas no
QUADRO 3 exibido na pagina seguinte.

Walsh explica que a teoria da perspectiva aceita a incidéncia do ponto de vista
sobre o historiador, por isso, compreende que a histéria é construida por dois polos:
um objetivo, baseado nas evidéncias e um subjetivo, baseado no ponto de vista do
historiador. A limitacéo a subjetividade é imposta pelas proprias evidéncias, sobretudo
guando elas contestem seu trabalho. Por depender do ponto de vista, as historias para
essa teoria ndo sdo compreendidas como versdes Unicas, mas mdultiplas, que
respondem cada uma a uma perspectiva, seja social, econdémica, cultural. Por isso,
uma critica apontada pelo autor é a proibicdo de questionar qual versdo de uma

histéria seria mais verdadeira.
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Se nos perguntaram ‘Qual é mais verdadeira, a versao catolica ou a versao
protestante dos acontecimentos da Reforma?’ devemos responder que nao
podemos dizer. Simplesmente ndo ha como comparar as duas, pois cada
uma delas é completa em si mesma. O catélico vé a Reforma de um ponto
de vista e nos da sua interpretacéo; o protestante a vé de outro, e produz uma
interpretacao diferente. (1978, pp. 108-109)

O autor afirma que os pontos de vista ndo sao discutiveis e, por isso, ndo &

possivel estabelecer a versdao mais “verdadeira” de forma objetiva. E amplia este

conceito ndo apenas as fontes primarias, mas também a historiografia, afirmando que

cada historiador escreve a partir de seus pressupostos e as criticas devem ser

dirigidas a esses pressupostos. A objetividade histérica, nessa teoria, € compreendida

em um nivel secundario em comparacdo com a obijetividade cientifica, na qual os

resultados séo obtidos e validados quando qualquer observador se detém ao mesmo

conjunto de evidéncias, por ser um conhecimento intersubjetivo. 1sso posto, a historia

ndo possui a objetividade das ciéncias naturais, mas sim uma objetividade prépria,

baseada nos pressupostos estabelecidos pelos historiadores e ancorada no conjunto

de evidéncias observado.

QUADRO 3 — TEORIAS SOBRE O PONTO DE VISTA NO CONHECIMENTO HISTORICO

spectos . Papel da Papel da o -
Teorias ot 3z e objetividade subjetividade Frinegel eites
~ . Dificuldade nas
S&o subjetivos, - . ~
. Exigido com Aceito com base comparagoes
. portanto, diferentes, . ;
Teoria da . ~ o base nas no entendimento | entre as diferentes
. mas isso nao elimina A - - .
perspectiva - evidéncias de seus limites e | versdes para além
a possibilidade da NN A o
N A histéricas; influéncias; das questbes
objetividade historica,; UNN
técnicas;
Hegemonico
~ . através das
Sao subjetivos e )
S PR diferentes -
indiscutiveis, ndo Nega a convicedes Dificuldade na
Ceticismo sendo possivel objetividade do ¢ distincdo entre
o . . morais e DN
histérico alcancar o verdadeiro conhecimento P histéria e
; VI metafisicas .
conhecimento do histérico; propaganda;
} presentes nas
passado; : ~
interpretacoes
histéricas;
Sera alcancada Dificuldade em
Teoria da 1 com hegemonia Aceito até a criar padrdes
o Sao diversos, mas um . )
consciéncia - de um ponto de | hegemonia de um morais e
S deles alcancara : ) ) -
histérica o . ) vista mais ponto de vista metafisicos
L aceitacao universal; S SRR
objetiva objetivo que os histérico Unico; amplamente
demais; aceitos.
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FONTE: A autora (2024) baseado em Walsh (1978).

Em relacdo as criticas a ideia da historia como propaganda, decorrente do
papel da subjetividade, Walsh (1978) diz que esta teoria compreende que toda historia
é tendenciosa, j& que carrega em si 0s pressupostos estabelecidos pelo historiador
gue a escreveu. Contudo, ha aquelas histérias que sado negativamente tendenciosas,
gquando ndo sdo escritas a luz das evidéncias, subjetivando suas obras em
contraponto a objetividade oferecida pela evidéncia e as interpretacdes por elas
advindas.

Por fim, o autor afirma que a teoria da perspectiva tem um valor importante,
‘apesar de ndo ser um consenso, por existirem caracteristicas de abstracdo mais
dificeis, que ndo podem ser facilmente suprimidas pelos historiadores. O mérito dessa
teoria estaria no reconhecimento dos pontos de similaridade e diferenca entre a
histéria e as ciéncias, bem como em oferecer uma possibilidade interpretativa para a
objetividade no conhecimento historico.

O ceticismo histérico € composto, segundo Walsh (1978), pela ideia de que
0S pontos de vista correspondem a atitudes subjetivas, sendo a objetividade do
conhecimento histérico impossivel de se transpor. O passado, para 0s céticos, €
construido apenas pelo seu viés da subjetividade, pois a interpretacdo histérica &
permeada por questdes morais e metafisicas. Nessa concepc¢do, a histéria ndo diz
respeito aos acontecimentos do passado, mas aqueles que a escreveram, sendo,
portanto, algo que se refere ao presente, ndo respectivo ao passado. Parte desse
grupo argumenta que a histéria ndo € uma ciéncia e nem possui autonomia diante das
outras ciéncias. O autor destaca que apesar de ndo ser coerente com sua teoria, 0
historiador que mais se aproximou do ceticismo histdrico foi o britdnico Robin George
Collingwood.

Walsh (1978) apresenta uma critica a esta perspectiva, questionando a
compreensao da histéria como uma atividade pratica e complexa em definir o que é
considerado historia e 0 que é classificado como propaganda. O autor enfatiza que
historiadores exigentes de certa imparcialidade e objetividade, rejeitam a ideia do
passado como uma reconstru¢ao guiada por puro desejo e emogéao.

Assim, o foco exclusivo na subjetividade, desconsiderando a parcela de
objetividade do conhecimento historico €, para o autor, mera propaganda. A razao

para isso € que tais abordagens visariam apenas contribuir para as atividades
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presentes, violando ou seguindo as regras que seus proprios autores fariam, com o
intuito de gerar o efeito desejado, o que seria diferente dos “historiadores de
reputacdo”, cujos resultados obtidos ndo tém qualquer objetivo final. A distingdo entre
o historiador de reputacdo e outros reside no reconhecimento das 'regras objetivas’,
nas quais se incluem o respeito a evidéncia.

A Ultima teoria apresentada por Walsh (1978) € nomeada de consciéncia
histérica objetiva e ndo deve ser confundida com a teoria da consciéncia historica
proposta por Jorn Riusen. A teoria da consciéncia histérica objetiva, parte do principio
de que a objetividade pode ser alcancada, atingindo um ponto de vista de aceitacao
universal entre os historiadores, o que corresponderia a uma intersubjetividade
absoluta. Para isso, o autor debate que interpretacdes diversas podem nao ser
unanimes, pois os historiadores consideram um conjunto de evidéncias diferentes. Por
exemplo, um historiador argumenta a falseabilidade de um documento, enquanto
outro historiador incorpora isso as suas discussfes como um documento auténtico.

Walsh afirma que esta teoria s6 seria possivel na espera de um ponto de vista
anico, em que todos os historiadores estivessem dispostos a aceitar. Esta solugéo
seria uma “consciéncia geral” da historia, no padrdo kantiano, em que um ponto de
vista histérico Unico € assumido pelos historiadores a partir de varios pressupostos. O
autor afirma que essa teoria ja foi defendida por positivistas e depois elaborada de
forma diferente por Dilthey, mas apresenta dificuldades em criar padrdes universais
de ideias morais e metafisicas.

Assim sendo, enquanto tem dificuldades em sua execucdo, a teoria da
perspectiva € a mais aceita por abarcar diversos e divergentes pontos de vista. Walsh
entende, que, mesmo com suas limitagdes, a teoria da perspectividade, que sugere
que a histéria é reconstruida a partir do elemento subjetivo do ponto de vista do
historiador, ndo compromete a objetividade histérica. Porque os historiadores se
ancoram nas evidéncias, mesmo quando essas contradizem as etapas de seu
trabalho. Desta maneira, “o historiador deve examinar o passado com seus proprios
pressupostos, mas isso ndo impede que o compreenda” (1978, p. 108). Por depender
do ponto de vista, as histdrias, para essa teoria, ndo sdo compreendidas como versées
Gnicas, mas multiplas, cada uma responde a uma perspectiva especifica,
complementando as demais.

As trés teorias apresentam possibilidades diferentes para o ensino de historia

guando adotadas de forma unilateral. Uma delas é a aprendizagem de que todas as
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histérias sé@o subjetivas e, por isso, a historia estaria mais relacionada ao presente, as
relacfes atuais do seu narrador, no lugar de se referir ao passado. Assim, 0 ceticismo
desconecta a histéria de seu caréter cientifico, objetivo, da limitacao dos historiadores
pelas fontes histodricas. Isso pode impactar a aprendizagem na aceitacao de todas as
versdes do passado, relativizando o conhecimento histérico e incidindo na crenca que
a aprendizagem historica € somente propaganda, e o professor entendido como
propagador de uma versédo do passado guiada apenas por interesses.

Por outro lado, ha a possibilidade para o ensino de histéria de uma
aprendizagem que contemple tanto a parte subjetiva quanto a parte objetiva do
conhecimento histérico (Rusen, 2012). Mas quando considerada dentro da proposta
da teoria da consciéncia historica objetiva, pode ser de dificil execucao, pois limitaria
0 ensino da histéria apenas e se houvesse a aceitacao das explicacdes histdricas de
modo unico.

Por fim, h& a proposicdo da teoria da perspectividade que, em sua relagéo
com a aprendizagem historica, considera a aprendizagem de diferentes pontos de
vista nas fontes priméarias e secundarias. Além disso, contempla na aprendizagem
histérica as duas caracteristicas do conhecimento histérico: a objetividade e a
subjetividade. A aprendizagem da parte objetiva do conhecimento histérico
corresponde as questdes que envolvem procedimentos metodolégicos, como a
aprendizagem sobre o lugar das evidéncias histéricas na reconstrucado do passado.
Ja as questbes que envolvem a subjetividade emergem na aprendizagem do lugar
dos sujeitos historicos no passado e do historiador na reconstrucdo do passado. As
possibilidades para a aprendizagem historica baseadas nas teorias apresentadas por
Walsh (1978) estdo resumidas no QUADRO 4.

Ainda que as trés teorias tenham suas especificidades, quando pensamos na
aprendizagem historica, € importante considerar as criticas recebidas por todas elas,
pois as questbes que envolvem a objetividade e a subjetividade do conhecimento
histérico ndo se apresentam exclusivamente separadas. Elas sdo relacionais. Por
isso, a aprendizagem sobre as questbes metodoldgicas da historia envolve, tanto a
parte do procedimento, como a parte do sentido estabelecido na narrativa, sendo as
criticas destas teorias também temas importantes para a reflexdo sobre a
aprendizagem historica.

Dito isso, a primeira preocupagdo envolve aprender a distinguir diferentes

pontos de vista, seja pela técnica e/ou por aspectos pessoais, para a consideragado
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com a maneira pela qual a narrativa estudada foi construida. Em segundo lugar, ha a
preocupacao com a aprendizagem sobre os usos do passado como propaganda e sua
diferenciacdo da historia cientifica. Isso decorre especialmente da relacdo entre
questdes do método e de sentido, pois as questdes técnicas sdo por vezes ignoradas,
em favor de um uso especifico do passado. Por fim, ha a preocupacdo com a
aprendizagem sobre os limites morais de diferentes versbes do passado, pois a

aceitacdo dos pontos de vista pode gerar a relativizacdo da prépria historia.

QUADRO 4 — APONTAMENTOS SOBRE A PERSPECTIVIDADE E A APRENDIZAGEM HISTORICA

. Aprender a especificidade de diferentes pontos de vista nas
Ponto de vista f o b
ontes primarias e secundarias;
Ap_repde_r 0 IL_Jga}r_das Aprender a distinguir diferentes
el e evidéncias historicas | ,niqs de vista seja pela técnica e/ou
objetividade na reconstrucdo do aspectos pessoais:
passado;
Aprender a diferenciar os usos do
Aprender o lugar dos passado como propaganda da
sujeitos histéricos no histéria cientifica;
Papel da passado e do
subjetividade historiador na Aprender sobre os limites morais de
reconstrugéo do diferentes versdes do passado.
passado;

FONTE: A autora (2024) adaptado de Walsh (1978).

A reflexdo sobre a subjetividade/objetividade no conhecimento histérico, ndo
se limita ao tema da aceitacao ou ndo da multiplicidade de pontos de vista. A aceitacdo
ampla da perspectiva das fontes histéricas € menos debatida do que o papel do
historiador e sua subjetividade na tarefa de recriar o passado. Por isso, a defesa da
objetividade enfrentou criticas do campo do relativismo pela presenca da subjetividade
no conhecimento histérico e, quando nao foi eliminada, foi diminuida perante as outras
ciéencias. Em razdo disso, o tépico 3 deste capitulo abordard a questdo da
perspectividade especificamente na interpretacdo e no papel do historiador na
producdo do conhecimento historico, relacionando esse tema com as questfes que
envolvem a aprendizagem especifica da histéria. Antes disso, considerou-se
importante destacar a relagdo entre o conhecimento histérico cientifico e a
aprendizagem historica, bem como a relacao entre a objetividade e a subjetividade no

conhecimento e em sua aprendizagem especifica.
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2.2 O CONHECIMENTO HISTORICO E A APRENDIZAGEM HISTORICA

A proposi¢cdo de Chladenius apresentou o elemento tedrico da perspectiva
para a estruturacdo da producdo de conhecimento histérico. Contudo, outras
preocupacdes permearam o0 debate sobre a cientificidade historica, pois a
consideracdo de perspectivas multiplas pressupde uma abertura para um numero
infinito de possibilidades de narrar o passado. De maneira sintética buscamos
percorrer maneiras pelas quais € possivel se estabelecer a perspectividade do
conhecimento histérico, sem se guiar exclusivamente pela objetividade ou pela
subjetividade.

Para iniciar esta discussao, seguimos com a argumentacdo de Walsh (1978)
sobre as trés teorias descritas anteriormente: a teoria da perspectiva, a teoria da
consciéncia historica objetiva e o ceticismo historico. Cada uma das trés compreende
0 papel da subjetividade e da objetividade com maior ou menor grau. No caso do
ceticismo historico, énfase estd na subjetividade do historiador e de sua posi¢do no
presente. Na teoria da consciéncia objetiva, ha o entendimento que a objetividade de
uma perspectiva serd elevada a um status de ampla aceitacdo. Ja na teoria da
perspectiva, o entendimento € que o papel tanto da subjetividade, quanto a
objetividade, desempenham no conhecimento historico.

Walsh (1978) argumenta que a teoria da perspectiva aceita sua parcela de
subjetividade, aliada ao contraponto da objetividade. A historia com base nesta teoria
€ escrita a luz das evidéncias, bem como suas interpretacdes que devem respeitar
aquilo que elas mostram. O autor apresenta que a objetividade historica, nessa teoria,
é compreendida em um nivel secundario, de menor rigor, em compara¢cdo com a
objetividade cientifica das ciéncias naturais, na qual os resultados sao obtidos e
validados quando qualquer observador se detém ao mesmo conjunto de evidéncias.

O historiador polonés Jerzy Topolski (1992) discorda da argumentacao de
Walsh (1978) sobre a historia ndo ser um conhecimento objetivo. Topolski (1992) se
aprofunda nas discussdes sobre o papel do conhecimento histérico, questionando se
€ possivel fazer declaracdes sobre 0 passado com um valor I6gico e descrever o
passado de forma verdadeira (objetiva). O autor explica que ha nesta davida o
guestionamento acerca da natureza do conhecimento devido a historia ter um objeto

gue nado pode ser observado diretamente, dada a distancia temporal e da
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impossibilidade de recuperar os acontecimentos passados, ja que 0s acontecimentos
no presente, observados por outras ciéncias, ocorrem de forma simultanea.

Topolski (1992) argumenta que h& um tipo de ceticismo a respeito da
possibilidade de fazer afirmagfes verdadeiras sobre o passado. E, na defesa de seus
argumentos, ndo considera como opc¢ao equiparar a histéria com todos os termos
usados em outras ciéncias como viavel, pois esta eliminaria a relacdo com o passado
como quadro de referéncia, neutralizando o valor légico das declara¢6es historicas.
Ao discorrer de maneira mais detalhada, acerca da viabilidade de elaborar afirmacoes
a respeito do passado ser o objetivo das reflexdes dos historiadores, Topolski (1992)
defende uma premissa radical para o tema: ndo ha diferenca epistemologica entre o
conhecimento histérico e o conhecimento atual. Antes, contudo, ele justifica para
aqueles que se incomodam com a impossibilidade da histéria realizar observacgdes
diretas do passado, pois para o autor ha trés tipos de conhecimento histérico. Um em
sentido amplo, abarcando qualquer tipo de conhecimento além do cientifico, outro
relacionado ao cotidiano, em que usamos a memoria como um canal de informacdes
principal e, por fim, o conhecimento cientifico histérico, em que o uso da memoria é
secundario e o uso de outras fontes é preponderante.

E de conhecimento geral entre os historiadores a natureza indireta da histéria
na aquisicdo de seu conhecimento. Contudo, Topolski (1992) coloca este pensamento
em questionamento, ao afirmar que parte do conhecimento cientifico histérico é
realizado também de forma direta. Na sua forma indireta, o conhecimento historico
utiliza o acesso das fontes ou da memoria de outras pessoas. Ja na forma direta, o
conhecimento historico € realizado com elementos diretos do passado, quando
baseado na memoéria do préprio investigador e na observacao dos objetos fisicos,
como vestigios materiais, por exemplo. Tanto o conhecimento de forma direta, quanto
indireta estéo ligados, pois, observa-se a materialidade, seus aspectos, como foram
feitos materiais utilizados, como também se observa o significado atribuido a eles em
seu proprio periodo. Contudo, ressalta-se que no desempenho da atividade
historiografica, ainda que o vestigio observado seja analisado diretamente pelo
historiador, o conhecimento histérico gerado a partir deste é indireto, pois quando
colocado na perspectiva testemunhal, a observacao do vestigio € realizada em outro
tempo, distante temporalmente de seu contexto, o que pressupde um debate sobre a

natureza direta ou indireta desse tipo de fonte.
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Reafirmando sua argumentacdo, Topolski sistematizou a natureza do

conhecimento histérico em um esboco, conforme FIGURA 6.

FIGURA 6 — ESBOGO DE VISAO GERAL DO CONHECIMENTO HISTORICO

Conhecimento historico

(cientifico)
Direto Indireto

(baseado em) (baseado em)

Meméria do Observagoes Meméria de Conhecimento
proprio #=| deobjetos [e== ="  Fontes m—p  cientifico

. . .. outra pessoa
investigador fisicos acumulado

Escritas Outras Escritas Outras

FONTE: Topolski (1992, p. 253, traducdo nossa).

Para o autor, como a histdria usa com muita frequéncia dados de conhecimento
indireto, h& essa rapida associacao da histéria com esse carater do conhecimento.
Contudo, Topolski (1992) afirma ndo ser exclusividade da Histdria a natureza indireta
na aquisicdo de conhecimentos. Visto que esta natureza é compartilhada por outras
ciéncias, como 0s eventos Unicos observados por fisicos e quimicos que avaliam a
partir desta primeira observacao as consequéncias remanescentes. A Histéria, nesta
analise, compartilha dos mesmos problemas de observacdo com 0s demais campos
cientificos.

Assim, Topolski (1992) afirma que os problemas em relagédo a observacao dos
objetos ocorrem em todo o conhecimento geral e acrescenta a defesa contra o
relativismo epistemolégico. A defesa da histéria como ciéncia, em contraposi¢do a
tendéncia de relativizar o conhecimento historico, é relevante. Isso ocorre porque, ao
considerar a dimenséo da cientificidade do conhecimento histérico, compreende-se a
importancia do ponto de vista do historiador e seu lugar na dindmica objetiva e
subjetiva nesta forma de saber.

Outra critica realizada ao campo de conhecimento da Historia, refere-se a
incapacidade do historiador de criar fontes. Sobre isso o autor afirma néo ser este

ponto valido para toda a producdo de conhecimento histérico, pois ha a descoberta
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de novas fontes, a possibilidade de novas interpretacdes dos vestigios ja descobertos
e, a exemplo na historia recente, dessa busca de forma ativa. A limitacdo do material
empirico, portanto, seria compensada pelo conhecimento dos efeitos e
consequéncias, ndo possiveis em outros campos de investigacao.

Deste modo, Topolski (1992) diz que ndo se deve questionar se as afirmacdes
sobre o passado sao falsas, pois se as afirmacdes sobre o0 presente sdo consideradas
vélidas, a premissa deve ser estendida ao conhecimento histérico, por compartilhar
com outras ciéncias aspectos de sua natureza. O conhecimento cientifico historico,
assim como as demais ciéncias tem dupla base para sua natureza: o trabalho com
fontes diretas e indiretas. Assim, considerando essa dupla natureza, o conhecimento
histérico cientifico é baseado nas fontes, nas memoérias de outras pessoas, na
mem©éria do proprio investigador e na observagdo de objetos fisicos. Todos esses
elementos constituem o conhecimento cientifico acumulado da Historia e interagem
com esse conhecimento quando estes elementos sao interpretados.

Quando refletimos sobre essa dindmica do conhecimento histérico de
Topolski (1992) na forma de sua aprendizagem especifica, podemos compreender
gue os elementos utilizados para acessar o passado na sala de aula também possuem
essa nhatureza direta e indireta. Na aprendizagem histdrica existe a possibilidade de
contar com dois elementos de aprendizagem direta: a baseada na memodria do
professor(a) ou na memoéria do(a) estudante e na observacdo de objetos fisicos. A
primeira, deve ser, por exemplo, a aprendizagem com base nas memoérias narradas
pelos estudantes de um evento ou acontecimento vivido por eles, bem como quando
o professor acessa sua memdaria para nharrar um acontecimento que viveu. Apesar de
a memaria ndo ser uma fonte principal para Topolski, ela é um elemento importante
para acesso ao passado. Ja a aprendizagem histérica realizada através da
observacédo de objetos fisicos é realizada quando esses objetos sdo observados. Isto
pode acontecer na sala de aula ou em locais como museus, arquivos, lugares
histéricos, monumentos, memoriais entre outros.

A aprendizagem historica realizada de forma indireta de acesso ao passado
pode ser baseada em memoarias de outras pessoas ou do(a) professor(a), bem como
em fontes diversas. As memadrias de outras pessoas, assim como as memorias do
professor se constituem como fontes orais. Contudo, além da memoria do que o(a)
professor(a) viveu, ou seja, em relacdo a um evento em especifico vivenciado por

ele(a) e que o constitui como testemunho, ha a parcela da memoria do que viveu em
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suas aulas e do conhecimento cientifico acumulado do qual ele se recorda. Além das
fontes de memoaria, ha as fontes primarias e secundarias, fontes de diversas naturezas
gue podem ser utilizadas na aprendizagem da disciplina.

Todos os modos de se aprender o conhecimento cientifico histérico, se
relacionam com a aprendizagem do conhecimento cientifico ja acumulado pela
humanidade. Assim, propde-se um esboco para a aprendizagem histérica das

diferentes formas de se aprender histéria na FIGURA 7.

FIGURA 7 — ESBOGO DE VISAO GERAL DA APRENDIZAGEM HISTORICA

Aprendizagem histérica
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observagéo de objetos de outra pessoa ou primarias e
fisicos. do(a) professor(a secundarias.

FONTE: A autora (2024) adaptado de Topolski (1992).
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Como Topolski (1992) sinalizou, a maior parte do conhecimento histérico é
baseada em observacdes indiretas do passado, e isso se reflete também na
aprendizagem histérica, com a utilizacdo de fontes primarias, secundarias e de
memoéria outras pessoas. Contudo, ha no cotidiano da aprendizagem escolar a
utilizacdo da observacdo de objetos fisicos, especialmente no envolvimento dos
lugares de pedagogia® (Anderson, 2017), com a visita em museus, monumentos e

locais historicos.

8 Anderson compreende os “lugares de pedagogia” a partir da combinacao dos “lugares de memoria”
de Pierre Nora (1996) e dos “locais anémalos de aprendizagem” de Ellsworth (2005) em uma
expansdo deste conceito para o envolvimento com as histérias silenciadas e que nédo séo
comunicadas por estes locais. Nora, P. Between memory and history. In: Nora, P. (Org.). Realms of
memory: The construction of the French past. New York, NY: Columbia University Press, 1996. p. 1—
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A afirmacédo de que a histéria possui uma objetividade menor devido a sua
natureza foi questionada por Topolski (1992) com seus argumentos contra a
relativizacdo da histéria e a sua diferenciacdo perante as demais ciéncias. O
entendimento da histéria como uma ciéncia que também possuiu objetividade, sinaliza
para o conhecimento historico (e consequentemente para sua aprendizagem) que

existem condicdes para que este conhecimento seja assim entendido.

2.2.1 A objetividade, a subjetividade e a intersubjetividade

No curso das mobilizacdes da Histéria enquanto ciéncia independente,
iniciadas no século XIX, os elementos de objetividade ganharam destaque no
processo de constru¢do do conhecimento histérico pela aproximagcdo com o método
das ciéncias naturais. Antes disso, a histéria baseava-se em uma nocéao de verdade,
chamada por Koselleck (2006) de realismo ingénuo. Nesta nocao, a neutralidade e a
imparcialidade eram principios do oficio do historiador. Como ja explicado no topico
sobre a perspectividade, Chladenius formulou “principios gerais”, questionando e
propondo a solucdo deste conflito ao estabelecer o conceito do ponto de vista.

Atualmente, os debates sobre a objetividade histdrica ainda mobilizam amplas
discussbes, pois, nas palavras de Koselleck: “a ciéncia historica atual encontra,
portanto, sob duas exigéncias mutuamente excludentes: fazer afirmacdes verdadeiras
e, apesar disso, admitir e considerar a relatividade delas” (2006, p. 161). Por isso,
considerando o duplo embasamento do conhecimento histérico, retomamos o debate
sobre o papel da objetividade e da subjetividade neste conhecimento,
compreendendo, como abordado pelo autor, que ha um dilema epistemoldgico entre
a parcialidade e a objetividade. Pois, ao admitir que “todo conhecimento historico é
condicionado pelo ponto de vista e, por essa razao, relativo” (2006, p. 163),
compreendemos que € possivel estabelecer critérios para abarcar a parte desse
conhecimento que se aproxima da subjetividade, sem incidir em um relativismo
epistemologico.

As condi¢des para o conhecimento histérico foram, durante o século XIX, o alvo

a ser atingido, pois estas etapas metodolégicas eram importantes para o0

20. Ellsworth, E. Places of learning: Media, architecture, pedagogy. New York, NY:
Routledge/Falmer, 2005.
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estabelecimento da histéria como ciéncia independente. Risen (2011) afirma que, na
Modernidade houve um processo de racionalizacdo por meio de regras para a
investigagdo historica que elaborou a histéria como disciplina académica com a
aspiracao de escrevé-la a partir da experiéncia do passado.

A objetividade histérica neste periodo era antes de tudo alcancavel através dos
procedimentos racionais, sendo o passado acessivel de maneira real, do modo como
aconteceu. A funcdo da histéria passou a ndo mais ser baseada na moralidade para
obter regras ao presente, mas sim a de produzir conhecimento especifico e cientifico
através de pesquisas (Rusen, 2011).

O status de objetividade para o conhecimento histérico ndo é uma preocupacao
de todos os historiadores, pois aqueles que consideram a histéria uma atividade
intelectual, artistica, ndo almejam o status de cientificidade. Por outro lado,
considerando a importancia da subjetividade, sem perder a objetividade, Walsh (1978)
afirma que os “historiadores de reputacdo” enfatizam a necessidade de
impessoalidade e imparcialidade na pesquisa historica. Este principio é aplicado, pois
qualquer produto histérico que seja utilizado para perpetuar preconceitos dos autores,
ou para fazer propaganda, isto é, a divulgacdo de uma ideia ou crenca especifica,
mobilizando esforcos na exaltacdo de qualidades e minimizando defeitos de pessoas,
grupos ou acontecimentos, € considerado pelo autor como condenavel. A
subjetividade, deste modo, tem um limite, estabelecido pelas evidéncias apresentadas
pelas fontes historicas.

Neste sentido, quando se advoga uma objetividade histérica, compreende-se

que

A objetividade fixa um limite a interpretacdo histérica. Ela é um critério de
validade que torna o pensamento histérico e a historiografia plausiveis, isto
€, uma certa forma de pretensédo de verdade, intimamente relacionada com a
racionalizacdo do pensamento historico e com seu carater académico, para
ndo dizer cientifico (Rusen, 2011, p. 132).

Para Risen (2015), o conhecimento histérico cientifico é fundamentado na
pesquisa, sendo esta realizada com procedimentos aceitos de modo universal, com
sua regulacéo efetuada pelo “método histérico”. Assim, o método fundamenta o saber
a partir da possibilidade de sua verificacdo e, segundo o autor, até hoje define
profissionalmente o trabalho do historiador. Contudo, um dos problemas apontados

pelo autor é de que a pretensao da objetividade histérica, no século XIX, estava ao
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lado da neutralidade axioldgica, isto €, em que os conteudos factuais da pesquisa
teriam validade independente dos pontos de vista diferentes da cultura historica.

A objetividade € um conceito que caiu em descrédito pela forma de sua
utilizagdo no século XIX e que pode gerar equivocos. Para Risen, este conceito s
deve ser utilizado em referéncia ao procedimento metodoldgico da pesquisa que
compde a facticidade dos acontecimentos do passado. Este descrédito do conceito
tradicional de objetividade ocorre devido a impressdo que o pensamento historico
cientifico trabalha essencialmente com o conjunto de fatos que aconteceram no
passado, ndo considerando a subjetividade das pessoas relacionadas a eles e o papel
gue exerciam no seu presente. Em referéncia ao trabalho de Chladenius, o autor
explica que a “dependéncia do saber histérico em relacdo aos pontos de vista de seus
sujeitos, no acontecer presente, pertence aos primérdios histéricos da ciéncia
moderna da histoéria” (Rusen, 2015, p. 65).

Para Riusen (2011), enquanto o conceito de objetividade sustenta que o
conhecimento historico, produzido de acordo com as regras metodoldgicas a partir de
um corpo documental, tenha validade sélida, o conceito de narratividade por vezes
aproxima a historia da forma de um estilo literario pelo uso da linguagem como forma
de comunicacdo da narrativa histérica e historiografica, ainda que na histéria o
conteudo ndo seja ficcional. Assim, o autor aponta que ha uma especificidade
cognitiva no pensamento histérico cientifico e que o uso o termo objetividade nao
contempla o conjunto de caracteristicas do conhecimento historico e, por vezes gera
equivocos. Deste modo, recomenda que este conceito seja usado somente para 0s
procedimentos metddicos da pesquisa e em relacdo a facticidade dos acontecimentos
no passado.

O conceito apontado por Rusen (2015) para contemplar a especificidade
indicada seria o de intersubjetividade. A intersubjetividade corresponde, portanto, a
apresentacao das narrativas histéricas de modo que haja um consenso genérico sobre
elas, descritas a partir de dois elementos explorados pelo autor: a plausibilidade do
pensamento historico e a humanidade a base da verdade.

De maneira muito resumida, a plausibilidade do pensamento historico é
composta de quatro eixos: a plausibilidade empirica, com a critica das fontes e seu
uso como fonte de informacdes e de refutacéo; a plausibilidade tedrica, ligada a
capacidade de explicacao das sentencas historicas a partir de seu fundamento teorico,

S\

correspondente & interpretacdo; a plausibilidade normativa, corresponde a
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perspectiva na qual o passado € acessado para dar significado historico ao presente
e sua validade depende de saber integrar campos de interesse e de pertinéncia
diversos; por fim ha a plausibilidade narrativa, em que a validade do conhecimento
histérico € composta pelo sentido de orientagdo da vida humana prética em seu
contexto cultural (Risen, 2015).

O segundo elemento da intersubjetividade, diz respeito a humanidade, pois tem
na dimensdo humana sua capacidade de apropriagdo como fundamento a
concordancia, ao tomar para si, apropriar-se de uma histéria para orientar sua vida
pratica. A concordancia ocorre quando “a narrativa historica oferece uma orientacao
pratica e uma representacdo de pertencimento (identidade) partilhadas pelos
receptores” (Rusen, 2015, p. 69), mas nado suprimindo a diferenca, reconhecendo-a,
na particularidade e na alteridade do eu com o outro.

Ao abordar a questdo da objetividade historica na cognicéo historica, Rusen
(2011) aponta que, em seu polo objetivo, relativo aos materiais e fontes que
apresentam o passado por meio dos vestigios, a garantia de objetividade neste
contexto é assegurada pela andlise critica realizada pelo historiador. J4 a outra parte
da cognicéo histérica ligada a subjetividade se refere aos problemas de orientacao da
vida prética. Sua garantia esta no engajamento do historiador na luta politica pela
identidade coletiva, realizada no campo da rememoracao histérica.

A dicotomia entre a objetividade e a subjetividade incidem no conhecimento
histérico e de um lado, ha uma énfase Unica nas fontes, com a desconsideracao do
papel dos sujeitos na producdo do conhecimento historico, e do outro lado a
supervalorizacdo dos sujeitos nesta producdo, suprimindo a competéncia
metodoldgica envolvida no processo produtivo do conhecimento historico cientifico, o
que pode desencadear em um uso da histéria para interesses pessoais. Essa
dissociacao dos dois conceitos também traz consequéncias para a didatica da historia,
pois elimina o fator subjetivo dos processos de producdo do conhecimento historico,
inclusive na sala de aula (Rusen, 2012).

A intersubjetividade para a aprendizagem historica, pode ser representada como
a relagao entre o sujeito da aprendizagem, ou seja, sua subjetividade, aquilo que o
constitui como sujeito e o conhecimento histérico. Tal conhecimento também é dotado
de parte objetiva, na relacdo com as fontes e parte subjetiva, formada pelos pontos
de vista do historiador e das fontes. A proposta de um esquema para esta relacao esta
representada na FIGURA 8.



FIGURA 8 — ESQUEMA DA RELACAO DA OBJETIVIDADE E SUBJETIVIDADE PARA A
APRENDIZAGEM HISTORICA
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FONTE: A autora (2024) baseado em Risen (2011; 2015).
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Pensando na relacdo entre a intersubjetividade e a aprendizagem histérica, os

mesmos elementos da constituicdo da plausibilidade do pensamento histérico podem

ser apresentados na fundamentacao dessa aprendizagem. A aprendizagem histérica

tem a possibilidade de se relacionar, por um lado, com o sujeito que aprende no

presente, em sua relacdo de orientacdo com a vida pratica, sua identidade e no

reconhecimento da diferencga entre si e 0 outro. Esta pode ser identificada como a

relacdo da subjetividade do sujeito que aprende com aquilo que ele aprende do

passado. Por outro lado, a intersubjetividade pode apresentar na plausibilidade do

pensamento histérico, os aspectos objetivos e subjetivos das fontes primarias e

secundarias. Uma sintese das questdes levantadas sobre o tema pode ser observada
no QUADRO 5.

QUADRO 5 — SINTESE DA INTERSUBJETIVIDADE NA RELACAO COM A APRENDIZAGEM

INTERSUBJETIVIDADE

HISTORICA
Aprendizagem do método de criticas das fontes;
Plausi(?ci)lidade Aprendizagem da explicacao e interpretacao historica;
per?izz,)nr}ggto Aprendizagem da perspectiva na atribuicdo de significados ao passado;
Aprendizagem do sentido de orientacdo dado a vida pratica;
ngg:gédgge Aprendizagem com orientagao para a vida p_rética, para id_entidade (interna
verdade e externa) e com reconhecimento da diferenca em si e no outro;

FONTE: A autora (2024) adaptado de Riusen (2011; 2015).
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2.3 O LUGAR DA INTERPRETACAO NO CONHECIMENTO HISTORICO E SUA
RELACAO COM A APRENDIZAGEM

Produzir historia é, antes de tudo, selecionar, pois ndo se pode abordar todos
0s aspectos do quadro pesquisado e narrar tudo 0 que aconteceu, assim como nao é
possivel a todas as outras ciéncias que se desenvolvam investigacdes sem o
estabelecimento de um recorte especifico de problema para observacéo e analise. O
historiador elege o que julga como importante de ser abordado de acordo com suas
preferéncias, perspectivas, valores e crencas (Walsh, 1978) ou ainda a partir de suas
caréncias de orientacao (Rusen, 2015). Mas, além disso, ha a limitacdo imposta pelos
vestigios, que podem ter deixado de existir ou ainda ndo serem conhecidos. Por isso,
os fatores de composicao inicial, como o aspecto selecionado na abordagem da
investigacdo ou as fontes com as quais se pesquisa, ja sao fatores que podem levar
a diferentes pontos de vista.

Apés a formulacdo da questdo histérica, a coleta e selecdo de fontes, e a
critica interna e externa para avaliar a confiabilidade, relevancia e contexto de
producdo, os historiadores interpretam os dados coletados. Isso permite analisar a
especificidade dos eventos e estabelecer conexdes com um quadro temporal mais
amplo. E, por ndo serem unanimes, a interpretacdo historica realizada pelos
historiadores se defronta com as aspiracfes de uma objetividade histérica absoluta
(Walsh, 1978).

No século XIX, Droysen inseriu a interpretacdo na etapa da metddica da sua
teoria da histéria. O autor destaca que sua esséncia constitui “ver realidades nos
acontecimentos passados, com toda a abundéncia das condi¢cdes que exigiram sua
concretizacdo e existéncia” (2009, p. 54). Esse passo, desta forma, deve ser
compreendido a partir das multiplicidades das acdes humanas presentes nos
vestigios. O autor divide a etapa em quatro categorias: a interpretacdo pragmatica,
interpretacéo das condicdes, interpretacao psicoldgica e interpretacéo das ideias.

Na interpretacdo pragmatica, a reconstrucéo do passado parte dos vestigios,
classificados pela critica e que abordam o andamento dos eventos que possuem nexo
causal, relacionando assim com seu contexto de producdo. A interpretacdo das
condi¢Oes corresponde as condi¢des ideais na ocorréncia de eventos reais em tempos
remotos, reunindo o contexto do espaco fisico explicado pela geografia, do tempo em

gue ocorreu o fato e os materiais que tornaram possivel o fato concretizado. A
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interpretacdo psicoldgica busca compreender como os interesses e a forca intelectual
dos sujeitos influenciaram os acontecimentos, de que maneira suas vontades
motivaram a producdo daquele fato. Contudo, ha o limite da restricdo da
individualidade e da personalidade dos individuos, o que leva a interpretacdo das
ideias, para compreender a lacuna presente na interpretacdo psicolégica,
compreendendo o que Droysen chama de mundo ético, onde estdo inseridos o0s
sujeitos.

Droysen evidenciou a importancia da interpretacéo historica como parte do
método, consolidando o papel fundamental do ponto de vista como parte constitutiva
do conhecimento historico. Este método foi atualizado por Risen (2015), quando da
construcdo de sua teoria. Porém, Risen faz uma distingdo entre o principio
interpretativo da Historia como ciéncia e o principio interpretativo na operagdo mental
de constituicdo de sentido, pois no caso do saber cientifico, a interpretacdo da
experiéncia é fundamentada na pesquisa. O método &, em suas palavras, “o critério
distintivo da constitui¢do historica de sentido especificamente cientifica” (2015, p. 61).
Esse é para o autor o diferencial da ciéncia e das outras formas de constituicdo
histérica de sentido, como na arte, no mito ou na religido, por exemplo. Ainda nas
palavras do autor “mediante a interpretacdo, a experiéncia histérica se torna saber
histérico. Quando determinados padr6es metddicos operam na interpretacdo, pode-
se falar também de conhecimento” (2015, p. 47). Esta abordagem de Risen diferencia
saber histérico do conhecimento histérico, sendo o conhecimento histérico a
expressdo cientifica do pensamento histérico. Um esquema dessa diferenca é
apresentado na FIGURA 9.

FIGURA 9 — ESQUEMA DA INTERPRETACAO NO PENSAMENTO HISTORICO

- : : sABER | Pensamento
EXPERIENCIA

HISTORICA

INTERPRETACAO \CONHECIMENTO Pehr?sf,”?e"“’
(METODO) HISTORICO [ cientifico

FONTE: A autora (2024) adaptado de (Rusen, 2015).

Por isso, quando falamos de aprendizagem historica, é importante considerar

a dimenséao cientifica da ciéncia histérica durante as aulas de histéria, para sua
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diferenciacdo de um saber histérico, um conhecimento histérico que ndo possui esta
especificidade. I1sso pressupde o entendimento do método histérico, ou seja, do oficio
historiografico e do modo como a etapa da interpretagcdo é parte deste método.
Sobretudo porque é nesta etapa que o ponto de vista pode ser tomado como
determinante para a preponderancia da subjetividade histérica com a consequente
relativizacdo do conhecimento histérico.

Neste sentido, o préximo topico abordard o tema da interpretacdo no
pensamento histérico geral, isto €, na sua forma de operacdo mental. O tépico na
sequéncia dara continuidade com a questao da interpretacdo como parte do método
histdrico, que no conjunto com as outras etapas do processo historiogréafico, produz o

conhecimento histdrico.

2.3.1 A interpretacdo no pensamento histérico

O pensamento histérico apesar de fundamentar o trabalho especificamente
cientifico da histéria, ndo apresenta tracos de racionalidade metddica na vida pratica
(Rusen, 2015). Isso significa que, a todo momento, 0s seres humanos recorrem ao
passado para suprir alguma caréncia de orientagcdo em seu presente e perspectivar o
futuro. Essa atividade mental de interpretar o passado na relacao temporal é o que
Risen (2015) chama de memaria/lembranca histérica e pensamento historico. Sendo
o resultado desse pensamento ou lembranca histérica, o saber histérico, que é
diferente do resultado da experiéncia do passado perpassada pela metddica, o
conhecimento histoérico, este um resultado cientifico.

Rusen formulou sua teoria a partir do questionamento de como as pessoas
lidam com o passado. Para o autor o tempo faz parte da vida humana de modo
universal. O que ele nomeou como antropolégico-cultural, ou seja, todas as
sociedades lidam com a mudanca temporal a sua propria maneira. Por isso, a relacao
interpretativa com o passado faz o importante papel de orientacdo cultural do agir e
sofrer humano, pois nés, humanos, necessitamos de “referir-se ao passado, a fim de
poder entender seu presente, de esperar seu futuro e de poder planeja-lo” (2015, p.
37).

Rusen (2015) procurou estabelecer, desta forma, constantes antropoldgicas
no modo de interpretar o passado. Ele aponta a necessidade dos humanos de

interpretar a si no mundo. Essa interpretacdo € causada pela experiéncia de viver a
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contingéncia temporal, a qual todos os humanos sdo submetidos. Para o autor, a
perturbacdo do ordenamento temporal leva a necessidade de reinterpretar e inserir
uma nova representacdo temporal. A desorganizagdo do ordenamento temporal,
segundo o autor, demanda uma nova capacidade interpretativa do mundo, alargando
as experiéncias temporais. Assim, quando nos deparamos com a contingéncia, isto €,
com as mudancas temporais na vida pratica, o sentido atribuido a vida pratica é
desajustado.

Para se reorganizar a orientacao temporal perdida, dar significado de forma a

viabilizar a vida, € necessério estabelecer um novo sentido, pois o

Sentido torna possivel a orientagéo. Ele situa a vida humana no horizonte das
interpretacdes; torna o homem e 0 mundo compreensiveis; possui uma
funcéo explicativa; forma a subjetividade humana no construto coerente de

m “eu” (pessoal e social); toma o sofrimento suportavel e fomenta o agir
pelas inten¢des. Enfim, o sentido torna possivel a comunicagdo como
processo do entendimento intra-humano. (Risen, 2015, p. 42)

E, portanto, por meio da constituicio de sentido, que ha o retorno do
ordenamento da vida humana e, de acordo com Risen, ha uma especificidade no
modo de pensar humano, proprio para lidar com a experiéncia no tempo, a qual todos
estamos submetidos — o pensamento histérico e o sentido sdo o seu fundamento
antropolégico. A operacao mental de constituicdo de sentido da experiéncia temporal
foi dividida pelo autor em quatro categorias inter-relacionadas: experiéncia ou

percepcao, interpretacdo, orientacao e motivacdo, como apresentada na FIGURA 10.

FIGURA 10 — AS QUATRO OPERACOES MENTAIS DA CONSTITUICAO DE SENTIDO

FONTE: Riisen (2015, p. 42).
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Rusen (2015) explica a movimentacdo da constituicdo de sentido através da
mudanca temporal. A experiéncia ou percepc¢ao da realidade vivida/sofrida é alterada
necessitando de uma nova interpretacdo deste passado para integrar 0S
acontecimentos a um novo sentido de compreensdo temporal do mundo. Essa
experiéncia de ruptura temporal percebida e o tempo se caracteriza como antes e
depois, essa distancia temporal é que torna um evento histérico. Para o autor, ha a
experiéncia historica, mas € preciso considerar a experiéncia da diferenca temporal,
pois acessamos o0 que do passado esta no presente de alguma maneira. Além disso,
afirma que as experiéncias histéricas podem desafiar a interpretacao historica que era
fonte do sentido, podendo inclusive superar este sentido.

A interpretacdo dessa experiéncia de mudanca temporal se insere na
orientagdo cultural humana de duas formas. Uma interna, dando sentido identitério e
outra externa, atribuindo sentido a praxis. O sentido conecta todas as etapas da
operacdo mental do pensamento histérico. A interpretacéo histérica no pensamento
histérico compde assim a experiéncia histérica da diferenca temporal, integrando-a
em um quadro mais abrangente do processo temporal.

Deste modo, Risen (2015) esclarece que a interpretacdo na operacdo da
constituicdo de sentido reorganiza a experiéncia temporal modificada pelo agir e sofrer
na contingéncia. A interpretacdo da diferenca temporal é integrada ao processo
temporal abrangente, determinando a orientacdo da vida pratica. A experiéncia
histérica é tomada em um modelo interpretativo cultural para lidar com a mudanca
temporal, unindo a experiéncia histérica e a orientacdo da vida pratica humana. A
mudanca temporal pode ser interpretada no modo da manutencéo da tradicéo vigente,
neutralizando a mudanca, ou ainda na forma de uma ruptura temporal, dinamizando
0 processo de mudanca. A interpretacdo também pode ser compreendida como acima
da mudanca, como uma regra do comportamento humano. Contudo, as interpretacées
nem sempre resultam em uma orientagdo de forma diretiva. As experiéncias temporais
sao interpretadas a partir da contingéncia a que estamos submetidos e significadas
na orientacdo temporal. Para Rusen (2015), quando ha uma crise, uma mudanca
temporal da situacéo vivida, h4 a necessidade de estabelecer outro sentido a vida. A
experiéncia ao lidar com essa crise, pode gerar trés tipos de reacdes, que se
interlacam na vida pratica, sdo elas as crises normais, crises criticas e crises

catastroficas, como apontado no QUADRO 6.
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QUADRO 6 — ESQUEMA DOS TRES TIPOS DE EXPERIENCIA DE CRISE

Tipo de crise Reacéo
Normal Aplicacdo de modelos interpretativos estabelecidos.
Critico Modificag&o de modelos interpretativos estabelecidos.
Catastrdfico Destruicdo de modelos interpretativos estabelecidos.

FONTE: RUSEN, (2015, p. 57).

A primeira e mais frequente, corresponde a superacdo das experiéncias de
mudanca por meio de modelos historicos interpretativos previamente dados, isto €, a
interpretacdo historica se mantem na preservacdo. As crises criticas, por sua vez,
questionam o modelo interpretativo estabelecido na cultura histérica, as interpretacdes
correspondem a modificagdo dos modelos interpretativos. Por fim, as crises
catastroficas sao definidas pelo autor por seu carater traumatico, com auséncia de
sentido e a destruicdo da interpretacdo da consciéncia historica. A crise trazida por
essa mudanca impede uma coeréncia dos eventos na sequéncia temporal.

E apés a interpretacdo, de acordo com o autor, que ha a abertura para a
orientacdo, momento em que ha a relacdo direta com a vida pratica. Essa orientacao
pode ter relacdo com o mundo, como o rompimento ou fortalecimento de tradicdes,
para mobilizar a acdo ou ainda fortalecimento das elites, ou ainda na relacdo com o
eu, isto é, o modo como o sujeito se entende no mundo. A orientacdo de si, a
atribuicdo de sentido para a forma como se estd no mundo, realiza para o autor o
“papel na formacao, negociacéo, implementacéao e alteracdo de identidade” (Risen,
2015, p. 48).

Por dltimo, Rusen (2015) aponta que a motivacao € nutrida pela experiéncia
de sofrimento e se consolida no agir, na forma de vontades realizadas. Baseadas na
experiéncia historica, a interpretacdo realizada € indicada pelo autor como
possibilidade de motivar o ajustamento da vida pratica ou como uma vontade de
mudanca, perpassando os elementos que compdem as emogdes sentidas.

Portanto, é possivel entender que, no pensamento histoérico, a interpretacéo
corresponde a orientacdo da vida prética e, por esse motivo, estd associada a
subjetividade daqueles que lidam com a experiéncia da mudanca temporal. Isso pode
ser entendido na aprendizagem historica como a relacao estabelecida dos estudantes

com o conteudo aprendido. Pois, diante de um tema que dialoga com suas caréncias
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de orientacdo, os estudantes tém a possibilidade de serem motivados a interpretar
esse passado a luz daquilo que vivem no presente, desvelando o acontecimento do
passado e o incluindo em um quadro mais amplo, trazendo sentido e significado para
sua vida no presente e determinando, com base em sua reflexado se a interpretacéo
realizada deve ser preservada, questionada ou se é traumatica, e por isso, ausente

de sentido.

2.3.2 A interpretacdo na Metddica

Na composicao do método histérico, ou o “caminho” a ser percorrido no
processo de pesquisa histérica, Risen (2015) segue os passos de Droysen e insere
a etapa da interpretacao na Metddica. Segundo o autor

A interpretagcdo € uma operacdo da pesquisa historica que, de forma
intersubjetivamente controlavel, conecta os fatos do passado obtidos pela
critica das fontes em sequéncias temporais, as quais estao investidas de uma
funcéo explicativa e podem ser apresentadas como histérias. (Rusen, 2015,
p. 184, grifo original).

Por isso, segundo o autor, o passado se torna histéria a partir da interpretacéo
dos fatos, buscando aqueles que respondem a pergunta histérica da pesquisa. A
resposta a pergunta ndo pode ser obtida nas fontes, jA que a compreensao do
contexto histérico dos acontecimentos sO € entendida apds seu encerramento, nao
durante a sua ocorréncia, porque o contexto abrange um periodo maior que o evento
narrado. Desta forma, a interpretacdo dos fatos s6 € possivel com certo
distanciamento temporal.

No entanto, € importante destacar o aviso do autor de que as fontes nao falam
por si préprias. O historiador deve descobrir 0 sentido delas por meio da interpretacéo.
E a partir dessa analise que surgem elementos de contexto ndo presentes de maneira
direta nas fontes por sua simultaneidade ao processo historico em curso.

O ato de encontrar, empiricamente, informagdes nas fontes que respondam
as perguntas historicas € definido por Rusen (2015) como interpretacdo. Em sua
argumentacgao, o autor coloca a interpretagdo como a organizagao entre os “materiais”
encontrados na pesquisa e a ideia de uma possivel resposta a pergunta inicial. 1sso
resulta no construto da realidade historica, onde os fatos sdo inseridos. Risen ainda

acrescenta a composi¢ao narrativa da operacgédo interpretativa. Usando uma metafora,
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afirma que o ato de narrar € o elo, a ligagcdo entre todas as etapas do fazer
historiografico.

A interpretacdo histérica para Risen € um método que pode ser descrito como
um processo em que se contrasta com os fatos retirados mediante a critica das fontes
e articulados na sequéncia temporal. Depois, sdo explicados de modo que seus

elementos gerais abrangentes aos fatos se conectem. O autor acrescenta

A interpretacdo é uma operacdo complexa de pesquisa, na qual os contextos
histéricos sdo teorizados e os fatos obtidos pela critica das fontes,
historicizados. Nesse processo, as representacdes interpretativas das
sequéncias temporais ndo absorvem a unicidade e particularidade dos fatos,
nao os dissolvem em uma regularidade legal abstrata universal. Antes, elas
colocam em evidéncia a qualidade temporal dos fatos, justamente o que é
histérico neles. (Risen, 2015, p. 186)

Neste sentido, ao concluir em um esquema os procedimentos metodicos da
pesquisa histérica, Risen define a interpretacdo como a operagao de “conectar 0os
fatos obtidos criticamente em sequéncias temporais narraveis e capazes de explicar”
(2015, p. 188). Uma operagéo cognitiva complexa de entrelagamento do tempo e que
nao se encerra apenas na questdo do método historiogréafico. Risen também atribui
a interpretacao papel fundamental na constituicdo de sentido na orientacao temporal
e gue serd abordada no préximo tépico.

A interpretacdo, por este prisma, pode ser compreendida a partir de duas
dindmicas diferentes, a relacionada ao método histérico e a que opera no pensamento
histérico do individuo. Especificamente quanto a interpretacdo como etapa metddica,
podemos compreender que sua agao se realiza na forma como se busca responder a
pergunta inicial, com a contextualizacéo da fonte em seu préprio periodo de producéo,
bem como na possivel resposta de uma pergunta realizada em periodos posteriores.
Portanto, os fatos, obtidos através da critica das fontes, sdo comparados e integrados
na sequéncia de eventos ja conhecidos. Isso faz emergir aquilo que é histérico do que
se investiga. E é por meio dessa conexao dos fatos que as explicacdes historicas sdo
construidas.

A diferenca entre as duas operagbes de interpretacdao, possibilita dois
contatos diferentes com o conhecimento histérico quando pensado na aprendizagem
historica. Na operacdo mental, a interpretacéo esta relacionada aquele que aprende,
por isso, trata do conteudo historico em relagdo com a sua vida pratica. No caso da

operacdo metodica, a interpretacdo esta relacionada ao contexto da pesquisa,
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perpassando as questbes proprias da forma como o conhecimento histérico é
realizado. Por isso, 0s resultados dessas operacfes sao diferentes. A primeira
apresenta o saber historico e a segunda apresenta o conhecimento historico. Essa
diferenca € apresentada no QUADRO 7.

QUADRO 7 — DIFERENGA ENTRE AS INTERPRETAGCOES HISTORICAS

Operacao Descricdo Resultado
2 Reorganiza e integra a experiéncia do passado em um
. Saber
Mental quadro mais abrangente do processo temporal e histérico

determina a orientacao para a vida prética.

Reorganiza e integra a experiéncia do passado para
responder a pergunta inicial da pesquisa,
Metédica contextualizando as fontes em seu periodo e
integrando na sequéncia temporal dos eventos
conhecidos. Fundamenta as explica¢cdes historicas.

FONTE: A autora (2024) adaptado de Risen (2011; 2015).

HISTORICA

Conhecimento
histérico

INTERPRETACAO

Risen (2015) indica que a interpretacdao no procedimento metddico contribui
para a objetividade, mas possui outro lado, cognitivo, de subjetividade, ao se referir
aos problemas de orientacdo no presente. E, com isso, a interpretacao histérica
resultou em duas atitudes diferentes. A primeira, na superagcao da subjetividade com
a supervalorizacdo da objetividade, tomando as estruturas cognitivas das ciéncias
sociais para a histéria aliada a logica destas ciéncias para a construcdo de uma
histéria cientifica. E a segunda, com énfase no método e na teoria, na reconstrucéo
epistemologica dos padrbes de interpretacéo historica, validando a intersubjetividade
da histéria.

Deste modo, ha no campo da cognicao as duas dimensdes apresentadas pelo
autor, a dimensédo do método, correspondente a objetividade histérica e a dimensao
de sentido, relacionada a subjetividade humana. Ambas sao parte do conhecimento
histérico, como apontado no topico anterior, e devem ser pensadas em conjunto, sem
uma se sobressair a outra.

Essa diferenciacdo entre os dois polos que compdem o processo de
interpretacdo do passado é importante, pois ha questdes que envolvem o trabalho
com a multiperspectividade nas aulas de histOria a partir desse conjunto de aspectos.
No campo da objetividade, as fontes histéricas podem ser materialmente diversas, o

que influi em métodos de trabalho diferentes para a realizagcdo de sua critica. No



76

campo da subjetividade, ha a perspectiva presente nas fontes primarias e secundarias
gque também demandam questionamentos especificos.

Para a aprendizagem historica escolar, baseada no conhecimento historico
cientifico e ancorada na teoria da consciéncia historica de Risen (2015), tem-se a
possibilidade de relacionar este conhecimento historico cientifico com a subjetividade
do estudante, seu ponto de vista, correspondendo a uma relacéo intersubjetiva. Um
esquema dessa relacéo pode ser observado na FIGURA 11. E importante ressaltar
que o ponto de vista do estudante ndo esta relacionado somente a dimenséo da
individualidade, mas com toda sua vida pratica, ou seja, as relacdes que ele

estabelece em seu contexto cultural e social.

FIGURA 11 — ESQUEMA DA INTERSUBJETIVIDADE HISTORICA E A MULTIPERSPECTIVIDADE

Conhecimento
historico

Sujeito da
aprendizagem

Diversidade
material e
metodologica

“f~~| Objetividade

das fontes
histdricas

Intersubjetividade |

—— Ponto de vista
| Subjetividade } === do estudante

| subjetividade |

Perspectividade
das fontes
primarias e
secundarias

FONTE: A autora (2024) adaptado de Rusen (2011; 2015).

A questado de como lidar com o ponto de vista, quer seja dos estudantes, dos
professores ou até mesmo dos historiadores, isto €, com a multiperspectividade
histérica, sem perder de vista a cientificidade da histdria e os limites de interpretacéo,
€ o desafio que se propde debater nos tépicos seguintes.

2.3.3 A interpretagdo, as controvérsias e a aprendizagem histérica

Koselleck (2006) afirma que a historia € formada a partir de diferentes
perspectivas, e qualquer mudancga no contexto historico significaria uma mudanca em
seu discurso. Por isso, 0 conceito de ponto de vista esta conectado a concepc¢éo da
interpretacdo historica, sendo parte fundante da propria ciéncia histérica. Em suas
palavras, desde a formulacido do conceito de ponto de vista “a posicdo do historiador

deixa de ser um argumento contra o conhecimento histérico, passando a constituir um
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pressuposto desse conhecimento” (Koselleck, 2006, p. 170). A interpretacéo dos fatos
esta condicionada ao papel do historiador, por isso, ndo ha como dissociar esta parte
subjetiva do conhecimento histérico.

Seria esse 0 motivo para desacreditar em toda e qualquer narrativa
historiografica? N&o. Ha na producédo de conhecimento cientifico historico a relagcéo
intrinseca entre sujeito e objeto, entre os historiadores e suas fontes, e entre o
historiador e 0 mundo em que ele vive. Além disso, ha a limitacdo da materialidade e
conteldo dos vestigios na reconstrucdo do passado realizada pelo historiador.
Contudo, por haver perspectivas diversas, quer seja dos historiadores, quer seja das
fontes, ha diferentes possibilidades de interpretacdo do passado e, por isso, ha
diferencas nas narrativas historiogréficas. Estas diferencas podem ser relacionadas
ao método, ou os documentos consultados, mas ha também outros motivos que levam
esses profissionais a discordarem.

Além dos motivos citados, Walsh (1978) nomeou quatro motivos de
discordancia entre os historiadores. O primeiro aspecto é a inclinacado pessoal, pois
pode haver preferéncias e aversdes demonstradas nas apresentagcdes dos fatos e
explicacbes, sendo que a forma de superacdo deste problema esta no
reconhecimento da propria parcialidade. O segundo fator se refere ao preconceito de
grupo, pois a cultura, nacao, raca, classe social ou religido do historiador pode ancorar
suposicdes acerca de outros grupos especificos; para evitar este tipo de conduta,
deve-se procurar explicar as justificativas racionalmente. O terceiro aspecto
corresponde as teorias contraditérias de interpretacdo historica usadas para dar
sentido aos fatos examinados. De acordo com o autor, as discordancias teoéricas nao
incidem na objetividade. Contudo é preciso atencdo ao preconceito da recusa da
teoria ou observar as diferencas de concepcgdes filosoficas. Por fim, os conflitos
filosoficos subjacentes correspondem a concepc¢ao da natureza humana, a visao de

mundo do historiador e ainda a sua cosmovisédo. Sobre este ponto, 0 autor explica

O que estamos sugerindo aqui € que, embora grande parte do conteddo de
nossa concepgao da natureza humana venha da experiéncia, e se modifique
a medida que novas experiéncias lhe sdo acrescentadas, continua sendo
verdade que ha um ndcleo concreto nela, que ndo é determinado dessa
mesma maneira. Para nés esse nucleo esta ligado as nossas convicgoes
morais e metafisicas. Quando olhamos para o passado, o entendimento que
temos dele depende principalmente das propor¢des nas quais conseguimos
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identificar-nos com os assuntos de nosso estudo, pensamento e sentindo
como pensaram os homens do passado. Mas ndo podemos nem mesmo
comecar a compreender, a menos que tenhamos certos pressupostos sobre
a natureza humana, a menos que apliqguemos certas nogdes do que é racional
ou normal no comportamento humano. E ai que nossas perspectivas
pessoais exercem seu efeito, dando cor a interpretacéo que fazemos. (Walsh,
1978, p. 103)

Deste modo, ha perspectivas pessoais que influem sobre a interpretacdo
realizada pelos historiadores, questbes de natureza filoséfica, que incidem em como
compreendemos o mundo. A orientacdo do autor expressa que o0s historiadores
devem se tornar conscientes de seus preconceitos morais e metafisicos, observando
essa possivel influéncia em suas interpretacdes histéricas.

Além dos argumentos apontados por Walsh, tais como as divergéncias em
referenciais tedricos e pressupostos que ancoram a interpretacdo e o contexto de vida,
a cosmovisdao dos historiadores, ha como dito no inicio do texto questdes que
envolvem o método historiografico e que acabam por fazer os historiadores
divergirem. Chapman (2018) destaca a importancia das questdes de natureza
metodoldgica, que influem no trabalho historiografico durante a aprendizagem
histérica escolar. Incluindo nas aulas de historia debates sobre a forma como este
passado é abordado, isto é, as escolhas conscientes realizadas pelos historiadores,
que vao, desde a pergunta inicial, a selecdo das fontes e a tomada de decisdo de
abordagem destas fontes. Esses aspectos estruturam a légica argumentativa das
narrativas historiogréficas, mas muitas vezes sao negligenciados pelo publico geral e
pelos estudantes. Como resultado, as diferencas entre historiadores sao muitas vezes
reduzidas apenas as questdes da subjetividade. O autor argumenta firmemente que a
natureza histérica de conceber interpretacfes plurais ndo corresponde a um processo
arbitrario ou subjetivo, mas que a validade das interpretacdes historicas deve ser vista
a partir de suas propriedades formais, metodolégicas.

Os motivos para as controvérsias entre os historiadores se distinguem deste
modo, em duas naturezas. Na objetividade residem questdes de demandas técnicas,
como a limitagdo dos vestigios com os quais se pode trabalhar, a selegdo tematica,
isto é, a selecdo do conjunto de fontes utilizadas na investigacdo, bem como o método
aplicado no tratamento destes dados. Estas questdes sdo escolhas técnicas e que
abordam a acao do oficio historiografico e, por conseguinte, do professor. Ja no campo
da subjetividade estao as questdes que envolvem a pessoalidade do historiador, como

suas inclinagdes pessoais e preconceitos, as teorias que utiliza ou que rejeita para a
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interpretacdo historica, conflitos filoséficos implicitos e a relacdo estabelecida com o
mundo que vive na formulacdo da pergunta inicial de pesquisa. Os motivos para a

existéncia de controvérsias entre os historiadores foram sintetizados no QUADRO 8.

QUADRO 8 — MOTIVOS PARA AS CONTROVERSIAS ENTRE HISTORIADORES

Natureza Forma de expresséo

¢ Limitacdo material dos vestigios;

e Selecdo tematica;

e Selecédo das fontes;

Método utilizado.

¢ Inclinacdo pessoal;

e Preconceito de grupo;

e Teorias contraditérias de interpretacao histérica;
¢ Conflitos filoséficos implicitos.

Objetiva

CONTROVERSIAS
[ ]

Subjetiva

FONTE: A autora (2024) baseado em Chapman (2018) e Walsh (1978).

Esses fatores podem em maior ou menor grau influir em pesquisas de outros
campos e nao somente da histéria. O que ha de diferente para a histéria é a forma
como esse passado estabelece sentido para 0 presente e orienta o futuro, podendo
entrar em conflito com as questdes subjetivas de cada pessoa, 0 que nao inviabiliza a
producdo do conhecimento histdrico, mas coloca a propria historiografia sob as
demandas de seu tempo.

Como dito, na reconstrucdo do passado incidem muitos fatores, quer seja das
perguntas realizada as fontes, do referencial tedrico e filoséfico em que o historiador
se ancora, ou das questdes de natureza metodolégica como a selecdo das fontes e
suas interpretacdes. Mas, ainda que limitada as evidéncias, ndo ha segundo
Trevelyan (2015), como se livrar do elemento da opinido, do viés na Historia. Segundo
o autor, este é um problema onipresente, que percorre desde a escrita ao ensino da
histéria, mesmo que as pessoas néo estejam conscientes disso, pois a historia € uma
ciéncia que lida com a interpretagcdo das a¢cdes humanas.

Embora seja impossivel eliminar completamente o elemento da opinido, de
acordo com o autor, € possivel evitar expressa-las de maneira superficial,
considerando que esta seja ampla, abrangente e filoséfica. Além disso, na
investigagdo cientifica da evidéncia, na coleta e na confrontacdo com os dados é
preciso tomar cuidado para que 0s vieses ndo adentrem. Isto € possivel para

Trevelyan (2015) com a ampliacdo da visao do historiador no aprofundamento dos
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fatos estudados. Para escrever historia € minimizar os vieses, € necessario confrontar
os fatos com o contexto ampliado, como as questdes religiosas, politicas e sociais
estudadas.

Koselleck (2006) afirma que ter uma perspectiva néo significa ser parcial. Esta
concepcao esta de acordo com o que pontua Trevelyan (2015) sobre ser inevitavel ter
perspectivas, pois o problema é considerar apenas um desses vieses e excluir todos
0s outros. Por isso, Trevelyan fala em duas funcdes para historiadores e professores
de historia. O primeiro é considerar que, como ja sabemos o fim de um evento, é
preciso mostrar como se desencadearam as acfes em seu periodo e com 0s tempos
posteriores, pois julgar o passado a posteriori induz a orienta¢do ou a opinido pessoal.
Segundo, € preciso entender os contemporaneos de um evento, utilizando sua propria
forma de pensar, ndo como nés vemos hoje, mas sim como eles compreendiam suas
préprias vidas.

Trevelyan (2015) aponta, assim como Walsh o fez, que a emocéo e simpatia
podem influenciar os historiadores, mas que isso nao desabona o trabalho
historiogréafico pois, em suas palavras:

A Histéria ideal requer, de fato, uma combinacao mais variada de qualidades
do coracdo e da cabeca, da ciéncia e da arte, do que qualquer outro estudo
feito pelo homem. Ndo é de se espantar que jamais tenha havido um
historiador perfeito. Suas funcdes tém que ser delegadas. E mister que
existam varios tipos de historia.” (2015, p. 183)

Ainda, segundo Trevelyan, a “histéria é um tumulto de opinides, varias e
variaveis, que pairam sobre um corpo de fatos aceitos que, em si mesmos, estao
sempre se expandindo” (2015, p. 175), e o conhecimento e a compreensao de todos
os lados da histdria € seu objeto. Ainda que considere o papel das perspectivas, 0
autor condena a histéria falsa e tendenciosa e aponta que cabe aos historiadores
indicarem criticamente padrdes morais errados em uma €época, considerando o viés
da moralidade, desde que néo haja predilecdo por um lado do conflito.

Para Trevelyan (2015) a liberdade de se ter controvérsias € o Unico caminho
para chegar a verdade historica, pois somos humanos. Ja Bergmann (2016) afirma
gue as controversias sdo a regra e hao a excecao nos estudos histéricos. O processo
historiografico, mesmo que pequenos tem uma funcao para os estudos historicos, pois
ao relacionar diferentes pontos de vista, em suas criticas mutuas, as perspectivas

passam a trabalhar entre elas a favor de uma perspectiva mais abrangente. Bergmann
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nomeia como uma “ampliacdo de perspectivas através da reflexdo sobre pontos de
vista” (2016, p. 29). Ao se pensar desta forma, afasta-se do relativismo, ao
compreender que cada perspectiva teria um relativismo direto, mas se compreende
que as diversas perspectivas se unem para uma compreensdo ampliada. Rusen
(2011) afirma que os diferentes pontos de vista se integram em uma perspectiva mais
ampla quando o ponto de vista do historiador é generalizado de modo a integrar um
interesse abrangente.

Dito isso, ha, entre a maioria dos historiadores, a convic¢do de ndo se colocar
como escritores de uma “histdéria definitiva”, mas sim de compreender que a historia é
infinita em suas reflexdes. Isso acontece, pois ha diferentes reflexbes sobre o
passado, acrescidas das necessidades de orientacdo no presente e as expectativas
de futuro, todas essas permeadas pelos fatores elencados anteriormente. Portanto, a
histdria é interpretada aqui como uma ciéncia, conduzida através da selecao de fontes
e das questbes direcionadas a elas (Borries, 2016). O historiador possui um "ponto de
vista moldado pelas circunstancias" (Koselleck, 2006, p. 162), e por meio da critica e
interpretacédo, ele esclarece o passado, enriquecendo outras perspectivas com base
nos debates historiograficos (Rusen, 2011).

Como Trevelyan (2015) afirmou, a questéo do viés se estende também para o
ensino da histéria. Por isso, considerando o que tem sido debatido neste topico,
podemos afirmar que ha trés questdes relevantes para o ensino de historia. A primeira
€ considerar a natureza do conhecimento histérico, com suas questdes objetivas e
subjetivas; a segunda é ter em consideracao que o estudante também tem o seu ponto
de vista. Por fim, deve-se também ter em mente que o professor de historia, que
também é um historiador, carrega sua subjetividade, como qualquer individuo. Por
essa razdo, ao organizar seu trabalho docente, o professor/historiador realiza um
recorte na abordagem dos conteddos que incide na apresentacao de uma perspectiva
de aprendizagem para seus alunos. Uma proposta com o esquema desta relacao é
apresentada na FIGURA 12.

Assim como no trabalho historiografico, escolhas sdo feitas para a
aprendizagem histérica escolar. Seja na escolha tematica, metodoldgica ou das fontes
utilizadas, os professores selecionam aquilo que constitui materialmente suas aulas.
Uma das fundamentacfes para isso € a forma como a matriz da didatica da historia

de Risen, contempla as etapas semelhantes da matriz disciplinar da historia (figuras
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1, 2 e 4) e a matriz da Aula-Histérica de Schmidt (2020b), considerando deste modo
a relacéo intrinseca entre a historia e seu ensino.

A posicdo de Trevelyan (2015) sobre a extenséo do viés também para 0 ensino
de histéria pode ser corroborada dois exemplos. O primeiro exemplo esta na
investigacdo de Wansink et al. (2018) que aponta com base em um estudo anterior a
complexidade dos professores de historia em trabalhar com topicos de historia
sensiveis pela resposta moral que exigem. De acordo com a pesquisa, quando o tema
de estudo causa pouca identificacdo entre os estudantes e professores, ou seja, ndo
€ um topico de histéria sensivel e ndo evocam questbes morais na relacdo com o
passado, este tema foi considerado pelos professores de histéria como possivel para
se aplicar a multiperspectividade. Ja temas da histéria dificil, que sdo traumaticos
foram identificados como menos favoraveis para o trabalho multiperspectivado, como
0 Holocausto por exemplo, em que os professores optaram por apresentar apenas

uma perspectiva indiscutivel, além do medo de se relativizar® o tema e a historia.

FIGURA 12 — ESQUEMA DA SUBJETIVIDADE/OBJETIVIDADE NA APRENDIZAGEM HISTORICA

Subjetividade

Subjetividade

Professor(a) —

Aprendizagem
histérica
Conhecimento

histérico

Objetividade e
subjetividade

FONTE: A autora (2024) adaptado de Chapman (2018), Risen (2015), Trevelyan (2015) e
Walsh (1978).

O segundo exemplo é através do levantamento bibliogréfico realizado por

Kropman, Van Boxtel e Van Drie (2021). Este levantamento apontou que embora a

9 A questao do relativismo e a multiperspectividade sera abordada no tépico 2.4.3.
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forma como os professores concebem suas aulas seja influenciada por seu ponto de
vista, ha pesquisas que apontam discrepancias entre o que o ponto de vista dos
professores e o ensino de histéria realizado. Portanto, por mais que a aula seja
realizada pelo professor e incida em seu viés, € importante entender que, para a
consolidacdo dos componentes presentes nas aulas de histéria, além da relacéo entre
o professor/historiador e os estudantes com o conhecimento histérico, existem outros
elementos influentes. Estes incluem, por exemplo, aspectos relacionados a cultura -
seja ela escolar, juvenil ou histérica como aponta Schmidt (2020b) e a tradicdo como
aponta Abud (2011). Estas questdes sao importantes e de extrema relevancia para a
constituicdo daquilo que ocorre durante a aprendizagem escolar, mas nao Sao
debatidas aqui em profundidade devido ao recorte tematico estabelecido.

Ao lidar com o conhecimento histérico cientifico como o historiador, o
professor/historiador também acessa o conhecimento historico para a preparacdo de
suas aulas. Por isso, € importante considerar que, como historiador acessa o
conhecimento histérico carregando sua subjetividade, o professor também leva
consigo essa parcela ao preparar suas aulas. Desse modo, o trabalho do professor
de histéria com o seu conhecimento cientifico especifico, também requer escolhas
racionais e, dentro das possibilidades, a racionalidade de sua subjetividade.

Conforme apresentado no QUADRO 9, as mesmas recomendacdes para
superacdo da parcialidade na historia feitas por Walsh (1978) para os historiadores
também cabem aos professores de historia, pois estes lidam com o mesmo
conhecimento.

Assim, os professores podem buscar superar suas inclinagcdes pessoais no
reconhecimento da sua prépria parcialidade perante um tema de aprendizagem, bem
como fundamentar suas opinides. Os professores, como os historiadores devem
minimizar seu preconceito quanto a outros grupos, racionalizando as interpretacfes e
explicacBes historicas que realiza. Ademais, cabe a observacao das diferentes teorias
utilizadas para interpretagdo historica, com o objetivo de avaliar os motivos de escolha
de uma em detrimento de outras. Por fim, recomenda-se ser consciente de seus
préprios preconceitos, sempre observando as possiveis influéncias que sua simpatia

ou antipatia exercem em determinada parte do conhecimento historico.
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QUADRO 9 — POSSIBILIDADES DE SUPERAGAO DA PARCIALIDADE NA HISTORIA

Natureza Formas de expresséo Acdes de superacgéo

Limitacdo material dos

L Incluir outras fontes do mesmo contexto;
vestigios

Objetiva Selecdo temética

Selecgédo das fontes Justificar racionalmente a escolha;

Método utilizado

Reconhecer sua prépria parcialidade e
fundamentar opinides;

Justificar racionalmente as interpretacdes e
explicacdes histéricas;

Observar as diferengas entre concepgdes
filoséficas distintas e compreender o motivo de
recusa da teoria;

Ser consciente de seus preconceitos e atentar a
possiveis influéncias em suas interpretacdes
histéricas.

FONTE: A autora (2024) baseado em Chapman (2018), Trevelyan (2015) e Walsh (1978).

Inclinagéo pessoal

Preconceito de grupo

CONTROVERSIAS

Subjetiva | Teorias contraditérias de
interpretacao histérica

Conflitos filoséficos
implicitos

O problema da parcialidade na histéria é a perpetuacdo de um Unico viés tanto
no conhecimento histérico como em sua aprendizagem (Trevelyan, 2015). Por isso
compreender as nuances presentes em seu préprio ponto de vista ou na perspectiva
de aprendizagem histérica adotada, no caso dos professores da disciplina, minimiza
e pode até superar a parcialidade nesta relacdo. Recorrer a multiperspectividade na
aprendizagem histérica € uma possibilidade metodolégica de superacdo dessa
parcialidade, que pode colaborar para a diversificagcdo dos temas, sujeitos, lugares,
culturas, por exemplo, além de compreender como se organiza e € produzido o
conhecimento histérico. De modo que a subjetividade, tanto do professor quanto dos
estudantes, possa ser expressa, mas ndo se torne dominante na aprendizagem

realizada.

2.3.4 A interpretagcdo na aprendizagem historica

Atualmente, ha uma série de discussdes sobre o tema do desenvolvimento de
competéncias do pensamento, especialmente as relacionadas as metas para a
aprendizagem, contudo, € necessério considerar suas definicdes variadas, no ambito
das diversas teorias educacionais (Rusen, 2011). Por isso, antes de tratar

especificamente da interpretacéo na aprendizagem historica, é importante considerar
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que o ensino de histéria no Brasil foi fortemente orientado pelos referenciais da
psicologia cognoscitiva, com destaque para a taxonomia dos objetivos educacionais
e mais recentemente ha um segundo campo de pesquisas sobre as competéncias do
pensamento, que aborda, contudo, especificamente as dinamicas mentais do
pensamento historico e estruturado dentro do campo tedrico e filosofico da ciéncia da
Historia. Ressalta-se que estas ndo sdo as Unicas formas de se conceber a
aprendizagem no ensino de historia do Brasil. O recorte foi estabelecido, no entanto,
por compreender a relevancia delas nos debates sobre a aprendizagem histérica
contemporaneos.

Com o objetivo de desvelar as concepcdes de aprendizagem histérica do ensino
de historia brasileiro, Schmidt (2020b) investigou manuais didaticos e documentos
curriculares brasileiros de 1917 a 2014 e, em seu estudo, constatou a grande adesao
aos conceitos da psicologia na orientacdo sobre as formas de aprendizagem na
disciplina. Especialmente sobre a influéncia da psicologia cognitiva, a autora
argumenta o papel deste referencial nos documentos curriculares dos Estudos
Sociais, entre 0s anos de 1971 e 1984, quando o ensino de histéria foi substituido no
ensino fundamental no periodo da Ditadura Militar Brasileira. Estes documentos
pautaram-se na aprendizagem a partir das etapas do desenvolvimento cognitivo dos
estudantes, com o ensino baseado em avancos do processo de aprendizagem, em
qgue o conhecimento se aprofundava, tornando-se mais complexo e amplo.

De acordo com a autora, esta influéncia seguiu para a concepcédo de
aprendizagem presente, para a disciplina de histéria, nos Parametros Curriculares
Nacionais de 1998. Em sua analise, Schmidt (2020b) pontua a influéncia do campo
construtivista, denominado como eclético, dada a utilizacdo de autores diversos da
area no documento. A énfase da concepcéao de “aprender a aprender’, com diminuigao
do foco nos contedudos e aumento das atencdes para o processo de aprendizagem
por meio das atividades dos estudantes. Além disso, a autora salienta a orientagédo
tedrica estruturadora do documento que pauta da concepcao da transposicao didatica
e do processo de aprendizagem orientado pelos objetivos educacionais da taxonomia
de Bloom. Contudo, h4 para a autora o inicio de uma aproximagdo entre a
aprendizagem histérica e sua epistemologia, especificamente pelo modo
historiografico de producéo do conhecimento.

Tomando os curriculos como constru¢des historico-sociais, Leslie Gusméo

(2021) apresenta como se estruturou a Base Nacional Comum Curricular e tratou da
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especificidade da avaliacdo em histéria. Segundo a autora, as reformas educacionais
se relacionam com fatores além da cultura escolar e pontua a influéncia do
neoliberalismo e da nova direita na constru¢do do documento, além do objetivo de
igualar as escolas com empresas. Ademais, ressalta que diferente de outros
documentos orientadores, a BNCC tem carater normativo e sua implementacéao segue
a reelaboracao curricular de Estados e municipios, a formacgéo continuada, a revisao
dos projetos pedagogicos, mudanca nos materiais didaticos e nas avaliacdes.

Sobre a compreensédo da aprendizagem no documento, a autora destaca a
orientacdo a partir da progressao de aprendizagens, bem como do desenvolvimento
de competéncias. A adocdo da chamada logica das competéncias também foi
incorporada para a disciplina de historia, inserida no grupo das Ciéncias Humanas ao
lado das disciplinas de Geografia e Ensino Religioso para o Ensino Fundamental. No
caso do Ensino Médio, apesar das criticas dos especialistas, houve a integracao das
disciplinas em areas do conhecimento e no caso a histéria € mencionada no campo
intitulado Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, com Geografia, Filosofia e
Sociologia.

Em sua argumentacdo afirma que a BNCC € marcada pelo esvaziamento
tedrico, engessa o ensino e influencia a organizacdo dos conteudos através da
perspectiva cognitivista, seguindo os circulos concéntricos nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e a sequéncia cronoldgica para os Anos Finais da mesma etapa. A
adocao das légicas das competéncias no documento €, segundo a autora, parte das
implementacdes e ampliacbes das avaliacdes externas no impacto da organizacao
cotidiana escolar, pois as avaliacfes externas sdo utilizadas como parametros das
avaliagbes realizadas nas escolas e influenciam o processo de ensino e
aprendizagem. Por isso, ao se pensar no elemento da interpretacdo no contexto da
aprendizagem historica, € de extrema relevancia compreender a influéncia do campo
da psicologia cognitiva e da abordagem do ensino através das competéncias na
estrutura educacional brasileira devido a sua influéncia em toda a cultura escolar.

Especificamente sobre a taxonomia dos objetivos educacionais, conhecida
também como taxonomia de Bloom et al. (1956), Gusmao (2021) argumenta que sua
criacao ocorreu com base na progresséao do conhecimento dos estudantes do modelo
de Ralph Tyler e substituiu os estudos e técnicas anteriores utilizada para medir o
nivel de inteligéncia dos estudantes. A taxonomia de Bloom pode ser definida como

um conjunto sistematizado de hierarquizagdo da cogni¢cdo, desenvolvido com
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propésito de fornecer uma classificacdo dos objetivos de aprendizagem e 0 processo
de avaliacdo e foi definida pelos autores como um “sistema de classificagao
pedagdgico-l6gico-psicologico” (Bloom et al., 1956, p. 6).

A motivacgdo criadora da taxonomia ocorreu a partir do encontro informal de
examinadores universitarios na American Psychological Association Convention em
Boston no ano de 1948. A intencéo era desenvolver um quadro teérico com o propoésito
de melhorar a comunicagéo entre os examinadores universitarios, o qual representa
um sistema de classificacdo do processo educativo. Isso se deve ao fato de que esse
processo corresponde a base para a elaboracdo dos curriculos e das avaliacdes. A
lideranca do grupo multidisciplinar ficou a cargo do psicélogo Benjamin Bloom. O
grupo criador afirmou em sua publicacdo a busca pela neutralidade frente aos
principios e filosofias educativas, incluindo orientacdes de todos os campos e desta
forma descrever o comportamento dos alunos a partir dos objetivos enunciados
(Bloom et al., 1956).

A taxonomia foi formulada a partir de trés dominios: o cognitivo, o afetivo e o
psicomotor. O dominio cognitivo compreende as competéncias intelectuais da
aprendizagem de um conhecimento, ja o dominio afetivo compreende as categorias
de desenvolvimento ligadas a area emocional, enquanto o dominio psicomotor se
refere ao componente relacionado as competéncias fisicas. Os pesquisadores
associados a Bloom (1956) se concentraram, principalmente, no desenvolvimento de
estudos dos dois primeiros dominios e desenvolveram amplamente os conhecimentos
sobre o dominio cognitivo. Este é também o dominio pelo qual toda a pesquisa é mais
conhecida e divulgada, principalmente no meio educacional, por estabelecer uma
padronizacdo da linguagem no meio académico e na criagcado de ferramentas para o
processo de ensino e aprendizagem (Ferraz; Belhot, 2010).

O dominio cognitivo desenvolvido por Bloom e sua equipe (1956) categoriza
de forma cumulativa e hierarquizada quanto a sua complexidade o0s processos
cognitivos da aprendizagem a partir de seis categorias: conhecimento; compreensao;
aplicagéo; analise; sintese; e avaliagdo. Em 2001, um novo grupo se reuniu a partir
da mesma associacao para revisar e atualizar a Taxonomia apresentada por Bloom e
sua equipe e o resultado desses estudos foi publicado sob a supervisdo de David
Krathwohl, que incluiu a utilizacdo de verbos de acédo direta associados ao conteudo,
representando, assim o aspecto cognitivo a dimensédo do conhecimento (Ferraz;
Belhot, 2010).
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Ferraz e Belhot (2010) apontam que a revisdo da taxonomia contou com
outras mudancas, como a da nomenclatura, pois antes era chamada de dimenséao
cognitiva e passou a ser nomeada de processo cognitivo, pois houve a separagao
conceitual do processo cognitivo do conhecimento. Além disso, as categorias foram
renomeadas, mantendo os aspectos de cada grupo. Assim, conhecimento, tornou-se
lembrar; compreensdo, entender; aplicacdo, aplicar, analise, analisar; sintese,
sintetizar, e avaliagdo, criar. Salienta-se a manutengdo do entendimento de
progressividade da categorizacdo, aumentando a complexidade e respeitando a
hierarquia cognitiva necessaria para a aquisicdo de conhecimento (Ferraz; Belhot,
2010).

Ao compreender a cognicdo de forma hierarquizada, Bloom e sua equipe
(1956) definem a aprendizagem de modo cumulativo. Deste modo, apés desenvolver
a habilidade de lembrar uma quantidade relevante de informacdes sobre o fendbmeno
estudado, correspondente a categoria conhecimento, 0s estudantes podem
desenvolver a habilidade seguinte, a de compreender o significado em outra forma ou
contexto, isto é, a categoria compreensdo. O uso do termo compreensao na
taxonomia, € usada em um sentido ampliado além da compreensdo associada a
leitura, contudo nédo significa entendimento completo do fendmeno, mas o objetivo
para o estudante € de compreender a mensagem literal e com base nisso, significar
em sua mente e nas suas respostas. Os autores explicam que a categoria da
compreensao € enfatizada durante o processo educativo e dos alunos € esperado que
eles se comuniguem de forma escrita, verbal ou simbdlica sobre o fendmeno
apresentado.

E na categoria compreensdo que a interpretacéo se faz presente entre dois
componentes: translacdo e extrapolacdo. A translacao corresponde a comunicacao
em outros termos ou outra lingua a partir do que foi significado. Ja a interpretacéo &
definida pela maneira como a comunicacdo se comporta, na configuracdo de ideias
em que a compreensdo pode necessitar de uma nova reordenagdo das ideias na
mente do individuo. E por fim, ha a extrapolacéo, definida como o comportamento
comunicativo a partir da compreensdo de tendéncias, ou condi¢cbes presentes na
comunicacdo (BLOOM et al., 1956). A organizagdo das subcategorias da
compreensao na taxonomia pode ser visualizada na FIGURA 13.

Na taxonomia de Bloom et al. (1956), a categoria interpretacado corresponde

a uma maior profundidade do que a descricdo de um fendbmeno, e se substancializa
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na acao do aluno de resumir e explicar em sua descri¢cdo o fenémeno estudado. Deste
modo, interpretar corresponde a competéncia de compreender as partes de uma
comunicacao, relacionando-as para depois reordenar ou reter aquilo que relacionou
consigo. Por isso, a interpretacdo ndo é somente o entender o fenbmeno, mas
estabelecer relacbes com o todo, de modo relacional com suas proprias ideias e

experiéncias.

FIGURA 13 — A INTERPRETAGCAO NA TAXONOMIA DE BLOOM

Avaliacao

Sintese
Analise -

Aplicacio Translacao

Compreensao ~-< Interpretacao

Conhecimento Extrapolacdo

N—

FONTE: A autora (2024) baseado em Bloom et al. (1956).

Interpretar para os autores, também pressupde a competéncia de reconhecer
0 que é essencial do dispenséavel, avaliando cada elemento da comunicagéo a partir
de sua importancia, dando énfase ao necessario, aproximando, assim, a categoria
das categorias andlise e avaliacdo. Além disso, enfatizam que o comportamento
essencial da competéncia interpretativa esta em compreender as ideias principais
incluidas em uma comunicac¢do e suas inter-relacdes, evitando apenas reproducdes
do texto ou até mesmo, inser¢des de suas préprias concepcdes e interpretacées. A
capacidade interpretativa corresponde, deste modo, a compreender diversos dados,
diferenciando aquilo que é justificavel ou ndo, as contradicbes, compreendendo em
nivel mais profundo o material utilizado. Por fim, para avaliar se os estudantes
atingiram este objetivo, Bloom et al. (1956) afirmam ser necessario reconhecer as
inferéncias realizadas pelos estudantes na forma de exercicios discursivos ou
objetivos, como por exemplo na interpretacdo de graficos e tabelas, de uma citagédo
longa, a comparacdo e o0 contraste entre diferentes pontos de vista e o

desenvolvimento de uma redacgao, por exemplo.
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Diferente das consideracfes realizadas pela taxonomia dos objetivos
educacionais, o campo da didatica da histéria tem buscado compreender as
competéncias especificas do pensamento histérico, por entender que a historia trata
da relagdo humana com o tempo, na perspectiva de orientar a vida humana a partir
da relacéo entre passado, presente e expectativa futura. Por isso, a interpretacao, ou
a capacidade interpretativa para este campo, ganha uma conotacéo especifica para o
saber historico e sua aprendizagem, e por isso é aqui referenciada como interpretacao
historica.

A interpretacdo historica faz parte de um conjunto de competéncias do
pensamento histérico que foram unificadas e reformuladas por Schmidt (2020a) a
partir do dialogo com outros pesquisadores desta area na chamada Matriz das
competéncias do pensamento histérico. Ressalta-se que as competéncias ou
habilidades sédo definidas de maneiras diversas, através de referenciais multiplos
dentro do campo da Educacdo (Schmidt, 2020a). Por isso, a autora afirma que a
sistematizacdo das competéncias do pensamento histérico tem como objetivo
principal “dar referéncias para o modo de operar a aprendizagem histérica, tendo em
vista atingir uma das metas da didatica da histéria que € construir a competéncia de
atribuicao de sentido pela narrativa historica” (2020a, p. 28).

A matriz das competéncias do pensamento historico pode ser observada na
FIGURA 14 onde a atribuicdo de sentido pela narrativa histérica ocupa o centro da
matriz, envolta das seguintes competéncias: argumentacdo, motivacéo, orientacao,
experiéncia, significancia, evidéncia, mudanca, empatia, interpretacédo e explicacao.

Como uma competéncia do pensamento histérico, a interpretacdo € definida
pela autora como: “desenvolver a capacidade de responder questbes de forma
retrospectiva, perspectivada, seletiva, sequenciada, particularizada, comunicativa e
argumentativa” (Schmidt, 2020a, p. 30). Estas caracteristicas sdo baseadas no
estabelecimento do principio da narratividade como parte indispensavel da teoria da
histéria. O que significa para Risen (2015) que a historia ndo é s6 uma forma de
pensamento, sem conteudo, mas uma forma de pensamento que interpreta 0s
conteudos de uma realidade.

A interpretacao historica, para o autor, ganha um perfil cognitivo préprio, que
pode ser explicado por caracteristicas formais da narrativa histérica, citadas acima por
Schmidt. Essas propriedades da interpretacdo sao divididas pelo autor em dois

grupos, estando respectivamente as duas primeiras como caracteristicas formais da
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narrativa histérica e as caracteristicas subsequentes como direcionamentos temporais

da perspectiva.

FIGURA 14 — MATRIZ: COMPETENCIAS DO PENSAMENTO HISTORICO

P
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FONTE: SEIXAS & PECK, 2004; LEE, 2005; RUSEN, 2015.
Adaptacdo: Maria Auxiliadora Schmidt, 2019.

Sobre as caracteristicas formais da narrativa histérica sintetizadas por Risen
(2015) no QUADRO 10, o autor salienta que “todas as interpretacdes histéricas sao
retrospectivas [e] perspectivadas” (2015, p. 139). E acrescenta que a caracteristica
(1) retrospectiva significa que o passado se torna presente na forma da narrativa,
dando profundidade temporal ao presente. Em outras palavras, a retrospectividade
compreende que o passado € acessado no presente no formato da narrativa histérica.
Ja a caracteristica (2) perspectivista das interpretacdes histéricas é explicada por
Rusen como o que promove a diferenca e a relacdo temporal com o presente,
entendendo o passado ndo como reproducéo, mas a unidade dos acontecimentos de
uma histéria. Essa unidade conduz a dois movimentos temporais que ocorrem atraves
da narrativa do passado para o presente, nos pertencimentos dos acontecimentos as
situacOes atuais da vida, e simultaneamente, do presente ao passado, na
autocompreensao do presente. Essa perspectiva ndo corresponde a teoria da
perspectividade, atribuida ao ponto de vista dos historiadores e das fontes, mas a
perspectiva historica do direcionamento do tempo, do passado ao presente e seu

7

contrario. Nesta relacdo fica explicitado que o presente € resultado dos
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acontecimentos do passado e que € das experiéncias reais do presente que subsiste

o0 interesse pelo passado.

QUADRO 10 — ESQUEMA DAS CARACTERISTICAS DAS INTERPRETAGOES HISTORICAS

Retrospectiva O passado é presentificado enquanto passado
o O passado ganha uma moldura temporal mediante o fio condutor da
Perspectivista .
narrativa
. Narra-se segundo critérios de importancia ou significado; todos os
Seletiva . ) ~ .
demais acontecimentos sdo deixados de lado
. O tempo narrado aparece sempre como parte de um processo
Sequencial
temporal abrangente
. A histéria narrada é apenas uma dentre muitas outras (possiveis) e,
Particular ; ~ < ) S
por isso, ndo é exaustiva nem definitiva
Comunicativa Toda historia refere-se (implicita ou explicitamente) a outras histérias
. Historias especificamente cientificas referem-se a pesquisas como
Argumentativa x ;
fundamento de sua pretensao de validade

FONTE: Rusen, 2015, p. 141.

Rusen prossegue ao afirmar que “todas as interpretagcdes histéricas séo
seletivas, sequenciais, particulares, comunicativas e argumentativas” (2015, p. 140-
141), estas como caracteristicas decorrentes dos direcionamentos temporais da
perspectiva. O autor afirma que a (3) seletividade corresponde a caracteristica
interpretativa de optar significativamente por determinados os acontecimentos para
compor a narrativa historica. Essa selec¢do implica em dar mais relevancia a alguns
acontecimentos em detrimento de outros, escolha essa movida pelas experiéncias
vividas no presente e na relacdo deste tempo com o passado e a expectativa de futuro.
A caracteristica (4) sequencial, atribui a especificidade da interpretacéo histérica sem
sua temporalidade, uma narrativa histérica é sempre parte de um processo histérico
maior, composto por multiplas histérias. Essa interpretacdo corresponde a uma parte
narrada do tempo da histéria abrangente, em que ha muitas outras historias. A (5)
particularidade da interpretacdo historica ocorre, pois, por serem mudltiplas as
experiéncias do passado. Os seres humanos se relacionam com seu mundo de forma
especifica, e por isso ha uma diversidade de experiéncias relacionadas ao passado.
Desta forma, o autor enfatiza que “nao existe, por conseguinte, a unica histéria a ser
contada quando se quer saber em que mundo se vive. HA nesse mundo muitas

histérias” (2015, p. 141). E é na particularidade das narrativas historicas que temos a
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expressao da multiperspectiva. As interpretacdes historicas sédo (6) comunicativas em
dois sentidos. O primeiro na comunicacéo entre o narrador e seus destinatarios e na
relacdo com outras historias, pois se relaciona com elas e adquire novos sentidos a
partir disso. Por fim, a interpretacdo histérica tem como caracteristica a (7)
argumentacdo. Esta se expressa no seu entendimento enquanto ciéncia, pois € a
partir da argumentacdo comunicativa de seus resultados de pesquisa que ha sua
efetividade. Desta forma, a relagédo entre as pesquisas fundamenta a argumentacao
da interpretacgédo historica.

Ressalta-se que, apesar de toda a fundamentacdo teorica sobre as
caracteristicas das interpretacdes histéricas apresentadas, no que se refere ao ensino
de histéria, Gevaerd e Seger (2020) indicam que a categoria interpretacédo € adotada
a partir da proposta da taxonomia dos objetivos educacionais de Bloom,
compreendendo o interpretar como uma agao, na qual o estudante deve “explicar,
esclarecer ou traduzir” determinada pergunta, dentro do dominio da compreensao.
Este uso, de acordo com as autoras, indica a interpretacdo histérica como
competéncia do pensamento histérico para o campo investigativo da Educacéo
Historica, que assume a importancia do sentido atribuido pelo estudante na atividade
mental de tirar conclusdes e formular hipéteses, de modo que ndo ha uma unica
interpretacdo, por isso deve-se criar argumentos para fundamentar o ponto de vista
(Cooper, 2012).

Cooper define as interpretagcdes como “relatos de uma época, escritos em um
periodo subsequente” (2012, p. 39) e complementa que os historiadores déo sentido
ao passado, por meio de seus relatos, realizados com base no conjunto de inferéncias
de suas fontes. A autora afirma que as fontes podem ser interpretadas de diversas
formas, assim como também hé relatos diferentes que s&o igualmente validos.
Acrescenta também que a interpretacao historica muda de acordo com o lugar em que
esta o historiador e o tempo que vive, pois os historiadores desafiam as interpretacées
prévias. Além disso, acrescenta que a mudanca nha interpretacdo também é
influenciada pela selecéo das fontes pelos historiadores, pela escrita realizada a partir
de seus interesses e perspectivas, como género, etnia, politica e classe social e pelos
valores dominantes da época em que foram escritos.

Cooper (2012) afirma que as criangas podem, por meio de reconstrucdes, criar
suas proprias interpretacdes e que este trabalho colabora com o entendimento de

como as interpretacdes sdo criadas e como sdo validas. Para isso ela da o exemplo



94

da criacdo de uma peca de teatro, em que os estudantes podem compreender através
da pesquisa 0 que é conhecido e 0 que € imaginado. Ao fazer reconstrucoes, as
criancas devem descobrir 0 que elas conseguem extrair das fontes. Além disso,
argumenta que é importante que os estudantes discutam sobre interpretacfes
alternativas para o passado, como exemplo, fornecer alternativas para a perspectivas
sectarias que os estudantes se deparam cotidianamente. Entretanto, apesar de a
autora relacionar a categoria interpretacdo com a ciéncia histérica e ndo como uma
habilidade genérica da cogni¢cdo, abarca em suas pesquisas 0S hiveis de
desenvolvimento de Piaget, aproximando-se da perspectiva cognitivista.

Arthur Chapman (2018) também tem se dedicado a pesquisar este tema e
realizou quatro estudos com o foco de contribuir com o desenvolvimento do
pensamento dos alunos sobre interpretacdo histérica. O autor conclui, com base em
suas investigacoes, que era necessario desenvolver o pensamento dos estudantes
sobre a parte metodoldgica da interpretacdo histérica, pois os alunos participantes
apresentam formas ingénuas e realistas sobre o tema como ao pensar no passado
como fixo e que, por isso, as narrativas devem ser Unicas, justificando as narrativas
divergentes como “melhores” ou “piores”. Além disso, acrescenta que esta forma de
pensar dos estudantes explica as diferentes interpretacbes muito mais pelos
elementos da subjetividade do historiador do que pelas escolhas conscientes
realizadas por estes no momento da pesquisa. Para o autor, pensar na interpretacao
histérica significa entender que houve decisdes tedricas, metodoldgicas e praticas,
como em um processo logico. Isto é, o autor trabalha com a ideia da subjetividade
presente na acdo do historiador, mas também com a concepcédo da interpretacao
como parte do método histérico, sendo o passado inquirido e acessado com base nas
fontes historicas.

Por isso, aprofundando suas investigacdes, apoia-se nos trabalhos de Allan
Megill para compreender como as interpretacbes podem ser diferentes, e séo
expostas no QUADRO 11. Um ponto a destacar € que Chapman alterou a nomeacao
do ponto 3, antes chamado de “interpretacdo” e nomeando como “avaliagao”.

Segundo Chapman, o quadro em questdo define como podem ser as
interpretacdes e, deste modo, é Util para compreender e analisa-las. Nas questdes
explicativas entrariam em acao as perguntas “Quem? Quando? Como? O qué?”. Nas
questdes explicativas a pergunta seria “Por qué?”. J&4 nas questdes avaliativas a

pergunta envolveria responder “Entao, o qué?”. A forma como executam a analise da
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interpretacdo também difere nas suas explicacdes historicas. Isto €, para o autor,
identificar o contetdo das interpretacdes e suas diferencas € distinto de entender o

modo como chegaram a elas e as construiram.

QUADRO 11 — AS QUATRO TAREFAS DA ESCRITA HISTORICA

Tarefa Explicacéo

1. Descricdo Descrever um aspecto da realidade histérica- contando o que
foi 0 caso

2. Explicacéo Explicar por que um evento ou fendmeno do passado vieram a
ser

3. Avaliacéo Atribuir significado, valor e/ou significaAncia a aspectos do
passado

4. Justificativa Justificar afirmac6es descritivas, explicativas ou avaliativas
fornecendo argumentos para fundamenta-las

FONTE: Chapman (2018, p. 121) com base em Megill, 2007 p.96-8 e adaptado de Chapman, 2009, p.
35.

Baseando-se em diferentes autores, o autor prossegue explicando que duas
interpretacdes relacionadas a um mesmo aspecto do passado podem ser distintas
sem entrar em contradicdo légica, tornando-as, portanto, complementares. No
entanto, duas interpretac6es de um mesmo aspecto do passado também podem ser
excludentes, ou seja, sdo contrarias, e, por isso, somente uma pode ser considerada
verdadeira, ou ambas podem ser falsas. Ha ainda interpretacbes de um mesmo
aspecto do passado que desenvolvem argumentos contraditérios, utilizando os
mesmos termos de sentido, mas que, mesmo assim, excluem-se mutuamente. Nesse
caso, uma delas é verdadeira enquanto a outra é falsa, pois seus resultados diferem
na interpretacdo da existéncia ou ndo de algo. Para o autor, é possivel combinar a
analise de diferentes interpretacbes com a analise de como essas interpretacdes
diferem, a fim de engajar os estudantes na analise l6gica.

Um ponto importante na analise de Chapman (2018) corresponde a avaliacao
das interpretacfes histéricas, pontuando que diferentes interpretacdes do passado
podem ser avaliadas a partir de sua explicagdo com base nos vestigios analisados,
se elas abrangem a explicacdo dos vestigios relevantes, ou se as afirmacdes sao
consistentes na interpretacdo; e, se a interpretacdo abre novas questdes,
possibilidades. Além disso, o0 autor salienta outras formas de explorar as questfes de
avaliacdo, como discutir a légica dos argumentos histéricos, debatendo os
pressupostos dos conceitos utilizados. Isso se justifica para o autor, pois 0s

estudantes devem ser capazes de compreender que as historias podem ser debatidas
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e verificadas, mas que mesmo assim pode-se ter mais de uma de interpretacao
concorrente, seguindo os critérios metodolégicos de composicdo das narrativas
historiogréficas.

As investigacdes de Chapman (2018) evidenciam as questdes que envolvem
0s aspectos metodologicos na construcdo das narrativas histéricas, bem como seus
aspectos formais e estas questdes sao fundamentais para se alcancar um patamar
adiante no pensamento histérico, orientado por sua didatica especifica, como exposto
neste topico. Envolve o modo como se interpreta a histéria, na capacidade de
responder narrativamente sobre o passado de maneira que ele se integre
temporalmente a um quadro mais amplo, presentificando o passado. Envolve também
compreender que o passado é construido com base em uma selecédo, e por isso, as
narrativas histéricas sao mudltiplas e ndo sao definitivas. Ademais, envolve
compreender os critérios de validade das historias especificamente cientificas e
compreender que diante de tudo isso, ha também a relacdo dos individuos ou dos

grupos, em sua relacao de atribuicdo de sentido.

2.4 A MULTIPERSPECTIVIDADE NA APRENDIZAGEM HISTORICA

O conceito de multiperspectividade tem suas raizes na Alemanha, emergindo
das discussfes realizadas no ambito da didatica da histéria neste pais. Bergmann
(2016) explica que, durante o século XIX, o ensino da histéria na Alemanha foi
marcado pela percepcdo do passado como uma verdade histérica fixa. Esse
entendimento era moldado pelas elites sociais através de um curriculo unificado, que
atendia aos interesses do Estado e das suas elites, seu futuro, promovendo a
formacao de uma consciéncia histérica uniforme. A historia era ensinada com foco na
politica e em grandes personalidades, com base na perspectiva Unica das elites
sociais, omitindo quaisquer alternativas histéricas malsucedidas. Todas as ideias,
falhas, sofrimentos, retrocessos e insucessos nao eram ensinados, por serem
considerados irrelevantes e indignos de memoaria. Nao havia outras perspectivas e a
histéria era apresentada a partir dos sucessos daqueles que venceram e o objetivo
deste ensino era atestar este sucesso.

Esta situacdo de foco em uma histéria nacional, oficial e em sua esséncia
politica também ocorreu na ciéncia historica, durante o século XIX e na primeira

metade do século XX, sob influéncia do historicismo, como afirma o autor. A
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historiografia dominante rejeitou conjuntos de fontes que poderiam ter sido tratadas e
interpretadas e sofreu criticas a seu ponto de vista elitista, principalmente de pessoas
de outras areas. Essa histéria monoperspectivada permitiu, segundo o autor, a licdo
de um passado cronoldgico, considerado correto e seletivo em seus atores, lugares e
fatos, privilegiando os acontecimentos relacionados a politica.

O método, segundo Bergmann (2016), era pautado no uso do livro didatico,
com indicagdo que o professor ndo se afastasse de seu conteudo, pois este era
considerado a realidade historica e, neste contexto, o ensino era catequético, com
perguntas de certo e errado. Mais tarde, esse método foi substituido por um
guestionador, concebendo a histéria como um processo de conclusédo proviséria no
presente. As perguntas eram diversas, contando com respostas erradas quando 0s
alunos pensavam como o0s atores histéricos malsucedidos. Assim, a histéria foi
compreendida a partir de fracassos e sucessos e ndo como uma histéria de
alternativas significativas, para o presente e futuro (Bergmann, 2016).

Segundo o autor, o ensino monoperspectivado perdurou na Alemanha até o
inicio dos anos de 1968 e muito mais, na prética escolar. Essa forma de aprendizagem
foi padrdo durante a Republica de Weimar, o nazismo e mesmo depois na Republica
Democratica Alema e no inicio da Republica Federal da Alemanha, onde os alunos
eram treinados para os propésitos da época. Ele afirma que, formalmente, quase nao
houve diferencas significativas entre o ensino de histéria em estados autoritarios,
ditatoriais, ou governos eleitos de forma democréatica. Isso porque todos eram
fechados a possibilidade de orientacdo historica para o presente a partir de uma
memoria independente, com vias a sustentar uma consciéncia historica nacional
(Bergmann, 2016).

Bergmann (2016) aponta que até 1968 havia um cénone de conteudos,
parcialmente aceito e ministrado pelos professores nas escolas. O canone era
transmitido aos alunos através de préaticas metodoldgicas de palestra do professor,
procedimento de questionamento e trabalho com livro didatico. Curriculo e livros
didaticos perpetuavam o0s canones historicos, com grandes personalidades e
apresentacao por causas e consequéncias. Em cada caso especifico, o objetivo do
ensino da disciplina era garantir o “amor ao Estado democratico” e o “amor a patria
socialista” (Bergmann, 2016, p. 18). Ele conclui que os Estados determinavam o

ensino de histéria e sua orientacdo, para atender aos seus proprios interesses,
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afirmando que o objetivo do ensino de histéria era atender as necessidades dos alunos
através do pensamento historico autbnomo dos estudantes.

A mudanca no curso do ensino de histéria ocorreu com uma grande
reformulagéo tedrica e de fundamentos no pensamento na ciéncia historica, em sua
teoria e didatica especifica, a partir dos anos de 1960, considerando as discussdes
realizadas pelos Annales. Para Bergmann (2016), aconteceu na teoria da historia um
afastamento do historicismo classico, por este ndo compreender as estruturas e
mentalidades da modernidade, bem como os desafios propostos pelas ciéncias
sociais. Os “novos problemas, novas abordagens e novos objetos”, substituiram a
orientacao classica por uma que abriu as perspectivas do passado. Essa abertura deu
lugar para discussdes sobre os papeis de género, as estruturas econémicas e sociais
a partir do modelo da longa duracédo, as mentalidades, a histdria da vida cotidiana e a
histéria cultural, que trouxeram novas perspectivas sobre o passado, refletindo
especialmente acerca da dependéncia do ponto de vista, daquele que narra.

Ainda segundo o autor, o0 ensino de historia desenvolveu uma nova premissa
com base na concepcdo da prépria ciéncia historica e de sua teoria na fundamentacao
da didatica da histéria. Com esta nova premissa, houve a derivacdo da ideia da
reflexdo sobre o trabalho de historiadores para apresentar os fatos de maneira
multiperspectivada nas aulas de histéria. Neste sentido, a ideia da
multiperspectividade foi derivada da propria teoria da historia e das reflexdes sobre o
trabalho historiografico. Wansink et al. definem a multiperspectividade tanto para a
histéria como para seu ensino como como a consideracao de varias perspectivas de
sujeitos em um determinado objeto ‘histérico’”10 (2018, p. 497, traducdo nossa), pois
a narrativa historica ndo € algo previamente dada ou definida, mas uma reconstrucéo
do passado (Rusen, 2015). Pensando a histdria como reconstrugéo, Bergmann (2016)
argumenta a importancia de ser ensinado de maneira clara aos estudantes que o
passado nao é refletido no testemunho de forma objetiva, mas sim como os
historiadores observam os testemunhos, como testemunhos perspectivados.

A multiperspectividade na historia significa que o trabalho com as fontes

histéricas deve considerar fontes de diferentes perspectivas, compreendendo como

10 “We define multiperspectivity in the context of history and history education as the consideration of

multiple subject perspectives on a particular “historical” object.” (WANSINK, AKKERMAN, et al., 2018,
p. 497)
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cada uma dessas perspectivas esta presente na interpretacédo deste passado. Deste
modo, o0 conceito de multiperspectiva pode ser pensado a partir de trés eixos
apresentados por Bergmann (2016). Primeiro, na perspectividade nos testemunhos
daqueles que foram afetados pelo evento historico do passado. Segundo, pela
perspectividade naqueles que mais tarde observaram, interpretaram e julgaram o0s
testemunhos e eventos, como os historiadores, por exemplo. E, por fim, a
perspectividade nas orientagbes, que no caso da aprendizagem histérica séo
resultantes do engajamento dos estudantes com a historia.

Com o objetivo de evitar a confusdo dos termos relacionados a
perspectividade no conhecimento histérico, Borries (2018a) individualizou a
multiperspectiva da controvérsia, limitando o uso do termo apenas para oS
testemunhos do passado daqueles que vivenciaram o acontecimento histérico. Desta
forma, a multiperspectividade aborda a percepcdo dos contemporaneos na
experiéncia direta no passado. Ja a controvérsia refere-se a perspectiva na
interpretacdo dos fatos histéricos pelas geracdes posteriores, que lidaram com as
evidéncias deste passado. Esta acdo é composta pela observacao e interpretacao dos
acontecimentos em um tempo posterior que, por sua vez, tem sua préopria perspectiva
sobre o passado, a qual deve ser conhecida. Posteriormente Borries (2018a) incluiu a
pluralidade, provenientes das conclusées individuais e coletiva a partir das
perspectivas dos momentos anteriores, buscando reflexdes para o presente e
perspectivacao do futuro. As trés divisdes estdo exemplificadas no QUADRO 12.

QUADRO 12 — A MULTIPERSPECTIVIDADE NO CONHECIMENTO HISTORICO

Multiperspectividade Experiéncia dos contemporéneos aos fatos

Interpretacdo posterior aos contemporaneos

Controvérsia
sobre os fatos

Pluralidade Orientacdo para o presente e futuro

FONTE: A autora (2024) baseado em Bergmann (2016), Borries (2018a) e Rusen (2012).

Bergmann (2016) pontua que, independentemente da nomenclatura utilizada,
a perspectividade, a multiperspectividade e a controvérsia sao, antes de tudo,
categorias da prépria teoria da histéria, sendo de amplo conhecimento dos

historiadores. Além de ser evidente a concepcéo do papel da perspectividade dos
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testemunhos e das controvérsias na historiografia. A justificativa para a reflexdo
didatica destes conceitos, esta na maneira pela qual eles impactam a orientacéo para
a vida pratica.

Ancorado em Rusen, Bergmann (2016) pontua que compreender a
multiperspectividade na aprendizagem histérica € observar, no ambito da
multiperspectiva, os diferentes pontos de vista, da experiéncia e percepcdo dos
contemporaneos. Entendendo que essas pessoas detinham um modo diferente de
leitura da realidade de seu tempo, que depende da posi¢éo, classe social, valores, por
exemplo. No dominio das controvérsias, essa absorcdo envolve a dimensdo da
interpretacdo dos nascidos mais tarde e como essa percep¢do foi incorporada
posteriormente ao fato. Por fim, no campo da pluralidade, entender o ponto de vista
abarca compreender as maneiras pelas quais as orientagbes no presente e para o
futuro guiadas pela memdria, podem levar a orientac@es diferentes na vida pratica.

Além da relacao temporal e com o0 método, discutida anteriormente, considera-
se relevante apresentar as categorizacdes realizadas por Kropman, Van Boxtel e Van
Drie (2021) e Wansink et al. (2018). Os primeiros autores apresentam cinco pontos
para a codificacdo da multiperspectividade. Essas categorias nos apresentam
guestdes importantes para serem pensadas no ensino de histdria, como: a agéncia
de grupos com perspectivas diferentes; a escala geografica presente na analise; as
dimensbes apresentadas, como por exemplo, a politica, a econémica, social etc.; as
perspectivas historiograficas; e a perspectiva dos alunos. Todos esses pontos sdo
definidos pelos autores a partir dos exemplos de seu proprio estudo e estédo
apresentados no QUADRO 13.

Nas aulas analisadas por Kropman, Van Boxtel e Van Drie (2021) trés quesitos
foram considerados para considerar uma aula com alta multiperspectividade. A
primeira condicdo foi a do professor indicar explicitamente a observacdo de
multiperspectivas. A segunda exigéncia foi se o professor incluiu outras dimensées ou
escalas além das politicas. E, por fim, o terceiro requisito foi se o professor incluiu as
diferentes perspectivas de historiadores ou a perspectiva dos estudantes.

Wansink et al. (2018) por sua vez propuseram um modelo teérico de
operacionalizacao da multiperspectividade que se aproxima em alguns momentos das
propostas de Borries (2018a) e Bergmann (2016), mas que tem o foco nas diferentes
funcdes da multiperspectividade para a educacéo. Este modelo pode ser observado

na FIGURA 15. Os autores definem que ha trés camadas temporais no passado,
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sendo, portanto, também trés niveis de posicdo dos sujeitos, isto é, trés niveis de
perspectivas: uma no passado com 0s sujeitos no tempo do evento, uma entre 0s
sujeitos que estdo localizados antes de ndés e depois do evento, e 0s sujeitos
posicionados no presente.

QUADRO 13 — ESQUEMA DE CODIFICAGAO PARA MULTIPERSPECTIVIDADE DE AGENCIA,

ESCALAS, DIMENSOES, HISTORIOGRAFIA (PERSPECTIVAS DOS HISTORIADORES) E
PERSPECTIVAS DOS ESTUDANTES!

dimensao.

Categoria Definicao Exemplo
Agentes Abordagem das perspectivas As perspectivas do protestante Guilherme de
9 de agentes opostos. Orange em oposicao ao catolico Filipe Il.
Incorporacio de mais de uma "Também presto atencdo a geografia de
Escala escalg de(;eventos ou Heiligerlee, que fica perto de nossa escola.”
geografica acontecimentos (local [A Bgtalha (.je. Heiligerlee (1568) € 0 ponto de
regional internacionall) partida tradicional da Guerra dos Oitenta
9 ' ' Anos.]
Como categorizar as causas da Revolta
Abordagem de mais de uma Holandesa/Guerra dos Oitenta Anos:
Dimensdes 9 centralizacéo (politica), carga tributaria

(econémica) e perseguicdo aos hereges
(religiosa)?

Historiografia

Narrativas alternativas ou o
trabalho de historiadores
especificos sado explicitamente
mencionados.

Oferecer artigos de interpretacdes atuais,
como Filipe Il (1527-1598) Katholieke
technocrat, um artigo baseado nos trabalhos
de Geoff Parker.

Perspectiva dos
estudantes

Os alunos séo explicitamente
solicitados a formular sua
prépria perspectiva sobre a

Debatam entre si a afirmacéo: "Os
holandeses podem se orgulhar
justificadamente de suas conquistas contra

revolta holandesa. 0s espanhais".
FONTE: Kropman, Van Boxtel e Van Drie (2021, p. 53, traducdo nossa).

Para os autores, as trés camadas temporais podem ser entdo alvo da
aprendizagem a partir de fontes distintas. A primeira camada temporal é referente aos
sujeitos que foram contemporaneos ao evento e pode ser traduzida como tomada de
perspectiva histérica. Os autores distinguem o conceito de multiperspectividade do
gue chamam de tomada de perspectiva histérica. Para Wansink et al. (2018), a
multiperspectividade estaria ligada apenas as multiplas perspectivas de um
determinado assunto, jA a perspectiva histérica, seria 0 processo cognitivo de
entender 0s sujeitos historicos em seu contexto cultural e, por isso, se relacionaria
com o presente e a subjetividade daquele que analisa. A aprendizagem dessa

camada, tem fungdo na aprendizagem de ensinar aos estudantes as diferentes

11 O quadro foi originalmente publicado inglés e traduzido pela autora.
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perspectivas coexistentes dos diversos atores histéricos. Essas perspectivas sao
resultado de diferentes experiéncias, crencas, valores e ideologias dos sujeitos
histéricos, compreendendo os pontos de vista das pessoas no passado.

A segunda camada, chamada de tomada de perspectiva historiogréfica,
refere-se ao que esta entre o passado e presente, ou seja, daqueles que vieram
posteriormente ao evento, mas que de certa forma se relacionaram com o0s
acontecimentos. Wansink et al. (2018) salientam que nesta etapa ndo h4 somente
historiadores, mas outros sujeitos que se ocuparam com o passado, como jornalistas,
politicos ou outras categorias de cidad&os que interpretaram o passado de acordo
com seu proprio tempo. Esses sujeitos podem abordar uma mesma tematica em um
mesmo momento histérico ou terem vivido e se dedicado a compreender o evento em
contextos distintos. Por isso, salientam que os estudantes devem compreender os
aspectos metodoldgicos e as fontes utilizadas na reconstrucdo do passado realizada,

bem como os multiplos contextos em que essas pessoas viviam.

FIGURA 15 — UM MODELO DE TEMPORALIDADE E FUNGOES EM MULTIPERSPECTIVIDADE

In the present

Between past and present

The past

Historical perspective taking

Historiographical perspective
taking

Contemporary perspective
taking

FONTE: Wansink, Akkerman, Zuiker e Wubbels, 2018, p.499.

A Ultima camada temporal indicada pelos autores é a camada do presente,

daqueles que assumem uma posi¢cao contemporanea ao objeto histérico e que pode
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ser traduzida como tomada de perspectiva contemporanea. Nesta etapa os autores
alertam para que tanto estudantes, como professores compreendam suas
perspectivas pessoais, quer na aceitagdo ou criticas de reconstru¢cdes do passado
realizadas por outros, quer de suas proprias analises do passado.

Compreende-se a potencialidade do modelo proposto por Wansink et al.
(2018) para a multiperspectividade, mas diferente deles, consideramos manter a
nomenclatura de Borries (2018a) para a definicdo da multiperspectividade. Entretanto,
consideramos relevante a indicacdo dos autores para 0S aspectos temporais e
metodoldgicos que podem ser observados.

Com base nessas discussdes e nos modelos apresentados, consideramos
que temporalmente, a multiperspectividade pode ser observada nos aspectos ja
relatados através dos niveis do trabalho com a perspectiva na historia: a
multiperspectividade, a controvérsia e a pluralidade, pois as trés dimensfes
representam as relacdes entre diferentes tempos, como apresentados. Com o
método, ha a possibilidade de trabalho com cada um dos niveis, mas requer
articulacdes metodoldgicas distintas, visto que as perguntas realizadas para fontes
primarias sao diferentes das realizadas para as secundarias e isso deve ser aprendido
pelos estudantes.

Em cada etapa da multiperspectiva nas aulas de histéria ha uma demanda
especifica. Aprendizagem na categoria da multiperspectiva envolve compreender a
agéncia dos seres humanos que vivenciaram o contexto e a andlise pode ser realizada
por fontes primarias. Quando falamos da aprendizagem com controvérsias, é
importante considerar o elemento subjetivo do historiador, mas cabe acrescentar o
elemento da objetividade do trabalho historiografico, como as escolhas conscientes
realizadas pelos historiadores na selecéo e analise de suas fontes, tal como Chapman
(2018) demonstra em suas pesquisas. Por fim, a aprendizagem que envolve a
pluralidade contempla as questdes relacionadas ao préprio ponto de vista do
estudante na relacdo com esse passado aprendido, mobilizando a orientacdo para o
presente e perspectivando o futuro de sua vida pratica.

A partir disso incluiu-se no QUADRO 14 a especificidade da relagdo com o
método na aprendizagem histérica, considerando a relacdo temporal articulada em
cada categoria da perspectividade historica, com a metodologia da Aula-Histdrica,
descrita no capitulo 3, que se baseia no modo como se opera o trabalho do historiador

para a aprendizagem historica.
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Bergmann (2016) aponta algumas especificidades sobre a controvérsia, pois
apresenta que a Histéria é uma ciéncia da interpretacdo, sendo por isso as diferentes
interpretacdes, parte natural de sua produgéo, e que ocasionalmente, séo percebidas
pelo publico geral. Os estudantes devem compreender que elas sdo constitutivas do
conhecimento histdrico e ndo acidentais como em outros campos cientificos. E que
nao existe e nem pode existir uma historia “certa”, pois a histéria enquanto ciéncia
reinterpreta as ac¢des humanas passadas, sofrendo influéncia de diferentes
perspectivas no presente. Por isso, a controvérsia também € um topico da
aprendizagem histérica e os pontos de vista controversos dos historiadores devem ser

discutidos nas aulas da disciplina.

QUADRO 14 — ESQUEMA DA MULTIPERSPECTIVIDADE NO PENSAMENTO HISTORICO E PARA
A DIDATICA DA HISTORIA

Perspectividade histérica Relacéo temporal Relacdo com o método
Multiperspectividade ExperJenma dos Aprendlzagerp com fontes
contemporaneos aos fatos primarias
- Interpretacéo posterior aos Aprendizagem com fontes
Controvérsia A L
contemporaneos sobre os fatos secundérias

Relacdo da aprendizagem com
fontes primarias e/ou secundarias
com a vida pratica
FONTE: A autora (2024) adaptado de Bergmann (2016), Borries (2018a), Rusen (2012), Schmidt
(2020b) e Wansink et al. (2018).

Orientacdo para o presente e

Pluralidade
futuro

Ademais, Bergmann enfatiza que o estudo das controvérsias pode “reduzir a
fé ingénua na ciéncia”, sobre a qual ele afirma ser o “ultimo eco do positivismo” (2016,
p. 41). Segundo o autor, 0 movimento consolidou na ciéncia historica a ideia errdbnea
de ser possivel produzir um conhecimento verdadeiro e que fosse agradavel através
do ordenamento dos fatos. Por isso, argumenta que a competéncia histérica de um
aprendizado histérico multiperspectivado inclui que os estudantes aprendam que a
perspectividade ndo pode ser ignorada, pois, ela € um fato inevitavel do pensamento
humano, sendo também os historiadores sujeitos a diferentes perspectivas. Essa
compreensao por parte dos estudantes pode ocorrer no reconhecimento da
perspectiva dos outros e de si. Ainda que Bergmann (2016) acredite que ha uma
limitacdo na profundidade em que estudantes podem compreender as controvérsias
na comparacdo com historiadores-pesquisadores, ele acredita que os estudantes

podem concluir que nao existe “a” historia, isto €, uma unica versao determinante. Ja
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Grever e Adriaansen (2019) vao mais além, centralizando o papel da
multiperspectividade no conhecimento histérico, pois esta aprendizagem revela
historicidade das perspectivas historiograficas e populares, bem como suas tradic¢des,
possibilitando que os estudantes avaliem sua posi¢do no presente.

Bergmann (2016) afirma que os professores ndo podem decidir os
significados a serem atribuidos pelos estudantes e ignorar outros muitos. E acrescenta
que os estudantes nao devem restringir-se a armazenar conhecimentos, mas
aprender a se orientar no tempo, trabalhando com diferentes fontes e com a cultura
histérica ampla, desenvolvendo seu préprio conhecimento narrativo através da
reflexdo. Ao assumir a posicdo de orientar o ensino de historia em sua didatica
especifica, baseado nos principios da didatica da histéria, portanto, estabelecemos
que o objetivo do aprendizado histérico é promover a competéncia narrativa, a
alfabetizacao historica. O objetivo da multiperspectiva na didatica da historia é ensinar
diferentes interpretacbes dos acontecimentos histéricos através de uma abordagem
critica e argumentativa (Rusen, 2017).

A defesa de Bergmann (2016) para o ensino da multiperspectividade nas
escolas se ancora em formar os estudantes para o agir social. Neste sentido essa
aprendizagem considera reconhecer a perspectividade das experiéncias, dos
sentimentos e valores dos outros e de si préprio. A insercdo deste elemento na
aprendizagem tem como objetivo, para o autor, desenvolver a competéncia narrativa
formulada por Risen (2012). Essa competéncia sera tratada no tépico seguinte e pode
ser resumida como a capacidade de pensar por si mesmos, dando uma resposta
responsavel a uma pergunta histérica, pensada a partir das operacfes do pensamento
histérico, como uma forma de olhar a realidades nos conflitos presentes e no contexto

de suas proprias vidas.

2.4.1 A multiperspectividade: uma competéncia narrativa

Como apresentado anteriormente, a concepcéao de verdade e de objetividade
na historia derivou em um conjunto de discussdes sobre o fator da subjetividade
presente na construcdo do conhecimento histérico. Antes de negar este fator, diversos
historiadores e fildsofos apresentam este elemento como constitutivo do pensamento
historico e o reconhecem como fundamental para a compreensdo da natureza

cientifica da Histdéria. A perspectividade, neste sentido, é compreendida como um
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elemento central ndo sO da construcao historiografica, permeada pela interpretacao
das fontes historicas, mas da propria operacado do pensamento histérico. Quando nos
referimos ao modo de pensar proprio da historia, compreendemos que esse processo

mental tem dois polos, um objetivo e um subjetivo, conforme explicado por Risen

A cognicédo histérica pode ser vista, entdo, como um procedimento mental
com dois polos: de um lado, um objetivo, relativo a experiéncia do passado
previamente dado em seus vestigios, isto €, o material das fontes, e, de outro
lado, um subjetivo, referente a problemas de orientacdo da vida pratica. A
garantia do objetivismo é a critica das fontes, e a do subjetivismo é o
engajamento do historiador na luta politica pela identidade coletiva, no campo
da rememoracao histérica. Ambas sédo mediadas na operacgdo cognitiva da
interpretacao histérica. (Risen, 2011, p. 138)

Com isso, duas preocupacdes residem no trabalho da Educacéo Histérica,
enquanto campo de pesquisa da aprendizagem historica. Uma diz respeito a como 0s
estudantes lidam com o material das fontes, no trabalho com os vestigios e nos modos
como o passado é reconstruido pelos historiadores e, a outra, na formacdo da
consciéncia historia destes estudantes com o foco na atribuicdo de sentido a partir de
suas caréncias de orientacdo. A base desta formacdo € realizada por meio da
competéncia narrativa.

A competéncia narrativa é, para Rusen (2012), o principal objetivo da
aprendizagem histérica e isso ocorre como consequéncia do reconhecimento da teoria
da narrativa historica na didatica da historia. Para o autor, é indispensavel abordar as
questdes relativas a narrativa historica de outra forma se a intencéo da aula for a de

aproximar os estudantes mediante a experiéncia historica. Por isso, o autor define que

Narrar significa, entdo, descrever intuitivamente a sequéncia de
acontecimentos temporais concretos em seu contexto de sentido proprio,
imediato. Narrar é aqui entendido como o oposto de todas as formas
discursivas de educacao; a racionalidade contra o emocional, o imediatismo
contra o distanciamento, concretude e abstracdo, memdria viva contra o
raciocinio palido. (Rusen, 2012, p. 84)

O narrar para Rusen (2012) é como se estrutura o conhecimento historico e,
por isso, a consciéncia histérica € expressa em sua aplicacdo. Ja a formalidade
desencadeada pela operacdo conjunta com a teoria da histéria se chama narrativa
historica. Esse ato € considerado pelo autor como a estruturacdo de sentido da
experiéncia humana no tempo, pois o significado atribuido para o agir e o sofrer

humanos sé&o organizados de modo a orientar sua acdo no tempo. Deste modo, é
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afirmado por Risen que a humanidade é definida a partir de sua conquista cultural de
narrar a si e aos outros no mundo, organizando a vida cultural.

Para se caracterizarem como histéricas e se diferenciarem do contar, as
narrativas devem ser compostas por trés elementos da experiéncia temporal.
Precisam dispor (1) ligacdo com a memdria na interpretacdo da experiéncia do
passado, nha compreensdo das mudancas do presente e na perspectiva de futuro.
Possuir a (2) interpretacado da experiéncia temporal como continuidade no processo
gue abrange passado, presente e futuro. E contar com a (3) continuidade das ideias
garantindo a identidade dos préprios narradores e ouvintes, reafirmando suas
identidades ao longo da mudanca temporal (Rusen, 2012). Esses elementos foram
sintetizados no QUADRO 15.

QUADRO 15 —-PARTICULARIDADES DA NARRATIVA HISTORICA

Elemento A
Experiéncia temporal
central
Meméria Memoéria da experiéncia de variacdo temporal humana (presente e

perspectiva de futuro) em relagdo com o mundo no passado.

Conexao interna entre a experiéncia temporal e a intencao temporal,

Continuidade dando sentido para a historia e orientacdo temporal ao agir.

Garantia da permanéncia da propria identidade e a de seus mundos

Identidade diante da mudanca no tempo.

FONTE: A autora (2024) baseado em Risen (2012).

Deixando de compreender a aprendizagem histérica dos sujeitos como
receptores da histéria, a teoria narrativa da histéria de Risen compde uma
aprendizagem histérica preocupada em investigar como e de que maneira a
aprendizagem dos sujeitos se estabelece, assim como todas as relagbes que
envolvem o ensino de historia, a partir do ato de narrar historicamente.

Como exposto antes, Risen (2012) defende ser a teoria da narratividade a
conexao entre a didatica da historia e a ciéncia da historia. Fundamentado nisso, o
autor define quatro consequéncias para a didatica da historia. A primeira corresponde
a compreender a narrativa como meio formador da consciéncia histérica em sua
aprendizagem especifica. Segundo o autor, 0 sujeito se torna construtor de seu
conhecimento quando atribui sentido para a experiéncia no tempo de modo que possa

orientar sua existéncia no ato de narrar. A aprendizagem historica, portanto, é
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compreendida como um processo de formacao da consciéncia histérica por meio da
narrativa.

A segunda consequéncia é chamada de competéncia narrativa objetiva. Sua
composicdo compreende a aprendizagem de narrar a historia racionalmente, com
sentido de orientacdo temporal, para tornar os estudantes conscientes de sua propria
historia e sua inser¢cdo no mundo. Desta forma, a aprendizagem histérica interage com
a identidade do estudante e na interface com os outros, isto é, na relagdo com o
mundo.

A terceira consequéncia perpassa a hipotese para o desenvolvimento da
consciéncia historica. O autor indica a consideracdo dos modelos de tipologia da
narrativa para compreender como ocorre o desenvolvimento da consciéncia histérica
dentro de um processo de aprendizagem orientado para a formacgéo da competéncia
narrativa.

A quarta e ultima consequéncia para a didatica da historia elencada por Risen
(2012), é o principio das mdultiplas perspectivas e narrativas nas aulas de historia.
Segundo o autor, é indispensavel mobilizar a identidade do aluno nesse espaco de
aprendizagem, de modo a permitir aos estudantes o trabalho da competéncia narrativa
visando a orientacao temporal. Desta forma, pontua a necessidade da organiza¢éo da
aula de histéria em torno da competéncia narrativa, de modo que a interpretacéo da
narrativa histérica esteja integrada as caréncias de orientacdo e a autoatividade dos
estudantes.

Para se trabalhar com a objetividade e a subjetividade no processo de producéo
do conhecimento histérico, o autor defende seguir o principio metodolégico da
multiperspectividade nas aulas de histéria (Risen, 2012; 2017). A abordagem de
trabalho com diferentes pontos de vista, apresenta-se para o autor como forma dos
estudantes interagirem com suas interpretacfes histéricas. Além de produzir o
movimento de aumento de identidade através do envolvimento de identificacdo prépria
a partir dos diferentes pontos de vista apresentados. A identidade, o eu do estudante,
deve ser fortalecido, trazido a validade, com o intuito de reconhecer a diversidade dos
outros (Risen, 2012).

Para Risen, na pratica do ensino a subjetividade dos estudantes emerge de
duas formas: uma indireta e outra direta. O modo indireto ocorre quando ha a

identificagdo com os sujeitos envolvidos no tema histérico. J& a forma direta acontece
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guando da reconstrucdo do conhecimento histérico, ha reflexdo sobre seus proprios
pontos de vista. O QUADRO 16 ilustra essa diferenciacao.

No caso direto, a participacdo € secundaria, e, portanto, a narrativa histérica
pode transparecer imutivel. Dessa maneira seria necessario apresentar a narrativa
em formato multiperspectivado. Nas palavras do autor “O mesmo conteudo da
experiéncia histérica aparece sob a luz de diferentes interpretacdes, e essa
diversidade esté ligada a diferentes situa¢des dos sujeitos no passado” (Rusen, 2012,
p. 65). Para o autor, esse trabalho possibilita a diversidade de opinides expressadas
pelos alunos e o trabalho com diversos pontos de vistas. Ja do ponto de vista indireto,
Rusen (2012) defende a tematizacdo dos proprios pontos de vista dos estudantes no
desenvolvimento historico das aulas da disciplina. Com isso, os estudantes poderiam
compreender como ha a dependéncia desse conceito na interpretacdo historica.

QUADRO 16 —SUBJETIVIDADE DOS ESTUDANTES NAS AULAS DE HISTORIA

Modo Expressao Método
Indireta Identificacdo com os sujeitos | Apresentagdo de diferentes perspectivas
histéricos sobre a mesma experiéncia do passado.
Reflexdo sobre seu préprio Tematizacdo dos pontos de vista dos
Direta prop estudantes durante as aulas e de

ponto de vista. diferentes interpretacdes histéricas.

FONTE: A autora (2024) baseado em Risen (2012).

O autor completa afirmando ser dificil evitar na fase inicial certa relativizacéao
do ponto de vista de referéncia dos estudantes e um possivel enfraguecimento da
identidade. Contudo, isso ocorre quando nao foi desenvolvida a competéncia, de na
diversidade de pontos de vista, promover um ganho préprio de consciéncia. A
abordagem de trabalho com diferentes pontos de vista, produz, desta maneira o
movimento de aumento de identidade.

Rusen (2012) afirma que este ganho de consciéncia deve ser conquistado, nas
aulas de historia, por meio da competéncia narrativa. Fomentando a participacédo dos
estudantes de forma prévia, com a apresentacdo de seus pontos de vista e
perspectivas da interpretacdo historica, acrescida da discussao critica com outros
pontos de vista para a constru¢cdo de uma ideia valida, isto €, com argumentacao
histérica. Na escola, essa aprendizagem significa perceber e compreender as acdes

e o sofrimento humano da maneira pela qual as possibilidades existiam em sua época.
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Isso pode ser realizado a partir de varios ou muitos pontos de vistas, elaborando uma
ponderacédo entre eles com valor proprio e bem fundamentada, com a possibilidade

de orientacao individual no presente e futuro.

2.4.2 A multiperspectividade, a interpretacao e o relativismo

Ao lidar com o conceito de multiperspectiva, uma preocupacéao recorrente aos
pesquisadores € a de relativizar a histdria, com a concepc¢do de que todo ponto de
vista deve ser aceito. Para Koselleck este é um dilema epistemolégico entre a
parcialidade e a objetividade, pois “todo conhecimento histérico € condicionado pelo
ponto de vista e, por isso, relativo” (2006, p. 163). Aceitar a parcialidade do
conhecimento historico, desta forma o ampliaria condicionando a aceitacdo de
qualquer tipo de narrativa histérica. Esta exigéncia excluiria a continuidade em fazer
afirmacdes verdadeiras fragilizando o elo com a histéria enquanto ciéncia.

Narrar o passado era compreendido, na Antiguidade, como ser fiel a verdade.
Segundo Koselleck (2006), cabia ao historiador a exigéncia de deixar a verdade falar
por si mesma, de forma imparcial e objetiva, impedindo seus vieses, pois ainda nao
havia sido formulado teoricamente, nesta época, o conceito de ponto de vista. O autor
chama essa forma de fazer historia, pautada no principio da verdade intacta, como
realismo ingénuo, de modo que este principio da neutralidade ou da imparcialidade
perdurou até o inicio do século XVIII.

Koselleck (2006), afirma que a aspiracdo da imparcialidade ndo fez parte do
surgimento da histéria moderna, contudo, pertencia a uma histéria que
metodologicamente recuperava 0 passado recente amparada nos testemunhos
oculares e auditivos dos acontecimentos. Segundo sua investigacao, as duvidas sobre
o lugar da verdade na producao historiogréafica levaram as argumentacdes em torno
de uma objetividade e imparcialidade do historiador como convic¢ao da profissao,
gerando davidas sobre se isso seria possivel. Debate este que trouxe a discusséo até
Chladenius.

Com a formulagédo de Chladenius, Koselleck afirma que a perspectiva histérica
deixou de ser uma determinante do conhecimento, para determinar a experiéncia no
tempo e a expectativa da histéria, pois o tedrico do século XVIII, “deslocou a énfase
que incidia sobre a propria verdade para as condicdes de conhecimento dessa
verdade” (2006, p. 171). Neste sentido Koselleck argumenta:



111

Dessa forma, confrontamo-nos, na metade do século XIX, com 0 mesmo
dilema que hoje domina nossas discussfes. A doutrina do perspectivismo
histdrico certamente ajudou a cunhar a historicidade do mundo moderno, mas
a disputa entre os defensores da objetividade e os representantes da
parcialidade dividiu o campo, sem que isso prejudicasse a grande
contribuicdo de ambos os lados para os estudos historiogréaficos. (Koselleck,
2006, p. 184)

Walsh (1978) pontua que a teoria da perspectiva tem um valor importante, por
relacionar historia e ciéncias naturais considerando suas diferencas. Para além disso,
considera que os historiadores nédo se detém apenas no reconhecimento de diferentes
pontos de vista, mas realizam obstinadamente criticas aos pressupostos dos colegas,
avaliam os diferentes pontos de vista e procuram aprender com as interpretacdes dos
outros historiadores, “aproveitando-se de seus erros e incorporando ao seu trabalho
0 que neles encontram de valor” (Walsh, 1978, p. 110). Além disso, reconhecem
agueles pontos de vista que sédo considerados mais sélidos, esclarecedores e mais
préximos da verdade que outros. Assim, o que fica em debate ndo € a aceitacdo de
diferentes perspectivas, mas quais delas devem ser aceitas ou mais bem aceitas que
as demais.

Sobre a validade de diferentes narrativas Walsh argumenta:

Se nos perguntaram ‘Qual € mais verdadeira, a versado catolica ou a verséo
protestante dos acontecimentos da Reforma?’ devemos responder que nao
podemos dizer. Simplesmente ndo ha como comparar as duas, pois cada
uma delas é completa em si mesma. O catélico vé a Reforma de um ponto
de vista e nos dé sua interpretagéo; o protestante a vé de outro, e produz uma
interpretacao diferente. (Walsh, 1978, pp. 108-109)

O autor afirma que os pontos de vista ndo sdo discutiveis, e por isso nédo é
possivel estabelecer a versao mais “verdadeira” de forma objetiva. Por isso, este
conceito amplia ndo apenas as fontes primarias, mas também a historiografia. Pois,
em concordancia com os autores ja citados, Walsh afirma que cada historiador
escreve a histéria a partir de seus pressupostos, sendo as criticas dirigidas a esses
pressupostos. Estes, para o autor, devem estar ancorados em critérios, racionais e
comprovaveis, o fator de destaque para atingir a objetividade, afastando a critica do
subjetivismo e do relativismo.

Por isso, Walsh (1978) diz que a sustentag&o da narrativa histérica deve estar
no limite das evidéncias, garantindo a objetividade do conhecimento histérico. Em

concordancia, Koselleck afirma que as fontes estabelecem o limite do trabalho do
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historiador, pois “uma fonte ndo pode nos dizer nada daquilo que cabe a nés dizermos.
No entanto, ela nos impede de fazer afirmacdes que ndo poderiamos fazer. As fontes
tém poder de veto” (2006, p. 188).

Ainda assim, o autor defende que o conhecimento histérico vai além do que é

encontrado nas fontes, pois

Toda fonte ou, mais precisamente, todo vestigio que se transforma em fonte
por meio de nossas interrogacées nos remete a uma histéria que é sempre
algo menos que o préprio vestigio, e sempre algo diferente dele. Uma histéria
nunca é idéntica a fonte que dela da testemunho. Se assim fosse, toda fonte
que jorra cristalina seria ja a propria histéria que se busca conhecer.”
(Koselleck, 2006, p. 186)

Neste sentido, h4 duas dimensfes importantes apontadas por Koselleck
(2006) e Rusen (2017)*2. Koselleck indica a importancia de uma teoria da histéria
“possivel” para fazer as fontes “falarem”, pois € através da teoria da histéria que se
estabelece os modelos de explicagao utilizados para as explicagdes de longo prazo,
por isso, a perspectividade e a parcialidade juntas, comp&em a histéria. Risen (2015)
concorda com isso, imputando a interpretacdo histérica a operacdo, tendo como
critério ou regulacdo a “teorizacdo de representacdes de sequéncias temporais;
critérios reflexivos de significancia” (2015, p. 188), pois ndo ha, até o momento,
elementos tedricos capazes de uma regulacdo metddica da interpretacéo histérica,
sendo possivel uma regulacéo da interpretacdo na avaliacdo da sua plausibilidade
explicativa de insercdo dos fatos histéricos em seu contexto.

Como a forma de apresentacéo do passado se da na narrativa, Riisen (2015)
argumenta que uma interpretacdo estd sempre em relagdo com outras, adquirindo
nesta relacéo outros sentidos na histéria ou na cultura histérica. Contudo, ao se tornar
narravel, este conhecimento adquire para o autor a forma de apresentacao e, por isso,
nao esta ligado aos critérios cognitivos de regulacdo da interpretacdo historica e sim
aos critérios de um método de pesquisa e da produgao de textos (“literarios”). Os

critérios de validade exemplificados da interpretacéo historica perpassam a insercéo

12 Este argumento foi elaborado pelo autor em resposta aos questionamentos levantados por outros
pesquisadores sobre seu artigo. Esta resposta pode ser consultada através do link presente na obra
referenciada. Este artigo também foi publicado em portugués no capitulo 8 do livro: RUSEN, J. Cultura
Histérica, Formagdo e ldentidade: sobre os fundamentos da Didéatica da Historia. Curitiba: WAS
Edicbes, 2022, p. 131-133.
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dos fatos obtidos na conexdo temporal mais abrangente de forma plausivel, por

exemplo e

Nao resta duavida, contudo, de que toda interpretacdo histérica de
acontecimento passado se da em ambito interpretativo que pode ser
explicitado e analisado criticamente como construto cognitivo (e € isso o que
ocorre, argumentadamente, nos discursos especializados das historiadoras e
dos historiadores) (2015, p. 187).

A segunda dimensao relacionada a producdo de conhecimento histérico
apontada por Risen é que had um consenso sobre a necessidade de regular a
multiperspectividade de maneira que defende a nocao de plausibilidade para evitar a
relativizacdo e fundamentar a perspectiva que deva ter preferéncia sobre as demais,
bem como os motivos para essa deciséo.

Para Riusen (2015) o conhecimento historico cientifico € fundamentado na
pesquisa, sendo a pesquisa realizada com procedimentos aceitos universalmente e a
regulacao da pesquisa é realizada pelo método histérico. Por sua vez, o pensamento
histérico também é regulado metodologicamente na histéria como ciéncia. Deste
modo, a pesquisa fundamenta o conhecimento histérico e regula de forma
metodoldgica sua forma de pensar, pois 0 pensamento historico pode se constituir de
muitas formas como através das artes, na religido ou nas formas ideoldgicas, mas é
na forma do método que se estrutura o pensamento histoérico cientifico.

A verdade, deste modo, para o autor, € reivindicada pela ciéncia mediante
seus procedimentos de método, sendo o conhecimento produzido dependente e
fundamentado nas regras deste método. Deste modo, Risen argumenta que a
verdade € a convergéncia de trés fatores: plausibilidade, pertinéncia e a aptiddo a
fundamentacdo. Sem adentrar nas especificidades da discusséo filoséfica sobre a
verdade, Rlsen sintetiza o critério da verdade para nortear as discussfdes sobre a

ciéncia da histdria como

(...) verdade é uma qualidade dos resultados da constituicdo de sentido, que
se baseiam numa constelacdo de principios reguladores, com os quais
pretensbes de validade podem ser enunciadas, abordadas, aceitas,
rejeitadas e modificadas, na comunicacao discursiva (Rusen, 2015, p. 63).

Contudo, Risen (2012) alerta que todas as histérias tém pretensdes de
verdade, sendo a cientificidade delas dependente do método. Para isso, aponta que

a fundamentacéo da historia como ciéncia esta no modo como as narrativas historicas
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reivindicam sua validade a partir da sua estruturacdo e de suas regras metodicas,
pontuando dois aspectos cientificos para a narrativa historica, homeados como
pertinéncia empirica e pertinéncia narrativa.

O primeiro € caracterizado pelo principio das regras metodoldgicas, acrescido
da reflexdo do conteudo para assegurar sua significancia e regular os diferentes
pontos de vista, aumentando a perspectiva permanente. O segundo critério é
compreendido como o sentido de uma histéria, formado pelas experiéncias e
significados sintetizados pela forma da narrativa histérica. A historia cientifica para o
autor é realizada pela submissao as regras metodoldgicas, pelos quais se justifica sua
racionalidade, pois a validade da histéria e seu distanciamento do relativismo esta
justamente na fundamentacdo em contetdos empiricos.

Topolski (1992) aprofundou as discussdes acerca do problema do relativismo
no conhecimento histérico, argumentando que as discussdes que envolvem a
natureza perspectiva do conhecimento histérico perpassam as questdes sobre a
validade e a objetividade deste conhecimento. Estes parametros, estabelecem quais
e como sado formadas as narrativas histéricas dando confiabilidade, verificabilidade e
valor proprio aos critérios de producdo de conhecimento historico para a obtencéo de
conhecimentos validos, respeitando as bases do conhecimento histérico cientifico e
sua aproximacao com os demais campos cientificos.

Para Topolski (1992) parte dos historiadores tende ao relativismo, assim como
também o publico geral. Neste Ultimo grupo, o autor argumenta que o publico geral,
guando confrontado com narrativas historiograficas que divergem de sua visdo sobre
0 passado, coloca o trabalho dos historiadores em questdo, mas nao questiona seu

proprio conhecimento sobre o passado. Nas palavras do autor

No ultimo caso, ele assume a forma de um conflito entre a visdo que a pessoa
tem do passado, com base em seu préprio conhecimento e experiéncia, e 0
guadro oferecido pela ciéncia histérica. Se esses dois diferem, as pessoas
geralmente fazem comentérios céticos sobre a falta de veracidade das
narrativas feitas pelos historiadores, o que, curiosamente, ndo as impede de
acreditar, embora sejam céticas quanto as possibilidades cognitivas dos
historiadores, que sua prépria visdo de uma parte do passado, embora
baseada em uma experiéncia muito limitada, é verdadeira. Esse é, na maioria
das vezes, o caso da histeria contemporanea, sobre a qual os comentarios
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sdo feitos por aqueles que ainda estdo vivos e que, de alguma forma,
participaram dos eventos. (TOPOLSKI, 1992, p. 256, traducédo nossa)?s.

O autor argumenta que os relativistas assumem que os historiadores fazem
afirmacdes sobre eventos do passado, mas ndo consideram a objetividade e reforcam
0 papel da subjetividade na historia. A subjetividade questionada néo se refere aos
fatos, mas as afirmacdes feitas a partir deles, argumento utilizado, por exemplo, por
Trevelyan (2015) para falar sobre o viés na histéria. Topolski (1992) interpreta de duas
maneiras: a primeira, que o historiador falseia a construcdo da narrativa historica
escrita por ele e, em segundo, a partir da impossibilidade de comprovar as afirmacfes
feitas na narrativa historica de uma maneira intersubjetiva que seja satisfatoria.

Esses dois argumentos, segundo o autor, se referem a dois pontos sobre a
subjetividade: uma epistemoldgica, com o problema da verdade e outra metodoldgica,
com o problema da comprovacdo e verificacdo, sendo o segundo derivado do
primeiro. Deste modo, para os relativistas, o conhecimento historico € ndo-objetivo por
ter como ponto fraco e que ndo pode ser eliminado, do papel do historiador. O
elemento subjetivo que o historiador traz diferencia os fatos dos outros elementos que
compdem a narrativa, como a descri¢cao (Topolski, 1992).

Topolski (1992) aponta que os argumentos contra a dependéncia da
subjetividade do historiador no produto do conhecimento histérico ndo sugerem sua
eliminacao, pois isso ndo seria possivel, mas sim seu uso consciente. Deste modo,
guestiona se, por depender da posicéo social do historiador, de seus valores, de sua
personalidade e de seu conhecimento tedrico, 0 conhecimento histérico poderia
alcancar o status de verdade e se essa situacao de interferéncia na ciéncia histérica
seria exclusiva deste conhecimento.

Segundo o autor, 0 processo cognitivo interage com diversos fatores, que,
para ele, ndo ocorre apenas com o conhecimento historico, pois argumenta que, no

positivismo, a historia foi separada dos outros tipos de conhecimento humano, o que

13 En el Gltimo caso adopta la forma de un conflicto entre la propia vision del pasado, basado en el
conocimiento y la experiencia propios, y el cuadro ofrecido por la ciencia histérica. Si estas dos
difieren, la gente suele hacer comentarios escépticos sobre la falta de veracidad en las narraciones
hechas por los historiadores, lo cual, curiosamente, no les impide creer, a la vez que son escépticos
sobre las posibilidades cognoscitivas de los historiadores, que su propia vision de una parte del
pasado, aunque esta basada en una experiencia muy limitada, es cierta. Esto ocurre la mayoria de
las veces con la histeria contemporanea, sobre la que los comentarios los hacen aquellos' que todavia
viven y que de algin modo participaron 'en los hechos.
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acarretou recair sobre ela a interpretacdo relativista, mesmo que, sobre todos os
conhecimentos gerais, recaia a questao dos valores do cientista. De acordo com o
autor, o valor dado ao objeto de pesquisa € assim considerado porque alguém o
motivou a dar este valor, mas este ndo € um valor unanime, nem para as coisas do
passado, nem para algo no presente. Assim como historiadores dao valor especial a
um recorte do passado, nas outras areas do saber isso também ocorre. Nas palavras

do autor:

Até mesmo uma pessoa que esta fazendo um experimento quimico e decide
provocar uma reacdo para obter o resultado desejado, se perguntada sobre
a base de sua decisdo, tem que voltar a decisdo basica que a levou a
empreender uma investigacdo de um determinado tipo (Topolski, 1992, p.
261, traducao nossa)*.

Assim, o argumento relativista de que os historiadores ndo produzem um
conhecimento objetivo, por ja possuirem uma predisposi¢do, uma inclinacdo ao seu
objeto de pesquisa, néo significa dizer que todos os conhecimentos estéo livres dos
valores de seus pesquisadores. Ademais, ainda que possa existir diferencas entre
cada campo de conhecimento quanto aos valores, na historia isso é particularmente
visivel, como o autor afirma. Contudo, os valores sao definidos de acordo com o grupo
social da pessoa e pode haver conflito quanto ao que se entende como valor universal.
Sobre isso, 0 autor argumenta que ha valores ligados aos fenbmenos naturais que
sdo encarados de forma pejorativa, como inundacdes, assim como fatos sociais
podem ser valorizados de forma positiva, como ser vitorioso em uma guerra.

Por isso, 0 autor afirma que tanto as ciéncias naturais como as humanas
sofrem a influéncia de avaliacdes de grupo, sejam elas convergentes ou divergentes.
Sobre os sistemas de valores individuais, o autor afirma que sdo mais complexos que
os valores de grupo, pois integram os valores universais, os valores de grupo e 0s
valores individuais, advindos da experiéncia e do modo de pensar proprio da pessoa.

Encerrando este discurso argumenta

HIncluso una persona que esta haciendo un experimento quimico y decide provocar una reaccion para
obtener el resultado deseado, si se le pregunta por la base de su decision, tiene que remontarse a la
decisién basica que le hizo emprender una investigacién de un tipo concreto.
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Ao resumir a discussao sobre a dependéncia do processo cognitivo histérico
e o aspecto dos valores, temos que chegar a conclusdo de que essa
dependéncia ndo é uma peculiaridade da pesquisa histdrica, pois é
caracteristica de todo conhecimento cientifico. A ciéncia natural ndo difere
nesse aspecto da ciéncia social, essencialmente. No caso da primeira, o fato
de estar livre de avaliacbes ocorre apenas com uma parte dos valores de
grupo, ou seja, valores de grupo divergentes, enquanto os valores universais,
valores de grupo, valores convergentes e os préprios valores individuais séo
tipicos de todas as disciplinas. Temos de acrescentar que, em uma sociedade
dividida em classes, toda ciéncia, tanto social quanto natural, desempenha
um papel de classe, ja que cada disciplina € um instrumento de classes ou
grupos especificos. Nesse caso, a ciéncia funciona como uma ideologia e,
nesse sentido, ndo ha diferenca entre as varias disciplinas. Por exemplo, em
nossa época, estamos testemunhando o enorme papel ideoloégico do
desenvolvimento das ciéncias tecnologicas (Topolski, 1992, p. 264, traducao
nossa)?s.

Topolski (1992) afirma que ha dois tipos de relativismo, um absoluto e outro
moderado. No relativismo absoluto, ainda que o relativismo n&o seja o objetivo para a
todas as ciéncias, apresenta-se para a histéria na relativizacdo do produto do trabalho
do historiador, como sendo apenas parte de suas ideias e ndo pode alcancar a
verdade. A opcao para o autor ndo é substituir esse relativismo pelo positivismo, por
considerar que este simplifica o processo cognitivo. O relativismo moderado ou
dialético admite que ha uma relacéo entre o processo cognitivo e o mundo dos valores,
bem como com o0s conhecimentos gerais que 0 sujeito possui, mas ndo aponta que
h& uma distorcdo dos resultados do processo cognitivo por isso. Esta posicao
pressupde objetividade para a pesquisa historica, com base na comprovagao
intersubjetiva das narrativas.

Diferente do relativismo absoluto, que compreende a posicdo do historiador
como fator de distor¢cdo de sua investigacao, os dialéticos compreendem que o lugar
do historiador pode ser benéfico ou ndo na produgéo historiografica. Aqui, é possivel

identificar uma aproximacdo novamente com o argumento de Trevelyan (2015) e

15 Al resumir la discusion sobre la dependencia del proceso cognoscitivo historico y aspecto de los
valores, tenemos que llegar a la conclusion de que dicha dependencia no es ninguna peculiaridad de
la investigacion histdrica, ya que es caracteristica de todo conocimiento cientifico. La ciencia natural
no difiere a ese respecto de la ciencia social, esencialmente. En el caso de la primera, el hecho de
estar libres de valoraciones ocurre solo con una parte de los valores de grupo, en concreto los valores
de grupo divergentes, mientras que los valores universales, los valores de grupo, los valores
convergentes y los propios valores individuales son tipicos de todas las disciplinas. Tenemos que
afadir que en una sociedad dividida en clases toda ciencia, tanto la social como la natural, juega un
papel de clase, ya que cada disciplina es un instrumento de clases o grupos especificos. En este
caso, la ciencia funciona como una ideologia, y en este sentido no hay diferencia entre las diversas
disciplinas. Por ejemplo, en nuestra época somos testigos del enorme papel ideolégico del desarrollo
de las ciencias tecnoldgicas.
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assim como este autor argumenta, Topolski (1992) afirma que € preciso saber se o
investigador deseja trazer luz a verdade ou a esconder.

O argumento de Topolski (1992) para diminuir a possivel intervencdo dos
pesquisadores no processo cientifico € a consideracdo de que todos fazem parte de
um grupo, com valores semelhantes. Estes “valores cientificos” compartilhados pelos
cientistas seria colocado em risco no caso de uma intervencao intencional. Por isso,
argumenta que ha alguns caminhos de verificacdo como a utilizacdo de bases
comprovaveis pelos pares e as consideracdes criticas sobre os dados apresentados.
Além disso, considera como importante forma de regulacdo dos cientistas o risco de
perda de reputacdo em caso de intervencdo aos dados, bem como considerar a
competéncia do pesquisador em sua area de investigacdo. Para o autor, esses
argumentos séo cruciais para distinguir a intencionalidade de distorcer os fatos entre
os cientistas. O que converge para a ideia apresentada por Walsh (1978) sobre os
historiadores de reputacao.

Para finalizar, o autor pontua que € preciso considerar a qualidade das fontes
da pesquisa, bem como o conhecimento dos pesquisadores ndo baseado nas fontes
e nos resultados da pesquisa. Diferentemente de Koselleck (2006) e Riusen (2015)
gue atribuem a objetividade do trabalho historiografico apenas nas fontes, Topolski
(1992) considera o conhecimento ndo baseado em fontes como a forma principal de
suporte da objetividade, pois mesmo que o conhecimento ndo baseado em fontes seja
similar entre dois historiadores, eles ainda poderao divergir sobre a interpretacéo de
um fato. Contudo, com o desenvolvimento da ciéncia historica, na acumulacao deste
saber, a pluralidade deste conhecimento se torna comum e, com isso, se aproximara
da verdade, com o0 que os autores antes citados também concordam.

Ainda que Topolski (1992) considere o conhecimento ndo baseado em fontes
como suporte da objetividade historiografica, seguimos nesta discussao apenas com
0s pontos de vista dos demais autores aqui citados e que encontram ancoragem na
objetividade do método cientifico e no conhecimento baseado nas fontes.

A relativizacdo do conhecimento histérico que chega ao publico geral na forma
de descrédito do trabalho cientifico historiografico (Topolski, 1992; Walsh, 1978)
também adentra as aulas de histéria, com o descrédito no professor e no
conhecimento histérico ensinado. Por isso, adotar o conceito de ponto de vista e do
principio metodolégico da multiperspectiva resulta em uma preocupagdo com uma

possivel relativizacdo e banalizagdo do conhecimento histérico na aprendizagem
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escolar. Aléem disso, ha também a questdo sobre quais valores podem ser

considerados para o conhecimento historico e sua aprendizagem.

2.4.3 A multiperspectividade, o relativismo e o ensino de historia

Diante do debate sobre o relativismo quando se aborda a teoria da
perspectiva, tendo em vista os limites da aceitacdo de diferentes interpretacdes do
passado, considera-se importante pontuar também os limites discutidos para este
conceito na aprendizagem histérica, isto €, em uma aprendizagem histérica
multiperspectivada. Rusen (2017) pontua que a multiperspectiva € um conceito-chave
para a didatica da historia e que esta ligado diretamente a légica do pensamento
histérico com sua limitacéo ao local, ao contexto e a questdo da objetividade.

Para o autor, o conceito reflete a superacdo de um ensino de historia
autoritario, formado por uma histéria Unica e verdadeira, validada pela academia e
transmitida pelos professores aos alunos. Por isso, afirma que o enfoque na
multiperspectiva dado pelo campo da didatica de histéria trouxe de volta a importancia
da subjetividade no pensamento histdrico, questionando o ensino baseado em fatos e
destacando a influéncia da subjetividade dos alunos em sua compreenséo da historia,
permitindo que os estudantes tenham mais autonomia para formular suas préprias
andlises historicas.

Para o autor, as diferentes perspectivas tém o direito inegavel de existir, mas
ele ressalta que, por suas diferencas culturais, as interpretacdes historicas
divergentes sdo uma “fonte potencial de conflito” (Risen, 2017, n.p.) quando se
baseiam na identidade dos alunos. Para lidar com esse problema e compreender
como trabalhar com a multiperspectividade, o autor sugere duas respostas, uma
pluralista e outra integradora.

A resposta pluralista leva em consideragdo uma formagdo moderna e com
principios plurais, que tem em sua dindmica a diversidade e a divergéncia como
referéncia para a orientacéo histérica. Contudo, essa concepcéo leva ao relativismo e
a conflitos na identidade dos sujeitos e em sua subjetividade, pois ndo considera a
historicidade das identidades e sua formacdo. Além disso, o autor pontua que é
preciso considerar meios para resolucdo de conflitos, levando em consideracao as

divergéncias baseadas nas origens, presente nos conflitos.
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Deste modo, Riusen (2017) pontua que a sustentacdo do pluralismo, esta nos
parametros da tolerancia, da critica e do reconhecimento. Estas dimensdes, quando
nao aplicadas, resultam em uma luta pelo poder determinado pelo reconhecimento.
Por isso, a segunda resposta para a multiperspectividade é a resposta integradora,
perspectivando uma orientacdo abrangente, a partir dos trés parametros citados
anteriormente, baseados na dignidade humana.

Rusen (2017) enfatiza ser um problema de nossa cultura historica tratar das
diferencas culturais e ser seu objetivo poder conviver pacificamente com a diferenca
cultural. Ele explica em outra obra (2015), que os potenciais conflitos na cultura
histérica decorrem do fato de nossa identidade ser autorreferenciada, isto €,
etnocéntrica, por isso, o refor¢o das identidades traz consequéncias para a relacao de
alteridade com outros.

Contudo, ha o alerta do autor para a nao resolucao dos conflitos através do
relativismo historico, pois o caminho seria a centralizacdo da relacdo de si na
qualidade humana, isto €, reconhecer aquilo que é comum aos seres humanos em si,
em sua identidade, superando a excluséo e concebendo uma humanidade inclusiva.
Para atingir uma humanidade mais inclusiva, ndo se pode, para o0 autor, mascarar o
que ha de desumano na humanidade. E preciso reconhecer este lado, e interpreta-lo
temporalmente no modo como ele aparece cotidianamente na vida pratica.

O humanismo evocado por Rusen significa o “reconhecimento mutuo da
diferenca cultural” (2015, p. 273), de forma critica, respeitando a dignidade de todos
os seres humanos nas diversas formas de viver suas vidas. N&o se estabelece,
portanto, uma forma de julgamento do passado com base no modo de vida do
presente, mas o entendimento de que ha outras formas de vida, diversas, no espaco
e no tempo, passiveis de interpretacdes histéricas multiplas.

Deste modo, ainda que a multiperspectividade seja entendida como um
elemento determinante para a aprendizagem histérica, Risen (2017) alerta que ela
ndao é o principio final da aprendizagem historica. A aprendizagem historica
multiperspectivada esta sujeita ao humanismo, que € valido para todos os seres
humanos e transforma conflitos e interpretacdes diversas e divergentes do mundo em
ganhos para a humanidade. Kdrber (2015) por sua vez, indica que os estudantes
devem ser capazes de lidar com a multiplicidade e a diversidade, possibilitando o

raciocinio temporal de forma responsavel.
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Assim, com base nas categorias apresentadas pelo autor como limites para a
multiperspectividade, bem como nas categorias discutidas nos topicos anteriores
deste capitulo foi realizada uma sintese da multiperspectividade para a aprendizagem

histérica, exposta no topico a seguir.

2.5 SINTESE DA MULTIPERSPECTIVIDADE PARA A APRENDIZAGEM
HISTORICA

Com base nas analises realizadas, assume-se a perspectiva de que a Histéria
€ uma ciéncia que depende do ponto de vista, sem que isso afete sua objetividade,
pois este € um pressuposto da formacédo de seu conhecimento. A tomada da teoria da
perspectiva para um posicionamento da producdo de conhecimento histérico e em
seu ensino, busca manter os critérios de objetividade do qual um conhecimento
precisa para ser considerado cientifico, sem desconsiderar a subjetividade inerente
da producédo desse conhecimento, que se estende desde de a presenca humana
presente nas fontes com as quais se trabalha, se estende para a intervengédo humana
realizada pelo historiador nesses vestigios e se encerra com a relacdo humana com
a historia, seja no ambito individual ou coletivo (Chladenius, 2013; Koselleck, 2006;
Rusen, 2011, 2015, 2017; Topolski, 1992; Walsh, 1978).

A objetividade e a subjetividade caminham juntas na historia e, na perspectiva
adotada nesse trabalho, sdo compreendidas como elementos complementares e que
devem ser equilibrados para que ndo ocorra uma maximizacdo de um em detrimento
do outro. Diante disso, apresenta-se a FIGURA 16 como uma possibilidade para se
pensar o lugar da interpretacdo no pensamento historico.

Com base na formulacao de Risen (2015) sobre como se opera a consciéncia
histérica, compreende-se que todos partimos da experiéncia histérica que se baseia
na memoria e na cultura histoérica, respectivamente, expresséo da nossa relagdo com
0 passado individual e coletivo, mas também do conhecimento histérico cientifico
acumulado, especialmente na escola, quando o contato com esse conhecimento se
estabelece de maneira intencional. A diferenca entre os resultados dessa relagdo com
a experiéncia histérica resultante em um pensamento histérico ou um pensamento

historico cientifico, advém do modo como se interpreta essa experiéncia historica.
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FIGURA 16 — ESQUEMA DA INTERPRETACAO NO PENSAMENTO HISTORICO

SABER ORIENTACAO | Pensamento
HISTORICO TEMPORAL historico
EXPERIENCIA
HISTORICA _
INTERPRETACAO N CONHECIMENTO Pensamento

_____________ histérico

METODICA HISTORICO cientifico

FONTE: A autora (2024) adaptado de Risen (2011; 2015) e Topolski (1992).

Na operacdo mental descrita pelo autor, ha como resultado o saber histérico,
com o qual nos orientamos temporalmente. JA na operacdo metddica, ha a
interpretacdo do passado, da experiéncia histérica, com base nos principios
metodicos da ciéncia historica, por isso seu resultado difere da operacdo mental
realizada pelos individuos no desejo de reestabelecer sentido para sua prépria vida.

Contudo, o diferencial do campo de pesquisa em Educacdo Historica é
compreender que a aprendizagem ocorre tanto pelo ganho de conhecimento que se
tem sobre histdria, quanto pelo ganho gerado nessa aprendizagem na orientacdo para
a vida. Por isso, ao pensarmos na aprendizagem histérica orientada pela consciéncia
historica, hd a relacdo entre o conhecimento histérico com a subjetividade dos
estudantes. Neste sentido, ha a possibilidade do trabalho com o conhecimento
histérico na relacdo com a orientacdo temporal, como apresenta o esquema da
FIGURA 17.

FIGURA 17 — ESQUEMA DA INTERPRETACAO PARA A APRENDIZAGEM HISTORICA

_ 1 — Pensamento
EXPERIENCIA INTERPRETACAO CONHECIMENTO| INTERPRETACAO ORIENTACAO histérico cientifico

HISTORICA METODICA HISTORICO TEMPORAL TEMPORAL com orientalgéo
empora

FONTE: A autora (2024) adaptado de Riisen (2011; 2015) e Topolski (1992).
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Contemplamos as duas acoes interpretativas para a aprendizagem histérica
em interacdo e como resposta a elas o trabalho com o conhecimento historico com
orientagdo temporal, resultando em um pensamento historico, baseado no
conhecimento cientifico, mas que responde também as demandas da vida pratica dos
estudantes. As operacOes de interpretacdo foram separadas com o objetivo de
apresentar cada um dos componentes relacionados a elas. Contudo, o esquema
apresentado é tedrico e pode, no cotidiano especifico do ensino, ocorrerem as
interpretagcdes de forma simultanea.

As exigéncias metodicas do conhecimento histdrico se estendem também a
questdo do ponto de vista e da multiperspectividade, bem como estdo as questdes
subjetivas sobre os pontos de vista. Deste modo, inserindo os componentes debatidos
neste capitulo com o esquema da interpretacdo para a aprendizagem histérica, foi
possivel delinear uma alternativa para a organizacédo da multiperspectividade histérica
para a aprendizagem historica, respeitando os elementos de objetividade e
subjetividade do conhecimento histérico e de seu pensamento. Este esquema €
apresentado na FIGURA 18.

O esquema apresentado considera o duplo papel da interpretacao historica na
aprendizagem, como elemento motivador da orientacao temporal e como elemento da
metodica da ciéncia histérica. Partindo da experiéncia histérica que segue baseada
Nnos mesmos componentes anteriores, temos durante a aprendizagem historica dois
fatores do ponto de vista que devem ser considerados. O primeiro é o ponto de vista
do professor/historiador, que seleciona, faz um recorte na abordagem dos conteudos,
isto é, apresenta aos seus estudantes, uma ou mais perspectivas da experiéncia
histérica. O segundo é a consideracdo dos pontos de vista: dos sujeitos histéricos e
dos historiadores.

O conteudo selecionado pelo professor composto por fontes primarias tem a
possibilidade de ser inquerido e interpretado metodologicamente a partir da referéncia
da ciéncia histérica, observando entéo tanto a natureza subjetiva quando a natureza
objetiva do documento historico, a esta operagdo, chamamos de multiperspectividade.
A mesma operacdo, mas realizada com fontes secundarias chamamos de
controvérsias. Como dito anteriormente, as indicacdes de cada uma das operacdes
da perspectividade histérica (multiperspectividade, controvérsias e pluralidade) foram
baseadas em Bergmann (2016) e Borries (2018a).
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FIGURA 18 — ESQUEMA DA MULTIPERSPECTIVIDADE PARA A APRENDIZAGEM HISTORICA

- 1 - Pensamento
EXPERIENCIA | INTERPRETACAO “CONHECIMENTO[ INTERPRETACAO ORIENTACAO histérico cientifico
HISTORICA METODICA HISTORICO TEMPORAL TEMPORAL oon;l orientalgéo
T empora

ST ——————— S =
1 : Py 1 1 .

| Multlperspec}lu{dade ! I Pluralidade
! e controvérsia H !

......................

FONTE: A autora (2024) adaptado de Bergmann (2016), Borries (2018a), Chladenius (2013), Risen (2011; 2012; 2015), Schmidt (2020b), Topolski (1992) e
Walsh (1978).
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Seguindo o esquema, ao lidar metodologicamente com a interpretacao das
fontes, pode-se chegar ao resultado do conhecimento histérico conforme indicado por
RiUsen (2015). Este conhecimento possui em seu resultado multiplas perspectivas,
pois reconhece as diferentes e diversas possibilidades de narrativas historicas e
historiogréaficas que poder ser produzidas.

Por fim, o conhecimento histérico que em sua natureza possui multiplas
perspectivas, encontra a interpretacdo realizada como operagdo mental, isto €, a
interpretagdo que busca reorganizar a experiéncia histérica de forma ampla
temporalmente e que determina a orientacdo para a vida pratica. Essa segunda
operacdo de interpretacdo, relaciona o ponto de vista dos estudantes com a
aprendizagem historica anterior, com base nas fontes primarias e secundérias, o que
pode resultar na construcdo de um ponto de vista do estudante ampliado, por
considerar mais perspectivas que antes e fundamento, pela forma metddica da ciéncia
histérica. Essa forma de pensar durante as aulas de historia pode ser chamada de
pensamento histérico cientifico com orientacdo temporal, pois busca unir durante a
aprendizagem histérica as questdes relativas a ciéncia histoérica e as demandas
individuais e coletivas dos estudantes na atribuicdo de sentido de suas vidas.

Por fim, baseada nas contribuicbes dos autores sobre o ponto de vista na
histéria, a multiperspectividade e a interpretacdo histdrica, propfe-se uma sintese
tedrica para a multiperspectividade na aprendizagem histérica apresentada no
QUADRO 17.

A proposta dessa sintese tedrica baseou-se nas discussoes realizadas neste
capitulo, que contemplaram a reflexdo sobre o ponto de vista para o historiador, o
professor e os estudantes. Por essa razao, optou-se por utilizar as trés formas de
perspectividade historica apresentadas por Bergmann (2016): a multiperspectividade,
as controvérsias e a pluralidade. Além disso, foram adaptadas as camadas temporais
apresentadas por Wansink et al. (2018) para contemplar as categorias do autor
alemao na relagéo temporal. Na relagdo com as fontes historicas, considerou-se, com
base no trabalho de Schmidt (2020b), a importancia da aprendizagem fundamentada
nas fontes histéricas (primarias e secundéarias), bem como a relacdo dessa

aprendizagem com a vida pratica para se reconstruir o passado com 0s estudantes.
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Perspectividade
histérica

Relacéo temporal e
metodoldgica

Natureza

Formas de expressédo

Possibilidades para a aprendizagem histérica

Multiperspectividade

Experiéncia dos
contemporaneos
aos fatos;

Aprendizagem com
fontes primarias.

Subjetiva (dos

Posicdo em que se realiza a
observacao;

Controvérsia

Interpretacao
posterior aos
contemporaneos
sobre os fatos;

Aprendizagem com

fontes secundarias.

sujeitos Forma como vivenciou o
historicos) ocorrido;
Sentimentos envolvidos.
Limitagéo material dos
o vestigios;
Objetiva

Selecao tematica;
Selec¢éo das fontes;
Método utilizado.

Incluir fontes diversas sobre mesmo contexto;
Saber diferenciar os pontos de vistas dos
sujeitos histéricos refletindo sobre os
possiveis aspectos pessoais envolvidos;
Diferenciar os pontos de vistas dos sujeitos
histéricos baseado nos aspectos
metodoldgicos/técnicos das fontes;

Subjetiva (dos
historiadores)

Inclinagéo pessoal;
Preconceito de grupo;
Teorias contraditorias de
interpretacao historica;

Conflitos filoséficos implicitos.

Incluir fontes diversas sobre mesma tematica,;
Diferenciar as perspectivas dos historiadores
refletindo sobre os possiveis aspectos
pessoais envolvidos e o contexto em que
viveram;

Diferenciar as perspectivas dos historiadores
baseando-se nos aspectos técnicos/
metodoldgicos/filoséficos escolhidos por eles.

Pluralidade

Orientacao para o
presente e futuro;

Relacéo da
aprendizagem com
fontes priméarias
e/ou secundarias
com a vida prética.

Subjetiva (dos
estudantes ou de
outros sujeitos
contemporaneos)

Identificagdo com os sujeitos
historicos;

Reflexao sobre seu préprio
ponto de vista.

Reconhecer sua propria parcialidade e
fundamentar opinides;

Justificar racionalmente as préprias
interpretacdes e explicacdes historicas;
Distinguir os usos do passado como
propaganda da histdria enquanto ciéncia;
Compreender a humanidade em sua
diversidade e desvelar processos de
desumanizacéo.

FONTE: A autora (2024) adaptado de Bergmann (2016), Borries (2018a), Chapman (2018), Chladenius (2013), Risen (2012; 2015), Schmidt
(2020b), Topolski (1992) e Walsh (1978) Wansink et al. (2018).
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Os elementos apresentados na tabela contemplam dois tipos de natureza
distintos do conhecimento historico: a objetividade e a subjetividade. Com base em
Chapman (2018), Topolski (1992) e Walsh (1978), foram considerados quatro
aspectos relevantes para esse conceito no trabalho historiogréfico: a limitacdo
material dos vestigios; a selecdo tematica; a selecao das fontes; e o método utilizado
na analise das fontes historicas. Além disso, a partir de Chladenius (2013), Risen
(2012; 2015), Topolski (1992) e Walsh (1978), analisou-se como a subjetividade se
manifesta nos trés niveis de perspectividade histérica.

No caso dos sujeitos historicos, foi considerado importante reconhecer a
posicdo desses sujeitos em relacdo ao evento, a forma como vivenciaram o ocorrido
e 0s sentimentos envolvidos. Sobre a subjetividade dos historiadores, destacaram-se
quatro elementos: a possibilidade de inclinagdo pessoal; a ocorréncia de preconceito
contra grupos especificos; os conflitos decorrentes do uso de teorias contraditérias de
interpretacdo historica; e os conflitos filoséficos implicitos. Por fim, no dltimo nivel de
subjetividade, referente aos sujeitos contemporaneos que se relacionam com o
passado — neste caso, 0s estudantes no contexto da aprendizagem —, identificaram-
se duas formas de manifestacdo desse elemento: pela identificacdo com os sujeitos
histéricos ou pela reflexdo sobre seu préprio ponto de vista.

Dessa forma, foram propostas possibilidades para a aprendizagem historica,
considerando os trés niveis de perspectividade historica, contemplando uma
aprendizagem que envolva tanto os aspectos da subjetividade dos estudantes quanto
0s elementos que constituem a natureza cientifica da historia. Assim, ao trabalhar com
a multiperspectividade, € importante incluir fontes historicas diversas sobre um mesmo
contexto, permitindo que os estudantes diferenciem os pontos de vista dos sujeitos
histéricos e reflitam sobre os possiveis aspectos pessoais envolvidos (subjetividade
dos sujeitos historicos), além de analisarem esses pontos de vista com base nos
aspectos metodoldgicos ou técnicos das fontes (objetividade).

No caso das controvérsias, o caminho proposto € semelhante, com a inclusao
de fontes historiogréaficas diversas sobre uma mesma tematica. Dessa forma, os
estudantes podem diferenciar as perspectivas dos historiadores, refletindo sobre os
possiveis aspectos pessoais e 0 contexto em que viveram (subjetividade dos
historiadores), ao mesmo tempo que analisam essas perspectivas com base nos
aspectos técnicos, metodoldgicos e filosoficos escolhidos por eles (objetividade e

subjetividade).
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Para a pluralidade, as possibilidades de aprendizagem histérica foram
pensadas na relacdo dos estudantes com a ciéncia historica. Assim, propde-se que
0s estudantes aprendam a reconhecer sua propria parcialidade, fundamentar suas
opinides, justificar racionalmente suas interpretacdes e explicacdes histéricas e
distinguir os usos do passado como propaganda da histéria enquanto ciéncia. Além
disso, considera-se essencial, como limite para a aceitacdo de diferentes
perspectivas, a compreensdo da humanidade em sua diversidade, bem como o
desvelamento de processos de desumanizacao.

A proposta dessa sintese teorica foi elaborada com base nos elementos das
discussdes da teoria e da filosofia da histéria para a aprendizagem histoérica. Por fim,
as etapas da pesquisa apresentadas no proximo capitulo foram inspiradas nas
camadas da perspectividade histérica previamente discutidas. Buscou-se também
relacionar os elementos abordados ao longo deste capitulo com aqueles
apresentados no quadro, para investigar como os elementos da multiperspectividade
estdo presentes no pensamento histérico dos jovens estudantes participantes da

pesquisa.
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3 A PESQUISA-ACAO E A AULA-HISTORICA: PERCURSO TEORICO-
METODOLOGICO DA INVESTIGACAO

“Método significa, literalmente, “caminho”. Trata-se do caminho de uma
pergunta a uma resposta.” (Risen, 2015, p. 78)

Como apresentado na introducéo desta tese, a matriz da historia e da didatica
da histéria de Rusen (2010, 2016) considera, na producao do conhecimento histérico,
o vinculo entre a vida prética e a ciéncia especializada. A relagdo entre as perspectivas
orientadoras da ciéncia historica e as perspectivas didaticas, apresentadas no capitulo
anterior, se soma, desse modo, a proxima etapa da constru¢cdo do conhecimento
histérico: a perspectiva dos métodos da pesquisa. Na intersecao entre os métodos da
pesquisa histérica e sua didatica especifica, 0 método considerado aqui neste capitulo
abrange as estratégias didaticas e a metodologia do ensino de historia, constituindo o
meio de acesso aos elementos relacionados a aprendizagem histérica em ambientes
formais de educacdo, com o0 objetivo de analisar as expressbes da consciéncia
historica dos estudantes, bem como as técnicas de coleta e andlise de dados.

Neste sentido, o capitulo foi organizado considerando 0 percurso
metodoldgico da tese, com: (I) a abordagem metodoldgica e os métodos utilizados,
apresentando a opcéo pela metodologia qualitativa e pelos métodos da pesquisa-acéo
e da Aula-Histdrica; (lI) o percurso da pesquisa exploratoria; e (Ill) o percurso da

pesquisa principal, com a descricdo do perfil dos participantes da pesquisa.

3.1 ABORDAGEM METODOLOGICA E OS POLOS DA PESQUISA

A abordagem metodologica adotada nesta pesquisa apresenta elementos do
conjunto de préticas da pesquisa qualitativa e fundamenta-se nos polos do processo
de investigacao qualitativa apresentados por Lessard-Hébert, Goyette e Boutin (1994):
polos morfoldgico, epistemoldgico, tedrico e técnico. Aléem desses, acrescenta-se um
quinto polo, denominado polo da praxis social, conforme apresentado por Schmidt e

Gago (2021) 6. Os polos da pesquisa estdo ilustrados na FIGURA 19.

16 A definicdo do polo da praxis social foi apresentada pelas professoras Dra. Maria Auxiliadora Moreira
dos Santos e Schmidt e Dra. Marilia Gago na disciplina de Educacéo Histérica Il (PPGE/UFPR) em
maio de 2021.
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O polo denominado polo da praxis social, apresentado por Schmidt e Gago
(2021), articula a relacéo que o professor/historiador estabelece ao conectar a ciéncia
da Educacdo com a ciéncia Historica nos procedimentos e na producdo do
conhecimento. Assim, nesta tese, apresento-me como professora e pesquisadora,
guiada por minhas proprias caréncias de orientacdo, e encerro este trabalho refletindo
sobre essas mesmas questdes.

O polo epistemoldgico é descrito por Lessard-Hébert, Goyette e Boutin (1994)
como o modo pelo qual o pesquisador concebe, no ambito das metodologias
qualitativas, a construcao de seu objeto cientifico, ou seja, como este sera estruturado
em sua dimensao discursiva. Nesse sentido, nesta pesquisa, a construcédo do objeto
cientifico foi realizada com base nos elementos do paradigma interpretativo
apresentado pelos autores, que estabelece a formulacdo do objeto de analise a partir

dos significados atribuidos pelos investigados e das interacdes que ocorrem com eles.

FIGURA 19 — DIMENSAO DA PRATICA METODOLOGICA DA PESQUISA

Polo da praxis social
(Professora/shistoriadora)

Polo epistemolégico . .

. ) . Polo morfolégico
(paradigma interpretativo e i .
- . (analise de conteldao)
estruturismo metodolégico)

Dimensao da

pesqguisa
Polo tedrico Polo técnico
(Educacaoc Histdrica e teoriada (Entrevistas, questionarios;
Consciéncia Histdrica) Pesquisa Acao e Aula-Histdrica)

FONTE: A autora (2024), adaptado de Lessard-Hebért, Goyette e Boutin (1994) e Schmidt e Gago
(2021).

Além disso, considera-se a perspectiva de descrita por Yin (2016) sobre a
pesquisa qualitativa ser um campo multifacetado que contempla diferentes técnicas
investigativas, mas que possuem caracteristicas comuns. Entre estas, encontra-se o

estudo do significado da vida das pessoas na forma como vivem, de modo que



131

desempenhem seus papéis sociais com interferéncias minimas dos procedimentos
artificiais da pesquisa, permitindo que o0s participantes possam se expressar
livremente. Além disso, a pesquisa acessa a perspectiva dos participantes, e ndo a
dos pesquisadores do estudo. Outras caracteristicas descritas pelo autor sdo a
abrangéncia do contexto de vida dos participantes em aspectos que podem influenciar
suas vidas, a possibilidade de contribuir para o entendimento de conceitos ja
existentes ou que estejam se manifestando no comportamento humano, e a
apresentacao de diversos tipos de evidéncias como parte do estudo.

Acrescido a esse paradigma, recorreu-se também ao estruturismo
metodoldgico de Lloyd (1995) como forma de considerar a relacdo dialética entre as

estruturas e os sujeitos sociais. Segundo o autor:

O estruturismo metodoldgico tenta articular os niveis micro e macro da
andlise social, sem subordina-los mutuamente, explicando como a
personalidade, as inten¢bes e as a¢des humanas interagem com a cultura e
a estrutura para determinar um ao outro e as transformacdes sociais ao longo
do tempo. Para isso, é indispensavel que haja um modelo dos seres humanos
como agentes sociais. Como afirmei, os agentes tém poderes causais inatos
para afetar intencional e inintencionalmente suas proprias acdes e provocar

mudangas no mundo. A acdo é, assim, socialmente estruturante. Mas a
estrutura preexiste as acoes individuais e as condiciona. (LLOYD, 1995, p.
220).

Considera-se também que esta pesquisa se inscreve no campo das
investigacbes realizadas no ambito da Educacdo Historica, campo que procura
estabelecer relacdes entre as areas da Educacao e da Historia, fundamentando essa
aprendizagem especifica na propria ciéncia histérica, conforme explicado na
introducdo desta tese. Por isso, o polo teérico da pesquisa, definido por Lessard-
Hébert, Goyette e Boutin (1994) como a forma metodologica com a qual se definem
0S conceitos e as hipéteses de pesquisa, inscreve-se nesse didlogo citado
anteriormente, com a propria ciéncia especifica, e tem como fundamento tedrico nesta
tese a teoria da Consciéncia Histérica de Risen (2015), bem como a defini¢cdo teorica
da multiperspectividade elaborada por Bergmann (2016). Ademais, apresenta-se, no
altimo subtépico desse grupo, a forma como se compreendem teoricamente 0s
sujeitos e o lugar da pesquisa em Educacdo, que aqui corresponde aos jovens
estudantes e a escola.

O polo técnico da pesquisa é apresentado pelos autores como o modo de

estruturar a coleta de dados e o método de investigacdo. Nesta pesquisa, foram
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utilizadas duas técnicas metodoldgicas: a primeira, explicada a seguir, foi a pesquisa-
acao de Thiollent (1986), empregada na relacdo com os professores para estruturar o
que seria realizado com os estudantes; e a segunda, escolhida para organizar a
pratica com os estudantes, baseou-se na Aula-Histérica de Schmidt (2020b),
explicada no segundo subtdpico deste grupo.

Segundo Thiollent (1986), uma das definicbes para esse tipo de pesquisa € que
seu inicio e sua realizagcdo ocorrem com base em um problema coletivo que demanda
resolucdo. Os pesquisadores e participantes sdo envolvidos de modo participativo ou
cooperativo. A opcao pela pesquisa-acao deu-se por entender que, na relacdo entre
ensino e pesquisa, o professor da escola basica é produtor de conhecimentos e, no
caso da disciplina de histéria, tem o papel de reconstruir o passado com seus alunos
com base nos principios da prépria ciéncia historica (Schmidt, 2020b), além de
compreender que tanto o professor quanto os estudantes apresentam um ponto de
vista que deve ser acolhido durante o processo investigativo.

A fase exploratéria € considerada por Thiollent (1986) como o momento em que
0 pesquisador aceita o desafio do problema coletivo. Ao detectar a viabilidade da
pesquisa, sem criar falsas expectativas, o que € chamado de diagndstico, é este
momento que sdo conhecidos os dados sobre o perfil do grupo participante, para o
levantamento dos principais objetivos da pesquisa. O tema da pesquisa envolve
pensar em um problema. Dessa forma, propds-se uma agédo educacional planejada
para compreender como 0s estudantes pensam com base na multiperspectividade
histérica, buscando relacionar os dialogos teoricos realizados para esta pesquisa com
o cotidiano do ensino de histéria, com base nas relacdes de ensino-aprendizagem
entre o professor e seus alunos.

Thiollent (1986) afirma que, na pesquisa-a¢ao, a aprendizagem € associada ao
processo de investigacdo. O objetivo desse tipo de pesquisa envolve que 0s
participantes aprendam alguma coisa enquanto investigam. O autor aponta que a
pesquisa-acdo em educacéo é uma possibilidade frente as avaliacdes convencionais
e quantitativas, pois produz ideias em relacéo ao real, ndo sendo uma transmisséao ou
aplicacéo de informacdes. Além disso, o pesquisador, nesta modalidade de pesquisa,
atua em trés frentes: na sistematizagdo dos problemas, no acompanhamento e na
avaliacao das acdes originadas desses problemas.

O pesquisador, deste modo, assume o papel de investigar com base no que ha

disponivel no campo, orientando a investigacao e intervindo de forma consciente com
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base na situacao real encontrada, com o objetivo de produzir conhecimentos, fazer
avancar o debate sobre as questbes abordadas e observar também os obstaculos
encontrados no caminho da pesquisa.

Assim, a pesquisa-a¢do busca compreender e fomentar uma agédo concreta,
que, a partir do tema desta tese, foi pensada para o cotidiano escolar. Isto €, como o
professor pode trabalhar com diferentes perspectivas, quais possibilidades de acéo
para o trabalho com a perspectividade historica se apresentam a partir de suas trés
formas de expressdo (multiperspectiva, controvérsias e pluralidade) e o que
professores e alunos pensam sobre as diferentes perspectivas historicas.

Como técnica de coletada de dados optou-se por realizar entrevista com 0s
professores de histéria no colégio pesquisado, pelo numero reduzido de profissionais,
e 0 uso de questionarios com os estudantes, devido ao numero expressivo de
participantes. Ainda que esses ndao sejam as técnicas de discussdo coletivas
propostas por Thiollent (1986) na estrutura da pesquisa-acdo, 0 autor assume que
podem ser utilizadas também essas técnicas, desde que os participantes possam se
expressar e que suas contribuicbes sejam acolhidas, mantendo o dialogo entre os
diferentes saberes.

Assim, sdo considerados como dados para essa investigacao as (1) entrevistas
realizadas com os professores; (2) as respostas dos estudantes as perguntas
presentes nos questionarios aplicados durante as aulas, que consistiam na analise de
documentos histéricos selecionados ou produzidos para esse fim; e, (3) a analise
curricular realizada com base nas questfes tedricas abordadas no capitulo 2.

Por fim, o polo morfologico é descrito pelos autores como a forma pela qual o
objeto de conhecimento é exposto, considerando a objetividade dos resultados da
investigacdo e a construcédo da compreensao dos fendmenos investigados. Em outras
palavras, refere-se a estruturacdo da apresentacédo e analise dos resultados, sendo
esta Ultima vinculada ao polo tedrico, e a primeira, ao polo técnico. Por isso, nesta
tese, optou-se pelo uso de elementos da analise de conteudo de Bardin (2016),

apresentada no préximo subtépico deste grupo.

3.1.1 A Aula-Histdérica como metodologia para as aulas de histéria e para a pesquisa

em Educacéao Historica
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A criacdo da metodologia da Aula-Historica foi realizada por Schmidt (2020b)
apos amplo dialogo com pesquisas do campo da educacéo e do ensino de historia.
Dentre ultimo grupo, destacam-se as relacbes estabelecidas com um referencial
proprio de pesquisa, que insere a ciéncia histérica como referéncia para a
aprendizagem historica. Entre os referenciais utilizados estdo a proposta da Aula-
Oficina de Isabel Barca, a matriz da Didatica da Educacao Historica de Peter Seixas
e a matriz da Didatica da Educacao Histérica de Stéphane Lévesque.

Schmidt (2020b) defende, em conjunto com essa metodologia, a Didatica
Reconstrutivista da Historia, estabelecendo o professor como produtor de
conhecimento ao contestar a dicotomia entre o trabalho do professor que ensina e o
professor que pesquisa. A autora aponta que o professor de histéria € ao mesmo
tempo professor, historiador e pesquisador, realizando em suas aulas a reconstrugcao
do passado com seus estudantes, ou seja, produzindo conhecimentos no contexto
escolar. Desse modo, segundo ela, as aulas de histéria devem ser focadas em
reconstruir o passado, reinventando formas de acesso a esse tempo de modo a
significar o presente e perspectivar o futuro.

Compreender as aulas de histéria como um momento de reconstrucédo do
passado, segundo a autora, “podera permitir que os sujeitos envolvidos na relacéo
ensino e aprendizagem reconstruam, em aulas, seja onde elas se realizem (museus,
salas de aula), o processo metodico da produgao do conhecimento historico” (2020Db,
p. 132). Neste sentido, a autora defende que este processo metodolégico de
organizacdo das aulas de historia abrange as etapas do processo de producéo do
conhecimento historico, sem tornar os alunos historiadores, mas com o objetivo de
formar o pensamento histérico fundamentado na metddica da ciéncia, em conjunto
com a atribuicdo de sentido para a vida pratica dos estudantes. Uma das formas
indicadas pela autora para se voltar a formacédo do pensamento histérico nas aulas de
histdria € a de inserir 0s sujeitos no movimento real da contemporaneidade, por meio
da relacdo com o passado humano.

A metodologia da Aula-Historica, desenvolvida por Schmidt (2020b), foi
idealizada com base nos estudos da consciéncia histérica de Jorn Risen (2010, 2012,
2015, 2016) e, de forma mais especifica, com base na matriz disciplinar da histéria e
na matriz da Didatica da Histéria. A Aula-Historica, enquanto metodologia para a
aprendizagem histdrica, foi desenvolvida a partir dos elementos da propria metodica
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da historia, isto é, da forma como o conhecimento histérico é desenvolvido, de modo
a incorporar, nas aulas de historia, as etapas da metddica da historia.

Como j& enfatizado anteriormente, ndo € objetivo da autora que se reproduza
para a aprendizagem de historia o trabalho historiogréafico, mas, sim, possibilitar aos
estudantes o conhecimento dos modos como a ciéncia historica é produzida e
pensada. Além da possibilidade de percorrer as etapas de producédo do conhecimento
histérico com os estudantes, nesta metodologia ha também a insercéo do sentido de
orientagdo da histéria para a vida humana, realizada no reconhecimento das caréncias
de orientacdo, da problematizacdo do presente e, também, dos interesses dos
estudantes. A ida ao passado, a partir da metodologia, busca estabelecer significado
individual e coletivo para a aprendizagem. Por esses motivos, optou-se nesta tese por
compor elementos da Aula-Historica para a organizacdo das etapas da pesquisa,
buscando integrar os elementos de sentido para os estudantes e os elementos da
metddica da historia.

A matriz da Aula-Histérica apresentada na FIGURA 20 é composta por cinco
etapas. Resumidamente, os passos correspondem a: (1), investigar as caréncias de
orientacdo da vida pratica dos estudantes; (2) o professor seleciona 0s conceitos
substantivos e de segunda ordem?’ para serem trabalhados com base nos interesses
dos estudantes; (3) o professor organiza metodologicamente sua pratica, utilizando
fontes historicas, permitindo que os estudantes as problematizem e interpretem a
partir de sua vida pratica no presente; (4) o professor orienta os estudantes a
produzirem uma narrativa que expresse sua consciéncia histérica, observando se eles
utilizam marcadores temporais e fazem referéncia as fontes historicas utilizadas; e,
por fim, (5) observa-se a sistematizacdo da avaliacdo, uma vez que a avaliacdo é
realizada de forma continua. Essa Ultima etapa corresponde a perspectiva de
metacognicdo, ou seja, permite que os estudantes compreendam seu processo de
aprendizagem, conferindo significado ao que aprenderam.

A proposta da organizagéo do trabalho em sala de aula, desenvolvida pela
autora, possui, portanto, relacdo com a natureza cientifica do trabalho historiografico

e com as demandas culturais com as quais o0s estudantes lidam em sua vida pratica,

17O termo conceitos de segunda ordem se refere aos conceitos que dao consisténcia a prépria ciéncia
histérica e a formacédo das competéncias do pensamento histérico. JA 0s conceitos substantivos
podem ser explicados como referentes aos contetdos desenvolvidos em uma tematica (Lee, 2001)
(Schmidt M. A., 2020b).
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proporcionando a formacéo de sentido pela narrativa historica da lida humana com a
mudanca temporal. A autora aponta que, no Brasil, houve uma forte segregacéo do
ensino de histéria e de sua ciéncia de referéncia, tanto na orientacdo dos métodos de
ensino quanto no distanciamento da producéo historiografica, e que, por isso, esse
processo de “pedagogizacao” do ensino de histéria priorizou o estudo do passado por
si sO, sem a relacdo com o presente e a perspectiva de futuro. Para a autora, a
aprendizagem da histdria deve articular o contetdo, a forma e a fungéo. Isto significa,
respectivamente, a preocupacao com a aprendizagem de um passado significativo,
atrelado a diferenca temporal entre passado, presente e futuro e suas relacdes, bem
como o entendimento da funcéo da historia, ou seja, as explicacdes que atribuimos a

temporalidade.

FIGURA 20 — METODOLOGIA DA AULA HISTORICA OU PRIMEIRA MATRIZ DA AULA-HISTORICA
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FONTE: Matriz da Didatica da Historia de Jorn Risen (2016, p 25.). Adaptado por Schmidt (2016)

Schmidt (2020b) reformulou sua primeira matriz, aliando os aspectos da
ciéencia da histéria, os aspectos culturais que permeiam a relacdo ensino-
aprendizagem e as formas como ocorrem 0S processos mentais de constituicdo de
sentido. A segunda matriz da Aula-Histérica é apresentada na FIGURA 21. Esses
processos mentais, correspondem a forma como as pessoas lidam com o passado e

organizam sua experiéncia no tempo, e sao definidos por Risen (2015) a partir de
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quatro operacdes'®: percepgdo ou experiéncia, interpretacéo, orientagdo e motivacao

presentes na Teoria da Histéria de Risen (2015).

FIGURA 21 — SEGUNDA MATRIZ DA AULA-HISTORICA
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FONTE: Schmidt (2020b, p. 135) (2021, p. 27)

De maneira resumida, a operacdo mental da experiéncia, corresponde ao
sentimento de viver ou sofrer uma mudanca temporal, sentindo a distancia temporal.
A operacdo da interpretacdo é quando se interpreta essa diferenca temporal. Inserindo
a experiéncia histérica em um modelo interpretativo, ela se torna um saber histérico
que pode ser de orientagdo com a vida pratica ou ndo. Quando a experiéncia é
interpretada e se torna orientacdo, ela pode se consolidar no fortalecimento da
tradicdo ou no rompimento dela por exemplo. Além dessa orientacdo para a relacéo

com o mundo, ha a orientacdo do préprio eu, o que significa que a interpretacdo da

18 Os processos mentais da constituicdo e sentido histérico foram apresentados na figura 10 capitulo
2.
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experiéncia da mudanca temporal pode colaborar na referéncia de quem se é e qual
seu papel no mundo. Encerrando a matriz, ha a operacdo mental da motivacéao,
caracterizada pelo movimento do agir, que envolve as emocdes.

Como dito anteriormente, Schmidt (2020b) adicionou, na segunda matriz da
Aula-Histdrica, os elementos referentes a cultura e os elementos da relacdo entre a
histéria controversa, a memaria e o patrimonio historico, presentes como elementos
que podem mobilizar a relagé@o entre o passado e a vida pratica. Por fim, adicionou as
quatro operacdes mentais da constituicdo de sentido, acrescentando o elemento da
operacdo mental da problematizacéo, pois a experiéncia da mudanca temporal além
de vivida, é problematizada nas aulas de historia para a movimentacdo da matriz em
direcdo as outras operacdes de constituicdo de sentido.

Schmidt (2020b), explica que, na nova matriz, incluem-se os aspectos da
interculturalidade e as diferentes perspectivas de compreensao da vida pratica de
professores e alunos, que devem ser confrontadas com a interpelacdo do passado
com base na problematizacdo das fontes histéricas, levantando perguntas que
relacionem o estudo do passado com o contexto da vida pratica dos estudantes. Outro
ponto de destaque na orientacdo com fulcro na nova matriz, esta na producao das
narrativas histéricas realizadas pelos estudantes, ao que a autora acrescenta a
possibilidade de utilizacdo de diferentes linguagens para a expressao da consciéncia
histérica, o que se expressou na pesquisa exploratéria com a decisdo de uma proposta
de narrativa historica na forma de desenho e na pesquisa principal com as narrativas

histéricas escritas.

3.1.2 A andlise de contetido como técnica de analise de dados

Para a andlise dos dados coletados, optou-se por utilizar elementos da técnica
da analise de contetudo de Bardin (2016) através da andlise categorial ou tematica
tanto para 0s questionarios quanto para as transcricdes das entrevistas da
investigagéo principal. A opgéo por esta técnica de analise se deu por ser um método
amplamente utilizado e reconhecido pelo seu rigor nas andlises de diversas areas,
incluindo as pesquisas em Educacdo, bem como por compreender que esta
contempla a diversidade da natureza dos dois conjuntos de dados da pesquisa, que
conta com questdes respondidas de forma escrita e oral. J& a escolha pela analise

categorial decorre do fato de residir nesta técnica a interpretacdo sobre os sentidos e
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significados atribuidos pelos participantes durante a pesquisa, indo ao encontro dos
objetivos desta pesquisa.

A andlise de conteldo de Bardin (2016) é composta por trés etapas: a pré-
andlise, a exploracéo do material e o tratamento dos resultados, com a realizacdo da
inferéncia e interpretacdo. Seguindo estes passos, foi realizada inicialmente a leitura
flutuante e a escolha dos documentos para a constituicdo do corpus da pesquisa,
todos os motivos de exclusdo das respostas estdo justificados no tdpico
correspondente do capitulo seguinte.

O objetivo do estudo exploratdrio consistiu em construir um instrumento que
possibilitasse aos estudantes o trabalho com a fonte escolhida de maneira
multiperspectivada, considerando sua relacdo com a orientacao temporal acerca do
tema discutido. A hipGtese inicial apresentada pelos dados é que uma fonte
multiperspectivada, quando trabalhada na relacdo com a vida pratica dos estudantes,
mobiliza o pensamento historico e a orientacdo temporal.

Ap0s o desenvolvimento dessa atividade, foi verificada a necessidade de se
complexificar as questdes abordadas na multiperspectividade para além da orientacéo
temporal, estabelecendo critérios de abordagem metodoldgica para as fontes, além
de pensar nas outras dimensdes da perspectividade historica, como as controvérsias
e a pluralidade, o que foi realizado no estudo principal. Por compreender que sao
necessarios mais estudos sobre a multiperspectividade para validacdo de premissas
especificas para o tema, a codificacdo dos dados da pesquisa principal foi realizada
de forma indutiva.

ApoOs a constituicdo do corpus e a preparacdo do material, realiza-se a
codificacdo. Nesta etapa, Bardin (2016) recomenda o recorte nas unidades de registro
e unidades de contexto. A unidade de registro é a referéncia usada para a
categorizacdo, enquanto a unidade de contexto apresenta o registro em uma maior
amplitude. De acordo com a autora, as unidades de registro mais utilizadas sao:
palavra, tema, objeto, personagem, acontecimento e documento. No caso da analise
do estudo principal, as unidades de registro seréo separadas por temas, isto &, por
seus significados, e cada categoria de analise sera explicada em sua pergunta
correspondente no proximo capitulo, bem como suas regras de enumeracao.

A categorizagao consiste na etapa de reunir as unidades de registro, com a
exposicao dos motivos pelos quais as ideias foram categorizadas daquela maneira.

S&do consideradas as seguintes qualidades para as categorias: a exclusdo matua, a
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homogeneidade, a pertinéncia e a produtividade. Por fim, é realizada a interpretacao
e as inferéncias, apoiadas na analise das categorias que constituem a comunicacao.
A autora indica a atencdo para quatro componentes classicos da comunicagéo: o
significado da mensagem ou seus codigos, o suporte desta mensagem, o receptor e

0 emissor.

3.1.3 A cultura, a escola e o jovem

Nesta investigacdo, além dos aspectos metodolégicos ja indicados,
considera-se importante o lugar central que a cultura ocupa nas relacdes de ensino-
aprendizagem. A cultura é entendida ndo como o cultivo da mente ou de se tornar
civilizado, sentidos que foram dados ao termo durante os séculos XVII, XVIII e XIX,
mas, como aponta Raymond Williams, em seu uso para a histéria como indicacéo dos
“sistemas de significagdo ou simbdlicos” (2007, p. 122, grifo do autor). Desde os anos
1970, esse outro entendimento sobre a cultura se inseriu nos debates, procurando
compreender as praticas sociais além dos elementos econémicos, mas também como
constitutiva da sociedade. E, nesse ponto, incorporada nos estudos sobre Educacéo,
no reconhecimento e na necessidade de investigacdo de uma cultura escolar (Faria
Filho et al., 2004).

Segundo Faria Filho et al. (2004), a categoria cultura escolar se tornou mais
presente nas pesquisas pela aproximacao do campo da Educagédo com o campo da
histéria, seja pelos protocolos de pesquisa documental ou na ampliacdo dos
documentos utilizados. Ainda, para os autores, entre as influéncias das ultimas
décadas sobre esse conceito estdo a proposta de Dominique Julia (2001) de se
observar as préticas cotidianas das escolas. A influéncia de André Chervel (1990), por
sua vez, apresenta a escola como parte de uma cultura Unica e especifica que nao
ocupa um lugar de transmissora dos conhecimentos elaborados nas universidades,
mas que produz, cria, espontaneamente saberes especificos que influem, moldando
e modificando a sociedade e sua cultura. Desse modo, consideramos nesta
investigagcdo a escola como um ambiente diverso e de disputas, que ndo € somente
reprodutora das condi¢des sociais que circunscrevem suas relacdes, mas que é ao
mesmo tempo produtora e reprodutora de conhecimentos. Por isso, procurou-se
nessa investigacdo abordar o objeto de pesquisa em trés aspectos presentes na

escola: no curriculo nacional com a analise da BNCC de histéria para o Ensino
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Fundamental Anos Finais; na perspectiva da pratica dos professores através das
entrevistas; e, por fim, nos proprios estudantes, através de questionarios.

O estudante por sua vez é entendido aqui em sua dimensdao relacional com a
cultura escolar e da escola, bem como parte integrante da cultura juvenil que compde
a escola, mesmo sendo, por vezes, invisibilizada e reprimida (Dubet; Martuccelli,
1998). A escola, neste sentido, deve assumir-se como um espaco de experiéncia, em
gue 0s jovens possam se constituir a partir de suas vivéncias (Dubet; Martuccelli,
1998). Além disso, compreende-se a relacdo dessas culturas préprias da relagédo
escolar com a dimenséo cultural da historia, a cultura histérica (Rusen, 2015),
presente em nossa sociedade e que permeia os aspectos do pensamento e da
memb©ria individual e coletiva.

Ao optar pelo termo jovem estudante nesta pesquisa, compreende-se que a
nomeacdo desta categoria pode ser diversa dependendo da abordagem que se
estende sobre a forma de investigacdo. Os jovens podem ser compreendidos através
dos aspectos fisicos, da sociologia, da biologia ou de outras areas do conhecimento.
Para Santana, essa diferenca de termos pode ser expressa da seguinte forma

No ambito das ciéncias médicas é comum o uso do termo puberdade, que se
refere as transformac¢des bioldgicas no corpo do individuo. O termo

adolescéncia é associado com frequéncia ao ambito da psicologia,
psicandlise e pedagogia, tendo como referencial as mudancas na
personalidade, mente ou comportamento do individuo. A sociologia, por sua
vez, faz uso do termo juventude para designar as fun¢des sociais assumidas
pelos individuos na sociedade. (2011, p. 3)

Observando que os termos refletem as especificidades das areas e a opcéo
dos pesquisadores, a escolha do conceito jovens foi realizada por ndo restringir a
juventude as condicfes bioldgicas, evolucdes fisicas ou relacionadas a sexualidade.
Como bem assegura Levi e Schmitt (1996) o ser jovem esta relacionado ao contexto
cultural e histérico no qual o individuo esta inserido e, por isso, ndo pode ser limitado
por essas condicionantes. Enfatiza-se que a juventude deve ser compreendida
historicamente, pois a op¢cédo por esse conceito foi feita pela compreensdo que o

mesmo se refere como construgéo social:
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em nenhum lugar, em nenhum momento da histéria, a juventude poderia ser
definida segundo critérios exclusivamente biolégicos ou juridicos. Sempre e
em todos os lugares, ela é investida também de outros simbolos e de outros
valores. De um contexto a outro, de uma época a outra, 0S jovens
desenvolvem outras funcdes e logram seu estatuto definidor de fontes
diferentes (Levi; Schmitt, 1996, p. 14).

A partir de Levi e Schmitt (1996), compreende-se que a juventude, por ser um
conceito, assim como outros, varia ao longo do tempo, e, por isso necessita de um
olhar apurado, verificando ambiguidades e nomeac¢des de épocas distintas. Por isso,
a juventude deve ser entendida como uma construcdo social e cultural na qual as
pessoas transitam e passam. Mesmo que se pense que a idade pode ser uma
referéncia para a determinacdo, € necessario compreender que a legislacdo possui
carater transitério; por isso, 0os autores afirmam que os limites etarios determinados
legalmente também néo séo considerados um ponto de recorte para a categorizacao
da juventude. Neste contexto, cada periodo deve ser analisado a partir de sua faixa
etaria limitante para o que se considera como “jovem”. Por isso € necessario cautela
ao se determinar o que € ser jovem em cada contexto histoérico.

Somado a esta questao estdo as diferencas de classes, raca e género, que
nao podem ser equiparadas, pois, mesmo que 0s jovens possuam a mesma idade, o
recorte de classe e a distingdo das fun¢des atribuidas aos géneros colocam nos jovens
a necessidade de uma observacéo apurada, compreendendo suas especificidades.
Compreender, como enfatizam os autores, que as desigualdades sociais e condicfes
de vida proporcionam visibilidade a certos grupos juvenis, sem esquecer 0S
contingentes de trabalhadores jovens e escravizados ao longo da histoéria, bem como
as diferencas culturais de género de cada periodo. Por isso, além de ser observada a
temporalidade, € necessario compreender 0s sujeitos jovens dentro de seu contexto
de vivéncia.

Por ndo ser uma faixa etaria marcada especificamente, a marginalidade da
juventude, para Levi e Schmitt (1996) abarca o simbolismo e os valores do grupo com
base em sua realidade cultural. Por isso, os autores enfatizam a importancia de se
pensar historicamente no que a sociedade projetou e vivenciou a relagdo com 0s
jovens e a propagacdo de uma imagem idealizada para eles, seja de pensar em um
papel de propagadora de valores tradicionais, sob a forma de torna-los guardides de

seus valores e continuidade das tradicbes, seja por pensar em um papel de
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transgressora, por identificar nos jovens o carater proprio da mudanca, do conflito, da

transicado geracional.

3.2 PESQUISA EXPLORATORIA

A pesquisa exploratéria desta tese foi realizada com uma professora de
Histéria. A professora Michelle!® tem 32 anos, formou-se em Histéria em uma
universidade publica estadual e realizou o Mestrado Profissional em Ensino de
Historia na mesma universidade. Michelle atua como professora na rede estadual do
Parana ha 8 anos e faz parte do quadro préprio de professores desta rede na cidade
de Maringa. Atualmente, leciona em uma escola situada na regido urbana central da
cidade, que atende estudantes de bairros proximos e de bairros mais distantes, sendo,
portanto, uma escola com estudantes de varias regides diferentes da cidade. A
escolha da professora ocorreu por ter experiéncia com o ensino de Histéria, pela
disposicdo em colaborar com a pesquisa e por ja conhecer previamente a Teoria da
Consciéncia Histérica de Jorn Rusen, além de possui conhecimento sobre as

pesquisas realizadas no campo da Educacao Historica.

3.2.1 A Aula-Histdrica: elaboracéo e execucéao

O estudo exploratério desta tese se iniciou com o0 contato com a professora
Michelle. Este foi voltado para apresentar a metodologia da Aula-Histérica e convidar
a professora para a pesquisa. Michelle aceitou e foi acordado que o contetudo da aula
seria desenvolvido a partir da caréncia de orientacao dos estudantes, correspondente
ao primeiro passo da Aula-Historica. Apesar de conhecer a Teoria da Consciéncia
Historica e as pesquisas realizadas no campo da Educacéao Histérica, Michelle nunca
havia realizado diretamente uma intervencdo com seus estudantes ancorada neste
referencial tedrico-metodoldgico. Ela relatou que rotineiramente procura envolver os
estudantes com os conteudos histéricos fazendo relacdo entre o passado e presente
e, por trabalhar com os 6° anos, idade em transi¢cdo da infancia para a juventude,

costuma trazer elementos da cultura infanto-juvenil tanto na sua pratica metodolégica

19 O pseuddnimo foi escolhido pela pesquisadora em referéncia a Michelle Perrot, pesquisadora da
Histéria das Mulheres.
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como, por exemplo, em dinamicas e atividades com uso das tecnologias, quanto na
relacdo com o conteudo trabalhado, buscando a relagdo com as demandas sociais do
tempo presente e do cotidiano dos estudantes.

A Unica contrapartida da professora Michelle para a realizagdo da pesquisa,
foi que se respeitasse os contetdos prescritos no curriculo. Por isso, ela indicou os
conteudos que ensinaria aos seus estudantes, para buscassemos identificar um tema
gue convergisse com as caréncias de orientacao dos estudantes. Na ocasiao de iniciar
0 conteldo sobre a Grécia Antiga, sugeri o trabalho com a insercdo do tema da
Historia das Mulheres neste conteldo, a partir da analise sobre os papéis sociais de
género, perguntando se esta poderia ser uma caréncia de orientacdo dos estudantes.
De imediato a professora Michelle disse que sim, que ela ja havia presenciado
situagcdes em que 0S meninos menosprezavam as colegas de classe, bem como
situacOes/falas de desrespeito as mulheres, tanto de meninas como de meninos. A
partir do estabelecimento das caréncias de orientacéo, desenvolvi a proposta de Aula-
Histérica com a seguinte tematica: “Os papéis sociais de homens e mulheres na
Grécia Antiga”.

O planejamento das aulas foi apresentado para a professora Michelle,
ressaltando seu carater propositivo, com o qual ela teria total liberdade de adaptacéo
para o trabalho com seus estudantes. Neste primeiro contato, ela ndo sugeriu
nenhuma mudanca no questiondrio ou atividade de producéo da narrativa desenhada.
A sugestéo de trabalho se iniciava com o questionamento aos estudantes sobre quais
seriam 0s papéis sociais de homens e mulheres no presente, qual lugar homens e
mulheres ocupam em nossa sociedade e se ha diferencas e semelhancas nestas
posicdes. A acdo de relacionar passado e presente ja era realizada pela professora
em sua pratica docente. ApOs esta etapa, foi acordado o trabalho com o contetdo
sobre organizacdo da democracia e sociedade ateniense, seguindo o planejamento ja
realizado pela professora. Depois disso, a professora realizaria a atividade com seus
alunos e a realizacao do desenho. Para o0 encerramento desta sequéncia, foi sugerido
gue os estudantes fossem convidados a compartilhar oralmente com seus colegas e
professora aquilo que eles desenvolveram em seus desenhos.

Ressalta-se que o objetivo desta tese ndo € adentrar os debates sobre a teoria
de género de maneira especifica, mas sim compreender as relacdes entre a
multiperspectividade e o pensamento historico dos estudantes e a sua relagdo com

suas vidas préticas no presente e perspectivando o futuro. Para tanto, compreende-
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se “a categoria ‘papel social’ como a maneira pela qual os individuos ocupam posi¢cdes
na sociedade, e o desempenho de seus ‘papéis’ € determinado por normas e regras
sociais.” (Pedro, 2005, p. 94). Pedro afirma que a categoria de analise “género” para
a histdria comporta em seu significado as relagfes sociais entre 0s sexos no passado,
0 que significava ser homem ou mulher, considerando a constituicdo dessas relacbes
sociais nas relacdes de poder.

A Base Nacional Comum Curricular apresenta uma habilidade que contempla
a tematica da proposta. Esta habilidade € descrita como: “(EFO6HI19) Descrever e
analisar os diferentes papéis sociais das mulheres no mundo antigo e nas sociedades
medievais.” (BRASIL, 2018, p. 421). Contudo, apesar de ter a indicacdo para que se
realize a aprendizagem historica com o foco nos papéis sociais das mulheres na
antiguidade e no medievo, por ter uma concepcédo de aprendizagem diferente da
tomada pelo documento, considera-se que pedir aos estudantes para “descrever e
analisar” reduz o potencial de aprendizagem apenas para a aquisicdo de
pensamentos em uma logica de educacdo bancaria sem relacdo problematizadora
com a vida dos estudantes (Freire, 2002). Por isso, a proposta apresentada considera
gue um evento, se torna histérico, a partir de sua conexao temporal e que precisam
ser significados de forma abrangente para fazer sentido (Risen, 2015), o que se

buscou realizar na abordagem da atividade proposta.

3.2.2 A construcao da atividade e da narrativa historica

Como relatado anteriormente, foi proposto a professora a insercdo do
desenvolvimento da aula a partir da tematica da Hist6ria das Mulheres. Este tema foi
escolhido com o objetivo de apresentar aos estudantes outras perspectivas do
passado, diferentes das tradicionais voltadas a politica e a economia, buscando
abordar o passado de forma multiperspectivada. Mas, para além disso, o documento
escolhido também permitia aos estudantes o confronto com duas perspectivas
antagonicas: a experiéncia de ser homem e ser mulher na Grécia Antiga, ou seja, a
experiéncia multiperspectivada a partir da diferenca de géneros no passado. Deste
modo, a escolha do tema para o desenvolvimento da atividade e do documento
apresentado no questionario, buscou contemplar a ampliacdo da experiéncia com o
passado com a multiperspectividade tematica. Aléem disso, a atividade também contou

com perguntas com o objetivo de explorar a pluralidade historica, isto €, observando
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a orientacdo temporal e a relacao subjetiva dos estudantes com a temética e a fonte
histérica apresentada.

As perguntas presentes no questionario exploratério desta tese foram
inspiradas no instrumento cognitivo apresentado pelo professor Ronaldo Alves
(2023)?°, pois consideramos de grande potencial a maneira como foi pensada a
relacdo entre o conhecimento historico, a exploracdo das fontes apresentadas e a
relacdo temporal, mediada pela propria experiéncia do estudante, como no caso da
perspectividade histérica da pluralidade apresentada no quadro que encerra o capitulo
2.

Alves desenvolveu seu instrumento cognitivo como um espaco para identificar
um problema historico, permitir a relacdo dos estudantes com a diversidade temporal
e a reflexdo sobre o tema proposto, integrando a aprendizagem histérica com a
atribuicdo de sentido para a vida. O autor desenvolveu seu instrumento a partir do

tema da escraviddo que contou com as seguintes perguntas:

1) Qual ou quais assuntos/temas sado apresentados nos documentos?
2) Para vocé qual dos documentos mostra uma época/tempo mais distante
dos dias atuais? Por qué?

3) Vocé acha que os documentos apresentam algum problema para os seres
humanos do passado e/ou do presente? Discuta.

4) Em sua opinido, as situagdes mostradas nos documentos séo proximas ou
distantes do seu dia a dia? Vocé consegue identificar em qual lugar, ou quais
lugares, ocorreram tais situagBes? Explique.

5) Agora um desafio: vocé conseguiria propor alguma forma de resolver este
problema? Descreva sua ideia (Alves, 2023).

Alves (2023) explica que cada uma de suas perguntas tem um objetivo
especifico: a primeira busca a identificacdo com o problema; a segunda, busca a

relacdo com a temporalidade; a terceira, busca fazer uma reflexdo a partir da

20 O estudo deste artigo de Alves foi apresentado em sua participacdo na mesa redonda no XIl
Seminério Internacional de Educagdo Historica e IV Congresso Iberoamericano de Educacéo
Histérica em 23 junho de 2021, organizado pelo LAPEDUH e realizado pela Universidade Federal do
Parana em formato online e por isso seu instrumento cognitivo baseou o instrumento de pesquisa
desta investigacdo mesmo antes de sua publicagdo que consta no campo das referéncias. ALVES,
R. C. (2021, junho). A (cons)cientizac&@o histérica na relacdo entre conceitos substantivos e meta-
histéricos. In CAINELLI, M. (Moderadora), Préaticas de ensino e estratégias de aprendizagem: a
epistemologia da Histéria como referéncia tedrica e metodolédgica para professores da educacdo
basica em aulas de Histéria. Mesa-redonda realizada no XlIl Seminério Internacional de Educacédo
Histdrica e IV Congresso Iberoamericano de Educacao Historica da Universidade Federal do Parand,
Curitiba, formato online.
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temporalidade; a quarta pergunta reflete a respeito do espaco de experiéncia; e por
fim, a quinta pergunta busca a reflexdo sobre o horizonte de expectativa.

Assim, inspiradas nesta investigagcédo, foram propostas seis questoes para a
atividade da professora com seus estudantes:

1- Qual é o assunto apresentado nos documentos?

2-Qual era o papel destinado aos homens e as mulheres na sociedade grega?
3-Em comparacédo com o que enfrentam as mulheres hoje, o que foi diferente
para as mulheres no passado?

4-E o papel social dos homens, que diferencas ha entre a vida dos homens
na Grécia Antiga dos homens atuais?

5- Vocé considera o texto de Xenofonte distante dos dias atuais? Por qué?
6- Como vocé considera que deve ser a vida das mulheres e dos homens no
futuro do nosso pais? (A autora, Apéndice 1).

Para o desenvolvimento da atividade, preservaram-se as caracteristicas de
algumas questbes para atingir o0 mesmo objetivo. Entdo, a primeira pergunta foi
realizada com o mesmo objetivo relatado por Alves; a segunda questdao buscou
explorar as diferencas entre os papéis sociais desempenhados no contexto da Grécia
Antiga; a terceira e quarta pergunta buscaram estabelecer a reflexdo temporal
proposta por Alves. A quinta pergunta relacionou-se com a proposta de Alves sobre o
espaco de experiéncia; e a ultima pergunta também com base no instrumento do
autor, estabeleceu a reflexdo sobre o horizonte de expectativa.

Para encerrar a proposta da Aula-Historica, o0s estudantes deveriam
desenvolver uma narrativa histérica e esta foi proposta na forma de desenho. O que
foi acrescentado na proposta de construcédo desta narrativa foi a reflexdo temporal,
sob inspiracao da relagdo temporal realizada no questionario de Alves (2023) e a partir
da definicho de Riusen (2015) uma narrativa ser historica quando contextualiza
temporalmente o passado de forma interpretativa com o presente e perspectiva o

futuro. A proposta foi a seguinte:

7-Divida uma folha sulfite em trés partes e faga um desenho em cada uma
das partes sobre o significado:

1-Dos papeis de homens e mulheres no passado (Grécia Antiga);

2-Dos papeis de homens e mulheres no presente;

3-Como vocé deseja que seja o papel de homens e mulheres no futuro.
(Apéndice 1).

3.2.3 A experiéncia da professora Michelle com a Aula-Histoérica
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Com base nas sugestdes de trabalho propostas pela pesquisadora, a
professora Michelle realizou, em sua execucdo, algumas adaptacfes. A mais
significativa delas foi na primeira etapa para a investigacdo das caréncias de
orientacdo, em que ela ndo realizou o questionamento para os estudantes sobre o
papel social de homens e mulheres no presente, pois para ela este debate ja havia
ocorrido durante as aulas anteriores com outros contetudos. Para a professora, as
guestdes de género fazem parte do cotidiano dos questionamentos realizados pelos
estudantes. Além disso, ela sempre procura questionar e incluir a participacdo das
mulheres na historia.

Como exemplo dessas discussdes anteriores, ela relatou que os estudantes
costumam considerar injustas as formas como as mulheres foram tratadas no
passado. Além disso, citou os questionamentos dos estudantes frente as sucessodes
dinasticas que contemplam apenas o0s homens ou quando o0s estudantes
guestionaram a divisdo de tarefas por género nos periodos paleolitico e neolitico. Um
exemplo da intervengéo da professora sobre o tema ocorreu durante o estudo sobre
mitologia grega, os estudantes foram convidados por ela a analisar a situagédo das
personagens femininas diante dos herdis masculinos, questionando sobre as formas
de apresentacéo das personagens femininas e suas atribuicées enquanto facilitadoras
das acdes e desejos masculinos.

Por isso, ela ndo realizou a primeira etapa sugerida e seguiu com as
explicacdes sobre o conteldo a respeito da Grécia Antiga, com foco nas questdes
sobre a sociedade ateniense e sua democracia. Depois, na terceira etapa, ela
entregou aos estudantes a atividade proposta (APENDICE 01). Ela leu o questionario
com os estudantes e tirou duvidas sobre o vocabulério da fonte, mas, segundo seu
relato, pediu aos estudantes que respondessem de forma autbnoma, e eles assim
fizeram. Houve apenas uma intervencéo da professora na questdao “3”, pois alguns
estudantes tiveram dificuldade em interpretar o enunciado, e ela explicou para as
turmas o significado desta pergunta, com o objetivo de comparar a situacdo das
mulheres na Grécia Antiga e no presente. Na quarta etapa da Aula-Historica, os
estudantes elaboraram um desenho a partir das indicagdes presentes no fim do
guestionario. Na quinta etapa, os estudantes puderam compartilhar em pequenos
grupos o significado de seus desenhos, falando sobre como compreenderam o

passado, 0 presente e como perspectivaram o futuro.
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Sobre a experiéncia com a Aula-Histérica e o0 questionario aplicado, a
professora percebeu um grande interesse e motivacdo dos estudantes em fazer as
atividades, principalmente pela relagao das atividades com suas vidas. Ela relatou que
deseja realizar outras atividades semelhantes devido ao interesse dos estudantes e
disse estar ainda mais atenta as novas caréncias de orientacdo que possam surgir.
De modo geral, a professora Michelle ressaltou que a experiéncia de aprendizagem

dos seus estudantes foi muito positiva.

3.3 PESQUISA PRINCIPAL

A pesquisa principal desta tese pode ser separada em trés frentes. A primeira
frente foi analisar como a questdo da perspectividade histérica é colocada na Base
Nacional Comum Curricular para os Anos Finais do Ensino Fundamental. Essa parte
do curriculo nacional foi escolhida por manter a disciplinaridade da Histéria sem
agrupéa-la a outras areas do conhecimento. A segunda frente foi a analise da entrevista
com 4 professores de Historia, com o objetivo de entender de que maneira eles
enfrentam as questdes que envolvem a multiperspectividade em seu cotidiano de
trabalho. Por fim, a ultima e principal etapa desta investigacdo contemplou o
planejamento, aplicacdo e andlise de atividades historicamente multiperspectivadas
com 92 estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental. O perfil da escola, dos
professores e dos estudantes participantes dessa pesquisa € apresentado neste
capitulo. Os dados e andlises realizados a partir da BNCC, das entrevistas e das
atividades realizadas pelos estudantes sdo apresentados no capitulo 4.

A escolha do professor participante ocorreu seguindo o critério da pesquisa
exploratoria: experiéncia como professor de historia, disponibilidade em participar da
pesquisa, conhecimento prévio sobre a Teoria da Consciéncia Historica de Jorn
Rusen e conhecimento sobre as pesquisas realizadas no campo da Educacao
Historica. A escola pesquisada, portanto, € consequéncia desta escolha, pois o
professor é parte fixa do quadro profissional da instituicdo. Consequentemente, 0s
estudantes convidados a participar desta pesquisa sao alunos regulares do professor
participante do estudo principal. Contudo, o professor participante possui, nesta
escola, estudantes de outras séries, de modo que a escolha por estudantes do 9° ano
do Ensino Fundamental se justifica por estes alunos estarem em uma fase de

concluséo desta etapa de ensino e, por isso, possuirem maior tempo de escolarizacao



150

e, consequentemente, maior aprendizagem formal de Histéria do que outras séries

desta etapa de ensino.

3.3.1 Perfil da escola participante

A investigacao ocorreu em uma escola da rede estadual de ensino do Estado
do Parana, localizada na regido urbana da cidade de S&o José dos Pinhais, regido
metropolitana de Curitiba. A escola possui oferta de Ensino Fundamental (Anos
Finais), Ensino Médio regular e técnico. O Ensino Fundamental é ofertado nos turnos
matutino e vespertino, e o Ensino Médio € ofertado nos turnos matutino e noturno. No
momento da pesquisa, a escola contava com 1.914 estudantes matriculados
regularmente nestas etapas de ensino. Além do ensino regular, a escola também
oferece atendimento educacional especializado e sala de recursos multifuncionais. A
escola possui em sua estrutura salas de aula, quadra poliesportiva, biblioteca,
refeitorio e laboratério de fisica, quimica e biologia.

Ressalta-se que a escolha pela realizacdo em uma escola estadual é
fundamentada na representatividade significativa que esse sistema possui, pois, de
acordo com o Censo Escolar de 20232%! divulgado pelo INEP, o Estado do Parana
detétm 84,4% das matriculas nos Anos Finais do Ensino Fundamental, em
comparacdo com as redes municipais que tém 0,8% dos matriculados, e da rede
privada que tem 14,3% de matriculas. Na comparacdo das matriculas do Ensino
Médio, a rede estadual continua com a maioria, com 83,8% das matriculas, seguida
das escolas privadas com 14,2% e do ensino federal com 2,0%. Desse modo, ao
pesquisar sobre o processo de aprendizagem historica escolar, tomamos uma
amostra representativa desse contingencial, que desempenha um papel crucial na

formacdo dos jovens do Estado.

3.3.2 Perfil dos professores participantes

2l Os dados do Censo Escolar de 2023 divulgados pelo INEP. Disponivel:
https://download.inep.gov.br/censo_escolar/resultados/2023/apresentacao_coletiva.pdf. Acesso em:
18 ago 2024.
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Ao todo a escola possui 7 professores de historia atuando na disciplina, sendo
desses 4 membros fixos da instituicdo??, isto &, professores concursados e lotados na
escola. Por ndo ser o objetivo central da pesquisa a analise sobre a atuacdo dos
professores de historia, realizaram-se as entrevistas com uma amostragem desse
grupo.

Os 4 professores participantes desta etapa da pesquisa foram selecionados
devido a sua posicdo como membros efetivos do quadro docente da instituicdo e por
também se colocarem a disposicao para participar da pesquisa. Foi entregue aos
participantes o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o qual leram e
tiraram suas duvidas. Apds esse tramite, foram realizadas as entrevistas de forma
individual. As entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas. As entrevistas
foram realizadas com dois objetivos: apresentar a pesquisa aos professores e, em
caso de interesse, dar continuidade ao processo de pesquisa com 0s estudantes; e
realizar um levantamento de dados sobre como os professores lidam com os
diferentes pontos de vista dos estudantes durante as aulas de historia.

O perfil dos entrevistados aqui apresentado foi elaborado a partir das
informacdes que forneceram durante a entrevista, em resposta ao questionamento
sobre sua trajetoria profissional. O QUADRO 18 apresenta um resumo da trajetoria
profissional dos entrevistados.

A professora Galeana tem 64 anos, é bacharela em Geografia e, apos a
aposentadoria, tornou-se bacharela e licenciada em Histéria, realizando também
especializacbes e mestrado em Historia. Atua como professora na rede estadual do
Parana ha 21 anos e possui experiéncia como professora universitaria em instituicées
privadas.

O professor Eric tem 58 anos e € licenciado em Historia e Sociologia. Iniciou
sua carreira no Estado de Séo Paulo e, depois, migrou para o Parana. Ao todo, tem
34 anos de experiéncia como docente em escolas publicas.

A professora Catherine tem 36 anos, é licenciada em Historia e foi a primeira

pessoa da familia a ter curso superior. Ela entrou na universidade por meio de politicas

22 Dados do Censo Escolar de 2024 do INEP apontam que 48,1% dos professores da rede estadual
tém contrato efetivo/concursado, a maioria dos professores da rede estadual possui contratos
temporarios. Disponivel:https://download.inep.gov.br/censo_escolar/resultados/2023/apresentacao_
coletiva.pdf. Acesso em: 18 ago 2024.
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afirmativas. Tem 7 anos de experiéncia como docente e sempre trabalhou na rede
publica.

Por fim, o professor Edward tem 33 anos, é licenciado em Historia e, durante
a graduacdo, realizou projetos de extensdo universitaria. Também possui uma
especializacdo em Histéria e mestrado em Educacéo. Leciona ha 9 anos na rede

estadual e sempre trabalhou na rede publica.

QUADRO 18 — PERFIL DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

PSEUDONIMOS IDADE EXPERIENCIA
Galeana?? 64 21
Eric24 58 34
Catherine?® 36 10
Edward?6 33 9

FONTE: A autora (2024).

As entrevistas duraram de 20 a 35 minutos, a depender do entrevistado, e
foram realizadas com base no roteiro apresentado no APENDICE 2. O roteiro foi
pensado a partir de 5 secfes tematicas: (1) a abertura com a apresentacdo da
pesquisadora e da pesquisa; (2) sobre a trajetéria profissional dos entrevistados; (3)
sobre o trabalho deles como professores de Historia; (4) sobre a multiperspectividade
nas aulas de Histéria; e (5) o encerramento sobre a perspectiva deles sobre a Historia
como ciéncia, seguidos dos agradecimentos finais. A entrevista tem como objetivo
conhecer as maneiras pelas quais o0s professores tém lidado com a
multiperspectividade histérica em seu trabalho, bem como compreender os desafios
gue eles vém enfrentando sobre esse tema, além de conhecer a forma de trabalho
desses professores. Todos os trechos das entrevistas que foram selecionados e

descritos neste capitulo e no capitulo 4 sdo apresentados no APENDICE 10.

23 O pseuddnimo foi escolhido pela pesquisadora em referéncia ao jornalista Eduardo Galeano, autor
citado pela professora durante a entrevista como uma leitura que realizou varias vezes em momentos
diferentes de sua vida.

24 O pseuddnimo de foi escolhido pela pesquisadora, em referéncia ao historiador Eric Hobsbawm. O
nome do historiador néo foi citado pelo entrevistado. Contudo ele fez referéncia ao campo da Histéria
Contemporanea como uma de suas preferéncias.

25 O pseudonimo foi escolhido pela pesquisadora em referéncia a pesquisadora Catherine Walsh
pesquisadora da decolonialidade. O nome da pesquisadora ndo foi citado pela entrevistada. Contudo
ela fez referéncia ao campo da decolonialidade como uma de suas preferéncias.

26 O pseudonimo foi escolhido pela pesquisadora em referéncia ao historiador Edward Palmer
Thompson citado pelo professor durante a entrevista como uma referéncia ao seu trabalho.
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O primeiro conjunto de perguntas realizadas versou sobre como os
professores descrevem seu trabalho ao lecionar a disciplina de Histéria, como
selecionam os conteudos e se tém algum critério para isso. O professor Edward e a
professora Galeana enfatizaram o papel do curriculo, considerando que, no trabalho
real com os estudantes, ndo ha tempo habil para desenvolver todos os conteudos.
Apesar disso, os dois professores enfatizam a preocupacdo com o que consideram
ser importante para a realidade dos seus estudantes. O professor Eric, por sua vez,
nao citou o curriculo, mas a linearidade temporal como um fator importante na sua
selecdo curricular. Além disso, considera esse fator importante para a aprendizagem
de seus estudantes. A professora Catherine, por sua vez, centrava sua pratica no livro
didatico e, atualmente, afirma que utiliza os slides disponibilizados pela Secretaria
Estadual de Educacédo do Parana (SEED/PR).

Um fator de destaque é que Edward e Eric criticam a limitacdo a realizacéo
do trabalho docente. Ja Galeana apresenta uma posi¢cdo de neutralidade frente a
organizacédo curricular determinada pelo Estado, por considerar que é uma politica
nacional, mas coloca em questdao a fragilidade do material disponibilizado pela
Secretaria de Educacéo. Catherine, por sua vez, apresenta as acoes da secretaria
como uma opcédo benéfica ao desenvolvimento do trabalho docente, por ser uma
opcao extra de material para o professor.

Outra pergunta realizada foi se os professores incorporavam em suas aulas
alguma abordagem historiogréafica especifica, e se possuiam alguma preferéncia por
esses campos. Tanto a professora Galeana quanto o professor Eric tém preferéncia
pelo campo da historia politica. Ja os professores Catherine e Edward demonstram
interesse por autores da Nova Esquerda Inglesa. A historia cultural também foi citada
por Galeana e Edward como abordagens que utilizam em suas aulas.

Quando questionada sobre sua abordagem de ensino e 0s recursos que
utiliza, a professora Galeana se autodenominou uma professora tradicional e critica,
como afirma que todo historiador deve ser. Além disso, pontuou que procura fomentar
em seus estudantes essa atitude questionadora prépria do conhecimento historico.
Catherine também se autodenomina uma professora tradicional, mas utiliza como
material principal para suas aulas o livro didatico e os slides disponibilizados pela
Secretaria da Educacéo. Ela enfatiza, contudo, que néo utiliza todos os materiais
enviados pela mantenedora, pois as atividades de quizzes realizadas por meio de

plataformas online sdo consideradas por ela como de ma qualidade.
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O professor Eric, por sua vez, afirmou a preferéncia por narrar os
acontecimentos aos seus estudantes e disse que nao utiliza muito o livro didatico. O
professor também enfatizou que realiza mudancas em sua forma de trabalho a partir
das necessidades dos estudantes. Eric expde a falta de interesse dos estudantes
pelos estudos e pela aprendizagem em Historia, fator que, segundo ele, limita sua
atuacao profissional. J& o professor Edward considera seu trabalho diverso. Afirma
gue usa metodologias variadas em suas aulas, como: aula expositiva, dialogada,
buscando conversar sobre os contetudos. Além disso, realiza atividades com analise
de fontes histdricas. Segundo o professor, sempre que possivel, ele complexifica sua
abordagem de ensino.

Com base nas entrevistas, a pesquisadora convidou o professor Edward para
a proxima etapa da investigacdo, com a aplicacado de questionarios aos estudantes.
Edward foi o professor escolhido e o Unico a participar da fase da pesquisa com 0s
estudantes. Além da disponibilidade do professor, a escolha ocorreu pelo fato de ele
utilizar em suas aulas diferentes tipos de metodologias e por inserir no processo de
aprendizagem a analise de fontes histéricas, possibilitando, assim, que a pesquisa
ocorresse com estudantes que ja haviam realizado atividades de analise de
documentos historicos.

A continuacdo da apresentacdo das entrevistas, abordando especificamente
o tema da multiperspectividade e da histéria como ciéncia, serd apresentada no
capitulo 4, junto com outros resultados sobre o tema.

3.3.3 Perfil dos estudantes participantes

As 4 turmas do 9° ano do professor Edward foram convidadas a participar da
pesquisa em julho de 2024, com um total de 141 estudantes matriculados. Apds a
autorizacéo da pesquisa pelos 6rgados competentes, a pesquisadora explicou para os
estudantes em que consistia a investigacéo, leu com eles o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), preenchendo as informacdes necessarias e orientando
sobre a assinatura de seus responsaveis, em caso de consentimento para
participacdo. Posteriormente, a pesquisadora realizou a leitura do Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) com os estudantes para que eles pudessem
consentir em sua propria participacdo. Em ambas as oportunidades, todas as duvidas

foram esclarecidas, e a pesquisadora ressaltou sua disponibilidade para qualquer
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eventualidade ao longo da pesquisa. Alguns estudantes que faltaram nos dias em que
ocorreu a apresentacao dos tramites da pesquisa foram convidados individualmente
posteriormente. Ao todo, 92 estudantes entregaram o TCLE e o TALE preenchidos e,
portanto, sdo considerados participantes desta pesquisa por cumprirem 0S pré-
requisitos para sua incluséo, consistindo na entrega da documentacéao solicitada pelo
Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS). Foram
excluidos da investigacdo 49 estudantes por trés motivos diferentes: infrequéncia,
recusa e documentacao incompleta. Os nimeros descritivos de cada categoria sdo
apresentados na TABELA 1.

TABELA 1 — MOTIVOS DE EXCLUSAO DOS ESTUDANTES

Motivo Quantidade
Recusa a participacao 8
Infrequentes 4
Documentacdo incompleta 37
Total 49

FONTE: A autora (2024).

As atividades relacionadas a pesquisa foram iniciadas com a apresentacéao de
um questionario sobre o perfil dos estudantes participantes. Esse questionario foi
elaborado com base nas perguntas do questionario utilizado no Sistema de Avaliacdo
da Educacéo Béasica (SAEB). Ao todo, o questionario proposto continha 10 perguntas,
que estdo apresentadas de forma completa no APENDICE 3. A primeira questio
solicitava o nome do estudante, e as trés perguntas seguintes eram dissertativas,
qguestionando sobre raca, género e local de nascimento. As demais perguntas
possuiam opc¢des objetivas.

Ao serem questionados sobre “Vocé quer indicar o género a que pertence?”,
46 estudantes indicaram ser do género “feminino” ou “mulher”. Ja 43 estudantes se
autodenominaram “homem” ou “masculino”. Um estudante se autodenominou “néao-
binario” e 2 estudantes preferiram néao informar. Os dados percentuais podem ser
observados no GRAFICO 1.
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GRAFICO 1 — PERFIL DE GENERO DOS ESTUDANTES

Néao binario Nao
1% informado
1%

Feminino
Masculino 49%

49%

FONTE: A autora (2024).

Sobre a pergunta “Vocé quer indicar a raga a que pertence?”, 1 estudante se
autodenominou “amarelo(a)”’, 29 estudantes se identificaram como “branco(a)’, 48
estudantes se denominaram “pardo(a)”, 8 estudantes afirmaram ser “preto(a)” ou
“negro(a)” e, por fim, 6 estudantes ndo informaram ou ndo souberam responder. O

GRAFICO 2 apresenta os dados percentuais descritos nesta pergunta.

GRAFICO 2 - PERFIL RACIAL DOS ESTUDANTES

Nao Amarelo(a)
informado 1%
Preto(a) 7%
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52%

FONTE: A autora (2024).

A distribuicdo etaria dos estudantes mostra que a maioria, isto &, 49
estudantes, tem 14 anos, seguidos por 18 estudantes com 15 anos, 14 estudantes
com 16 anos e 10 estudantes com 13 anos. Apenas um estudante tem 17 anos. Os
indicadores percentuais sobre a idade dos estudantes podem ser observados no
GRAFICO 3.
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GRAFICO 3 — PERFIL DA FAIXA ETARIA DOS ESTUDANTES
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FONTE: A autora (2024).
Sobre a pergunta “Qual é a lingua que seus pais falam com mais frequéncia
em casa?’, 88 estudantes afirmaram que a lingua falada é a Lingua Portuguesa, 3
estudantes ndo informaram e 1 estudante afirmou que a lingua falada € a Lingua

Espanhola. As proporcdes estdo apresentadas no GRAFICO 4.

GRAFICO 4 — PERFIL LINGUA MAIS FALADA EM CASA DOS ESTUDANTES

Lingua Nao
Espanhola informado
1% 3%

Lingua
Portuguesa
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FONTE: A autora (2024).

Outra pergunta realizada versou sobre o local onde os estudantes estudaram
por mais tempo. A descricdo da pergunta foi: “A partir do primeiro ano do ensino
fundamental, em que tipo de escola vocé estudou?”, com as opgdes escola publica,
escola particular ou ainda escola publica/particular. O maior contingente dos
estudantes estudou apenas em escola publica, correspondendo a 84 dos
participantes. Oito estudantes afirmaram ter estudado em ambas as modalidades:
plblicas e particulares. As informagées percentuais estio apresentadas no GRAFICO
5.
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GRAFICO 5 - PERFIL DE ORIGEM ESCOLAR DOS ESTUDANTES
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FONTE: A autora (2024).

Sobre a composi¢ao familiar dos estudantes, a maioria, 47 deles, reside com
irmaos e dois responsaveis, que podem ser o pai/padrasto e a mae/madrasta. As
composicdes familiares também variam: 8 estudantes residem apenas com dois
responsaveis, 11 estudantes moram com apenas um responsavel e 16 estudantes
residem com um responsavel e seus irmaos. Outras composi¢des familiares foram
descritas por 10 estudantes, que convivem com um ou dois responsaveis, acrescidos
de outros membros familiares, como avoés ou tios, por exemplo. Os dados percentuais

estéo apresentados no GRAFICO 6.

GRAFICO 6 — PERFIL DE COMPOSICAO DOMICILIAR DOS ESTUDANTES
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FONTE: A autora (2024).

Questionamos também os estudantes sobre seu local de nascimento,
incluindo cidade, estado e pais. Do total dos participantes, 45 nasceram na cidade de
S&do José dos Pinhais e 22 nasceram na cidade de Curitiba. Outros 8 estudantes



159

também sdo paranaenses, mas nasceram em cidades do interior do estado. Os
nascidos em outros estados da federacdo totalizam 14 estudantes, e 2 deles
nasceram em outros paises. Apenas 1 estudante ndo soube responder sobre seu local
de nascimento. Os indicadores percentuais estdo exibidos no GRAFICO 7.

Foi questionado também aos estudantes como eles utilizam seu tempo de
segunda a sexta-feira, além de frequentar a escola. A maioria dos estudantes, 51
deles, usa menos de 1 hora por dia para estudar, seguidos de 21 estudantes que nao
dedicam seu tempo aos estudos. J& 19 estudantes utilizam entre 1 e 2 horas por dia
para estudar e apenas 1 estuda mais de 2 horas por dia. Sobre a realizacéo de cursos,
72 estudantes ndo realizam nenhum curso, enquanto outros 3, 9 e 8 estudantes
realizam, respectivamente, cursos que duram menos de 1 hora, cursos que duram
entre 1 e 2 horas e cursos que duram mais de 2 horas. Quanto ao tempo utilizado para
lazer, apenas 1 estudante afirma que nao utiliza seu tempo para isso; 5 estudantes
afirmam que usam menos de 1 hora por dia para lazer; 15 estudantes afirmam utilizar
entre 1 e 2 horas em atividades de lazer; e a maioria, 71 deles, utiliza mais de 2 horas
para essa atividade.

GRAFICO 7 — LOCAL DE NASCIMENTO DOS ESTUDANTES PARTICIPANTES
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FONTE: A autora (2024).

Questionados sobre o tempo dedicado a trabalhos realizados fora de casa,
sejam em trabalhos remunerados ou ndo, a maioria dos estudantes, 67 deles, afirmou
nao trabalhar fora. Contudo, 7 afirmam que usam menos de 1 hora para trabalhos fora
do lar, 3 dedicam entre 1 e 2 horas para essa atividade e 15 empregam mais de 2
horas por dia em trabalhos remunerados ou n&o. Ja sobre o trabalho em casa, que

inclui atividades como lavar loucga, limpar o quintal, cuidar dos irméos e tarefas
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semelhantes, apenas 4 estudantes ndo realizam nenhuma atividade doméstica; 21
deles aplicam 1 hora por dia nessas atividades; 36 usam entre 1 e 2 horas para realizar
essas tarefas; e 31 usam mais de 2 horas. O gréfico percentual sobre o uso do tempo
dos estudantes em dias de aula esta demonstrado no GRAFICO 8.

Apesar de a maioria dos estudantes nao trabalhar fora de casa atualmente,
75 deles tém como expectativa trabalhar e estudar durante o Ensino Médio. Outros 2
estudantes apontaram o desejo de apenas estudar, enquanto 6 deles pretendem
somente trabalhar. Um dos estudantes n&o respondeu, e 8 ndo sabem o que fazer
apos concluir o 9° ano. Os indicadores percentuais dos dados apresentados estéo no
GRAFICO 9.

GRAFICO 8 — USO DO TEMPO DOS ESTUDANTES
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FONTE: A autora (2024).

GRAFICO 9 - EXPECTATIVA APOS A CONCLUSAO DO ENSINO FUNDAMENTAL
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FONTE: A autora (2024).

Os dados apontam um equilibrio ao contabilizar estudantes do sexo masculino

(49%) e feminino (49%). Além disso, apresentam que a maioria dos estudantes é
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parda ou negra (61%), com idade entre 14 e 15 anos (73%) e nascidos em S&o José
dos Pinhais ou em Curitiba (73%). A principal lingua materna dos estudantes € a
Lingua Portuguesa (96%), e eles predominantemente estudaram o Ensino
Fundamental apenas em escola publica (91%). Grande parte dos estudantes reside
com dois responsaveis e irmaos (51%), mas outros tipos de composicao familiar
também séo frequentes. Sobre o uso do tempo em dias de aula, a maioria dos
estudantes (55%) usa menos de 1 hora por dia para estudar fora da escola, e a maioria
(78%) nao utiliza seu tempo para realizar cursos, empregando mais de 2 horas em
atividades de lazer (77%). Quase todos os estudantes (94%) realizam atividades
domésticas, variando entre eles a quantidade de horas gastas com essas atividades.
E, apesar de a maioria ndo trabalhar fora de casa atualmente (73%), eles tém o desejo
de estudar e trabalhar durante o Ensino Médio (81%). Os estudantes receberam
pseudbnimos escolhidos pela pesquisadora aleatoriamente entre nomes que

atualmente ndo sdo comuns entre 0s jovens, respeitando o género indicado por eles.

3.3.4 A elaboracao da Aula-Historica

A pesquisa principal desta tese iniciou-se com o0 contato com o professor
Edward para o convite a participacdo na pesquisa, que prontamente aceitou. Como
sera observado no capitulo 4, na apresentacdo das entrevistas, a escolha pelo
trabalho com o professor Edward ocorreu pela forma como ele desenvolve seu
trabalho com os estudantes. Ele procura trabalhar com analises de fontes histéricas
em suas aulas, além de desenvolver metodologias diversas no cotidiano de sua
atuacdo; por isso, seus estudantes ja possuem nocdes de andlises de fontes
histéricas. Além desse trabalho, o professor Edward também procura abordar em suas
aulas questdes relativas a cultura juvenil. Por isso, ao apresentar a proposta de
trabalho com multiperspectividade, o professor sugeriu que fosse inserida a
perspectiva dos movimentos estudantis, algo que ja havia constatado em sua pratica
ser de interesse dos estudantes.

O professor Edward ja tem conhecimento da metodologia da Aula-Histérica e
se dispbs a trabalhar qualquer conteido que a pesquisadora achasse pertinente. O
professor apresentou os conteldos que ensinaria aos seus estudantes, para que
juntos pudéssemos identificar as caréncias de orientacdo. Como o professor estava

seguindo em suas aulas o planejamento curricular dos contetdos para o 9° ano, a
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pesquisadora sugeriu o tema da Ditadura Militar para a observacao das caréncias de
orientacdo ou para a realizacdo de uma problematizacéo, e o professor aceitou. Todos
0s questionarios foram apresentados ao professor, ressaltando seu carater
propositivo, com o qual ele teria total liberdade de adaptagéo para o trabalho com seus
estudantes; e, no primeiro contato, ndo houve nenhuma sugestdo de mudanca feita.

Inicialmente, foi pensado pela pesquisadora a realizagdo de uma Aula-
Historica como a realizada na pesquisa exploratoria. Contudo, para manter o menor
nivel de interferéncia nos dados, foi planejado seguir alguns passos da metodologia,
mantendo o minimo de interferéncia do professor, o que o professor Edward
concordou em realizar. Por isso, diferentemente do que ocorreu na pesquisa
exploratoria, ndo houve um momento de explicacdo do professor Edward sobre o
contetdo da Ditadura Militar ou sobre o governo Jodo Goulart.

A sugestdo de trabalho com elementos da metodologia da Aula-Historia
seguiu, portanto, o seguinte planejamento: um primeiro questionario sobre as
caréncias de orientacdo/problematizacdo do conteddo; um segundo questionéario
sobre grupos sociais que conviveram no periodo que antecedeu o Golpe de 1964; um
terceiro questionario com narrativas conflitantes sobre esse evento; um quarto
guestionario com diferentes explicacfes dos historiadores sobre o acontecimento; e,
por fim, um quinto questionario para a realizacdo de sua narrativa sobre o
acontecimento.

Como mencionado anteriormente, o objetivo desta tese nédo é realizar debates
historiogréaficos sobre o conceito substantivo proposto para as aulas. Assim, nao sera
realizado um debate historiografico sobre a Ditadura Militar ou sobre o Golpe de 1964.
A escolha do conceito substantivo sobre o Golpe de 1964 foi realizada pela
pesquisadora, primeiramente, por ser um tema da Historia Dificil de nosso pais e, por
isso, esse evento é alvo de uma diversidade de disputas de memaria e narrativas,
tanto em seu periodo quanto na contemporaneidade. Em segundo lugar, por ser um
tema que, em 2024, completou a efeméride de 60 anos e, por isso, este tema circulou
com mais expressividade na cultura historica nacional. Por fim, como ja mencionado,
0 tema esta previsto no curriculo de histéria para o 9° ano do ensino fundamental,
portanto, ndo houve alteracbes na organizacgéo curricular das turmas pesquisadas.

A Base Nacional Comum Curricular apresenta uma habilidade que contempla

a tematica da proposta da pesquisa:
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(EFO9HI19) Identificar e compreender o processo que resultou na ditadura
civil-militar no Brasil e discutir a emergéncia de questdes relacionadas a
memoria e a justica sobre os casos de violagdo dos direitos humanos.
(BRASIL, 2018, p. 431)

Contudo, assim como na proposta da pesquisa exploratoria, compreende-se
gue os elementos guiados pelos verbos propostos pela Taxonomia de Bloom (1956)
— identificar, compreender e discutir — ndo apresentam acdes significativas para a
aprendizagem histdrica dos estudantes, mas sim um acumulo de saberes. Assim,
buscamos explorar o tema com base em discussdes historiogréficas e nas discussdes
realizadas no capitulo 2 desta tese, envolvendo os aspectos da multiperspectividade
histérica. O processo de elaboracdo dos questionarios, ou seja, das atividades

propostas aos estudantes, é descrito no topico a seguir.

3.3.5 A construcdo dos questionarios e da proposta de narrativa

Thiollent (1986) orienta que durante a pesquisa-acao é importante pensar em
um ponto de partida. Deste modo, relacionando com a proposta metodolégica da Aula-
Historica de Schmidt (2020b), podemos compreender que a fase do ponto de partida
corresponde as caréncias de orientacdo ou problematizacdo. Nesse sentido, foram
elaborados 3 questionarios para a pesquisa. O primeiro € considerado o ponto de
partida chamado de questionario de problematizacdo (APENDICE 4). Os outros dois
questionérios foram elaborados com base em elementos discutidos no capitulo 2, por
isso foram chamados de questionario multiperspectiva (APENDICE 5), questionario
controvérsias (APENDICE 6).

O questionério de problematizagéo foi pensado como um levantamento sobre
0 que os estudantes sabiam sobre o tema proposto, além de problematizar sua
influéncia no presente e também expressar as perspectivas que atribuiam ao futuro.
O roteiro contou com uma fotografia do 8 de janeiro, onde é possivel observar
manifestantes bolsonaristas pedindo, com um cartaz, “intervencdo militar” durante a
invasdo do Congresso Nacional. Com base na analise da fotografia, os estudantes
foram questionados da seguinte maneira: “Observe o cartaz em que os participantes
do 8 de janeiro em Brasilia pediram “INTERVENCAO MILITAR!”. O que este pedido

significa para vocé?”. A intencdo desta pergunta foi avaliar como os estudantes
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compreendiam os fendbmenos politicos contemporaneos que solicitavam a tomada de
poder pelos militares.

Depois, os estudantes foram questionados: “Vocé ja ouviu falar sobre o
periodo da histéria do Brasil chamado Ditadura Militar? O que vocé sabe sobre isso?”.
Esse questionamento foi realizado para levantar as ideias dos estudantes sobre esse
passado da histéria nacional, buscando compreender o que eles sabiam sobre o
periodo.

Por fim, questionamos: “Vocé, como jovem, acredita que o futuro da
sociedade brasileira deve ser baseado em leis democraticas ou em uma intervencao
militar? Explique.” A ultima pergunta teve como objetivo investigar como os estudantes
percebem a acdo da sociedade brasileira para o futuro, que tipo de governo desejam
e quais sdo seus argumentos. ApOs a elaboracdo e aplicacdo desse questionario,
restringimos a elaboracdo dos questionarios seguintes a tematica sobre o Golpe de
1964.

O questionario multiperspectiva foi elaborado com base em diferentes grupos
sociais que conviveram e atuaram no contexto do Golpe de 1964. Foram escolhidos
quatro grupos contrarios a manutencao do governo de Jodo Goulart e suas reformas,
além de quatro grupos de opositores. Os grupos sociais escolhidos foram: Ligas
Camponesas; Movimento Operario; Movimento Estudantil; Setores Militares; Grande
Imprensa e Empresérios; Associacdes de Mulheres e Grupos Religiosos. Também
foram incluidos dois partidos politicos: a Unido Democratica Nacional (UDN) e o
Partido Trabalhista Brasileiro (PTB), pois os estudantes ja haviam estudado sobre os
governos de Getulio Vargas. O questionario foi elaborado pela pesquisadora com
base na obra de Schwarcz e Starling (2015), Brasil: uma biografia, mais
especificamente no capitulo que versa sobre os anos de 1950-1960.

A ideia presente nesse questionario foi compreender se o0s estudantes
conseguiriam diferenciar os pontos de vista dos sujeitos historicos, ou seja, as
diferentes experiéncias de pessoas que viveram o0 mesmo evento. Por isso, a primeira
pergunta do questionario indagava: “No contexto de 1964, varias pessoas se
engajaram em busca de mudancas no Brasil. Quem eram essas pessoas e 0 que elas
queriam?”’. Em seguida, os estudantes foram questionados: “Com base nas fontes
apresentadas sobre cada grupo, indique quem vocé considera mais progressista ou
mais conservador”. Essa pergunta teve como objetivo analisar como os estudantes

caracterizam os grupos do periodo com base em seu proprio ponto de vista do
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presente. O ultimo questionamento: “Explique, utilizando elementos das fontes, por
que considera 0s grupos mencionados na pergunta 2 como conservadores ou
progressistas” foi pensado para fundamentar a resposta da questédo anterior.

O questionario controvérsias foi elaborado para refletir sobre como os
estudantes pensam ao analisar diferentes interpretacfes historiograficas sobre o
mesmo evento. Para isso, foram apresentados a eles cinco trechos de fontes
historiogréaficas sobre os motivos para o Golpe de 1964. Os autores foram escolhidos
com base nos levantamentos historiograficos realizados por Lilian Castex (2008)
sobre o conceito substantivo "Ditadura Militar". Neste levantamento bibliogréafico, a
autora baseou-se em referéncias diversas e especialmente na sintese realizada por
Lucilia Delgado (2004). Nessa sintese, Delgado (2004) aponta quatro interpretacdes
distintas para o golpe de 1964: as visbes estruturalistas ou funcionais; as
interpretaces que enfatizam o carater preventivo do golpe civil e militar de 1964; as
analises que privilegiam as explicacBes conspiratérias do golpe; e, por fim, as
interpretagdes sobre uma visdo conjuntural, com énfase na questdo da democracia.
Em uma atualizag&o deste trabalho, Delgado (2010) acrescenta mais um grupo a esta
sintese: um novo ciclo de producBes com documentacles inéditas, registros de
efemérides e relagdo entre memoaria e historia.

Assim, foram separados cinco trechos de diferentes autores citados por
Delgado (2010) para referenciar cada uma das formas de andlise descritas. Os
trechos foram adaptados, seguindo a orientacdo de Thiollent (1986), que indica que
adaptacdes devem ser realizadas para que o0s participantes compreendam 0s
elementos tedricos da pesquisa. As adaptacées dos trechos podem ser consultadas
no APENDICE 7.

Representando as interpretagcfes estruturalistas ou funcionais, o trecho de

Octavio lanni:
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A época em que o Brasil comecou a se transformar em um pais mais industrial
pode ser representada pela "politica de massas". Isso significa que, ao invés
de seguir a politica tradicional de partidos, o pais adotou uma forma de
organizagao politica que envolvia mais as pessoas comuns. Essa politica é a
base do que chamamos de democracia populista, que foi se formando aos
poucos nas décadas antes do Golpe de Estado de 1° de abril de 1964. [...] O
Golpe de Estado de 1° de abril de 1964 marcou uma mudanca importante
para um novo modelo de desenvolvimento econémico. Esse novo modelo
envolvia a colaboracdo e reorganizacdo de empresas brasileiras e
estrangeiras. Também criou uma nova forma de interdependéncia, ou seja,
uma relacdo de dependéncia muitua, entre a América Latina e os Estados
Unidos, afetando a economia, a politica, a cultura e a area militar (IANNI,
1971, p. 9-11).

Sobre as interpretacbes que enfatizam o carater preventivo do golpe civil e

militar de 1964, foi separado o trecho de Caio Navarro de Toledo:

O governo Jodo Goulart representou, de um lado, a tentativa de fazer avancar
a economia para um novo patamar do capitalismo brasileiro e, de outro, a
procura de solucdes para os graves conflitos e tensbes sociais que se
agudizaram a partir do periodo desenvolvimentista. [...] Tais reformas,
contudo, [...] nunca conseguiram ser implementadas. [...] A crescente
radicalizacdo politca do movimento popular e dos trabalhadores,
pressionando o Executivo a romper os limites do pacto populista, levou o
conjunto de classes dominantes e setores das classes médias — apoiados e
estimulados por agéncias governamentais norte-americanas e empresas
multinacionais — a condenar o governo Goulart. A derrubada do governo
contou com a participagdo decisiva das forcas armadas, as quais — a partir
de meados de abril de 1964 — impuseram ao pais uma nova ordem politico-
institucional com caracteristicas crescentemente militarizadas (TOLEDO,
2014, p. 54-56).

Entre as andlises que privilegiam as explicacdes conspiratorias do golpe, o

trecho selecionado foi de Moniz Bandeira:

Os EUA, sem duvida alguma, tiveram responsabilidade pelo estabelecimento
e sustentacdo de muitas ditaduras em varios paises da América Latina, ao
apoiarem as faccdes politicas mais ddceis aos seus interesses econdmicos e
politicos. N&o se pode negar, naturalmente, que os golpes de Estado que as
instituiram foram, em larga medida, desencadeados por fac¢gfes militares que
trataram de resolver problemas de politica interna, uma vez que a crise de
poder, devido a rigidez do regime presidencialista, ndo encontrava solugao
dentro dos limites constitucionais. Entretanto, a partir de 1960, a tendéncia
das Forcas Armadas para intervir como instituicdo no processo politico da
América Latina ndo decorreu apenas de fatores endégenos, inerentes aos
paises daquela regido. Constituiu, na verdade, muito mais um fendémeno de
politica internacional continental que de politica nacional argentina,
equatoriana, brasileira etc., uma vez que fora determinada, em larga medida,
pela mutacdo que os Estados Unidos, a partir daquela época, promoveram
na estratégia de seguranca do hemisfério, redefinindo as ameacas, com
prioridade para o inimigo interno, e difundindo, particularmente por meio da
Junta Interamericana de Defesa, as doutrinas de contrainsurreicdo e da acéo
civica. (BANDEIRA, 2014, p. 104-105).
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Representando as visdes conjunturais, com destaque para a questdo da

democracia, o trecho selecionado foi de Jorge Ferreira:

Desde janeiro de 1963, quando Goulart recuperou seus poderes, esquerdas
e direitas se enfrentaram, medindo suas forcas em diversos episédios. Com
comicio de 13 de marc¢o de 1964, no entanto, a estratégia escolhida foi outra:
a do confronto aberto. A partir dai, ndo se tratava mais de saber se as
mudancas econdmicas e sociais seriam executadas, limitadas ou mesmo
impedidas. A questdo central passou a ser a tomada do poder politico e a
imposigdo de projetos. [...] Receosos de perderem seus privilégios, setores
conservadores das elites politicas e empresariais, por meio de um golpe
militar, atentaram e desmantelaram as instituicdes democraticas. No entanto,
muito embora por motivos diversos, as esquerdas também néo valorizaram o
regime instituido pela Carta de 1946 (FERREIRA, 2009).

Entre o novo ciclo de produ¢des com documentac¢des inéditas, foi selecionado
o trecho de Carlos Fico:

Se, por um lado, a imprensa, a Igreja Catélica e parte da classe média — além
dos empresarios — apoiaram a derrubada de Goulart, existem, por outro lado,
pesquisas confiaveis que mostram que a sociedade apoiava o presidente.
Segundo o Ibope (que foi criado em 1942), as vésperas do golpe, Goulart
tinha razoavel apoio popular. [...] Pouco antes do golpe, a proposta de
reforma agréaria obteve apoio superior a 70% em algumas capitais e 72% da
populacdo apoiavam o governo de Jodo Goulart. Isso comprova que a
campanha de desestabilizacdo de que foi vitima o presidente — que gerou
propaganda massiva — ndo foi eficaz e, muito menos, suficiente para a
derrubada de Jango. [...] Nesse sentido, é correto designarmos o golpe de
Estado de 1964 como civil-militar: além do apoio de boa parte da sociedade,
ele foi efetivamente dado também por civis. Governadores, parlamentares,
liderancgas civis brasileiras — e até o governo dos Estados Unidos da América
— foram conspiradores e deflagradores efetivos, tendo papel ativo como
estrategistas. Entretanto, o regime subsequente foi eminentemente militar e
muitos civis proeminentes que deram o golpe foram logo afastados pelos
militares justamente porque punham em risco o seu mando (FICO, p. 7-9).

A partir da leitura dos 5 trechos adaptados, os estudantes foram indagados
trés vezes, com o objetivo de entender se diferenciavam as interpretacbes dos
historiadores e como pensavam quando confrontados com as diferentes perspectivas.

A primeira pergunta teve como objetivo compreender quais explicagbes o0s
estudantes preferiam e o motivo dessa preferéncia, por isso foram questionados:
“Para vocé, qual fonte ou fontes explicam melhor o que aconteceu sobre o fim do
governo Jodo Goulart? Por que vocé pensa isso?”. A segunda pergunta indagou:
“‘Escolha uma ou mais explicagdes dos historiadores e construa a sua propria
explicagdo sobre o que ocorreu em margo de 1964.” Esta questao teve como objetivo

compreender 0os sentidos que os estudantes atribuiam ao passado com base nas
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diferentes explicacdes e em seu ponto de vista. Por fim, foram indagados sobre como
justificavam as diferentes explicacdes apresentadas. Houve a indicacdo dos motivos
pelos quais os historiadores divergem, de acordo com o que foi apresentado no
capitulo 2. As opc¢Bes disponiveis foram: a) interpretaram o passado baseando-se em
diferentes conceitos; b) selecionaram o tema de sua pesquisa de forma diferente; c)
utilizaram métodos de analise diferentes; d) utilizaram fontes histéricas diferentes; e)
tém preferéncias pessoais diferentes; f) ttm preconceitos com outros grupos; g) tém
opinides diferentes.

A apresentacdo dos resultados deste e dos outros questionarios, bem como

as analises sobre os resultados, sdo apresentadas no capitulo a seguir.
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4 A MULTIPERSPECTIVIDADE NA APRENDIZAGEM HISTORICA: O
CURRICULO, OS PROFESSORES E O PENSAMENTO HISTORICO DOS
ESTUDANTES

“O que torna especificamente histérico determinado saber? Nao é seu
conteudo factual sozinho.” (Riisen, 2015, p. 80)

O guarto passo da matriz da historia e da didatica da histéria de Rusen (2010,
2016) é denominado formas de apresentacdo. Esta é a Ultima etapa da ciéncia
especializada, antes do retorno para a vida pratica. A forma de apresentacdo aborda,
segundo o autor, 0s processos de pesquisa do conhecimento historico que foram
regulados metodologicamente, nos quais se obtém conhecimento empirico a partir
das fontes, que se converte em historiografia. Neste caso, como se trata de uma
pesquisa em Educacdo, este capitulo apresenta as analises das fontes obtidas no
material empirico a partir da aplicacdo do método.

Dessa forma, neste capitulo, sdo apresentados os resultados e as analises
dos materiais empiricos da pesquisa sobre a multiperspectividade: (I) no curriculo
brasileiro, com o caso da Base Nacional Comum Curricular de Histéria para os anos
finais do Ensino Fundamental; (1) na entrevista com os professores de historia; e (111)
nos questionarios realizados com os estudantes. Por fim, € apresentado (IV) uma

sintese dos resultados da investigacdo com os jovens estudantes.

4.1 A MULTIPERSPECTIVIDADE NA BNCC

Com o objetivo de compreender como a multiperspectividade esta presente
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), realizou-se uma breve andlise do
componente curricular de Histéria para a segunda etapa do Ensino Fundamental, a
luz do conceito de multiperspectividade, conforme a apresentacgao teorica do capitulo
2. A escolha pela etapa dos Anos Finais deve-se a compreensao de que, nesta fase
do ensino, as areas do conhecimento permanecem em campos distintos, como
ciéncias especificas.

A BNCC para o Ensino Fundamental (2018) organiza as antigas disciplinas
por areas do conhecimento, denominando-as agora “componentes curriculares”. Na
segunda etapa do Ensino Fundamental, a Histéria compartilha com a Geografia a area

de Ciéncias Humanas; no Ensino Médio, esta area incorpora, além da Histéria e da
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Geografia, conteudos e habilidades da Filosofia e da Sociologia. Como area de
Ciéncias Humanas no Ensino Fundamental, Historia e Geografia sdo baseadas nas
nocdes de tempo e espacgo, enquanto a cognicdo € compreendida em conjunto com a
categoria contexto, ou seja, para que os alunos desenvolvam seu pensamento, é
necessaria a contextualizacdo baseada na diversidade humana. Além disso, a
introducédo as Ciéncias Humanas destaca que a diversidade de pontos de vista é
essencial para a compreensao das experiéncias humanas, e que, ao longo do Ensino
Fundamental, os estudantes terdo suas perspectivas progressivamente ampliadas por
meio do ensino.

No texto descritivo sobre a disciplina de Historia, é evidenciada a importancia
da relacdo passado/presente para a aprendizagem especifica e expde o papel do
historiador ao narrar o passado. O material (2018) também descreve como
professores e estudantes podem realizar o processo de aprendizagem histérica, com
a indicacao para uso de diferentes fontes histéricas e diferentes tipos de documentos,
através de cinco processos que, segundo o documento, estimulam o pensamento. As
etapas sdo compostas por identificacdo, comparacao, contextualizacao, interpretacao
e analise. Essas habilidades sao a sintese da chamada “atitude historiadora” que deve
ser tomada por professores e alunos no momento da aprendizagem.

No processo de identificacdo, é indicada a observacdo sobre os materiais
utilizados ou objeto: como ele foi produzido, sua utilidade, para quem era direcionado,
se houve alteracao de seu significado no tempo ou espaco, e se as andlises sao
semelhantes ou ndo. A comparagado é o processo em que o objeto/tema de estudo
pode ser colocado em proximidade para observacdo de suas semelhancas e
diferencgas. A contextualizac@o se refere a tarefa de localizar os acontecimentos no
tempo e espaco para evitar anacronismos, além de identificar o evento de maneira
ampliada, considerando os aspectos culturais, econémicos e sociais envolvidos. Ja o
exercicio da interpretacdo “exige observagcao e conhecimento da estrutura do objeto
e das suas relacdes com modelos e formas (semelhantes ou diferentes) inseridas no
tempo e no espago” (2018, p. 399). No documento, é explicado que, com
interpretacbes variadas, um mesmo objeto de andlise pode ser mais bem
compreendido e, por meio dessa observacdo, € possivel identificar diferentes
argumentacbes. Por fim, a atividade da analise corresponde a habilidade de
problematizar a escrita da histéria, compreendendo que os resultados ndo sao

conclusivos, pois dependem da forma como se lida com o mundo.
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As habilidades descritas, apesar do esforco em associar o trabalho
historiografico a pratica do ensino da Historia, dizem pouco sobre o que é,
essencialmente, trabalhar com cada uma dessas categorias na especificidade da
aprendizagem do conhecimento histérico. E, ainda que identificar, comparar,
contextualizar, interpretar e analisar facam parte essencial do trabalho historiografico,
essas sao habilidades gerais do pensamento e do pensamento cientifico que nédo sao
colocadas em correlacdo com a especificidade do conhecimento histérico.

Como base epistemoldgica, o documento (2018) indica o conhecimento sobre
0 tempo historico em seus diversos ritmos e duracdes, a relacdo entre sujeito e objeto
do conhecimento, o suporte do documento e as diferentes linguagens como meios de
comunicagcdo e expressdo humana no mundo. Entre as questdes relativas a
multiperspectiva e a interpretacdo nas competéncias especificas de Historia para o
Ensino Fundamental, estdo dois pontos: um relacionado a elaboragcédo de argumentos,
hipéteses e questionamentos sobre as interpretacdes, e outro para identificar nas
interpretacbes as visfes de diferentes sujeitos, baseando-se em principios éticos,
democraticos, inclusivos e solidarios. Esses dois principios configuram uma
proximidade com a finalidade dos pontos tedricos apresentados nos conceitos de
multiperspectividade.

Ja4 os procedimentos basicos para a disciplina incluem trés etapas: a
identificacdo dos eventos quanto ao seu espacgo geografico e, temporalmente, de
forma cronolégica; a selecdo, compreensao e reflexdo sobre os documentos de
maneira critica; e, por fim, a interpretacdo e o reconhecimento de diferentes versdes
de um mesmo fenbmeno, com a finalidade de elaborar suas proprias observacgoes.
Recomenda-se aos professores que a analise dos processos histdricos deve
contemplar culturas variadas e no terceiro procedimento € indicado que se analise o
tema de “angulos diferentes” (2018, p. 419).

Quando falamos da especificidade do pensamento histérico, e por
conseguinte, da propria ciéncia historica, & necessario considerar um elemento que,
embora citado, ndo se consolida no decorrer das habilidades presentes no
documento: a relacdo passado/presente. No documento, os exemplos citados nao
estabelecem a relagcédo entre o que os estudantes vivenciam e a habilidade a ser
desenvolvida. As habilidades apresentadas carecem de funcédo e de um método que
nao seja apenas transposto de outras ciéncias ou até da propria historia, mas de um

método pensado a partir da ciéncia da historia para a aprendizagem especifica da
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disciplina, agregando a este método aquilo que ha de essencial na historia, como, por
exemplo, sua relacdo com o tempo, com o sentido atribuido a esse tempo e com as
questdes fundamentais do conhecimento historico, como a questéo da perspectiva.

Além disso, a Didatica da Histéria, guiada pela atribuicdo de sentido na
orientacdo temporal, compreende como central para a aprendizagem histérica o fator
de significado e sentido atribuido ao passado, que é mobilizado e acessado no
presente, com o objetivo de orientacdo para o futuro. Entdo, muito mais que uma
relacdo entre passado/presente, a direcdo seguida nesta concepgdo pressupde a
relacdo estabelecida no presente e, a partir dele, com o passado e a perspectiva de
futuro, baseado naquilo que Koselleck (2006) chamou de futuro/passado.

A BNCC tem como orientacdo teérica a Taxonomia de Bloom, que hierarquiza
0 conhecimento em etapas de maior aprofundamento e complexificagédo cognitiva. As
habilidades indicadas para a aprendizagem histdrica sdo estruturadas por trés

elementos:

Verbo(s) que explicita(m) o(s) processo(s) cognitivo(s) envolvido(s) na
habilidade.

Complemento do(s) verbo(s), que explicita(m) o(s) objeto(s) de conhecimento
mobilizado(s) na habilidade.

Modificadores do(s) verbo(s) ou do complemento do(s) verbo(s), que
explicitam o contexto e/ou uma maior especificagdo da aprendizagem
esperada. (2018, p. 29)

As habilidades de histéria para a segunda etapa do Ensino Fundamental
também apresentam o0s conjuntos de verbos, complementos e modificadores. A
estrutura curricular das habilidades na BNCC segue uma orientacdo cronoldgica. Para
0 6° ano, o componente curricular de histéria tem como objetos do conhecimento,
resumidamente, questdes sobre o tempo e as formas de registro, abordando
acontecimentos localizados temporalmente na Pré-Histéria, na ldade Antiga e
Medieval. No 7° ano, os objetos do conhecimento abordam acontecimentos na
Modernidade. Ja4 no 8° ano, os objetos do conhecimento da aprendizagem focam nos
acontecimentos dos primeiros séculos da Idade Contemporanea. Os acontecimentos
do ultimo século deste periodo e suas repercussdes na atualidade sao estudados no
9° ano.

Por terem concepcdes de aprendizagem distintas, as habilidades referentes a
esta etapa de ensino foram lidas e separadas conforme trés categorias inspiradas na

multiperspectividade histérica para esta analise: (1) acontecimentos, com as
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habilidades sobre a aprendizagem de contelddos de acontecimentos historicos; (2)
interpretacdo, com as habilidades que versam sobre interpretacdes histoéricas; e (3)
relagdo com o presente, com as habilidades que indicam a relagdo do conteudo
aprendido com algum aspecto do presente do estudante, do pais ou do mundo.
Durante a analise, foi necessario compor uma nova categoria para inserir as
habilidades sobre conceitos historicos (4).

Cada série conta com um numero especifico de habilidades. No 6° ano, sao
19 habilidades; no 7° ano, 17; no 8° ano, 27; e no 9° ano, 36 habilidades. Uma
habilidade?” do 9° ano foi excluida da andlise, por compreender-se que ela refere-se
apenas as demandas do tempo presente em relacdo as diversidades identitarias e
nao insere uma discussao temporal sobre as questdes de género ao longo da histéria.
O GRAFICO 10 apresenta a relacéo percentual das habilidades analisadas nas quatro

séries do Ensino Fundamental.

GRAFICO 10 — CATEGORIAS PERSPECTIVIDADE HISTORICA
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FONTE: A autora (2024).

Durante a andlise, foram estabelecidos alguns critérios para inclusao nas
categorias. Na categoria interpretacdo, foram inseridas todas as habilidades que

consideravam diretamente diferentes interpretacdes, e na categoria conceitos aquelas

27 (EFO9HI36) Identificar e discutir as diversidades identitarias e seus significados histéricos no inicio
do século XXI, combatendo qualquer forma de preconceito e violéncia.
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gue consideravam a aprendizagem de conceitos, como nacdo ou escravidao, por
exemplo. Ja na categoria relacdo com o presente, foram inseridas as habilidades que
indicaram diretamente uma relag&o entre passado e presente, excluindo, dessa forma,
as habilidades do 9° ano que tratam exclusivamente de questdes contemporaneas.
Na categoria acontecimentos, foram inseridas todas as habilidades que falam
expressamente sobre tematicas do passado, excetuando 0s casos anteriores e as
habilidades do 6° ano que indicam o trabalho com questdes conceituais de como 0
conhecimento histérico € realizado. Ressalta-se que as habilidades que possuem
mais de um dos aspectos foram categorizadas como interpretacdo ou relacdo com o
presente, pois considera-se que trabalhar diferentes interpretacdes ou a relacdo com
0 presente se realiza através da aprendizagem com o0s acontecimentos historicos.
Todas as informacdes descritas a seguir podem ser observadas nos quadros do
APENDICE 9.

Em relacdo ao 6° ano, temos, desta forma, 19 habilidades na anélise. Durante
a andlise, 9 habilidades foram categorizadas como acontecimentos, por indicar a
relacdo com a aprendizagem do fato ou processo do passado. Como exemplo, podem
ser citadas a habilidade “Caracterizar o processo de formacdo da Roma Antiga e suas
configuracdes sociais e politicas nos periodos monarquico e republicano” (2018, p.
421). Ja a categoria interpretacdo é composta por 2 habilidades. Destas, uma se refere
a diferentes perspectivas sobre o povoamento da América, e a outra se refere as
hipoteses cientificas sobre o surgimento da espécie humana. A categoria relacdo com
0 presente, possui apenas 1 habilidade, pois foi considerada a possibilidade dessa
relacdo, a partir da indicacéo para diferentes tempos, ainda que nao seja mencionado
o tempo presente diretamente: “Identificar e analisar diferentes formas de contato,
adaptacao ou excluséo entre populacées em diferentes tempos e espacos” (2018, p.
421). As 7 habilidades restantes versam sobre questdes conceituais, como o conceito
de império, Antiguidade Classica, serviddo e cidadania, por exemplo, além de
incluirem a relagdo com o ambiente geografico na seguinte habilidade: “Identificar
geograficamente as rotas de povoamento no territério americano” (2018, p. 421).

No 7° ano foram consideradas todas as habilidades e foram inseridas 12 delas
na categoria acontecimentos. Como exemplo, podemos destacar a habilidade
“Identificar e relacionar as vinculagcdes entre as reformas religiosas e 0s processos
culturais e sociais do periodo moderno na Europa e na América” (2018, p. 423). A

categoria interpretacao por sua vez, conta com 1 habilidade. Essa habilidade se refere
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a analise de interpretacdes diferentes: “analisar, com base em documentos historicos,
diferentes interpretacdes sobre as dindmicas das sociedades americanas no periodo
colonial” (2018, p. 423). A categoria relagdo com o presente, por sua vez, possui 2
habilidades elencadas. Uma possui a mesma indicacdo da série anterior, por haver
uma abertura para se pensar diferentes tempos, sem uma recomendacao expressa
para se realizar a relacdo com passado/presente. A habilidade em questdo diz:
“Identificar a distribuicdo territorial da populacdo brasileira em diferentes épocas,
considerando a diversidade étnico-racial e étnico-cultural (indigena, africana, europeia
e asiatica)” (2018, p. 423). A segunda habilidade, menciona o trabalho com a relacao
passado/presente no tempo verbal utilizado: “Identificar conexdes e interacdes entre
as sociedades do Novo Mundo, da Europa, da Africa e da Asia no contexto das
navegacoes e indicar a complexidade e as interacdes que ocorrem nos Oceanos
Atlantico, indico e Pacifico” (2018, p. 423). Por fim, ha 2 habilidades com o objetivo
conceitual indicando a aprendizagem sobre o conceito de modernidade e escravidao
moderna.

Para o 8° ano, foram listadas 19 habilidades na categoria acontecimentos.
Como exemplo pode ser citada a habilidade “Identificar e contextualizar as
especificidades dos diversos processos de independéncia nas Ameéricas, seus
aspectos populacionais e suas conformacdes territoriais” (2018, p. 425). Uma
habilidade compde o conjunto interpretacao, que diz: “Identificar as questdes internas
e externas sobre a atuacdo do Brasil na Guerra do Paraguai e discutir diferentes
versdes sobre o conflito” (2018, p. 425). Cinco habilidades foram categorizadas na
relacdo com o presente, pois indicavam as palavras “permanéncias”, “legado” ou
‘impactos”. Como exemplo a habilidade: “Formular questionamentos sobre o legado
da escraviddo nas Américas, com base na selecéo e consulta de fontes de diferentes
naturezas” ou ainda “Analisar os impactos da Revolucao Industrial na producao e
circulacdo de povos, produtos e culturas” (2018, pp. 425-427). Por fim, duas
habilidades focaram na discusséo de conceitos como liberalismo, iluminismo, Estado
e nacdo. Uma dessas na habilidade diz: “Aplicar os conceitos de Estado, nacéo,
territdrio, governo e pais para o entendimento de conflitos e tensées” (2018, p. 425).

No 9° ano, a ultima série do Ensino Fundamental, os estudos historicos focam
nas questodes relativas ao século XX e seus desdobramentos. Por isso ha uma maior
indicacdo de aspectos relacionados ao presente com 7 habilidades. Como exemplo

da categoria relagédo com o presente, temos a habilidade: “Identificar os processos de
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urbanizacdo e modernizacdo da sociedade brasileira e avaliar suas contradi¢cdes e
impactos na regido em que vive” (2018, p. 429). Ja na categoria interpretacdo, temos
1 habilidade que indica questdes de mudanca de abordagem sobre a diversidade no
Brasil. A habilidade completa diz: “Identificar as transformac¢des ocorridas no debate
sobre as questbes da diversidade no Brasil durante o século XX e compreender o
significado das mudancas de abordagem em relacdo ao tema” (2018, p. 429). A
categoria acontecimentos, com 27 habilidades, pode ser exemplificada pela
habilidade: “Caracterizar e compreender os ciclos da histéria republicana,
identificando particularidades da historia local e regional até 1954”. Por fim, ndo foram
identificadas habilidades conceituais nesta série.

Devido a sua orientacdo especifica ser cronolégica, na pratica da organizacéo
dos conteudos, com o foco nos grandes acontecimentos e narrativas mestras do Brasil
e, especialmente, da Europa, ha a permanéncia de uma tradicdo de temas a serem
estudados, enquanto esses “novos conteudos” sdo agregados na tematica principal,
ainda sob orientacdo dominante da perspectiva politico-econdmica da histéria, em que
o tempo é entendido como progresso. Pode-se observar que, no caso das habilidades,
ha a abertura para o trabalho com a diversidade, como, por exemplo, a indicacdo para
analises de eventos em diferentes localidades, considerando os aspectos culturais,
econdbmicos e sociais. Contudo, a diversidade de temas presentes na BNCC néo
garante a multiperspectividade do conhecimento histérico em sua forma de
aprendizagem, pois ha uma limitacdo na forma, a partir da concep¢do da
aprendizagem adotada através dos verbos indicativos na habilidade.

A referéncia ao trabalho com a multiperspectividade na aprendizagem
histérica pressupde o trabalho com o modo como os seres humanos experienciaram
seu passado, como eles viveram em seu periodo. Ainda que, nos quatro anos de
formacdo desta etapa de ensino, a maior parte das habilidades indique temas de

aprendizagem sobre os acontecimentos do passado, considerando a diversidade de
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povos, culturas, e contemplando as Leis n° 10.639/2003%® e 11.645/2008%°, a
aprendizagem é limitada pela acao diretiva de cada habilidade.

Identificar, descrever, caracterizar, comparar, analisar e discutir sao, por
exemplo, alguns dos verbos utilizados para orientar a forma como sera a abordagem
do conhecimento historico a ser aprendida pelos estudantes. Ainda que procure
contemplar a diversidade cultural brasileira, inserir aspectos culturais e sociais, além
dos politicos e econémicos, e indique o trabalho com fontes diversas e de diferentes
interpretacfes, enquanto procedimento e habilidade requerida, a concepcéo teorica
fundante da BNCC néo contempla as especificidades do pensamento historico. Por
iss0, ndo centraliza a relacdo de orientacdo temporal dos estudantes com o conteudo
aprendido, nem as relagbes com o método historiogréfico. As habilidades, que séo o
que efetivamente compdem o cotidiano escolar na forma como serdo inseridas as
aprendizagens, carecem de forma, mas especificamente carecem de funcéao.

O conceito de multiperspectividade, como apresentado anteriormente,
pressupde, na relacao temporal durante a aprendizagem histérica, o trabalho com a
experiéncia daqueles que viveram o passado. Isso significa que, para o0 método da
aprendizagem, € necessario o trabalho com fontes histéricas primarias. No caso da
BNCC, a diversidade na apresentacdo dos temas ndo orienta, nas habilidades, o
trabalho com as fontes primarias, tampouco com a experiéncia dos contemporaneos,
no caso da relacdo temporal, pois, em seu lugar, € apresentada o conjunto de
habilidades propostas pela hierarquizagéo da aquisicdo do conhecimento. No lugar de
aprender sobre a experiéncia daqueles que viveram no passado, os alunos devem,
por exemplo, identificar aspectos ou descrever processos, e ha pouquissimas
indicacOes para a relacéo entre o que foi aprendido sobre o passado e a vida dos
estudantes no presente, assim como quase ndo ha habilidades que referenciem o

método histérico como objeto de aprendizagem.

28 BRASIL. Lei n°® 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
gue estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede
de Ensino a obrigatoriedade da teméatica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras providéncias.
Diéario Oficial da Unido, Brasilia, 10 de janeiro de 2003, Secao 1, p. 1. Disponivel em:

<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm>. Acesso em: 18 jan. 2024.

29 BRASIL. Lei n°® 11.645, de 10 de marco de 2008. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da
educacédo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica
“Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 11 de marco de 2008,
Secao 1, p. 1. Disponivel em: <https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
2010/2008/1ei/111645.htm>. Acesso em: 18 jan. 2024.
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Assim, a analise de Abud, realizada em 2011, sete anos antes da versao final
da BNCC, ainda define com precisao a forma curricular em que a disciplina de Historia

se apresenta no curriculo atual:

A divisdo em periodos (que 0s programas nao conseguem romper) preconiza
a existéncia de uma Unica forma de historia, que se representa na Historia
Politica. Ao assumir os marcos divisorios de fatos politicos, toda a narrativa
passa a ser conduzida por eles, mesmo quando se inserem temas da Historia
Econdmica, Social, da Arte, entre outros. O peso de conhecimentos que se
tornaram obrigatérios por forca da tradicdo escolar vem, dessa forma,
anulando as possibilidades de inovacao no ensino de Histéria. Ao obedecer
as regras impostas por um cdédigo curricular que aglutina as formas
consagradas e vem fechando as possibilidades de renovacéo, cada vez mais
a Histdria se consagra como guardia das tradi¢cbes (Abud, 2011, p. 170).

Neste sentido, a BNCC de Historia para o Ensino Fundamental prioriza a
composicdo sobre fatos e acontecimentos do passado, pautados por uma historia
politica, incluindo outras perspectivas histéricas. As determinacfes verbais que
estruturam as habilidades limitam o0 modo como a histéria humana pode ser explorada,
ao reduzir o passado as acdes e processos que ndo dialogam com o modo como o
conhecimento histoérico cientifico € pensado e construido, pois, assim como é indicado
no inicio deste capitulo, o saber histérico ndo é composto apenas por seu conteudo
factual, mas sim por sua relacdo enquanto conhecimento cientifico e de orientacdo

temporal (Rusen, 2015).

4.2 OS PROFESSORES E A MULTIPERSPECTIVIDADE

Apresentando os resultados da investigacao, este topico da continuidade as
entrevistas realizadas com os professores de Historia. Apos responderem sobre sua
trajetéria profissional e seu trabalho como professores da disciplina, eles foram
guestionados sobre a multiperspectividade nas aulas de Historia, com o objetivo de
levantar as maneiras pelas quais eles tém lidado com os diferentes pontos de vista
dos estudantes ou dos historiadores durante suas aulas. Neste sentido, a primeira
pergunta indagou se os professores ja apresentaram diferentes pontos de vista sob a
perspectiva dos sujeitos historicos.

A professora Galeana afirmou que busca levar os estudantes a pensarem
sobre como era viver sob um determinado contexto e, em sua fala, busca questionar

com os estudantes sobre situac¢des cotidianas dos sujeitos historicos (“O que eu posso
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dizer no momento é que eu fagco os alunos se colocarem no lugar. Se coloquem no
lugar do outro”, Galena).

O professor Eric por sua vez, costuma trabalhar com seus estudantes o ponto
de vista dos sujeitos histéricos na relagdo com o presente (“Me aprofundar no que eles
[politicos brasileiros] fizeram e o que eles foram para o Brasil [...] sempre buscar fazer
essa relagdo presente e passado”, Eric).

A professora Catherine se autoquestionou por nao esperar que os estudantes
pudessem lidar com diferentes pontos de vista. Ela enfatiza que, para estudantes mais
velhos, isso seria possivel ao trabalhar temas contemporaneos (“eu ndo espero muito
deles e € um erro meu, talvez. Talvez eu devesse abrir mais. Eu acho que no ano até
tem mais chance de fazer isso, porque eles ja estdo mais maduros, e sdo temas
contemporaneos”, Catherine).

Ja o professor Edward afirma que, ao trabalhar com fontes, acredita que é
importante apresentar diferentes perspectivas em suas aulas. De forma intencional,
busca apresentar o ponto de vista dos excluidos, pois afirma ser sua perspectiva
tedrica (Principalmente os conteddos mais contemporaneos, mais préximos do
presente, eu busco trazer sempre perspectivas diferentes [...], mas eu busco trazer
mais elementos sempre do sujeito que € excluido. Porque tem a ver com a minha
perspectiva teérica”, Edward).

Quando questionados se ja lidaram com diferentes interpretacdes dos
historiadores em sala de aula, os professores apontaram que costumam apresentar
verbalmente as diferentes perspectivas. A professora Galeana afirmou que diz para
seus estudantes relerem os autores para que possam ter novas perspectivas a partir
da mesma leitura (“E eu sempre digo, gente, ninguém vai escrever nada sem motivo
[...]. Leia quatro, cinco vezes o mesmo livro, para vocé ter ideias diferentes, para a tua
maturidade, para vocé ter um viés diferente”, Galeana)

Jé& Eric aponta que comenta sobre algumas interpretacdes com os estudantes,
indicando os conteudos como Canudos, Contestado e a Guerra do Paraguai, para
exemplificar que, dependendo da perspectiva, a interpretacdo de um evento muda.
Além disso, ele enfatiza o carater provisério do conhecimento histérico (“Eu jogo essa
visdo para eles. Olha, tem historiador que fala assim e que fala assim. A mesma coisa
na Guerra do Paraguai. O Brasil fala que foi o Paraguai que comecgou. Mas se vocé

conversar com o Paraguai, foi o Brasil que comecou.”, Eric)
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A professora Catherine, por sua vez, também afirma que informa aos
estudantes sobre essas diferentes perspectivas como algo que acontece durante as
aulas quando se lembra, pois ndo é uma pratica planejada (“Eu cito as vezes para
eles, mas coisas que vém na minha cabeca na hora que eu estou falando. Nada muito
embasado, assim, ah, esta no meu planejamento de aula.”, Catherine)

Ja o professor Edward afirma que ndo possui o habito de apresentar
perspectivas historiograficas distintas, pois da preferéncia ao trabalho com fontes
historicas primarias. Ele ja realizou experiéncias com controversas, mas iSso ndo €
algo realizado habitualmente (“Nao tenho o costume de trazer muito para a sala de
aula as perspectivas, por exemplo, dos historiadores [...] J& trabalhei em alguns
momentos com perspectiva dos historiadores diferente. Um tem uma abordagem,
outro tem outra abordagem, mas ndo € meu habito de trazer a perspectiva dos
historiadores”, Edward).

Também foi perguntado como os professores lidam com as diferentes
perspectivas dos estudantes em sala de aula. Sobre este tema, todos os professores
fizeram referéncia as questbes contemporaneas relacionadas aos debates sobre
concepcOes politicas de esquerda e direita, capitalismo e socialismo, e a polarizacéo
politica atual do Brasil.

Galeana afirmou que, quando lecionava na faculdade, passou por essa
situacdo de ter estudantes com pontos de vista politicos divergentes, principalmente
apos as eleicdes presidenciais de 2019, mas que nunca sofreu com ataques dos
estudantes sobre o tema. Tudo foi lidado com respeito, pois, para ela, o maior conflito
€ a questao da pobreza, presente tanto no capitalismo quanto no socialismo (“foi uma
situacdo muito dificil, do qual ndo me arrependo, mas néo fui jamais ultrajada [...]
Porque a pobreza é extrema dos dois lados, tanto do capitalismo quanto do socialismo
ou que seja do comunismo. Ela é horrivel.”, Galeana)

Ja o professor Eric também pontuou esse conflito, mas no nivel do ensino
basico sobre o tema capitalismo e socialismo. A mediacao do conflito, segundo ele, é
apresentar perspectivas sobre as duas concepc¢des, indicando uma possibilidade de
um “caminho do meio” (“Eu tento sempre fazer essa busca de mostrar nao qual deles
estao certo ou errado, mas dar uma perspectiva de que existe uma possibilidade que
pode ser melhor entre esses meios.”, Eric)

A professora Catherine, por sua vez, também citou a polarizagéo politica do

mundo, enfatizando que se agrava em periodos eleitorais e que busca responder as
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duvidas dos seus estudantes, mas que evita conflitos sobre o tema e volta ao trabalho
com o conteudo da aula (“Ainda mais época eleitoral [...] Eu néo fico falando de PT,
de Lula na aula, 6bvio que ndo. S6 se me perguntam. E eu ainda tento responder
muito pontualmente e voltar para o conteudo”, Catherine).

Por fim, o professor Edward também afirmou que ha conflitos sobre as
guestdes politicas durante as aulas, em especial nos ultimos anos, além de outros
temas atuais que se apresentam como muito conflitantes em nosso tempo. O
professor também pontuou que os estudantes apresentam diferentes pontos de vista
ao analisar documentos e ao produzir conhecimento com base no que foi estudado,
ou seja, na expressao de suas ideias historicas (“na sala de aula € um ambiente bem
complexo, porque assim, cada um tem uma opinido as vezes sobre um documento,
sobre uma fonte [...] alguns mais polémicos, entre assuntos da politica, por exemplo,
nos ultimos anos tem sido bem polémico”, Edward).

Sobre o0 questionamento realizado aos professores, se ja se depararam com
situacbes em que o0s estudantes negaram acontecimentos histéricos, afirmando que
eles ndo ocorreram, os exemplos da pergunta falavam sobre a negac¢éo do Holocausto
ou da Ditadura Militar, o que justifica a tematica ser abordada nas falas dos
professores. Os professores apresentam que o0s estudantes ndo negam o0s
acontecimentos, mas questionam os professores sobre o tema.

Nesse sentido, Galeana apontou os questionamentos de um estudante sobre
a Ditadura Militar, ao que ela respondeu sobre o0 apoio social que ocorreu e inserindo
na perspectiva uma dupla responsabilizacdo dos militares e da sociedade (‘Do
holocausto ndo, da ditadura. Ele me perguntou a diferenca do que é ditadura
realmente, do que € que nds vivemos no Brasil.”, Galeana)

O professor Eric expds que ndo passou por essa situacao e que, mesmo que
tente levantar hipoteses com os estudantes, afirma que ndo ha uma resposta deles,
nem uma disposi¢do ao debate e ao questionamento (“Nao, até hoje ndo. Mas alguns
guestionaram, né? Questionaram [...]. Mas ja teve varios alunos que vieram falar, mas
professor, realmente aconteceu isso?”, Eric). Tanto Galeana quanto Eric enfatizaram
gue os estudantes buscam entender o que realmente aconteceu; ou seja, ha uma
preocupacdo com a verdade historica por parte dos estudantes, o que reflete na
propria forma de como o conhecimento histérico se organiza e se faz.

A professora Catherine afirma que sua perspectiva é de conhecimento dos

estudantes e que, por isso, acredita que eles nédo apresentam questdes como essas.
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Para ela, os estudantes ndo possuem nocbes sobre o tema, mas ha um
guestionamento quando o assunto € o nazismo (“eu acho que é até porque eu sou
assim, muito explicita. [...] Eu j& notei, por exemplo, eles ndo sabem o que € historia,
porque a gente que sempre se interessou por histria tem muitas coisas claras na
mente”, Catherine).

O professor Edward afirma que tem uma posicao clara sobre direitos humanos
e que, por isso, explica aos estudantes quando algo que afirmam é crime. Ele
exemplifica com a questdo dos estudantes desenhando a sudstica pela escola e o
trabalho realizado por todos os professores de Historia para explicar aos estudantes
0 que era o simbolo. Ele afirma que a autoridade do professor é um ponto importante,
pois, ao estabelecer o recorte de conteludos, insere uma perspectiva da qual os
estudantes ndo costumam questionar (“‘quando eu trago uma discussédo sobre um
assunto, e eu apresento ja uma perspectiva daquela discusséo, eu acho que eles
ficam até meio assim com medo de se contrapor, porque tem a ver com a autoridade
do professor”, Edward).

Outra pergunta realizada foi o questionamento sobre quais temas eles
consideram mais faceis de se trabalhar com multiperspectivas e quais consideram
mais dificeis. Galeana afirmou que tem preferéncias por trabalhar com temas da Pré-
Historia, Historia Antiga e Medieval e, por isso, 0s temas contemporaneos sao mais
dificeis para apresentar diferentes perspectivas. Além disso, com base em sua fala,
podemos inferir que ha, para essa professora, dificuldades em articular as
controvérsias historiogréaficas sobre temas contemporaneos (“eu fico olhando quando
eu tenho que falar sobre realmente a Revolu¢do Francesa, eu tenho minhas
dificuldades. Deixou marcas, mas eu tenho dificuldade de entender certas coisas”,
Galeana).

Ja Eric apontou sua preferéncia pelo trabalho com conteddos de Histéria
Contemporanea e Historia Politica; por isso, apresenta dificuldades ao trabalhar
diferentes perspectivas no 6° ano, com Histéria Antiga e justifica que os estudantes
nao apresentam maturidade cognitiva (“Acho que a Historia Antiga. Acho mais dificil
porque, por exemplo, sexto ano sédo alunos muito novos e eles ndo tém ainda a ideia
de conhecimento do que é uma Histdria”, Eric).

A professora Catherine, por sua vez, afirmou que ndo gosta de Historia
Contemporanea, especialmente dos temas mais recentes, e considera esses

conteudos mais dificeis de apresentar diferentes perspectivas, pois esbarram em
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questdes pessoais do proprio professor. Os temas mais distantes temporalmente,
para ela, apresentam-se como mais faceis, inclusive para discutir controvérsias
(“‘Esses temas que sdo mais polémicos, é mais dificil de trabalhar diferentes
perspectivas, porque as vezes aquela perspectiva que é a outra € aquela que vocé
nao gosta muito, mas vocé tem que trazer porque eles tém esse direito de ter acesso
a ela”, Catherine).

Edward enfatiza que prefere Histéria Contemporanea e que os contetdos de
Historia Antiga sdo os que ele costuma ter dificuldades em apresentar diferentes
perspectivas. Como justificativa, ele reflete que essa acao pode ocorrer por ndo ser
conteudos de sua prioridade (“Eu sou um professor que ndo gosto muito da Historia
Antiga. [...] Talvez por ndo me agradar muito, eu n&o trabalho de uma maneira mais
ampla e talvez ndo apareca essas diferencas em sala de aula.”, Edward).

Questionou-se também aos professores quais temas eles consideram mais
significativos para a aprendizagem histérica dos jovens estudantes. A professora
Galeana citou como significativos os estudos sobre os egipcios, gregos e fenicios e
apresentou uma desaprovacédo de trabalhar com Histéria Contemporanea e Historia
do Brasil, com excecéo da colonizacdo, que acredita que deve ser trabalhada também
0s processos de colonizacdo da América Espanhola (“‘guando eu trabalho o Egito com
eles, eu mostro para eles o legado que essa civilizacado deixou [...] Outro legado
bacana que eu acho também séo os gregos, os fenicios”, Galeana).

O professor Eric citou muitos contetdos que gosta ao longo de toda a histéria
mundial. Iniciou com a Grécia Antiga, pela questdo da democracia, depois seguiu para
o feudalismo, com a reflexdo sobre a riqueza e o poder. Seguiu com a Revolugéo
Francesa e as Revolu¢des Inglesas, a conquista da América, e depois citou o Brasil,
especificamente sobre a Ditadura Militar. Em seguida, abordou a Primeira e Segunda
Guerra Mundial e a Crise de 1929. A justificativa do professor Eric para esses temas
serem mais significativos é que sdo mais proximos da realidade (“Gosto de mostrar a
guestao da Primeira e a Segunda Guerra Mundial, a crise de 29. Por qué? Séo coisas
proximas a realidade”, Eric).

A professora Catherine também falou com base em suas preferéncias e nas
turmas que trabalha. Ela pontuou como temas relevantes o colonialismo e os
processos de independéncia, para fomentar um pensamento decolonial. Ja no tema
da Pré-histéria, apontou como significativa a possibilidade de apresentacdo do

hY

surgimento da humanidade como um contraponto a perspectiva religiosa que 0s
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estudantes possuem (“Eu acho que estudar as independéncias € muito importante
para eles terem essa perspectiva de entender o colonialismo. Para construir uma
mentalidade decolonial, de entender, 0 nosso lugar € no mundo”, Catherine).

O professor Edward, por sua vez, acredita que influencia bastante na escolha
realizada dos conteudos, pois o faz de acordo com suas preferéncias em Histéria
Contemporanea. A sua justificativa de escolha estd em considerar esses temas mais
proximos do cotidiano dos estudantes, uma afirmacdo também realizada pelo
professor Eric (“eu acho que tem a ver também com a minha preferéncia, eu acho que
eu interfiro muito nessa questéo da escolha do conteudo em sala de aula. [...] Eu acho
gue, por isso que eu acho que talvez seja mais significativo para mim”, Edward).

Por fim, encerrando a entrevista, perguntou-se aos professores se consideram
a Historia uma ciéncia. A professora Galeana ndo considera a histéria uma ciéncia.
Para ela, a Historia pode ser entendida como um campo de registro sobre 0s eventos
ocorridos no passado, que se utiliza de elementos de outras areas do conhecimento,
como a Geografia. A perspectiva da professora pode ser explicada por sua formacao
anterior nesta area, da qual trabalhou por muitos anos antes de se tornar professora
de Histéria (“‘Eu ndo acho que ela € uma ciéncia, eu acho que ela é pronta mesmo.
Porque vocé faz historia, eu fago historia. [...] Eu ndo tenho como estudar histéria se
eu nao olhar o fisico. Entdo, quando a gente fala a parte geografica e a parte histérica,
elas estdo caminhando paralelamente”, Galeana).

O professor Eric enfatiza uma dupla natureza do conhecimento histoérico: é um
campo cientifico, porque ha a producdo de conhecimentos realizada pelas pesquisas,
mas também expbe a dimensédo de reflexdo do conhecimento histérico. Essa dupla
natureza apresentada pelo professor Eric pode ser associada a proposta tedrica
apresentada por Risen (2015) sobre a consciéncia histérica, em sua relacdo de
orientacdo temporal dos sujeitos e como campo de investigacao cientifica (“Eu acho
gue a historia, se tornar uma ciéncia, ao mesmo tempo, € uma reflexdo. A ciéncia faz
a gente também refletir. A historia faz a gente refletir, faz a gente analisar os contextos
do passado, presente e futuro”, Eric).

Ja a professora Catherine e o professor Edward consideram a Histdria uma
ciéncia. Catherine ressalta a especificidade da Histéria em ser uma ciéncia humana,
com o elemento subjetivo. Contudo, sua concepcao sobre esta ciéncia humana se
aproxima do pensamento de Walsh (1978) e Riusen (2011) sobre a objetividade

histérica ao afirmar que os historiadores, quando vao escrever a histéria, tém
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objetividade no material empirico, sendo este limitador da subjetividade dos
historiadores (“Considero... E uma ciéncia humana, né? Mas sim, com certeza. [...] eu
acho que é uma ciéncia, uma ciéncia humana, subjetiva, mas que eu acho que a
academia busca essa objetividade de mostrar os diferentes pontos de vista”,
Catherine).

Encerrando as respostas, Edward corroborou com a perspectiva de Catherine
ao afirmar que a historia € uma ciéncia humana, mas que possui dupla natureza:
objetiva e subjetiva. Edward afirma que a objetividade historica estd no método de
pesquisa, na metodologia, como em qualquer campo cientifico, ponto que se aproxima
dos argumentos apresentados teoricamente por Risen (2015) (“Eu acho que sim. Eu
acho que a histdria tem uma metodologia, de pesquisa, ela produz ciéncia. Eu acho
que é um campo cientifico com suas diversas perspectivas tedricas, enfim,

abordagens, mas eu acredito que a ciéncia tem que ter um método”, Edward).

4.2.1 Anéalise das entrevistas

Sobre as trés formas de perspectividade histérica: a multiperspectiva, as
controvérsias e a pluralidade, as entrevistas corroboram com os dados encontrados
por Kropman, Van Boxtel e Van Drie (2021) que apontam que a perspectiva mais
apresentada pelos professores foi a dos sujeitos historicos. Nas entrevistas
realizadas, o relato dos professores participantes aponta que eles costumam a
fomentar o questionamento sobre os pontos de vista dos sujeitos historicos, isto €, a
multiperspectividade, ainda que essa proposta apareca na forma de indagacdes dos
proprios professores e ndo como uma pratica realizada com atividades de andlise de
fontes, por exemplo, pois apenas um professor relatou a realizagdo desse tipo de
atividade com os estudantes. Por isso, as diferentes perspectivas historicas aparecem
nas descricdes como algo realizado pelos professores e ndo pelos estudantes ou em
conjunto. E possivel também que os professores realizem atividades com diferentes
perspectivas, mas nao reconhecam o trabalho como tal, por isso sdo necessarios
estudos de campo para aprofundamento desses dados e realizar novas verificagoes.

As outras perspectivas, como as controvérsias, nao sao tao exploradas pelos
professores como as dos sujeitos historicos. Elas sédo relatadas como praticas
organicas, e, que ndo ha um planejamento para sua realizacao, pois séo pautadas na

memoria dos professores e emergem quando estdo a tratar de um tema especifico.
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As controvérsias ndo sao estudadas durante as aulas como algo intencional, algo a
ser aprendido pelos estudantes.

J& na pluralidade, isto é, os pontos de vista dos estudantes na relacdo com o
passado, os professores demonstraram maior engajamento, pois costumam realizar
as relacdes entre o passado e o presente, dado que corrobora com Wansink et al.
(2018) sobre os professores apresentarem diferentes camadas temporais em suas
aulas. Um dado relevante sobre a apresentacao de diferentes camadas temporais, é
que os professores entrevistados, em geral, associaram a questdo das multiplas
perspectivas a temas politicos contemporaneos, enfatizando a situacdo da
polarizacéo politica.

Podemos inferir sobre como essas questbes refletem na atualidade o
desconhecimento cientifico impulsionado pelos efeitos das redes sociais que engajam
conteudos na cultura histérica dos jovens. Além disso, levantar o alerta sobre 0s usos
e manipulacdo do passado, dos interesses e agendas com a qual o passado é
distorcido, como apresentado por Kohl (2018). O autor alerta para a retomada do
discurso de politicos populistas de colocaram “verdades” que invalidam a
multiperspectiva e a analise critica do passado.

Podemos fazer um paralelo sobre a ideia apresentada pelo autor as tentativas
de negacéo da Histéria. Sobre esse gquestionamento em questéo, emergiu, na fala dos
professores, um reflexo da busca dos estudantes para saber o que “realmente
aconteceu”, em especial na abordagem de temas da histéria dificil. Essa ideia dos
estudantes apresenta indicios da necessidade de compreender sobre o processo de
construcdo do conhecimento historico e sua validagdo enquanto conhecimento
cientifico. Neste sentido, prop8e-se a reflexdo de novos estudos sobre a natureza do
conhecimento histérico enquanto método cientifico na aprendizagem histérica escolar.

Outro elemento importante apresentado pelos professores € que consideram
como conteudos mais significativos, conteddos de sua preferéncia e ha o
reconhecimento dos docentes sobre essa influéncia. Esse dado é respaldado pelo que
afirmou Trevelyan (2015) sobre a questao do viés se estender também para o ensino
da historia. Com maior ou menor clareza, os professores consideraram seu proprio
viés nas tomadas de decisdes sobre os conteudos a serem aprendidos e sobre a
importancia dada a esses temas.

Apesar de eles enfatizarem que tém suas preferéncias de temas, esse dado

nao significa apenas que a decisdo tomada é baseada na subjetividade, pois esses
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professores sdo membros do corpo fixo da escola, conhecendo a realidade da sua
comunidade escolar e por diversas vezes expuseram também o objetivo de fazer os
estudantes pensarem historicamente. Além disso néo se pode esquecer que a escolha
dos professores também tem relagdo com dois elementos importantes do processo
de ensino-aprendizagem, ja sinalizados anteriormente nesta tese: a cultura - seja ela
escolar, juvenil ou histérica (Schmidt, 2020b) e a tradicdo escolar (Abud, 2011).

Um dado importante ainda nesse tema, é que os professores relatam
dificuldades em abordar diferentes perspectivas e interpretacdes histéricas em temas
gue nado sdo os de seu maior interesse. Esse dado corrobora com o0s apresentados
Wansink et al. (2018), em que os professores quando ndo possuem conhecimento
suficiente sobre as diversas perspectivas sobre o assunto trabalhado, tendem a se
concentrar em uma narrativa mais restrita sobre o tema. Ademais, os autores
chegaram a conclusédo de que a temas da histéria dificil e que causam identificacédo
entre os professores e estudantes sao topicos que apresentam maiores dificuldades
para se apresentar diferentes perspectivas, por suscitarem questdes morais na
relacdo com o passado. No caso dos professores entrevistados, uma professora
relatou expressamente essa dificuldade ao discutir temas que chamou de “polémicos”,
dado que corrobora com o estudo apresentado pelos autores.

Além das dificuldades morais em apresentar os temas da histéria dificil e das
preferéncias pessoais, foi possivel observar outros motivos para a dificuldade em
trabalhar com multiperspectividade: dificuldades do préprio professor em lidar com a
compreensao das controvérsias histéricas em temas contemporaneos; a ideia de que
os estudantes ndo seriam maduros cognitivamente o suficiente para esse debate; a
ideia de que os temas mais distantes temporalmente estdo afastados da vida
cotidiana, o que deixaria a aprendizagem muito mais associada a uma curiosidade do
gue a um conhecimento relacionado a vida pratica.

Emergem nas falas dos professores também diversos aspectos de natureza
tedrica sobre como se estrutura o conhecimento cientifico demonstrando que a
histéria pode ser entendida ou ndo como campo cientifico. Como durante as
entrevistas os professores foram questionados sobre os diversos pontos de vista na
histdria, esse aspecto surgiu em todas as respostas sobre o que seria 0 conhecimento
historico, ou seja, ndo houve negacdo por parte dos professores da natureza
multiperspectivada da historia. Todos reconheceram a subjetividade do conhecimento

histérico ainda que os aspectos da objetividade ndo tenham sido também
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considerados por todos. E nesse aspecto especifico, emergiram consideracfes sobre
0 método e o material empirico com o qual o historiador trabalha, as evidéncias
historicas para o embasamento do reconhecimento da historia como ciéncia.

Finalizando, as entrevistas realizadas com os professores foram uma forma
de levantar as questdes sobre o tema de modo que outros estudos de maior amplitude,
meétodos variados e novas perguntas serdo necessarios para aprofundamento sobre
o tema. Por isso, conclui-se que um possivel caminho para pensar os elementos da
multiperspectividade na aprendizagem historica, € justamente a relacdo de orientacdo
temporal dos temas historicos, considerados e realizados pelos professores na
relacdo passado/presente, refletindo quais conteddos os professores tém facilidade
para estabelecer relacbes com o presente e quais eles podem ter resisténcias ou
dificuldades, buscando assim, formas de supera-las.

4.3 QUESTIONARIO DE PROBLEMATIZACAO

O questionario de problematizacdo foi respondido por 92 estudantes e
continha 3 perguntas. No dia da aplicacdo, foi observado que grande parte dos
estudantes nao sabia o significado da palavra “intervencao”. Desta forma, o professor
Edward explicou aos estudantes que intervir significava o envolvimento direto para
solucionar algo ou mediar uma situagao.

A primeira pergunta dizia: “observe o cartaz em que os participantes do 8 de
janeiro em Brasilia pediram ‘INTERVENCAO MILITAR!. O que este pedido significa
para vocé?”. Essa pergunta busca compreender se os estudantes relacionariam
passado e presente. No total, foram consideradas como corpus dessa questdo 72
respostas, e foram excluidas 19 respostas em que os estudantes indicaram que ndo
sabiam responder ou que ndo entenderam a pergunta. Além disso, 3 respostas
apresentavam ideias confusas e, por isso, foram excluidas. As respostas restantes
foram categorizadas através da relacdo tematica envolvida nas respostas. Desse
modo, foram observadas 6 categorias diferentes descritas na TABELA 2, e os dados
percentuais das respostas sdo apresentados no GRAFICO 11.

A pergunta buscava, explicitamente, compreender o significado de
intervencao militar para os participantes, visando interpretar o sentido atribuido pelos
estudantes ao tempo presente. Por isso, as categorias foram elaboradas

considerando como os estudantes atribuiram esse significado em suas respostas,
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emergindo com base nas argumentacdes apresentadas. Dessa forma, foram
observadas trés grandes categorias: a categoria Outro, que abarcou as respostas que
se referiram apenas ao significado atribuido pelos participantes do evento; a categoria
Eu, que considerou as respostas que apresentaram o ponto de vista pessoal dos
estudantes sobre o evento; e, por fim, a categoria NOs, que integrou ambos os pontos

de vista, tanto dos participantes do evento quanto dos proprios estudantes.

TABELA 2 — QUESTIONARIO PROBLEMATIZAGAO: PERGUNTA 1

Categoria Quantidade
Outro 63
Eu 5
Nos 5
Excluidas -19
Total 72

FONTE: A autora (2024).

GRAFICO 11 — QUESTIONARIO PROBLEMATIZACAO: PERGUNTA 1
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FONTE: A autora (2024).

A categoria outro teve o maior numero de resposta, totalizando 63. Dessas,
31 respostas explicavam o que € uma intervenc¢ao militar, variando, majoritariamente,
em respostas de menor complexidade (“acho que estéo pedindo intervengéo a policia
militar ou algo do tipo”, Nicete) e minoritariamente em respostas de maior
complexidade, com consideragcdes sobre o ponto de vista dos participantes (“significa
gue eles querem a volta do poder e regime dos militares na politica, aparentemente
pensando que um governo comandado por militares seria melhor para os interesses

desses bolsonaristas”, Ernesta). Ja 14 estudantes se concentraram nos pedidos de
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mudanca, indicando que era um pedido do povo, mas sem aprofundar na
argumentacao (“acho que eles tdo fazendo este pedido porque eles querem augo a
mais para o povo de todas as cidades”, Gilberto; “significa para mim que o povo quer
uma mudanga por esse motivo a revolta”, Ariano). Outros 16 estudantes abordaram
diretamente personagens relacionados ao evento, como “Lula”’, “Bolsonaro” ou
argumentaram que havia uma disputa pela presidéncia, demonstrando algum
conhecimento sobre o evento (“esta pedindo pros militares entrar no poder por que ali
sdo bolsonalistas... e eles querem tirar a democracia”, Elenice; “Significa que as
pessoas querem o Bolsonaro como presidente de novo”, Jeremias). Mais 2 respostas
argumentaram gue o desejo dos participantes era o retorno da Ditadura Militar (“para
mim eles estdo pedindo para que volte a Ditadura Militar”, Caetano; “que essas
pessoas queriam voltar para a ditadura militar e os militares”, Nuno).

A categoria eu conta com 5 respostas e incluiu as respostas em que 0S
estudantes expressaram sua propria opinido sobre o 8 de janeiro. Para 2 deles o
evento néo teve significado nenhum (“para mim né&o significa nada, para mim néo faz
diferenga”, Florence). Outros 2 estudantes concordaram com o pedido, sem
aprofundar a argumentacéo (“eu apoio a intervengdo militar que interfira no Brasil”
Dario). Matilde por sua vez utilizou um argumento subjetivo, mas sem profundidade
(“na minha opiniao sdo um bando de imprestavel’).

Ja a categoria nés obteve 5 respostas e incluiu as respostas em que 0S
estudantes refletiram sobre o ponto de vista dos manifestantes, indicando qual era o
motivo de suas manifestacdes e, em seguida, expressaram suas proprias opinides.
Quanto a opinido dos estudantes, Nubia considerou correto ndo 0 ato em si ou o
pedido, mas o fato deles “compartilharem sua opiniao”. Os outros 3 estudantes
indicaram expressamente uma discordancia com o posicionamento dos participantes
do 8 de janeiro, justificando como rejeicdo pessoal (“sdo um bando de desocupado’,
Clarissa) e respeito ao processo eleitoral (“eu acho errado pois a populagéo deixou o
Lula no poder”, Xavier; “a populagdo voto nele”, Ernesta). O estudante Jairo por sua
vez, atribuiu significado ao presente na relacdo com o passado com o periodo da
ditatorial dos militares (“esse pedido significa a ascensdo novamente do poder militar,
porém acho que é uma ma ideia pois como ocorrido antes poderia ocorrer uma
ditadura militar e poderiam acabar com a voz do povo”, Jairo).

A segunda pergunta do questionario foi: “Vocé ja ouviu falar sobre o periodo

da histéria do Brasil chamado Ditadura Militar? O que vocé sabe sobre isso?”. Foram
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consideradas como corpus dessa questdo 91 respostas, uma resposta foi
desconsiderada por ser ilegivel. Como o objetivo dessa pergunta era levantar o que
0s estudantes sabiam sobre o tema, dividiu-se as categorias de acordo com esse
conhecimento: desconhece, conhece nominalmente, conhece minimamente, conhece
razoavelmente, conhece bem. As relacbes numéricas dessas 5 categorias podem ser

observadas na TABELA 3 e as informacdes percentuais no GRAFICO 12.

TABELA 3 — QUESTIONARIO PROBLEMATIZAGCAO: PERGUNTA 2

Categoria Quantidade
Conhece bem 5
Conhece razoavelmente 7
Conhece minimamente 7
Conhece nominalmente 35
Desconhece 37
Excluida -1
Total 91

FONTE: A autora (2024).

Ao todo, 37 respostas foram consideradas para a categoria desconhece.
Nesta categoria foram inseridos os estudantes que afirmaram n&o saber ou nunca ter
ouvido falar sobre o periodo da Ditadura Militar. Outros 35 estudantes relataram ja ter
ouvido falar sobre o tema, mas ndo lembravam ou ndo conseguiam explicar o que

ouviram, sendo, por isso, foram considerados na categoria conhece nominalmente.

GRAFICO 12 — QUESTIONARIO PROBLEMATIZACAO: PERGUNTA 2
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J4 entre os que conhecem mais sobre o tema, 7 respostas foram
categorizadas como conhece minimamente, pois 0s estudantes demonstraram saber
que o periodo foi caracterizado pelo dominio do poder do pais pelos militares, ou seja,
a perspectiva politica do periodo (“Ditadura Militar pelo que eu sei foi um periodo que
os militares do Brasil, assumiram o poder”, Cora; “O que eu sei foi um periodo que
assumiram o poder”, Ruth).

Para a categoria conhece razoavelmente 5 respostas foram consideradas.
Nesta categoria, os estudantes relatam a perspectiva politica anterior, acrescida da
perspectiva social, mencionando episédios de restricdes de liberdade (“Sei que é um
ato dos militares no poder causando € ditadura e calar a voz do povo”, Jairo; “Ja sei
que foi uma época dificil para o povo, ja que eles ndo tinham liberdade de expresséo,
ou seja, qualquer forma de se opor ao governo poderia levar a prisédo. Daquele que se
opor ao governo”, Rui).

Por fim, 5 respostas refletiram que os estudantes conhecem bem o periodo.
Nessas respostas, foram consideradas marcagdes mais complexas, como as relativas
a temporalidade, maior profundidade nas explicagdes, com exemplos e referéncias do
periodo e com maior compreensao politica sobre o periodo. Assim como a categoria
anterior, a lembranca sobre o periodo mais mencionadas foram as questdes de falta

de liberdade de expressao e torturas. Exemplos de respostas podem ser observados:

Sim, sei que foi um tempo de regime militar no Brasil que comegou por volta
da década de 60. Foi uma época de censuras na midia, receio da populacédo
em relagdo a policia, assassinatos encobertos e proibicdo de manifestagfes
publicas seja uma forma de arte ou paralizacéo, também como a corrupgéo
(Ernesta)

Sim, lembro vagamente sobre 0 assunto sendo me engano foi o periodo em
gue o brasil era governado por lideres militares, antes no brasil ser uma
republica com presidentes escolhidos pelo publico e na ditadura militar, o
brasil era “governado” por varios lideres militares (Bethé&nia).

Foi o tempo em que os militares governarao o Brasil que esse tempo durou
guase 30 anos e foi um periodo de censura onde as pessoas ndo podiam sair
a noite que muitas pessoas foram torturada e presa e teve algumas mortes
(Glauber).

Por fim, a dltima pergunta desse questionario abordou: “Vocé, como jovem,
acredita que o futuro da sociedade brasileira deve ser baseado em leis democraticas

ou em uma intervencdo militar? Explique”. O corpus dessa questdo contou com 77
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respostas, pois foram excluidas 18 respostas. As exclusdes ocorreram nas respostas
gue apresentam ideias confusas; um exemplo dessa situacdo é que alguns estudantes
responderam com sim ou ndo, e mesmo justificando n&o foi possivel saber qual seu
ponto de vista. As respostas restantes foram categorizadas de acordo com a relacao
tematica envolvida nas respostas. Deste modo foram observadas 3 categorias
diferentes: leis democraticas, intervencédo militar e intervencao e leis democraticas.
Os dados foram descritos na TABELA 4 e no GRAFICO 13 sdo exibidas as

porcentagens de respostas.

TABELA 4 — QUESTIONARIO PROBLEMATIZAGCAO: PERGUNTA 3

Categoria Quantidade
Leis democraticas 46
Intervencé&o militar 12
Intervencéo e leis democréticas 4
N&o soube responder 13
Excluida -18
Total 79

FONTE: A autora (2024).

Ao todo, 13 estudantes ndo souberam responder, pois ndo sabiam o que
significava “intervencao militar ou “leis democraticas”. Um ponto importante é que
muitos estudantes enfatizaram em suas respostas nao saber muito bem o que
significava uma “intervencdo militar” e “leis democraticas”, por isso, mesmo se
posicionando, os estudantes relataram por vezes duvidas sobre a escolha. Aqueles

gue responderam leis democracia foram maioria, com 46 respostas.

GRAFICO 13 — QUESTIONARIO PROBLEMATIZACAO: PERGUNTA 3
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Dentro dessa categoria, 10 estudantes ndo deram justificativa para sua
escolha, e 20 deram explicacfes genéricas (“Para mim deve ser em leis democraticas
para o futuro da sociedade”, Martin). Outros 2 alunos justificaram o apoio as leis
democraticas por desconfiarem das for¢cas de seguranca (“eu acho que ndo seria
muito bom porque e parar pra pensar sempre que se falam sobre militar vocé imagina
uma coisa muito rigida, para nos entdo eu penso que néo seria muito bom”, Darcy).
Mais 14 participantes justificaram a perspectiva de organizacdo democratica nos
ganhos que esse sistema oferece, como participacdo popular, direitos e liberdade
(“leis democraticas, assim teriamos 0s nossos direitos”, Gloria; “nas leis democraticas,
pois todos tem direitos e poder de fala, ndo s6 os militares”, Gael;, “na minha opinido
eu acho que deve ser baseado em leis democréticas porque eu acho que o povo deve
fazer suas proprias escolhas tipo votar ter liberdade de escolhas”, Benedita). Um Unico
estudante argumentou de forma diferente dos demais, além de endossar a
desconfianca com as for¢cas de seguranca, ele entende que a democracia deve ser

mantida por j& ser a forma de governo atual:

Eu acho que o futuro da sociedade brasileira deve ser baseado em leis
democréticas, por ser algo mais comum e que j& sabemos como funciona
tudo e também porque existem muitos policiais e militares principalmente no
Brasil, entdo acaba sendo perigoso dar poder a quem nao se tem confianca
e seguranca etc (Bonifacio).

Ja4 a categoria intervencdo militar apresentou 12 respostas. Destes, 6
estudantes nao justificaram sua escolha, e 2 estudantes justificaram que a intervencao
militar seria uma mudanca (“intervengao militar para poder mudar algumas coisas de
lugar ou alguns modos”, Gaspar) e outros 4 estudantes justificaram que a intervencéo
militar possibilitaria uma moralidade a sociedade brasileira e a garantia do
cumprimento das leis (“eu como jovem acho que o brasil deve ser baseado em uma
intervencao militar por que o brasil esta fora da linha e deveria ser mais rigido”, Wilson;
‘ndo sei como seria mas acho que prefiro a intervengdo militar, iria ser mais rigido,
eles fariam o certo quando se trata de seguir e respeitar as leis”, Isolda).

Diferente da maioria dos colegas, que escolheram ou intervencao militar ou
leis democraticas, 4 estudantes tentaram conciliar as duas propostas, e foram
inseridos na categoria intervencdo e leis democraticas, argumentando a importancia

das leis democréticas, mas que unidas a uma intervencao militar trariam resultados
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ainda mais positivos (“Eu ndo sei muito, principalmente quanto a esse assunto, mas
acredito que se um governo com a metade dele tivesse militares e leis democraticas
nao seria tdo ruim mesmo eu nao sabendo muito o que essas duas palavras

significam”, Cora).

4.3.1 Analise dos resultados: questionario de problematizacéo

O questionario de problematizacdo é o ponto de partida de como os
estudantes participantes da pesquisa pensam historicamente. Na primeira pergunta,
as respostas excluidas e as respostas que versaram sobre a explicacdo do que era
uma intervencgdo militar, indicam que ndo houve um aprofundamento dos estudantes
sobre o tema em si, 0 que levanta duas hipoteses possiveis: que os estudantes nédo
tém conhecimento sobre esse evento recente da politica nacional ou que eles saibam
0 que ocorreu no 8 de janeiro, mas, por terem respondido o questionario de forma
autdbnoma, a fotografia pode né&o ter sido suficiente nessa mobilizagdo. Desta forma,
sinaliza-se a necessidade de aprofundamento de pesquisas sobre elementos
problematizadores do cotidiano para a aprendizagem histérica, bem como a indicacao
de mais de uma fonte para problematizacdo sobre os temas aos estudantes para
pesquisas futuras.

Sobre as repostas, podemos inferir que ha entre os estudantes o
reconhecimento sobre o ponto de vista, tanto dos participantes dos eventos (outro),
guanto deles préprios (eu), mas, inicialmente quando pautados apenas na propria
opinido ou na opinido do outro, os dados apontam falta de profundidade
argumentativa, pois ha uma tendéncia de justificar subjetivamente os argumentos.
Observa-se que o0s estudantes que pensaram no outro e neles préprios (categoria nos)
em sua maioria conseguiram argumentar sobre seu posicionamento, quer seja por
argumentos fundados na acao presente (respeito ao processo eleitoral) ou no passado
(Ditadura Militar). Esse resultado aponta indicios de como o pensamento historico
multiperspectivado ocorre, aliando aspectos da compreensdo da subjetividade do
outro e de si proprio, indicando pensamentos mais complexos. Apenas 3 estudantes
utilizaram espontaneamente o passado na reflexdo com o presente, o0 que indica que
atribuiram ao evento no presente um problema histérico, isto €, deram sentido ao
presente com base no passado, indicando nesse momento, uma falta de experiéncias

para referenciar o presente com base no passado.
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A segunda pergunta, justifica esse distanciamento, pois ha um alto nimero de
estudantes que ndo conhece a Ditadura Militar ou que conhecem de forma nominal
apenas. Fato que pode ser explicado devido a normatizacdo curricular, que insere 0s
contetidos desse tema no 9° ano do Ensino Fundamental, relembrando que esses
estudantes pesquisados ndo tiveram aulas sobre o tema antes e durante a realizacao
da pesquisa. Entretanto, apesar de ndo terem estudado formalmente sobre o tema,
quase o0 mesmo numero de estudantes apresentou conhecimento minimo sobre o
tema. Infere-se, assim, que este tema percorre a cultura histérica nacional, pois, ainda
que grande parte dos estudantes tenha apenas ouvido falar sobre o tema, alguns
deles demonstraram conhecimentos razoaveis e mais estruturados sobre o assunto.

A Ultima questdo, por sua vez, demonstra que a maioria dos jovens se
posicionou quando questionados sobre o futuro, ainda que com dificuldades para se
justificar. Isso pode ser um indicativo de que a orientacdo temporal para
perspectivacao do futuro € um elemento importante e mobilizador para os estudantes
e que deve ser considerado nas aulas de histéria como parte da aprendizagem. Além
disso, o alto numero de apoio para uma politica democrética, expde que, mesmo sem
ter certeza sobre o significado das opcdes disponiveis, 0s jovens reconhecem 0s
ganhos do presente em viver em uma democracia.

Ao analisar os trés dados juntos, podemos inferir gue a maioria dos estudantes
tem um conhecimento superficial (38%) ou um desconhecimento (40%) sobre esse
capitulo da histéria dificil nacional. Quando questionados sobre sua relagdo com os
acontecimentos presentes, a maioria (69%) considerou a perspectiva dos
participantes do evento e ndo a sua prépria. A maioria dos estudantes (62%) considera
que o futuro deve ser pautado em leis democraticas, mas, desses, grande parte nao
conseguiu justificar o porqué.

Esses dados iniciais serdo confrontados com os dados das narrativas finais
dos estudantes para compreender se houve mudangas no modo como se relacionam
com o conhecimento histérico a partir da ampliacdo das perspectivas apresentadas.
Entretanto, até este momento, os dados apontam um distanciamento dos estudantes
do passado na relacdo com o presente e o futuro, uma indicagdo que remete a anélise
de Koselleck (2006) sobre o distanciamento, apresentado a partir da Modernidade,
entre 0 espaco de experiéncia e os horizontes de perspectivas. Com 0s préximos
questionarios, houve a tentativa de aumentar esse espaco de experiéncia de forma

multiperspectivada.
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4.4 QUESTIONARIO MULTIPERSPECTIVA

O questionario multiperspectiva foi respondido por 92 estudantes e contou
com 3 perguntas. No dia da aplicacdo, o professor Edward orientou os estudantes
sobre duas questdes. A primeira sobre a pergunta 1, para que respondessem sobre
todos 0s grupos e na questdo 2, devido as duvidas dos estudantes, explicou
brevemente o que significam os termos conservador e progressista, mencionando que
ambos o0s grupos desejavam mudancas sociais, sendo que 0s conservadores
buscavam mudancas que ndo rompessem com a ordem social, enquanto os
progressistas defendiam mudancas mais profundas. A intervencéo do professor pode
ser explicada pela imprevisibilidade na realizacdo da pesquisa que ocorrem na
pesquisa-acado, conforma alertado por Thiollent (1986), pois, embora a ideia inicial
fosse de os estudantes responderem de forma autbnoma, o professor, ao se deparar
com as davidas dos estudantes orientou da forma menos responsiva possivel e, com
base nessas explica¢cfes, os estudantes responderam ao questionario sozinhos.

Com base nos 8 grupos sociais e politicos que conviveram e atuaram no
contexto do Golpe de 1964, os estudantes foram questionados: “No contexto de 1964,
varias pessoas se engajaram em busca de mudancas no Brasil. Quem eram essas
pessoas e 0 que elas queriam?”. Essa pergunta foi inicialmente pensada para
observar em quais grupos os estudantes identificariam mudancas, mas, devido a
orientacdo do professor para escrever sobre todos 0s grupos, a proposta mudou para
observar de que forma e quais mudancas eles observaram nos grupos.

Foi considerado como corpus dessa questao 90 respostas, pois, 2 respostas
apresentaram confusédo de ideias. As quantidades apresentadas na TABELA 05
representam as mengOes de cada grupo nas respostas apresentadas pelos
estudantes. As respostas foram variadas, mencionando os grupos de forma aleatéria.

Em ordem de namero de mencdes, as associacdes de mulheres e grupos
religiosos foram os mais indicados pelos estudantes, com 82 respostas. A maioria dos
estudantes, 53, demostrou facilidade em identificar das pessoas que compunham o
grupo e, em sua grande maioria, reconheceu o que foi apresentado na fonte: o desejo
pela defesa dos valores tradicionais e religiosos no Brasil. As outras respostas

abordaram sobre ameaca ao governo de Jodo Goulart.
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TABELA 5 — QUESTIONARIO MULTIPERSPECTIVA: PERGUNTA 1

Categoria Quantidade
Associacao de mulheres e grupos religiosos 82
Movimento estudantil 76
Ligas camponesas 72
Movimento operario 70
Grande imprensa e empresarios 64
UDN 61
Setores militares 55
PTB 53
Total de meng@es 533

FONTE: A autora (2024).

O segundo grupo mais citado foi o Movimento Estudantil com 76 menc¢des dos
estudantes. As respostas dos estudantes também indicaram facilidade na
identificacdo das pessoas envolvidas. A compreensdo sobre o que os estudantes
desejavam refletiu-se em 42 mencdes a expansao do ensino e a defesa da escola
publica, como exposto na fonte. Outros estudantes também pontuaram as criticas dos
estudantes ao acesso ao ensino e 0 apoio a reforma agraria.

Sobre o grupo das Ligas Camponesas, 0s estudantes apresentaram 72
indicacdes. A maioria também mostrou facilidade para identificar os camponeses
como membros do grupo, identificando seus objetivos em dois grupos: os desejos de
expansao dos direitos dos trabalhadores rurais, com 51, e a defesa da reforma agraria
com 21 respostas, conforme apresentado na fonte.

O Movimento Operério por sua vez foi mencionado 70 vezes pelos
estudantes. A maioria dos estudantes identificou com facilidade os participantes do
grupo e por 55 vezes, mencionaram que 0s desejos dos operarios eram melhores
salarios. Os outros estudantes mencionaram o aumento do custo de vida no periodo.
As duas respostas também se basearam na fonte apresentada.

Sobre a grande imprensa e o0s empresarios, houve 64 mencdes. Os
estudantes identificaram com maior dificuldade os membros desse grupo, ainda que
muitos tenham pontuado que era formado pelos empresarios. Todas as respostas
também se basearam na fonte apresentada e, entre os objetivos apresentados, 41
estudantes mencionaram a defesa da manutencdo da ordem social. Os outros
estudantes pontuaram também como objetivos do grupo o combate ao comunismo e

as manifestagdes contra o governo.
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O menor niumero de mencdes foi sobre os setores militares, com 55 mencgdes.
A maioria dos estudantes identificou que o grupo dos militares e 31 deles identificaram
gue os militares ambicionaram uma intervencao ativa na sociedade brasileira, e 0s
outros mencionaram o objetivo de combater o comunismo, informagdes presentes nas
fontes entregues aos estudantes.

Por fim, os dois partidos politicos PTB e UDN, tiveram, respectivamente, 53 e
61 indicagles. Os estudantes apresentaram maiores dificuldades em compreender as
diferencas politicas entre os partidos e identificA-los de forma antagbnica. As
intencionalidades dos partidos politicos ndo estavam diretamente expressas nas
fontes, sendo necessério que os estudantes realizassem inferéncias com base no que
ja estudaram, especialmente sobre os governos de Getulio Vargas. Poucos
estudantes identificaram o0s representantes mais conhecidos de cada partido,
conforme indicado nas fontes, e também apresentaram dificuldades para inferir sobre
os desejos de cada partido. Sobre o PTB, 40 estudantes identificaram a relacdo entre
o partido e os trabalhadores. Trés estudantes afirmaram que o objetivo do partido era
manter Jodo Goulart no poder e outros 3 também disseram que eles buscavam
realizar reformas trabalhistas. J& sobre a UDN, 33 estudantes identificaram o apoio
de Janio Quadros e 23 ressaltaram a oposicdo a Vargas. Dois estudantes
apresentaram ideias confusas sobre os partidos, ndo identificando que um era oposto
ao outro.

Sobre o conjunto de respostas apresentadas pelos estudantes, 8 deles
apresentaram respostas fragmentadas, identificando poucos grupos e apresentando
respostas coerentes a depender do grupo mencionado. Outras 77 respostas foram
consideradas substanciais, por apresentarem ideias coerentes com as expostas nas
fontes e com a identificacdo das intencionalidades dos grupos e de seus atores,
também variando conforme o grupo citado. Por fim, 13 respostas foram consideradas
abrangentes, pois os estudantes abordaram os grupos apresentados, identificando
em sua maioria 0s grupos histéricos envolvidos e seus objetivos.

A segunda pergunta realizada foi: “Com base nas fontes apresentadas sobre
cada grupo, indique quem vocé considera mais progressista ou mais conservador”. E
foi realizada com o objetivo de analisar como os estudantes caracterizam oS grupos
do periodo com base em seu préprio ponto de vista do presente. Os 92 estudantes
responderam a essa pergunta e foi considerado como corpus dessa analise 86

respostas, pois 6 foram excluidas por apresentarem respostas de estudantes que
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provavelmente ndo entenderam a proposta. As demais respostas foram categorizadas
de acordo com os 8 grupos apresentados aos estudantes. As respostas, quando
somadas, nao representam o valor absoluto de estudantes, pois varios identificaram
mais que um grupo como conservador ou progressista. Além disso, houve estudantes
que identificaram apenas uma das indicacdes. As TABELAS 06 E 07 apresentam a

relacdo numérica das respostas apresentadas.

TABELA 6 — QUESTIONARIO MULTIPERSPECTIVA: PERGUNTA 2 (CONSERVADORES)

Categoria Quantidade
Associacdo de mulheres e grupos religiosos 31
Setores militares 22
UDN 15
Grande imprensa e empresarios 13
PTB 8
Movimento estudantil 5
Ligas camponesas 4
Movimento operario 4
N&o identificado 4
Excluidas -6
Total 106

FONTE: A autora (2024).

TABELA 7 — QUESTIONARIO MULTIPERSPECTIVA: PERGUNTA 2 (PROGRESSISTAS)

Categoria Quantidade
Movimento estudantil 40
Movimento operario 23
Ligas camponesas 19
Associacao de mulheres e grupos religiosos 9
Setores militares 7
PTB 6
Grande imprensa e empresarios 6
UDN 3
N&o identificado 0
Excluidas -6
Total 113

FONTE: A autora (2024).

O grupo que os estudantes mais identificaram como conservadores foram as
associacdes de mulheres e grupos religiosos, os setores militares, a UDN e a grande

imprensa e empresarios, com, respectivamente, 31, 22, 15 e 13 menc¢des. Os grupos
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menos identificados como conservadores pelos estudantes foram o PTB, o0 movimento
estudantil, as ligas camponesas e o movimento operario, com 8, 5, 4 e 4 identificacdes.
Entre os grupos mais identificados pelos estudantes como progressistas estao
0 movimento estudantil, o movimento operario e as ligas camponesas, com,
respectivamente, 40, 23 e 19 citacdes. Ja 0s grupos com menor incidéncia foram as
associacOes de mulheres e grupos religiosos, os setores militares, o PTB, a grande
imprensa e empresarios, e a UDN, com 9, 7, 6, 6 e 3 meng¢des, respectivamente.

O ultimo questionamento: "Explique, utilizando elementos das fontes, por que
considera 0s grupos mencionados na pergunta 2 como conservadores ou
progressistas” foi pensado para dar fundamento as respostas apresentadas na
guestdo anterior. Foi considerado 0 mesmo corpus da questdo anterior, com a
diferenca de que, em alguns casos, ndo houve justificativa, como no caso dos
conservadores, em que 31 estudantes nao justificaram suas escolhas e 17 casos entre
as escolhas de progressistas. Os dados por categorias entre as escolhas de

progressistas e conservadores podem ser observados nas TABELAS 08 e 09.

TABELA 8 — QUESTIONARIO MULTIPERSPECTIVA: PERGUNTA 3 (PROGRESSISTAS)

Categoria Quantidade
Movimento estudantil 39
Movimento operario 20
Ligas camponesas 14
Associacao de mulheres e grupos religiosos 8
Setores militares 6
PTB 4
Grande imprensa e empresarios 4
UDN 1
Nao justificou/ sem sentido 17
Excluidas -6
Total 113

FONTE: A autora (2024).

O movimento estudantil foi o grupo mais escolhido pelos estudantes como
progressistas. Das 39 justificativas, 30 apresentaram que o motivo da escolha foi
porque o grupo queria a melhoria do ensino, com sua expansado em todos 0s niveis
(“Porque eles querem MUDAR e EXPANDIR os estudos quase que néo acessiveis
pela sociedade brasileira”, Rita). Outros 4 estudantes afirmaram que além desse

motivo, 0s estudantes apoiavam a reforma agréria (“defendiam a expansdo do ensino
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primario, defendiam a educacdo publica e apoiavam os movimentos a reforma
agraria”, Paulo). Ja os outros 5 estudantes apresentaram justificativas relacionadas a
ideia de que os estudantes queriam melhorar a situacao, ter progresso (“porque eles
queriam estudar e estavam fazendo greve e estavam querendo um progresso’,

Wilson; “levar a melhora de muitas coisas”, Nise).

TABELA 9 — QUESTIONARIO MULTIPERSPECTIVA: PERGUNTA 3 (CONSERVADORES)

Categoria Quantidade
Associacado de mulheres e grupos religiosos 24
Setores militares 17
UDN 11
Grande imprensa e empresarios 8
PTB 5
Movimento estudantil 3
Ligas camponesas 4
Movimento operario 3
N&o justificou/ sem sentido 31
Excluidas -6
Total 106

FONTE: A autora (2024).

Das 20 justificativas sobre o movimento operdrio ser progressista, 10
estudantes justificaram que eles eram desse grupo, pois queriam que O0S
trabalhadores tivessem aumento salarial (“Eles queriam um aumento porque n&o
achavam justo trabalhar de ‘graca’”, Joana). Outros 8 também disseram que 0s
desejos de salario eram importantes, mas o motivo da escolha estava centrado no que
esses trabalhadores faziam, como nas greves (“Porque eles queriam mudar aquilo,
gueriam salarios melhores e fizeram protestos para isso mudar”, Isolda). Dois
estudantes justificaram que os trabalhadores pensavam no futuro (“queriam o que
beneficiaria futuramente”, Joaquim; “na minha opinido parecia que eles queriam
evoluir’, Inacio).

Catorze estudantes justificaram a escolha das ligas camponesas como
progressistas. Destes, 10 afirmaram que elas eram progressistas porque queriam a
expansdo dos direitos dos trabalhadores rurais (“na fonte falava que eles queriam
direitos dos trabalhadores rurais aumentado”, Nuno). Outros 3 estudantes afirmaram
que ser a defesa da reforma agraria a justificativa para o enquadramento (“lutando

pela defesa da reforma agraria”, Benedita; eu acho porque eles precisam de terra para
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plantar; Almir). E 1 estudante afirmou que o motivo esta em desejar algo que seria
positivo para o futuro (“eles queriam o que beneficiaria futuramente”, Joaquim).

Entre os grupos que apresentaram 0s menores numeros de incluséo, 8
estudantes justificaram a insergcéo das associacdes de mulheres e grupos religiosos
como progressistas. Para 5 deles, as justificativas se relacionaram a fonte, indicando
oposicao ao governo de Goulart como uma ameaca e a defesa dos valores tradicionais
e religiosos (“Porque queriam defender os valores tradicionais e religiosos do Brasil”,
Rubem). Trés estudantes explicaram de forma distinta: uma afirma que esse grupo &
progressista por entender que elas querem mudanca (Eu vejo mudanca porque elas
estdo correndo atras do direito da religido, Aracy); outra se apoiou na propagacao da
fé as familias (“Porque elas queriam que a familia soubesse mais sobre Deus”,
Patricia); e por fim, outro estudante afirmou ser algo relativo aos direitos das mulheres
(“Como é uma manifestagao de mulheres tem o direito e o dever de escolher”, Almir).

As justificativas dos estudantes que incluiram os militares como progressistas
foram diversas. Desses, dois pontuaram a justificativa como sendo o combate ao
comunismo (“Porque eles acreditavam que deveriam intervir ativamente na sociedade
brasileira, especialmente para combater o comunismo”, Isaura). E outros trés
justificaram por questdes militares, como serem comandados pelos superiores ou por
seguirem as normas e regras (“E algo onde entra as normas e regras dos militares”,
Almir)

Quatro estudantes justificaram a classificagédo do PTB como progressista por
apoiar os trabalhadores (“pois apoiava os trabalhadores e queriam melhorar as
condicbes do trabalho no Brasil”, icaro). Sobre a inclusdo da grande imprensa e dos
empresarios, 4 estudantes justificaram. Dois deles afirmaram que o motivo foram as
criticas realizadas ao governo e os outros 2 justificaram pela acdo dos institutos
(“Poque me chamou a atengdo porque eles comegaram a criticar proposta do
governo”, Gilberto;, “Porque ele foi criado para realizar pesquisas, mas também
acabou produzindo livros, filmes e palestras”, Charles). Um Unico estudante justificou
a classificacdo da UDN como progressista, indicando a perspectiva de adotarem uma
mudanca politica (“Carlos Lacerda era a mudanga politica daquele momento”,
Glauber).

Ja entre as justificativas dos grupos nomeados como conservadores, ha
quatro grupos que se destacam entre os mais votados. O primeiro é a associacdo de

mulheres e grupos religiosos, com 24 respostas. Dessas, 17 se referiram ao fato de
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as mulheres defenderem valores tradicionais (“Porque elas achavam necessario
DEFENDER os valores TRADICIONAIS e religiosos do Brasil, tudo indica que elas
ndo queriam mudangas e sim manter a sociedade religiosa como estava”, Rita).
Outras 5 respostas também se referiam aos valores; contudo, os estudantes também
se referiram ao fato de esse grupo ser contrario as propostas do governo (“Porque
sao contra o governo e queriam defender a religido tradicional do Brasil”, Cora). Em
outras duas respostas, 0s estudantes se posicionaram sobre o assunto a partir da
discordancia em relagédo as inten¢des do grupo (“Porque as mulheres acreditavam
gue deveria ser imposto o catolicismo no Brasil, quando cada um DEVE escolher sua
propria religido, sem intervencdo do governo”, icaro).

Entre os 17 que nomearam 0s setores militares como mais conservadores, 9
estudantes justificaram que o motivo foi a crenca deles de que precisavam intervir
diretamente na sociedade brasileira, citando ou ndo o combate ao comunismo (“eles
acreditavam que deveriam intervir ativamente na sociedade brasileira, especialmente
para combater o comunismo”, Clarissa”). Quatro estudantes afirmaram que o
beneficio da acdo dos militares era préprio e ndo coletivo (“porque o que eles queriam
beneficiava s6 naquele momento”, Joaquim; “porque eles ndo procuram as melhorias
para o pais”, Lazaro). Neste mesmo sentido, 2 afirmaram que eles nao criaram nada,
somente a Escola Superior de Guerra (“Porque eles s6 fundaram a escola Superior
de Guerra e nédo criaram mais nada”, Charles). Uma estudante citou a influéncia dos
Estados Unidos como fator de conservadorismo, e outra estudante afirmou que séao
conservadores por serem mais rigidos (“Porque eu percebi que eles eram muito
influenciados pelos Estados Unidos”, Dandara; “Militares sdo mais conservadores
porque tem mais responsabilidades e sdo mais rigidos”, Nicete).

Sobre a UDN, 11 justificativas foram elaboradas. Trés argumentavam que o
grupo era opositor do presidente Getulio Vargas e, por isso, representava somente
esse grupo e nao todos (“Defendia a sua propria ideia, pois nem todas as pessoas
eram contra o partido de Getulio Vargas, e por isso poderia exemplifica somente as
pessoas opositoras”, Tarsila). Outros 3 enfatizaram a relacdo com os meios de
comunicacdo como justificativa (“E bem conservador por manter os meios de
comunicagao”, Almir). Outros dois deram énfase nos grupos sociais que compunham
a UDN (“Porque incluia empresarios, industriais, cafeicultores de sdo Paulo e grupos
das camadas médias urbanas”, Lima). Outros dois enfatizaram que a intencionalidade

do grupo estava restrita aos seus proprios interesses (“porque o que Acho que eles
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ndo queriam muito, eles ndo queriam ajudar o povo”, Patricia E trés estudantes
confundiram o partido com a oposi¢do a Vargas, considerando o papel dele como
importante em sua decisao (“porque o partido era comandado pelo Getulio Vargas e
ele queria tudo do jeito dele”, Marie)

A grande imprensa e os empresarios foram mencionados em 8 justificativas.
Desses, 4 estudantes justificaram que o grupo ndo queria mudancas, mas defendia a
manutenc¢ao da ordem social (“porque ndo queriam mudangas no pais que as coisas
fossem como ha estavam e ndo lutavam por melhorias”, Ernesta). Outros 3 afirmaram
gue eles eram criticos ao governo (“porque eles ndo aceitam as propostas do
governo”, Izabel). E outro estudante afirmou que a defesa da imprensa néo era algo
complexo (“por o problema ser focado na defesa da imprensa € algo simples”, Almir).

Ja sobre o PTB, houve 5 justificativas, e todas fizeram referéncia ou a Getulio
Vargas ou ao presidente Jodo Goulart, relacionando-os com a ideia de manutencéo
de poder (“queria manter o grupo de Vargas no poder”, Gael; “O partido de Getulio
Vargas era muito conservador”, Joana).

Trés estudantes justificaram a inser¢do do movimento estudantil no grupo dos
conservadores sob a perspectiva de que eles ndo queriam mudancas radicais
(“buscava melhorias na educagdo publica, mas isso significa que eles queriam
mudancgas radicais”, Dulce; “parecia que eles s6 sabiam criticar e por isSo ndo
progrediam”, Inacio).

Entre os que justificaram as ligas camponesas como conservadores, houve 4
respostas. Dois estudantes enfatizaram que eles eram conservadores por querer a
expansdo dos direitos dos trabalhadores (‘porque eles queriam a expansdo dos
direitos dos trabalhadores”, Wilson). Ja os outros 2 justificaram a escolha pelo fato de
levarem as disputas do campo para a justica (“escolhi porque eles levaram os conflitos
no campo para a justica”, Gilberto).

Dos que classificaram o0 movimento operario como conservador, 3
apresentaram justificativas. Uma delas foi pensada a partir do fato de deles se
manifestarem pedindo melhores salarios (“Queriam reivindicar os salarios melhores e
por isso fizeram uma manifestacdo”, Rubem), outros dois enfatizaram que os
trabalhadores ndo queriam mudangas mais profundas (“porque eles ndo querem

mudar quase nada”, Aracy).
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4.4.1 Analise dos resultados: questionario multiperspectiva

Os dados da primeira pergunta apontam que, em sua maioria, 0s estudantes
identificaram os diferentes grupos apresentados. Contudo, as intencdes dos grupos
nao foram entendidas de forma ampla e profunda. Muitos estudantes manifestaram
dificuldades em compreender, dentro das fontes, quais eram os objetivos de cada um
dos grupos, mesmo aqueles grupos em que isso era mais explicito. Esses resultados
apontam que alguns estudantes conseguem compreender os diferentes pontos de
vista dos sujeitos historicos e seus grupos, compreendendo 0s aspectos pessoais
envolvidos. Entretanto, esses aspectos ndo sao percebidos por todos os estudantes,
sendo, portanto, algo que precisa ser aprendido e aprofundado durante a
aprendizagem histérica.

Pode-se inferir também, com base nos dados, que os estudantes tiveram mais
facilidade em interpretar os perfis dos grupos sociais e mais dificuldade em interpretar
os partidos politicos. Isso pode ter ocorrido devido a falta de experiéncia dos
estudantes com o contexto partidario do Brasil no periodo, bem como a dificuldade de
identificar sujeitos histéricos politicos.

Sobre a segunda e a terceira pergunta, os estudantes elencaram como
motivos para considerar 0S grupos progressistas os desejos de mudanca nas
condicbes materiais da vida, com a realizacdo de manifestacdes sociais para a
efetivacdo desse desejo, e a expectativa desses grupos em realizar mudancas que
proporcionassem melhorias para o futuro. O acesso a educacéo, a defesa da escola
publica, desejos de aumento salarial, expansdo de direitos trabalhistas e reforma
agraria foram considerados como elementos identificadores dos progressistas.

Além desses elementos, houve estudantes que justificaram como
progressistas grupos que ndo sao identificados pelos professores e historiadores
dessa maneira. Entre as ideias apresentadas pelos estudantes estdo: a oposi¢céo ao
governo vigente, a defesa do direito de manifestagdo, os direitos das mulheres,
desejos de mudanca, seja no desejo de realizar algo, seja em uma mudanca de
pensamento, a organizacao social e a realizacdo de a¢des de produgéo intelectual.
Esses dados podem demonstrar que, ao interpretar o passado, 0s estudantes
relacionaram 0s aspectos com sua vida presente, conectando elementos
interpretativos de forma anacronica, ao atribuir valores e conceitos que né&o

pertenciam a esses grupos em seu contexto. Essa interpretacdo dos estudantes
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possibilita uma compreensao inferencial mais voltada para sua visédo sobre o presente
do que sobre o passado, pois eles consideram os elementos anteriormente citados
como relevantes em sua analise para 0s grupos. Isso expde a necessidade de os
estudantes identificarem e depois racionalizarem seu ponto de vista de forma efetiva,
para uma formacéo histérica que integre as experiéncias do passado e a vida pratica
dos estudantes, seus pensamentos e forma de ver o mundo.

J4 sobre a categorizacdo dos estudantes em relacdo aos grupos
conservadores, pode-se observar que, em sua maioria, eles apresentam ideias
relacionadas a manutencdo da ordem social e dos valores tradicionais como indicios
de conservadorismo. Outro elemento importante foi a identificacdo da intervencao
militar também como algo pertencente a este conjunto. Os estudantes também
apresentaram ideias sobre as diferencas e 0s interesses sociais dos grupos, como
guando justificam que as ideias defendidas pelo grupo nao representavam “o povo”;
outros, por sua vez, entenderam que o beneficio de suas acdes era restrito ao proprio
grupo. Houve também uma dificuldade maior em identificar e justificar os grupos
conservadores.

Diante disso, podemos compreender que os estudantes identificaram as
intencdes dos grupos progressistas como relacionadas as demandas coletivas e ao
bem comum, enquanto os conservadores foram mais associados as questdes de
interesses de grupos especificos. A ideia de que eles entendem as questbes do
progressismo como mais generalizantes faz emergir a hiptese de que ha uma relagcéo
subjetiva com a vida dos estudantes, pois as demandas da vida pratica, como acesso
a educacdo publica e salarios maiores, por exemplo, podem refletir demandas dos
proprios estudantes.

Os dados gerais desse questionario possibilitam a reflexdo sobre a
complexidade do pensamento histérico dos estudantes, pois mesmo com elementos
restritos e sem conhecimento sobre o tema, eles conseguiram interpretar os
elementos apresentados e as intencionalidades dos sujeitos. Além da relacdo com o
presente apresentada pelos estudantes a partir das interpretacdes sobre as intencdes
dos sujeitos historicos, também foi observado que mesmo néo orientados a expor sua
opinido, os estudantes a manifestaram por diversas maneiras relacionando o passado
ao presente e apontando discordancias do modo de pensar dos sujeitos historicos. Ou
seja, parte dos estudantes apresentaram espontaneamente um pensamento histérico

de interpretacdo do passado a partir de seu ponto de vista no presente, enquanto
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outros estudantes compreenderam as especificidades do modo de pensar dos grupos
no passado e outros estudantes compreenderam esse passado, expondo a
discordancia ou a concordancia com as ideias dos sujeitos histdricos. Isso reflete a
complexidade no modo como o pensamento historico opera, relacionando o ponto de
vista do sujeito que aprende com o ponto de vista dos sujeitos historicos no passado,

compondo as multiplas perspectivas historicas.

4.5 QUESTIONARIO CONTROVERSIAS

O questionario controvérsias foi respondido por 72 estudantes e contou com
3 perguntas. No dia da aplicacdo desse questionario, houve muitos estudantes
faltantes devido ao frio intenso. A questéo 1: “Para vocé, qual fonte ou fontes explicam
melhor o que aconteceu sobre o fim do governo Jodo Goulart? Por que vocé pensa
isso?” O corpus de analise dessa pergunta contou com 71 respostas, pois 1 estava
ilegivel. As quantidades apresentadas na TABELA 10 mostram como os estudantes

escolheram suas respostas.

TABELA 10 — QUESTIONARIO CONTROVERSIAS: PERGUNTA 1

Categoria Interpretacéo Quantidade
Fonte 1 Participacdo de varios setores 28
Duas fontes -- 13
Fonte 3 Estruturalista ou funcional 11
Fonte 2 Carater preventivo do golpe 10
Fonte 4 Conjuntural, destacando a questao democratica 8
Fonte 5 Conspiratérias sobre o golpe 1
Excluida - -1
Total 71

FONTE: A autora (2024).

A fonte 1, que abordou a tentativa de desestabilizacdo do governo e o papel
de varios setores no golpe, contou com o maior numero de mencdes, 28 entre 0s
estudantes que escolheram apenas uma fonte como explicativa. Desses, 16 disseram
gue essa fonte explica melhor ou é mais direta, atribuindo a justificativa ao fato de
terem entendido a fonte ou pela forma como o texto foi escrito (“A fonte 1 explica
melhor porque eu consegui entender melhor o jeito que foi escrito”, Cora). Outros 7

estudantes especificaram que a fonte apresentou dados importantes sobre o apoio ao
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presidente Jodo Goulart (“Fonte 1, porque o texto é muito objetivo e direto retratando
0 que realmente aconteceu em marco de 1964, falando que mesmo com campanhas
contra Goulart ele ainda era “favorito” e que s6 saiu do cargo por causa do Golpe de
Estado”, Gael). Outros 5 estudantes mencionaram a apresentacdo de diferentes
atores como justificativa para suas respostas de forma direta, citando os envolvidos
(“A fonte 1 explica melhor o que ocorreu porque fala que o0s civis ajudaram o0s
empresarios e que os estados unidos tiveram um papel ativo nas estratégias”, Cicero;
‘introduz antes do golpe, o que levou a ele e quem participou e “incentivou” o golpe
de 1964”, Patricia).

A fonte 2, que enfatizou o carater preventivo do golpe, foi escolhida 10 vezes
pelos estudantes, e 4 deles afirmaram que o texto foi escolhido por ser mais facil de
entender (“Acho que o 2 ela [fonte] explica melhor e tem palavras mais faceis de
entender”, Xavier). Para 1 estudante a escolha foi realizada pela explicacdo causal
apresentada pelo autor (“A fonte 2 porque explica o que causou esse golpe de estado
no Brasil”, Charles). Outros 4 mencionam diretamente as causas desse conflito nas
tensdes sociais existentes no periodo (“A fonte 2 no meu ponto de vista o Jodo Goulart
as reformas que ele queria fazer nunca foram implementadas”, Wilson).

A fonte 3, com interpretacéo estruturalista ou funcional, foi mencionada pelos
estudantes 11 vezes. Desses, 7 indicaram que o texto era o mais facil de compreender
por ser mais explicativo (A fonte 3 porque esta mais resumido e explicativo e pequeno,
mais facil de compreender”, Dandara). As outras 4 respostas foram justificadas com
trechos do texto, enfatizando que as pessoas comuns passaram a fazer parte do
governo no periodo (“fonte 3, porque o Brasil comecou a transformar em um pais
industrial pode ser representada pela “politica de massa” isso significa que ao invés
de seguir a politica tradicional dos partidos, que as organizac¢des politicas que envolvia
mais as pessoas comuns”, Estevao).

A fonte 4, que destacou a interpretacao conjuntural, enfatizando a questao
democratica, foi apresentada em 8 respostas. Quatro estudantes disseram que o texto
era mais facil de compreender, o exemplo a seguir mostra que, além de ser mais facil,
0 estudante Rui compreendeu que a explicagdo é mais ampla, o que se justifica
porque O autor apresenta uma visdo conjuntural do periodo (“A fonte 4 explica de
forma mais ampla o que aconteceu, as outras explicam coisas mais especificas”, Rui).

Os outros quatro estudantes, argumentaram que a fonte apresentou o conflito entre
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grupos de esquerda e direita (“A fonte 4. Desde janeiro de 1963 quando recuperou
seus poderes houve muitos conflitos entre grupos esquerda e direita”, Patricia).

Uma Unica estudante apresentou a fonte 5 como a Unica fonte que explica
melhor o que aconteceu. Esta fonte apresentou a interpretacao conspiratéria sobre o
golpe. A justificativa dada pela estudante foi que a fonte explicava melhor e com mais
informacdes (“Fonte 5, pois explica melhor o que aconteceu de uma maneira mais
clara e com mais informagbes”, Nubia).

Além dessas explicagfes, 13 estudantes apresentaram mais de uma fonte
como explicacdo sobre o periodo. Quatro estudantes apontaram que as fontes 1 e 2
explicavam melhor sobre o que aconteceu, e um deles pontuou que as duas
explicacbes falavam sobre como foi o golpe e como comecgou (“A fonte 1 fala como foi
0 golpe, a fonte 2 fala sobre o que Jodo Goulart queria fazer e como comegou o golpe’,
Nuno).

Quatro estudantes escolheram as fontes 1 e 4. Desses, dois afirmaram que
os textos explicam melhor, e dois apontaram fatores diferentes: Euclydes mencionou
a facilidade da fonte 1 e o papel dos grupos de direita na fonte 4 (“Fonte 1 porque
explica melhor o que aconteceu no golpe de 1964. Fonte 4 porque ela fala que néo
era mais da mudanca econdmica e porque estavam com medo de perder sus
privilégios”, Euclydes). A estudante Elenice, por sua vez, apontou os trechos dos
textos com a ideia central dos dois autores: a desestabilizagdo sofrida por Goulart e
os conflitos que levaram ao desmantelamento da democracia.

Mais 2 estudantes apontaram as fontes 1 e 5 em suas justificativas. icaro
justificou que os textos possuiam mais informacdes, e a estudante Clarissa afirmou
que a fonte 1 detalha o golpe de estado de 1964 e a fonte 5 aborda o periodo desde
1960.

Trés estudantes fizeram combinac¢des Unicas. Valter afirmou que as fontes 2
e 4 explicavam melhor, por falar sobre Jodo Goulart e o que ele tentou fazer (“Fonte
2 e 4, fala sobre o0 governo de Joao Goulart ele foi muito importante para o Brasil ele
fazia reforma para o Brasil e o governo ele também estava tentando arrumar os
conflitos das pessoas”, Valter). Ernesta afirmou que as fontes 2 e 5 explicavam melhor
o periodo porque englobavam questdes internas e externas do contexto (“Fonte 2 e
5, pois constam ndo apenas o ponto de vista analisado dentro do pais mas também
por fora, visto que os Estados Unidos e outros paises latinos também tiveram

envolvimento no golpe de Estado por essa razéo de interesses econémicos”, Ernesta).
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Por fim, a estudante Hebe escolheu as fontes 3 e 4, englobando explicacdes sociais
e econdmicas (“Fontes 3 e 4 explica de um modo geral as etapas do golpe de 1964,
mostrando os impactos na populacdo e na economia do pais,” Hebe).

A segunda pergunta realizada neste questionario foi “Escolha uma ou mais
explicacdes dos historiadores e construa a sua prépria explicacéo sobre o que ocorreu
em marco de 1964.” Ao todo, o corpus de analise dessa pergunta foi de 68 respostas,
pois 1 estava ilegivel. As quantidades apresentadas na TABELA 11 mostram em quais
fontes os estudantes se basearam para construir sua explicagao.

A maioria dos estudantes copiou trechos de um ou mais autores para construir
sua explicacdo sobre o que aconteceu em marco de 1964. A maior parte dos
estudantes baseou-se na fonte 1 para construir sua resposta. Essa fonte tinha como
foco a argumentacao sobre a tentativa de desestabilizacdo realizada contra o governo
Goulart (“O presidente Jodo Goulart era um cara muito apoiado pelas midias e 0s
militares por algum motivo queria derrubar o seu poder fazem falsas propagandas
politicas porém viram que ndo estava funcionando dai iniciaram os golpes politicos”,
Wilson).

TABELA 11 — QUESTIONARIO CONTROVERSIAS: PERGUNTA 2

Categoria Interpretacéo Quantidade
Fonte 1 Participacdo de varios setores 36
Usou mais que uma fonte | -- 11
Fonte 3 Estruturalista ou funcional 9
Fonte 4 Conjuntural, destacando a questdo democratica 8
Fonte 2 Carater preventivo do golpe 4
Fonte 5 Conspiratérias sobre o golpe 0
Excluidas - -3
Total 68

FONTE: A autora (2024).

A fonte 2 baseou a explicacéo de 4 estudantes e tinha como foco enfatizar o
carater preventivo do golpe militar de 1964 (“Em 1964 consideraram que Jodo Goulart
era comunista mais néo era, mais os militares tiraram ele do poder por acharem ele
comunista isso consta no texto 2 que os militares impuseram o pais uma nova ordem
politica com caracteristicas cada vez militarizada”, Xavier).

A fonte 3 contou com 9 explicacbes e apresentava uma interpretacao

estruturalista sobre o periodo e que se encerrou com o golpe de 1964 (“A derrubada
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do governo contou com a participacdo decisiva das forcas armadas, que, a partir de
meados de abril de 1964, impuseram ao pais uma ordem politica com caracteristicas
cada vez mais militarizadas”, Darcy).

A fonte 4 apresentou as visdées conjunturais, com destaque para a questao da

democracia, e contou com 8 explicacfes dos estudantes como o0 exemplo a seguir:

Janeiro de 1963 quando o Jodo Goulart recuperou seus poderes, aconteceu
muitos conflitos entre o grupo da esquerda e o da direita, no comec¢o de marco
de 1964 a estratégia mudou um confronto para direita que o grupo da direita
ficou com medo de perder seus privilégios e realizaram um golpe militar
(Charles).

J& a fonte 5 contava com explicacdes conspiratérias sobre o golpe de 1964 e
nao contou com nenhuma explicacédo exclusiva, mas fez parte, com outras fontes das
respostas dos estudantes que uniram elementos de diferentes autores. O exemplo a
seguir € um destes casos em que a estudantes uniu as fontes trechos de todas as
fontes:

Em 1964, a época que o brasil comeca a se tornar um pais mais industrial,
eles chamavam de “politica de massas”. O governo de Jodo Goulart tentou
melhorar a economia do Brasil e tentou encontrar solu¢des para os conflitos
e tensbes sociais que surgiram apds o desenvolvimento do pais. E coreto
chamar o golpe de estado de 1964 de “civil-militar”’ pois ele foi realizado por
civis também. Os Estados Unidos tiveram responsabilidade e sustentagéo de
muitas ditaduras em vérios paises da América Latina (Marie).

A terceira e Ultima pergunta questionou os estudantes sobre como explicam
as diferentes interpretacdes dos historiadores a partir das fontes apresentadas. Todos
0os estudantes responderam, mas foram excluidas da analise 3 justificativas por
estarem ilegiveis. Os estudantes poderiam marcar mais de uma opcao, por isso a
relacdo quantitativa das respostas, presente na TABELA 12, foi separada em mais
categorias além das opcdes de resposta.

Falando primeiro sobre os aspectos subjetivos relacionados as diferentes
interpretacfes histdricas, nenhum estudante mencionou que 0 motivo para 0S
historiadores terem diferentes pontos de vista seja o fato de terem preconceitos com
outros grupos. Em sua maioria, os estudantes atribuiram a existéncia de diferentes
perspectivas historiograficas ao fato que o0s historiadores possuem opinides
diferentes. Ao todo, foram marcadas 34 vezes essa opc¢ao, sendo que, dessas, 22

estudantes marcaram apenas essa op¢ao. Entre esses, 8 néo justificaram com base
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nas fontes, mas expuseram o seu modo de pensar. Os estudantes utilizaram frases
pontuando as diferentes opinides e os diferentes pontos de vista, para justificar a
subjetividade na explicacao historiogréafica (“Eles tém opinibes diferentes e de certo

modo assim como a opinido, um jeito de explicar também”, Cora).

TABELA 12 — QUESTIONARIO CONTROVERSIAS: PERGUNTA 3

Categoria Quantidade
Possuem opini6es diferentes 22
Aspectos subjetivos e objetivos 11
Mais que um aspecto objetivo 8
Utilizaram métodos de andlise diferentes 8
Interpretam o passado com base em diferentes conceitos 7
Utilizaram fontes histdricas diferentes 5
Possuem preferéncias pessoais diferentes 3
Mais que um aspecto subjetivo 2
Selecionaram o tema de sua pesquisa de forma diferente 2
Possuem preconceitos com outros grupos 0
Excluidas -3
Total 68

FONTE: A autora (2024).

Outro estudante realizou um argumento diferente, afirmando que a
subjetividade das opinides dos historiadores tinha como causa sua opinido politica
sobre o governo de Joao Goulart (“Porque eles tiveram opiniées diferentes cada um
tinha o seu voto uma queria esse homem e outros ndo queria esse homem e uns
achava que era golpe outros achava que era revolugao”, Glauber). Nesta mesma
ideia, a estudante Isolda apresentou uma justificativa complexa, indicando que a
opinido dos autores esta relacionada com a forma como cada um descreveu a

tentativa do governo Goulart de governar:

Cada um tinha uma opinido diferente no texto 2 ele se percebe que ele por
um lado apoiou “O governo de Jodo Goulart tentou, por um lado, melhorar a
economia do Brasil e, por outro, encontrar solugbes para os graves conflitos
e tensdes sociais”. Na fonte 4 parece foi uma opinido diferente “quando Jo&o
Goulart recuperou seus poderes, houve muitos conflitos entre grupos de
esquerda e de direita”, para ele parecia ser uma fase ruim (Isolda).
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Outro estudante compreendeu que os historiadores possuem diferentes

opinides sobre os motivos do golpe, devido a forma como explicaram o acontecimento:

Na fonte 4 as justificativas do golpe de estado de Caio Toledo era que os
empresarios ricos perderiam seus direitos e por isso queriam Goulart fora. Na
fonte 2 o motivo que levou ao golpe de estado foi os ‘falsos’ e demorados
projetos de Goulart que nunca foram para frente (Gael).

Os outros estudantes justificaram com base nos textos. Destacamos a
dificuldade dos estudantes em compreender os conflitos entre os grupos no contexto,
pois essa questdo suscitou a ideia de que esses historiadores teriam diferentes
opinides, como exemplificado na justificativa de Leopoldo:

Texto 1 fala quer a igreja catdlica apoiava 70% de algumas capitais. No texto
2 fala que o governo Goulart tentou, por outro lado melhorar a economia do
Brasil e outra encontra solu¢des para os graves conflitos e tensfes sociais
gue surgiram apos o periodo de desenvolvimento do pais (Leopoldo).

Entre os estudantes que aportaram que os historiadores possuem
preferéncias pessoais diferentes, somente 3 marcaram apenas esta op¢ao. Sendo
gue dois deles apresentaram justificativas ilegiveis. A resposta de Juscelino foi a Unica
deste grupo e néo indicou explicitamente o que justifica essa escolha (‘porque cada
um foi escrito de maneira diferente cada um com sua preferéncia”, Juscelino).

Sobre o0s aspectos objetivos, 0s estudantes que marcaram apenas uma opc¢ao
justificaram, em sua maioria, que os historiadores utilizaram métodos de analise
diferentes. Embora os trechos nao especificassem em quais fontes cada historiadores
pesquisou nem seus métodos de andlise, os estudantes fizeram inferéncias sobre a
guestdo, destacando que uma das explicacbes para as diferentes perspectivas
poderia ser explicada através dos recortes tematicos e, consequentemente, a opcao

por diferentes métodos de analise. Um exemplo dessa justificativa € o trecho abaixo:

Acho que utilizaram métodos de andlises diferentes porque cada texto tem
uma historia diferente, ideia diferente em cada um dos textos. Texto 1 “Por
um lado, a imprensa, a Igreja Catélica e parte da classe média, além dos
empresarios, apoiaram a queda de Goulart.” Texto 2: “O governo de Jodo
Goulart tentou, por um lado, melhorar a economia do Brasil e, por outro,
encontrar solugdes” Texto 3: A época em que o Brasil comegou a se
transformar em um pais mais industrial pode ser representada pela "politica
de massas". Texto 4 “No comicio de 13 de margo de 1964, a estratégia mudou
para um confronto direto.” Texto 5: A partir de 1960, as Forgas Armadas na
América Latina comecgaram a intervir mais na politica dos paises dessa
regido, como Argentina, Equador e Brasil” (Benedita).
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Outra justificativa apontou que os historiadores possuem formas de analise
diferentes e, por isso, surgem diferentes interpretacdes (“acredito que os historiadores
tém formas diferentes de analisar uma fonte histérica ou um fato e claro intepretacdes
diferentes”, Paulo).

Ja a opcao interpretam o passado com base em diferentes conceitos foi
assinalada pelos estudantes de forma Unica 7 vezes. Desses, houve estudantes que
apontaram o0s aspectos que diferenciavam os textos dos historiadores, sem
argumentar especificamente sobre o uso de conceitos:

No texto 1, eles apresentam a porcentagem das pessoas que apoiava Joao
Goulart. No texto 2, eles colocam as solu¢des que Goulart toma sobre as
greves e conflitos e tensdes. No texto 3, fala-se sobre quando o Brasil comeca
a se tornar um pais mais industrial. No texto 4, Goulart recupera seus
poderes, mas com isso houve muitos conflitos entre grupos de esquerda e
direita. No texto 5, apresenta a responsabilidade que os Estados Unidos teve
ao apoiarem 0s grupos politicos que era favoraveis aos seus interesses
econdmicos (Marie).

Ainda neste bloco de respostas, muitos estudantes justificaram a escolha
atribuindo outros aspectos objetivos e subjetivos. Acredita-se que essa opc¢éao tenha
ocorrido devido a presenca da palavra "interpretam" na resposta. Dessa forma, os
estudantes ndo observaram os conceitos em si, mas sim a questéo das interpretacées
dos historiadores. Como exemplo desse caso, 0s estudantes apontaram o papel da
interpretacdo aliado aos aspectos objetivos e subjetivos, destacando o uso de
diferentes fontes (“Porque cada um se baseia em um passado diferentes, eles
interpretam diferente, pesquisaram em fontes diferentes. Acho que cada um vé o
passado ‘diferente’. A opiniao diferente muda o texto também”, Joana; “porque eles
tém pensamentos diferentes e pensamento politicos também”, Wilson).

No conjunto de respostas sobre a utilizacdo de fontes histéricas diferentes,
um estudante conseguiu justificar a escolha, atribuindo as diferengas entre os textos
historiograficos aos vestigios utilizados pelos historiadores (“Eu escolhi utilizavam
“fontes historicas diferentes” porque o conceito do historiador escrever um texto
utilizando diferentes fontes ai cada um pegou uma fonte diferente s6 com o mesmo
conceito”, Charles). Ja outra estudante respondeu que cada um teria uma versao

diferente, por pesquisaram aspectos diferentes do periodo:
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Eles conta uma versdo diferente porque cada fonte tem sua verséo
pesquisada na época, por exemplo fonte 1 conta mais sobre o golpe dos
militares e como foi, fonte 2 conta como foi 0 governo de Jodo Goulart e que
a economia era ruim na época, fonte 3 conta como foi antes do governo de
Jodo Goulart, fonte 4 conta sobre a estratégia de Jodo para estraga o
governo... e a fonte 5 conta sobre o Estados Unidos que tiveram
responsabilidade ao apoia os grupos politicos que eram mais favoraveis,
(Elenice)

Por fim, a dltima categoria com respostas Unicas € dos estudantes que
marcaram a opgao selecionaram o tema de sua pesquisa de forma diferente. Entre as
duas respostas realizadas, uma reafirma os aspectos metodoldgicos dos historiadores
(“Os historiadores tem diferentes interpretagbes porque eles selecionam diferentes
temas historicos em suas pesquisas”, Rita). Ja a outra estudante exemplifica que cada
fonte historiogréfica apresenta um tema diferente (“O texto 2 fala da forma do governo
e 0 5 da forma internacional”, Gloria).

Entre os estudantes que marcaram mais de uma opc¢ao de resposta, dois
optaram por marcar mais de uma alternativa, correspondendo apenas aos aspectos
subjetivos: as preferéncias pessoais e as opinides diferentes. Os dois estudantes
justificaram que os textos sdo diferentes pois cada um tem sua propria opinido,
enfatizando acontecimentos diferentes. Oito estudantes por sua vez, optaram apenas
por aspectos objetivos. Caetano por exemplo, optou por trés opcdes: conceitos,
métodos e fontes histéricas e justificou dizendo: “No texto 3 o historiador fala sobre
politica de massa, mostrando que usaram fontes diferentes. O texto 2 e 4 séo
parecidos mas com conceitos diferentes, e com analises diferentes”. Ja o estudante
Rui escolheu os conceitos e os temas justificando que “eles usam temas diferentes,
por exemplo, na fonte 1 o historiador fala sobre quem apoiava o Goulart e na 5 conta
sobre as interferéncias de outros paises na Ditadura Militar”.

Entre os 11 estudantes que selecionaram aspectos objetivos e subjetivos, 7
deles assinalaram um aspecto de cada componente, sendo estes: temas e opinides;
métodos e opinides; fontes e opinides; e, temas e preferéncias pessoais. As
justificativas versaram em afirmar que os dois aspectos estavam presentes nos textos,
como, por exemplo, o fato de usarem diferentes métodos e possuirem opinides
diferentes (“Eu acho que podem pesquisar de formas diferentes e também opinides
diferentes os textos 1 e 2 sao diferentes, outras opinides”, Cicero).

Os outros 4 estudantes deste grupo nao assinalaram um elemento de cada,

mas trés opcodes, sendo que 3 estudantes optaram por duas alternativas objetivas e
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uma subjetiva e 1 Unica estudante fez o contrario. No primeiro caso, os estudantes
selecionaram o0s aspectos da interpretacdo, métodos e opinides diferentes e
justificaram afirmando que os dois aspectos estavam presentes nos textos (“pois em
certos textos o foco da narrativa era diferente, sendo alguns que falavam da
participacdo e interesses de certos paises de fora, falam dos mesmos pontos de jeitos
diferentes ou com alteracdes”, Ernesta.) No segundo caso, a estudante marcou as
opc¢Oes de interpretacdo, preferéncias pessoais e opinides diferentes. A justificativa
da estudante foi que eles usaram diferentes perspectivas e opinides, ainda que
estivessem falando sobre o mesmo tema.

Ao todo, 30 estudantes deram énfase aos aspectos objetivos ao analisar as
diferentes interpretacdes histéricas, enquanto 27 privilegiaram os aspectos subjetivos.
Outros 11 estudantes optaram por elementos de ambos 0s grupos, relacionando-os.

4.5.1 Analise dos resultados: questionario controvérsias

Os dados apresentados sobre a pergunta 1 indicam que os estudantes
preferiram a Fonte 1 por dois motivos principais: a forma do texto e a apresentacao
de fontes primarias. Sobre a questédo da forma, ha algo relevante a ser pensado, pois
dos 5 textos apresentados, somente esse foi criado para o publico geral, os outros
sdo textos historiograficos escritos para a divulgacdo dos resultados de pesquisas
académicas. O segundo ponto destacado pelos estudantes foi a apresentacdo dos
dados estatisticos sobre a provacédo de Goulart. Podemos inferir que essa indicacao
foi importante para os estudantes, pois a apresentacao de evidéncias diretas sobre
esse passado deu forca a argumentacdo do autor, diferente dos outros trechos
selecionados que néo privilegiaram esse aspecto.

Ainda que o trabalho com diferentes interpretacdes historiograficas seja um
desafio para a aprendizagem histérica, os dados apontam que alguns estudantes
conseguiram compreender a esséncia dos argumentos adotados pelos historiadores,
pois justificaram a sua escolha com base nesses argumentos. Por exemplo, a fonte
1 tinha como objetivo apresentar a ideia de que o golpe de 1964 foi articulado com
base em uma campanha de desestabilizacdo do governo, e alguns estudantes
compreenderam isso, dando énfase aos diferentes grupos envolvidos nesse contexto.
A fonte 2 apresentou a ideia de que o golpe teve um carater preventivo, o que também

foi observado por alguns estudantes quando eles enfatizaram as tensdes sociais
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existentes no periodo. A fonte 3 apresentou a ideia estruturalista sobre o golpe de
1964, explicacdo também notada pelos estudantes que justificaram o contexto pela
adocao da “politica de massas”. A fonte 4 exp0s uma visao conjuntural, com destaque
para a democracia, o que foi notado por alguns estudantes em sua justificativa ao
abordar os conflitos entre os grupos de esquerda e direita. Por fim a fonte 5 buscou
apresentar uma visdo conspiratéria sore o golpe de 1964, o que também foi notado
por uma estudante, ao enfatizar o papel dos Estados Unidos no contexto.

Houve dificuldade por parte de alguns estudantes em compreender que as
fontes falavam sobre um contexto mais abrangente, em uma ideia de longa duracéo,
enguanto outras analises pontuavam questdes conjunturais e de eventos. Porém,
entre os estudantes também houve a formacéo de pensamentos complexos a partir
das fontes indicadas com a identificacéo de diferentes interpretacdes para as causas
do Golpe de 1964.

Os indicios das escolhas dos estudantes sobre a fonte que explica melhor o
que aconteceu em marco de 1964 apontam que ter realizado o questionéario
multiperspectivado pode ter colaborado para a escolha da fonte 1, que apresenta
diferentes grupos como participantes do contexto. Uma inferéncia emerge dos dados
desse questionario: a apresentacdo de multiperspectivas dos sujeitos historicos,
poderia, portanto, influenciar a escolha da narrativa historiografica que faz sentido aos
acontecimentos do passado, ou seja, com base no que se conhece sobre 0s sujeitos
e grupos histéricos que viveram e atuaram em um contexto. E preciso que se teste
novamente, invertendo a ordem dos questionarios, primeiro com a perspectiva dos
historiadores e depois com as perspectivas dos grupos, para verificar a relacao entre
os fatores e se eles se alteram.

Sabe-se que nao foram dados elementos suficientes nas fontes para que 0s
estudantes pudessem responder de forma categoérica as alternativas da questéo 3.
Entretanto, a ideia ndo era que o0s estudantes identificassem nas fontes esses
elementos, mas sim compreender como eles pensam e inferem uma resposta a
pergunta sobre o porqué os historiadores divergem. Ainda que as fontes
historiogréaficas sejam um recorte das obras dos seus autores, os dados apontam que
0s estudantes conseguiram interpretar as fontes historiograficas e atribuir a elas as
caracteristicas objetivas e subjetivas presentes no conhecimento histérico de forma
qguase equivalente. Ou seja, com uma pequena vantagem, os estudantes pontuaram

que as diferentes perspectivas historiograficas sdo causadas por questdes
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relacionadas ao método de trabalho do historiador tal qual apontadas por Chapman
(2018) e Walsh (1978), como a limitacdo material dos vestigios, a selecdo tematica
e/ou das fontes realizada pelos historiadores e ainda o método utilizado na andlise
das fontes.

Por outro lado, quando se observam o0s numeros absolutos e ndo as
macrocategorias (objetividade e subjetividade), os estudantes atribuiram a
possibilidade de existéncia de diferentes interpretacdes a inclinagdo pessoal, ou seja,
as questbes de natureza particular dos historiadores. Isso demonstra que esse
elemento é considerado pelos estudantes como um fator de grande influéncia nas
narrativas historiogréficas.

Outros estudantes conseguiram observar aspectos objetivos e subjetivos no
conhecimento histérico, indicando que sdo capazes de compreender ambos 0s
aspectos desse tipo de conhecimento. Nesse sentido, € relevante pontuar que, ainda
gue os professores indiquem né&o trabalhar com as controvérsias em sala de aula,
grande parte dos estudantes as compreendeu, conseguiu construir explicagbes que
agrupavam diferentes pontos de vista e, por fim, refletiu sobre possiveis motivos para

essas discordancias.

4.6 A MULTIPERSPERSPECTIVIDADE NO PENSAMENTO HISTORICO DOS
JOVENS

Os resultados desta pesquisa indicam que os estudantes reconheceram o
ponto de vista dos sujeitos contemporaneos apresentados na problematizacéo, assim
como dos sujeitos histdricos trabalhados na abordagem da multiperspectividade.
Contudo, os dados também demonstram que é necessario que o0s estudantes pensem
e elaborem sobre o ponto de vista dos sujeitos histricos e contemporaneos, além de
considerar o préprio ponto de vista. Isso porque, quando o0s estudantes apresentaram
tanto o ponto de vista alheio quanto o préprio, houve a formulacdo de argumentos
mais complexos.

Ademais, destaca-se a importancia da inclusdo do ponto de vista dos
estudantes no processo de aprendizagem. Esse aspecto surgiu de maneira
espontanea durante as atividades, evidenciando a relevancia do elemento subjetivo
da vida prética dos alunos e de suas formas de pensar na dinamica da aprendizagem

histdrica. A sintese dos resultados desta pesquisa foi organizada no QUADRO 19.
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QUADRO 19 - SINTESE DOS RESULTADOS DA PESQUISA COM OS JOVENS ESTUDANTES

Problematizagdo Multiperspectividade Controvérsia
¢ As respostas dos
estudantes variaram entre . .
o reconhecimento do e Maior reconhecimento do | e Escolha por fonte que
i ponto de vista dos grupos apresentava
ponto de vista do outro, do g ~
. . sociais do que dos grupos | argumentagdo com dados
proprio ponto de vista ou o .
de ambos politicos; diretos, pensada para
Pergunta ' « Dificuldades em grande publico e com
¢ Quando houve o ~ )
1 reconhecimento da compreender as apresentacgéo de diferentes
o intencionalidades dos grupos;
subjetividade tanto do . ~
. grupos a partir das fontes e Compreenséao da
outro quanto de si mesmo, .
foram apresentados apresentadas. esséncia dos argumentos
argumegtos mais historiogréficos.
complexos.
o Caracterizagfes, em sua
maioria, dos grupos como -
. ~ . . Manutencéo da escolha
e Desconhecimento e séo definidos socialmente .da fonte a?ra
conhecimento nominal e historicamente; ar umen?a 50 prépria:
sobre o tema foram ¢ Destaque de elementos . ,gr umenfa 623 E)ra;n
majoritarios; anacronicos e subjetivos em Sua maiofia baseadas
e Entre os que conheciam em algumas respostas; nas fontes:
Pergunta | bem e razoavelmente, ¢ Elementos sobre defesa Dificulda;je de
[ ]
2 aspectos de da educacao e melhores compreensio dos eventos
desumanizacgéo foram condicdes de trabalho na Iopn a duracio e
mais lembrados; foram identificados como con'ung'][uraiS' ;;s ectos de
e Estudantes ainda nao progressistas; manutencao our t]a dura a,o fo?am mais
haviam aprendido da ordem social e valores bem com greendidos
formalmente sobre o tema. | tradicionais forma P '
identificados como
conservadores.
¢ Divergéncias
e Aspectos democraticos historiogréaficas foram
toram defendidos justificadas em sua maioria
enfatizando a liberdade e Apresentacdo de pelas diferentes opinides
direitos e particinacio ' aspectos das fontes para dos historiadores,
opular- P pag fundamentacéo do enfatizando a subjetividade
popular, . argumento; histérica;
e Aspectos de autoritarios . ~ -
. o Manifestagéo ¢ Aspectos metodologicos
Pergunta | foram defendidos como N L b
e espontanea do proprio também foram
3 benéficos para a . .
. - ponto de vista,; reconhecidos como
sociedade, como rigidez e . .
respeito pelas leis: e Aspectos sobre motivadores de diferencas
o demandas da vida pratica | historiogréficas;
e Perspectivagéo do futuro .
. ) dos estudantes; e Houve o reconhecimento
€ um elemento importante de aspectos obietivos e
da orientacdo e que instiga . p )
os estudantes subjetivos no
' conhecimento histérico por
alguns estudantes.

FONTE: A autora (2024).

Assim como sao fundamentais para a constituicdo da historia como ciéncia,

0s aspectos da subjetividade também se manifestam no pensamento histérico dos
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jovens estudantes. A pesquisa indicou a possibilidade de incluir esses aspectos no
processo de aprendizagem histérica, permitindo a elaboracdo de novos sentidos e
significados para o passado em relacdo ao presente e na construcao de perspectivas
para o futuro. Essa inclusdo, no entanto, deve ocorrer sem perder de vista 0s
elementos que fundamentam a Historia como ciéncia em sua aprendizagem no

contexto escolar.
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5 FUNCOES DE ORIENTACAO: CONSIDERACOES FINAIS

“[...] o tempo referido a experiéncia é interpretado de modo a poder ser
inserido na perspectiva de orientacéo do agir e do sofrer humanos, ou ao
menos a ser relacionado a ela.” (Risen, 2015, p. 82)

A ultima parte desta tese corresponde ao passo final da matriz do pensamento
e da ciéncia historica de Rusen (2015). A etapa funcfes de orientagéo encerra o ciclo
iniciado com as caréncias de orientacdo, seguido das fundamentacdes tedricas e
metodoldgicas da investigagdo, bem como da apresentacéo e andlise dos resultados
obtidos. Este € o momento de retorno a vida pratica apos as etapas cientificas, em
gue os resultados anteriores se inserem na orientacdo existencial humana, de forma
externa, em sua relagdo com o mundo, e de forma interna, em sua relagdo com a
identidade. Por isso, neste capitulo final, apresento uma sintese dos principais
resultados e contribuicdes desta investigacdo, as sugestdes para futuras pesquisas e
algumas consideracdes pessoais e profissionais sobre o encerramento deste
processo.

O objetivo geral desta tese foi compreender como o0s elementos da
multiperspectividade sao constitutivos da aprendizagem histérica, a partir da
investigacdo de como estéo presentes no pensamento histérico de jovens estudantes.
Para isso, foi realizado um didlogo com autores da Teoria e da Filosofia da Historia.
Em seguida, foram utilizados elementos da pesquisa-acdo e da Aula-Histérica na
construcdo de questionarios aplicados a jovens estudantes do 9° ano do Ensino
Fundamental. Além disso, buscou-se compreender o0s elementos da
multiperspectividade em entrevistas com professores de histéria e também na Base
Nacional Comum Curricular.

A analise dos dados dessa investigacdo permite concluir que os estudantes
apresentam pensamentos e justificativas mais complexas quando relacionam seu
ponto de vista com o de outro grupo. Quando pautados por apenas um ponto de vista
— seja 0 proprio ou o de outra pessoa —, ha uma tendéncia as justificativas subjetivas.
Os indicios apontam que pensamentos mais complexos decorrem da compreensao
da propria subjetividade aliada a compreensao do ponto de vista do outro.

Sobre as interpretacdes das experiéncias dos sujeitos historicos, em sua
maioria os compreenderam de forma autbnoma quem eram 0S grupos apresentados

e suas intencionalidades. Sendo que majoritariamente os estudantes utilizaram
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elementos das fontes. Os aspectos pessoais dos grupos envolvidos foram
compreendidos, mas ndo de forma homogénea e mesmo ndo sendo questionados
sobre seu ponto de vista, alguns estudantes o apresentaram espontaneamente ao
lidar com as perspectivas dos sujeitos historicos, o que apresenta a relagdo da
subjetividade na aprendizagem historica.

Sobre as interpretacdes das controvérsias, houve mais dificuldades por parte
dos estudantes. Contudo, um dado importante € que a maioria deles escolheu como
melhor explicacdo aquela que apresentou nominalmente os grupos identificados no
guestionario anterior, demonstrando a relacdo entre a aprendizagem histérica
multiperspectivada e as explicagbes historicas. Outro destaque € que alguns
estudantes conseguiram compreender, em esséncia, 0S argumentos dos
historiadores, enfatizando esses aspectos em suas respostas. Isso indica que existe
um caminho possivel para a aprendizagem sobre as controvérsias na escola basica.
No entanto, os dados apontam que essa aprendizagem precisa aliar os dois aspectos
da natureza histérica: o objetivo e o subjetivo. Isso ocorre porque 0s estudantes
identificaram que as interpretacfes historicas decorrem de ambas as possibilidades,
atribuindo aos aspectos de opinido a explicacdo para as diversas narrativas
historiogréficas.

A analise dos dados sobre como os professores lidam com os diferentes
pontos de vista dos seus estudantes durante as aulas de historia constatou que néo
h& a pratica de trabalhar com as diferentes perspectivas dos historiadores. Os dados
também apontam que as dificuldades dos professores em lidar com a multiperspectiva
estdo relacionadas as suas preferéncias tematicas, corroborando os achados de
Wansink et al. (2018). Os professores associam as multiplas perspectivas
principalmente a tematicas contemporaneas e politicas, nas quais afirmam ter maior
engajamento com a relacédo passado/presente.

A BNCC, por sua vez, apresenta um curriculo focado em contetdos que nao
se baseia nos elementos especificos da ciéncia historica e de sua didatica, mas sim
em aspectos generalizadores da cognicao para todas as areas cientificas. Por esse
motivo, deixa de apresentar a relacdo da Historia com a dimenséao social e individual;
0 sentido estabelecido entre passado, presente e futuro; e a relacdo especifica da
aprendizagem dos aspectos que fundamentam a histéria como ciéncia, sua metddica.

Nesta tese, também foi apresentada uma sintese de elementos do

conhecimento histérico, como o0 ponto de vista, a interpretacdo e a
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multiperspectividade, para compreender como eles se apresentam a aprendizagem
historica, seguindo o principio da Didatica da Historia que fundamenta a aprendizagem
historica em sua ciéncia de referéncia.

Como forma de organizagdo desse conhecimento, foram elaborados
esquemas para a interpretacdo no pensamento historico, diferenciando a
interpretacdo temporal da interpretacdo metddica, pois sdo etapas distintas da lida
com a experiéncia historica. Respectivamente, uma corresponde a ida ao passado
para suprir as caréncias de orientagdo, determinando, como resultado, a orientagao
da vida pratica; a outra corresponde a forma de responder a uma pergunta de
pesquisa, resultando na elaboracdo do conhecimento historico. A proposta de
integracdo das duas operacbes interpretativas para a aprendizagem historica
possibilita lidar com as questdes de natureza subjetiva dos estudantes em relagéo ao
conhecimento cientifico histérico, propondo, como resultado, a formacdo de um
pensamento historico cientifico com orientacdo temporal. Nessa forma de interpretar
e integrar o ponto de vista dos estudantes, somaram-se as questbes de
multiperspectividade e das controvérsias, propondo um esquema que une 0s pontos
de vista dos estudantes aos dos historiadores e/ou sujeitos histéricos.

Por fim, para explicar e sintetizar os trés elementos da perspectividade
histdrica, foi construido um quadro-sintese de elementos teéricos e metodoldgicos da
multiperspectividade para a aprendizagem histérica. Este quadro busca apresentar
aspectos objetivos e subjetivos de cada uma das trés formas de perspectiva histérica,
com possibilidades orientativas para a aprendizagem histérica. Contudo, houve a
preocupacdo de limitar os tipos de fundamentos propostos para a aprendizagem
histérica com as multiplas perspectivas, para nao perder a validade do conhecimento
histérico nem uniformizar ou equiparar saberes histéricos de naturezas distintas. Além
disso, houve também a preocupacéo de balizar o conhecimento histérico ndo apenas
na abertura das diferencas culturais que a multiperspectividade proporciona, mas na
inclusdo de um elemento norteador para todos: a dignidade humana, limitando a
aceitacao das diferentes interpretacdes historicas a esse critério (Risen, 2015; 2017).
As multiplas perspectivas ndo representam algum tipo de permissividade na
desumanizacdo do outro ou uma indiferenca aos principios que regem o oficio
historiogréafico; todo e qualquer conhecimento histérico deve ser submetido ao
principio da dignidade humana e ao método historiogréfico.
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Deste modo, defende-se que o0 pensamento historico é articulado pela
memoria, com a experiéncia do passado, a interpretacdo do presente e a perspectiva
de futuro. A interpretacdo do passado da sentido a experiéncia humana no tempo,
proporcionando continuidade e reafirmacdo das identidades ao longo da mudanca
temporal. O ato de narrar o passado €&, portanto, articulado com a subjetividade dos
narradores e, no modo cientifico, confrontado com o0s pressupostos da ciéncia
historica.

Por isso, concorda-se com a afirmacdo de Wansink et al. (2018): a
multiperspectividade € um elemento epistemoldgico da Histéria e ndo somente uma
guestao de diversidade. Sendo parte constitutiva do conhecimento histérico devido ao
carater narrativo dessa ciéncia e, portanto, parte integrante da aprendizagem
historica, a multiperspectividade deve ser entendida e inserida como principio
metodoldgico das aulas de histéria (Rusen, 2012).

Para o ensino de histdria, a multiperspectividade se manifesta no pensamento
histérico dos estudantes por meio da articulagdo entre sua subjetividade e o
conhecimento histdrico, através de trés tipos de relagcao: com as experiéncias dos que
viveram no passado (multiperspectiva), com as diferentes perspectivas dos
historiadores (controvérsias) e com a relacdo da histéria com seu proprio ponto de
vista ou o de outras pessoas (pluralidade) (Bergmann, 2016).

Em outras palavras, a perspectiva defendida aqui € que a aprendizagem
histérica deve ser pautada em dois polos. O primeiro, baseado nos principios
metodoldgicos da ciéncia historica como orientadores para o trabalho metodoldgico
da aprendizagem histérica, inclui a multiperspectividade e as controvérsias como
partes desses principios. O segundo, fundamentado na operacdo mental de atribuicéo
de sentido e na orientacdo temporal, funciona como principio norteador das atividades
realizadas com os alunos, utilizando a pluralidade como forma de relacdo entre aquele
gue aprende e o passado ensinado.

Considera-se que novas pesquisas sobre a multiperspectividade séo
necessarias para aprofundar e confrontar os dados apresentados. Além disso,
ressalta-se que o estudo foi realizado em uma escola e com estudantes de um unico
professor, uma estratégia metodoldgica que, assim como a opc¢do pelo uso de
guestionarios e as perguntas formuladas nesses questionarios, pode ter limitado os

7

dados coletados. Também € importante mencionar que, ao longo da pesquisa,
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buscou-se relatar possiveis intervencdes realizadas com os estudantes, as quais
podem ter impactado suas respostas.

Outros fatores relevantes que limitam este estudo decorrem do tempo de sua
realizacdo, ja que a coleta de dados foi interrompida por questdes da rotina escolar,
como a aplicacdo de avaliacfes internas e externas. Ademais, devido a natureza
transversal deste estudo, considera-se necessario realizar pesquisas longitudinais
sobre a multiperspectividade para acompanhar como o0s elementos da
multiperspectividade se expressam no pensamento historico dos estudantes a longo
prazo.

Sobre as questdes especificas relativas a multiperspectividade, acredita-se
que futuras investigacfes sobre a multiperspectividade histérica possam se debrucar
sobre questbes especificas para os professores, abordando sua atuagdo e como
inserir multiplas perspectivas na formacao docente. Considera-se também relevante
a realizacdo de pesquisas sobre as relacdes entre a multiperspectividade e os
curriculos no Brasil e em uma escala global.

Além disso, julga-se importante investigar como os estudantes lidam com sua
subjetividade e com os elementos de objetividade e subjetividade historica em
diferentes contextos e a partir de diferentes tematicas. Pensando nisso, indaga-se:
existe um limite para a aceitacdo das multiplas perspectivas por parte dos estudantes?
Existe também um limite para a aceitacdo das controvérsias? Quais sdo esses limites
e de que maneira os estudantes rejeitam o0s elementos subjetivos das fontes
histéricas? Ocorre 0 mesmo em relacdo ao proprio ponto de vista? Ha possiveis
mudancas de pontos de vista no curto e no longo prazo? E, mais ainda, ha ganhos
qualitativos no pensamento historico dos estudantes quando esse pensamento é
fundamentado na ciéncia historica?

Por fim, com base na concepcdo de que a Didéatica da Historia deve ser
orientada pela ciéncia histdrica, considera-se importante investigar outros elementos
gue possam ser constitutivos do conhecimento histérico, a fim de observar sua
expressdo na forma didatica. Sugere-se, assim, o desenvolvimento e o
aprofundamento das relagBes entre as pesquisas em aprendizagem historica e a
Filosofia e a Teoria da Histoéria, pois esses campos se constituem como um importante

fundamento para a Didatica da Historia.
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Para encerrar esta tese, retorno a minha vida pratica, pois como ja mencionado,
no ambito da relacdo com o mundo, a orientagcdo possui uma relacdo direta com a
vida pratica. Para Risen (2015), € um modo de se haver no mundo e com o mundo,
perpassando as nossas questdes mais profundas de subjetividade. Para o autor, a
orientacdo possui duas dimensdes: uma voltada para o mundo, que pode, por
exemplo, fortalecer tradicdes ou, inversamente, romper com sua forca; e outra voltada
para o eu, nas relagbes com a nossa identidade. Por isso, eu ndo poderia encerrar
essa jornada sem refletir e escrever um pouco sobre como tudo iSso se constitui para
mim neste momento final.

Como mencionei na introducdo desta tese, esta foi uma jornada de quase
cinco anos, que, no quadro temporal mais amplo de minha vida profissional, comecou
gquando me tornei professora. Minha busca por um sentido no cotidiano de meu
trabalho como docente me levou a buscar o aprofundamento de minha formacéo
universitaria e me trouxe até o momento de aprender e realizar uma pesquisa
académica.

As caréncias de orientacdo que iniciaram esta tese também deram inicio a
uma jornada transformativa para mim como professora. Assim, pude encontrar o
sentido que procurava nha teoria € na pesquisa. Na teoria, ao entender que nossa
relacdo com o passado se constitui de uma dupla natureza, mental e metddica — isto
€, no ambito de nosso pensamento histérico e na forma como o conhecimento
histérico é elaborado cientificamente. Para mim, isso significa um olhar mais atento a
subjetividade de meus estudantes e a minha prépria, sem perder de vista que ensino
e lido com um conhecimento cientifico. JA na pesquisa, fui transformada pela
experiéncia de ser professora e pesquisadora, de entender e lidar com essa forma de
busca pelo conhecimento, pois, enfim, compreendi e vivi o0 que Schmidt (2020)
defende: o professor que ensina também é pesquisador e produtor de conhecimento
junto aos seus alunos.

Encerrando, posso dizer, parafraseando Carl Sagan (2006, p.15), que esses
altimos anos foram a realizacdo de meus sonhos: encontrei professores que nao
apenas compreendiam a ciéncia historica, mas que eram verdadeiramente capazes
de explica-la. Assim, o que surge para mim como uma nova caréncia de orientacao é
poder também fazer o mesmo para os meus alunos. Esse €, por ora, 0 hovo ciclo que

se apresenta em meu horizonte de expectativas.
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APENDICE 1 — QUESTIONARIO PESQUISA EXPLORATORIA

Leia o texto para responder as perguntas a seguir

A posicao da mulher na Grécia Antiga

A intensa participagao na vida cultural e politica da cidade era privilégio dos
homens. Cabia a mulher cuidar da familia e administrar a casa sem mesmo
assistir aos banquetes do marido. Segundo o poeta Menandro “a roca e néao
o debate é o trabalho da mulher”. Apesar disso a arte e a literatura revelam
que existia ternura na vida familiar e que muitas mulheres tiveram papel
consideravel na sociedade. O historiador Xenofonte (430-353 a.C.) retratou
na sua obra Economia, o ideal grego do papel feminino no século IV a. C.

DOCUMENTO 1 - Xenofonte, Economia.

“Eis os conselhos que um bom marido faz a sua mulher: “E mais honesto para
a mulher ficar em casa do que estar sempre saindo; € € mais vergonhoso para
o homem ficar em casa do que fora, tratando de negdcios. Portanto, deveras
permanecer em casa, mandar acompanhar teus servos encarregados dos
trabalhos externos e fiscalizar pessoalmente aqueles que trabalham dentro de
casa. Deveras receber o que for trazido e distribuir os mantimentos que devem
ser usados; com relagdo ao dispensavel, tu deveras zelar para que nao se
gaste num més o que estiver destinado ao ano inteiro. Quando te trouxerem
&, tu mandaras fiar e tecer vestuario para aqueles que deles estiverem
necessitando; igualmente, teras que zelar para que os alimentos secos
estejam bons para comer. Entretanto, uma das tuas fun¢des que, talvez, te
agradara menos: se algum de teus escravos ficar doente, deveras cuidar dele
até sua cura completa.”

SAO PAULO. Secretaria da Educac&o, Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas.
Coletanea de documentos histéricos para o 1° grau: 52 a 82 séries. Sao Paulo, CENP, 1979, p. 63.

1- Qual é o assunto apresentado nos documentos?

2- Qual era o papel destinado aos homens e as mulheres na sociedade grega?

3- Em comparagao com o que enfrentam as mulheres hoje, o que foi diferente para as
mulheres no passado?
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4- E o papel dos homens, que diferengas ha entre a vida dos homens na Grécia
Antiga dos homens atuais?

5- Vocé considera o texto de Xenofonte distante dos dias atuais? Por qué?

6- Como vocé considera que deve ser a vida das mulheres e dos homens no futuro
do nosso pais?

7- Divida uma folha sulfite em trés partes iguais e fagca um desenho em cada uma
das partes sobre o significado:

e Dos papeis sociais de homens e mulheres no passado;

¢ Dos papeis sociais de homens e mulheres no presente;

e Como vocé deseja que seja o papel social de homens e mulheres no futuro.



APENDICE 2 — ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Abertura:
Apresentagao da pesquisadora e da pesquisa;

Trajetoria profissional:

Ha quantos anos vocé trabalha como professor(a)? Desses anos,
quantos sao na rede publica estadual, particular ou municipal?
Sobre sua formagao, onde realizou sua graduagao? Desenvolveu
alguma atividade académica/cursos relacionado ao ensino de
Historia?

Seu trabalho como professor de Histéria:

Como é seu dia a dia de trabalho com seus alunos? Como vocé
organiza suas aulas, seleciona os conteudos? Vocé utiliza algum
critério para isso?

Como vocé descreveria sua abordagem de ensino? Vocé costuma
incorporar alguma abordagem historiografica em suas aulas? Existem
campos histéricos de sua preferéncia e ha algum que vocé evita em
suas aulas? Por qué?

Vocé utiliza algum método especifico nas suas aulas? Por que vocé
utiliza esse método em especifico e nao outros?

Sobre a multiperspectividade nas aulas de Histoéria:

Vocé ja apresentou diferentes pontos de vista de sujeitos historicos ao
ensinar algum tema especifico? Pode me dar exemplos?

E sobre as interpretacdes diferentes dos historiadores, vocé ja utilizou
estratégias especificas para promover a compreensao dos estudantes
sobre as diferentes interpretacdes histéricas de um mesmo evento ou
periodo? Pode me dar exemplos?

Vocé se recorda de alguma situagdo em que precisou lidar com
diferentes pontos de vista durante as aulas de histéria? Como vocé
lidou com essa situagao?

Vocé ja lidou com uma situagdo em que um ou mais estudantes
afirmaram que “Nao houve uma Ditadura Militar no Brasil” ou ainda
que “nao houve Holocausto”, por exemplo?

Tem algum conteudo que vocé consideraria dificil para apresentar
diferentes perspectivas e outros que considera ser mais facil de
apresentar diferentes perspectivas?

A partir da sua realidade atual, quais temas vocé considera
significativos para a aprendizagem histérica dos jovens estudantes?
Por qué?

Encerramento:

Para vocé a Historia € um campo cientifico ou ndo? O que a
caracteriza (ou ndo) como ciéncia?
Agradecimentos finais.
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APENDICE 3 — QUESTIONARIO PERFIL DOS ESTUDANTES

Questdo 1 — Qual é seu nome?

Questao 2 — Qual é o nome da cidade, Estado e pais em que nasceu?

Questao 3 — Vocé quer indicar o género a que pertence?

Questao 4 — Vocé quer indicar a raca que pertence?

Questdo 5 — Qual é a lingua que seus pais falam com mais frequéncia em casa?
a) Portugués.
b) Espanhol.
c) Outra lingua.

Questdo 6 — Qual é a sua idade?

a) 12 anos ou menos.

b) 13 anos.

c) 14 anos.

d) 15 anos.

e) 16 anos.

f) 17 anos.

g) 18 anos ou mais.

Questao 7 — Normalmente, quem mora na sua casa?
() M3e ou madrasta.
() Paiou padrasto.
() Irmao(s) ou irma(s).
() Avo ou avo.
() Outros (tios, primos etc.)
Questdo 8 — A partir do primeiro ano do ensino fundamental, em que tipo de escola vocé
estudou?
a) Somente em escola publica.

b) Somente em escola particular.
c¢) Em escola publica e em escola particular.

Questao 9 — Quando terminar o Ensino Fundamental vocé pretende:
a) Somente continuar estudando.
b) Somente trabalhar.
c) Continuar estudando e trabalhar.
d) Ainda n3o sei.
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Questao 10 — Fora da escola e em dias de aula, quanto tempo vocé usa para:

(Assinale uma alternativa em cada linha)

a) Estudar (licdo de casa, trabalhos escolares,
etc.).

b) Fazer cursos.

c) Lazer (TV, internet, brincar, mdsica etc.).

d) Trabalhar fora de casa (recebendo ou nédo
um salario).

e) Trabalhar em casa (lavar louga, limpar
quintal, cuidar dos irmé&os).

(
(

Nao uso
meu tempo
paraisso

)
)

Menos

de 1
hora

(
(

)
)

Entre
1e2
horas

(
(

)
)

Mais
de 2
horas
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APENDICE 4 — QUESTIONARIO DE PROBLEMATIZACAO

Nome: 9° ano

QUESTIONARIO 1

DOCUMENTO 1 - Fotografia 8 de janeiro de 2023.

Legenda da fotografia: 8.,jan.2023 - Manifestantes bolsonaristas pedem intervencao militar durante invasao ao
Congresso Nacional. Imagem: Leticia Casado/UOL.

Disponivel em: <https://noticias.uol.com.br/politica/ultimas-noticias/2023/01/08/bolsonaristas-congresso-
policia.htm>. Acesso em: 10 maio 2024.
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1- Observe o cartaz em que os participantes do 8 de janeiro em Brasilia pediram
‘INTERVENCAO MILITAR!”. O que este pedido significa para vocé?

2- Vocé ja ouviu falar sobre o periodo da histéria do Brasil chamado Ditadura Militar?
O que vocé sabe sobre isso?

3- Vocé como jovem, acredita que o futuro da sociedade brasileira deve ser baseado
em leis democraticas ou em uma intervengao militar? Explique.




APENDICE 5 — QUESTIONARIO MULTIPERSPECTIVA
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As oito fontes abaixo foram apresentadas aos estudantes dentro de um envelope em

ordem aleatoria.

UNIAO DEMOCRATICA NACIONAL (UDN)

Fundado em 1945, o partido reunia “ ’ 3

opositores de Getulio Vargas,

incluindo empresarios, industriais,
cafeicultores de S3o Paulo e grupos
das camadas médias urbanas, além
de manter relagGes com os principais

jornais e radios do Sudeste. O
partido apoiou a candidatura de

Janio Quadros a presidéncia em 1961
e tinha como principal figura Carlos
Lacerda, governador da Guanabara
(atual cidade do Rio de Janeiro) entre

1960 e 1965.

¥

Carlos Lacerda discursa em reunido do diretério da
UDN, Rio de Janeiro, 1963 .

PARTIDO TRABALHISTA BRASILEIRO (PTB)

Fundado por Getulio Vargas em
1945, o partido buscou reunir
os trabalhadores em sua base
de apoio. Dois personagens
tiveram grande destaque nesse
periodo: Jodo Goulart, que foi
ministro do Trabalho de Vargas,
era considerado seu herdeiro e
foi presidente do Brasil entre
1961 e 1964; e Leonel Brizola,
governador do Rio Grande do
Sul entre 1959 e 1963.

»

PP R A

-

O presidente Jodo Goulart discursando no Comicio das Reformas
ao lado da esposa Maria Thereza, Rio de Janeiro, 1964,

https://memorialdademocracia.com.br/card/lacerda-pede-

apoio-dos-eua-para-golpe/

https://memoriasdaditadura.org.br/fotografia/vargas-e-seu-

ministro-joao-goulart/
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MOVIMENTO ESTUDANTIL

Liderados pela Unido
Nacional dos Estudantes
(UNE) e pela Unido dos
Estudantes Secundaristas
(UBES), criticavam o dificil
acesso ao ensino primarios e
consequentemente as
universidades. Buscavam
expansdo do ensino em todos
os niveis e defendiam a
educacdo publica. Apoiaram
também os movimentos a
favor da Reforma Agraria.

-

Protestos de estudantes durante os anos de 1960.

https://memoriasdaditadura.org.br/fotografia/protesto-de-

estudantes-durante-0s-anos-1960/

ASSOCIAGOES DE MULHERES E GRUPOS RELIGIOSOS

Grupos formados por
mulheres catdlicas
consideravam o governo de
Goulart uma ameaca
comunista e acreditavam ser
necessario defender os valores
tradicionais e religiosos no
Brasil. Elas protestavam nas
ruas e também utilizavam
jornais e programas de radio
para difundir suas ideias.

https://memorialdademocracia.com.br/card/marcha-reage-

com-deus-contra-jango

Mulheres com rosario nas maos abrindo a marcha em 1964.
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SETORES MILITARES

Em 1949, sob a orientacdo do Alto
Comando das Forgas Armadas, os
militares brasileiros fundaram a
Escola Superior de Guerra.
Fortemente influenciados pelos
Estados Unidos, especialmente
entre os oficiais de alta patente,
os militares passaram a enxergar
seu papel além da simples defesa
nacional. Eles acreditavam que
deveriam intervir ativamente na
sociedade brasileira,
especialmente para combater o

0s comandantes que tomaram o poder em 1964. Da esquerda
. para direita: brigadeiro Francisco de Assis Correia de Melo, vice-
comunismo. almirante Augusto Rademaker e general Arthur da Costa e Silva.

https://memorialdademocracia.com.br/card/ato-1-da-

ditadura-rasga-a-constituicaoftcard-10

GRANDE IMPRENSA E EMPRESARIOS

A partir de 1963, grandes jornais
FUGIU GOULART E A DEMOCRACIA ESTA SENDO RESTABELECIDA

do pais comecaram a criticar as GOVEART £ A DEMOCRALIA E5TA JENDO Re
propostas do governo e a defender EMPOSSADQ MAZZ“-LI
NA PRESIDENCIA

a manutencdo da ordem social. Os
empresarios passaram a se
organizar de varias formas, como
por meio de instituictes como o
IPES, criado oficialmente para

realizar pesquisas, mas que
também produzia livros, filmes e
palestras com propagandas
anticomunistas, além de financiar

mamfenacoes pL.Ib|ICEIS contra o Jornal O Globo do Rio de Janeiro de 2 de abril de 1964,
governao.

https://memoriasdaditadura.org.br/fotografia/protesto-de-

estudantes-durante-os-anos-1960/
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MOVIMENTO OPERARIO

O Comando Geral dos
Trabalhadores (CGT) foi
criado a partir da uniao
de varias organizacoes
operarias de diferentes
categorias. Organizaram
inumeras greves,
reivindicando salarios
melhores, pois o custo de
vida aumentou entre
1962 e 1964 e os salarios
estavam desvalorizados.

https://memorialdademocracia.com.br/card/cgt-nasce-

comprometido-com-presidencialismo

Passeata comemora a criagdo do CGT no Rio de Janeiro, 1962.

LIGAS CAMPONESAS

Atuaram pela expansdo dos AL 1R
direitos dos trabalhadores , L . W
rurais, levando os conflitos ;-EJ_{ 8-l K
no campo para a justica, e ‘[k4A
tiveram como luta principal
a defesa da reforma agraria,
que significava a
desapropriacao de terras
improdutivas e a concessao
sem custos de terras
devolutas (terras publicas
sem destino) para os
trabalhadores rurais.

T e w——

https://rima.ufrrj.br/jspui/handle/20.500.14407/167

v 4
\ )
» % \/ , -
g . /' -

Manifestacao das Ligas Camponesas, 1963.
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NOME: 9o

QUESTIONARIO 2

1- No contexto de 1964, varias pessoas se engajaram em busca de mudancas no

Brasil. Quem eram essas pessoas e 0 que elas queriam?

2- Com base nas fontes apresentadas sobre cada grupo, indique quem vocé considera

mais progressista ou mais conservador.

3- Explique, utilizando elementos das fontes, por que considera 0s grupos

mencionados na pergunta 2 como conservadores ou progressistas.
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APENDICE 6 — QUESTIONARIO CONTROVERSIAS

Os trechos abaixo apresentar diferentes explicagbes sobre os acontecimentos
politicos de 31 marco de 1964, evento conhecido como Golpe de 1964. Leia com

atencao.

FONTE 1

Por um lado, a imprensa, a Igreja Catolica e parte da classe média, além dos empresarios,
apoiaram a queda de Goulart. Por outro lado, pesquisas confiaveis mostram que a
sociedade apoiava o presidente. Segundo o Ibope (criado em 1942), pouco antes do golpe,
Goulart tinha um bom apoio popular. Pouco antes do golpe, a proposta de reforma agraria
tinha mais de 70% de apoio em algumas capitais e 72% da populagao apoiava o governo
de Jodo Goulart. Isso mostra que a campanha de desestabilizacdo contra o presidente, com
muita propaganda, nao foi suficiente para derruba-lo. [...]

Nesse sentido, € correto chamar o golpe de Estado de 1964 de "civil-militar": além do apoio
de boa parte da sociedade, ele foi realizado também por civis. Governadores,
parlamentares, lideres civis brasileiros e até o governo dos Estados Unidos foram
conspiradores e tiveram um papel ativo como estrategistas. No entanto, o regime que veio
depois foi principalmente militar, e muitos civis importantes que participaram do golpe foram
afastados pelos militares porque representavam uma ameagca ao seu controle.

FICO, Carlos. O golpe de 1964: momentos decisivos. Editora FGV, 2014, p. 7-9
[adaptado].

FONTE 2

O governo de Joao Goulart tentou, por um lado, melhorar a economia do Brasil e, por outro,
encontrar solu¢des para os graves conflitos e tensdes sociais que surgiram apos o periodo
de desenvolvimento do pais. No entanto, as reformas que ele queria fazer nunca foram
implementadas. A crescente radicalizagdo politica dos movimentos populares e dos
trabalhadores, que pressionavam o governo a ir além do que o sistema politico populista
permitia, levou as classes dominantes e setores das classes médias — com o apoio de
agéncias governamentais norte-americanas e empresas multinacionais — a condenar o
governo de Goulart. A derrubada do governo contou com a participagéo decisiva das forgas
armadas, que, a partir de meados de abril de 1964, impuseram ao pais uma nova ordem
politica com caracteristicas cada vez mais militarizadas.

TOLEDO, Caio. A democracia populista golpeada. TOLEDO, Caio (Org.). 1964: Visbes
criticas do golpe: Democracia e reformas no populismo. Campinas: Editorada da Unicamp,
2014, 22 ed., p. 54-56 [adaptado].
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FONTE 3

A época em que o Brasil comecgou a se transformar em um pais mais industrial pode ser
representada pela "politica de massas". Isso significa que, ao invés de seguir a politica
tradicional de partidos, o pais adotou uma forma de organizagao politica que envolvia mais
as pessoas comuns. Essa politica é a base do que chamamos de democracia populista,
que foi se formando aos poucos nas décadas antes do Golpe de Estado de 1° de abril de
1964.

O Golpe de Estado de 1° de abril de 1964 marcou uma mudanga importante para um novo
modelo de desenvolvimento econémico. Esse novo modelo envolvia a colaboracao e
reorganizacdo de empresas brasileiras e estrangeiras. Também criou uma nova forma de
interdependéncia, ou seja, uma relacado de dependéncia mutua, entre a América Latina e
os Estados Unidos, afetando a economia, a politica, a cultura e a area militar.

IANNI, Octavio. O colapso do Populismo no Brasil. 2. ed. Rio de Janeiro: Civilizagao
Brasileira, 1971. p. 9-11 [adaptado].

FONTE 4

Desde janeiro de 1963, quando Jodo Goulart recuperou seus poderes, houve muitos
conflitos entre grupos de esquerda e de direita. No comicio de 13 de margo de 1964, a
estratégia mudou para um confronto direto. A partir desse momento, a questao principal ndo
era mais se as mudangas econdmicas e sociais seriam feitas, limitadas ou impedidas. A
questao central passou a ser a tomada do poder politico e a imposigao de projetos. Com
medo de perderem seus privilégios, setores conservadores das elites politicas e
empresariais realizaram um golpe militar para desmantelar as instituicbes democraticas. No
entanto, mesmo que por diferentes motivos, os grupos de esquerda também nao
valorizaram o regime estabelecido pela Constituigdo de 1946.

FERREIRA, Jorge. A estratégia do confronto: a Frente de Mobilizagdo Popular. Revista
Brasileira de Histéria. Sdo Paulo, v. 24 n°47, 2004. p. 209 [adaptado].

FONTE 5

Os Estados Unidos tiveram responsabilidade pelo estabelecimento e sustentagao de muitas
ditaduras em varios paises da América Latina, ao apoiarem os grupos politicos que eram
mais favoraveis aos seus interesses econémicos e politicos. [...]

A partir de 1960, as Forcas Armadas na América Latina comegaram a intervir mais na
politica dos paises dessa regidao, como Argentina, Equador e Brasil. Isso ndo aconteceu
apenas por motivos internos desses paises. Na verdade, foi muito mais um fenémeno de
politica internacional que envolvia todo o continente. Os Estados Unidos mudaram sua
estratégia de seguranga na época, redefinindo as ameacas e focando no "inimigo interno".
Eles espalharam essas novas ideias, especialmente através da Junta Interamericana de
Defesa, ensinando as doutrinas de contra insurreicao (combate a revoltas) e agao civica
(envolvimento militar em atividades civis).

BANDEIRA, Moniz. O golpe de 64 como fendbmeno de politica internacional. . TOLEDO,
Caio (Org.). 1964: Visbes criticas do golpe: Democracia e reformas no populismo.
Campinas: Editorada da Unicamp, 2014, 22 ed., p. 104-105 [adaptado].
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NOME: 9°

QUESTIONARIO 4

1 - Para vocé, qual fonte ou fontes explicam melhor o que aconteceu sobre o fim do

governo Joao Goulart? Por que vocé pensa isso?

2- Escolha uma ou mais explicacbes dos historiadores e construa a sua propria

explicacéo sobre o que ocorreu em marco de 1964.

3- Com base na leitura dos textos anteriores, assinale as op¢des que vocé considera
que explicam por que os historiadores tiveram diferentes interpretacdes e depois

justifique utilizando trechos dos textos.

) Interpretaram o passado baseado em diferentes conceitos;
) Selecionaram o tema de sua pesquisa de forma diferente;
) Utilizaram métodos de analise diferentes;

) Utilizaram fontes historicas diferentes;

) Tem preferéncias pessoais diferentes;

) Tem preconceitos com outros grupos;

N e e e e

) Tem opinides diferentes;
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APENDICE 7 — QUADROS ANALISE BNCC

QUADRO 20 - HABILIDADES CATEGORIZADAS - 6° ANO

Elemento

Habilidades
central

(EFO6HI05) Descrever modificagBes da natureza e da paisagem realizadas
por diferentes tipos de sociedade, com destaque para os povos indigenas
originarios e povos africanos, e discutir a natureza e a légica das
transformac®es ocorridas.

(EFO6HIQ7) Identificar aspectos e formas de registro das sociedades
antigas na Africa, no Oriente Médio e nas Américas, distinguindo alguns
significados presentes na cultura material e na tradicdo oral dessas
sociedades.

(EFO6HIO08) Identificar os espacos territoriais ocupados e os aportes
culturais, cientificos, sociais e econdmicos dos astecas, maias e incas e dos
povos indigenas de diversas regides brasileiras.

(EFO6HI10) Explicar a formacéo da Grécia Antiga, com énfase na formagéo
Acontecimentos | da polis e nas transformacdes politicas, sociais e culturais.

(EFO6HI11) Caracterizar o processo de formacdo da Roma Antiga e suas
configuracdes sociais e politicas nos periodos monarquico e republicano.
(EFO06HI15) Descrever as dindmicas de circulacao de pessoas, produtos e
culturas no Mediterraneo e seu significado.

(EFO6HI16) Caracterizar e comparar as dindmicas de abastecimento e as
formas de organizagdo do trabalho e da vida social em diferentes
sociedades e periodos, com destaque para as relacdes entre senhores e
servos.

(EFO6HI18) Analisar o papel da religi&o cristd na cultura e nos modos de
organizacéo social no periodo medieval.

(EFO6HI19) Descrever e analisar os diferentes papéis sociais das mulheres
no mundo antigo e nas sociedades medievais.

(EFO6HI03) Identificar as hip6teses cientificas sobre o surgimento da
espécie humana e sua historicidade e analisar os significados dos mitos de
fundacéo.

(EF06HI04) Conhecer as teorias sobre a origem do homem americano.

Interpretagéo

Relacdo com o | (EFO06HI14) Identificar e analisar diferentes formas de contato, adaptacéo
presente ou exclusao entre populagcfes em diferentes tempos e espacos.

(EFO6HIOL1) Identificar diferentes formas de compreensdo da nocgdo de
tempo e de periodizagdo dos processos histéricos (continuidades e
rupturas).

(EFO6HI02) Identificar a génese da producéo do saber histérico e analisar
o significado das fontes que originaram determinadas formas de registro em
sociedades e épocas distintas

EF06HI113) Conceituar “império” no mundo antigo, com vistas a analise das
diferentes formas de equilibrio e desequilibrio entre as partes envolvidas.
Conceitos (EFO6HI09) Discutir o conceito de Antiguidade Classica, seu alcance e
limite na tradicdo ocidental, assim como o0s impactos sobre outras
sociedades e culturas.

(EFO6HI17) Diferenciar escravidado, serviddo e trabalho livre no mundo
antigo.

(EFO6HI06) Identificar geograficamente as rotas de povoamento no
territério americano.

(EFO6HI12) Associar o conceito de cidadania a dindmicas de incluséo e
exclusé@o na Grécia e Roma antigas.

FONTE: A autora (2024) baseado em (BRASIL, 2018).



QUADRO 21 - HABILIDADES CATEGORIZADAS - 7° ANO
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Elemento
central

Habilidades

Acontecimentos

(EFO7HIO3) Identificar aspectos e processos especificos das sociedades
africanas e americanas antes da chegada dos europeus, com destaque
para as formas de organizacéo social e o desenvolvimento de saberes e
técnicas.

(EFO7HIO04) Identificar as principais caracteristicas dos Humanismos e dos
Renascimentos e analisar seus significados.

(EFO7HIOS) Identificar e relacionar as vinculacdes entre as reformas
religiosas e os processos culturais e sociais do periodo moderno na Europa
e na América.

(EFO7HIOB) Comparar as navegagfes no Atlantico e no Pacifico entre os
séculos XIV e XVI.

(EFO7HIO7) Descrever os processos de formacdo e consolidacdo das
monarquias e suas principais caracteristicas com vistas a compreensao das
razbes da centralizagdo politica.

(EFO7HIO8) Descrever as formas de organizacdo das sociedades
americanas no tempo da conquista com vistas a compreensdo dos
mecanismos de aliancas, confrontos e resisténcias.

(EFO7HIO9) Analisar os diferentes impactos da conquista europeia da
América para as populacdes amerindias e identificar as formas de
resisténcia.

(EFO7HI11) Analisar a formagdo histérico-geografica do territério da
América portuguesa por meio de mapas historicos.

(EFO7HI13) Caracterizar a acdo dos europeus e suas loégicas mercantis
visando ao dominio ho mundo atlantico.

(EFO7HI14) Descrever as dindmicas comerciais das sociedades
americanas e africanas e analisar suas interacdes com outras sociedades
do Ocidente e do Oriente.

(EFO7HI16) Analisar os mecanismos e as dinamicas de comércio de
escravizados em suas diferentes fases, identificando os agentes
responsaveis pelo trafico e as regides e zonas africanas de procedéncia
dos escravizados.

(EFO7HI17) Discutir as razdes da passagem do mercantilismo para o
capitalismo.

Interpretagéo

(EFO7HI10) Analisar, com base em documentos historicos, diferentes
interpretacdes sobre as dindmicas das sociedades americanas no periodo
colonial.

Relacéo com o

(EFO7HI12) Identificar a distribuigdo territorial da populagéo brasileira em
diferentes épocas, considerando a diversidade étnico-racial e étnico-
cultural (indigena, africana, europeia e asiatica).

(EFO7HIO2) Identificar conexdes e interagdes entre as sociedades do Novo

presente Mundo, da Europa, da Africa e da Asia no contexto das navegacdes e
indicar a complexidade e as intera¢c@es que ocorrem nos Oceanos Atlantico,
indico e Pacifico.

(EFO7HIO1) Explicar o significado de “modernidade” e suas logicas de

Conceitos inclusdo e exclusdo, com base em uma concepg¢éo europeia

(EFO7HI15) Discutir o conceito de escraviddo moderna e suas distin¢des
em relacdo ao escravismo antigo e a serviddo medieval.

FONTE: A autora (2024) baseado em (BRASIL, 2018).



QUADRO 22 — HABILIDADES CATEGORIZADAS - 8° ANO
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Elemento
central

Habilidades

Acontecimentos

(EFO08HI02) Identificar as particularidades politico-sociais da Inglaterra do
século XVII e analisar os desdobramentos posteriores a Revolucéo
Gloriosa.

(EFO8HI04) Identificar e relacionar os processos da Revolucdo Francesa e
seus desdobramentos na Europa e no mundo.

(EFO8HI05) Explicar os movimentos e as rebelides da América portuguesa,
articulando as tematicas locais e suas interfaces com processos ocorridos
na Europa e nas Américas.

(EFO8HIO7) Identificar e contextualizar as especificidades dos diversos
processos de independéncia nas Américas, seus aspectos populacionais e
suas conformac®es territoriais.

(EFO8HIO8) Conhecer o ideario dos lideres dos movimentos
independentistas e seu papel nas revolucdes que levaram a independéncia
das coldnias hispano-americanas.

(EFO8HIO9) Conhecer as caracteristicas e os principais pensadores do
Pan-americanismo.

(EFO8HI10) Identificar a Revolugdo de Sdo Domingo como evento singular
e desdobramento da Revolugdo Francesa e avaliar suas implicacfes.
(EFO8HI11) Identificar e explicar os protagonismos e a atuacdo de
diferentes grupos sociais e étnicos nas lutas de independéncia no Brasil, na
América espanhola e no Haiti.

(EFO8HI12) Caracterizar a organizagéo politica e social no Brasil desde a
chegada da Corte portuguesa, em 1808, até 1822 e seus desdobramentos
para a histéria politica brasileira.

(EF08HI13) Analisar o processo de independéncia em diferentes paises
latino-americanos e comparar as formas de governo neles adotadas.
(EFO8HI15) Identificar e analisar o equilibrio das forcas e os sujeitos
envolvidos nas disputas politicas durante o Primeiro e o Segundo Reinado.
(EFO8HI16) Identificar, comparar e analisar a diversidade politica, social e
regional nas rebelibes e nos movimentos contestatérios ao poder
centralizado.

(EFO8HI17) Relacionar as transformacdes territoriais, em raz&o de
guestBes de fronteiras, com as tensdes e conflitos durante o Império.
(EFO8HI21) Identificar e analisar as politicas oficiais com relagdo ao
indigena durante o Império.

(EFO8HI22) Discutir o papel das culturas letradas, néo letradas e das artes
na producéo das identidades no Brasil do século XIX.

(EF08HI23) Estabelecer relagbes causais entre as ideologias raciais e o
determinismo no contexto do imperialismo europeu e seus impactos na
Africa e na Asia.

(EF08HI24) Reconhecer os principais produtos, utilizados pelos europeus,
procedentes do continente africano durante o imperialismo e analisar os
impactos sobre as comunidades locais na forma de organizacdo e
exploracdo econ6mica.

(EFO8HI25) Caracterizar e contextualizar aspectos das relagbes entre 0s
Estados Unidos da América e a América Latina no século XIX.

(EFO8HI26) ldentificar e contextualizar o protagonismo das populacdes
locais na resisténcia ao imperialismo na Africa e Asia.

Interpretagéo

(EFO8HI18) Identificar as questdes internas e externas sobre a atuacéo do
Brasil na Guerra do Paraguai e discutir diferentes versdes sobre o conflito.

Relacdo com o
presente

(EF08HI14) Discutir a nogao da tutela dos grupos indigenas e a participagéo
dos negros na sociedade brasileira do final do periodo colonial,
identificando permanéncias na forma de preconceitos, esteredtipos e
violéncias sobre as populagbes indigenas e negras no Brasil e nas
Ameéricas.
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Elemento

Habilidades
central

(EFO08HI19) Formular questionamentos sobre o legado da escraviddo nas

Américas, com base na selecdo e consulta de fontes de diferentes

naturezas.

(EFO8HI20) Identificar e relacionar aspectos das estruturas sociais da

Relacdo com o | atualidade com os legados da escravidao no Brasil e discutir a importancia
presente de acdes afirmativas.

(EFO8HI27) Identificar as tensBes e os significados dos discursos

civilizatérios, avaliando seus impactos negativos para os povos indigenas

originarios e as populacdes negras nas Américas.

(EFO8HIO3) Analisar os impactos da Revolugéo Industrial na produgéo e

circulacdo de povos, produtos e culturas.

(EFO8HIO1) Identificar os principais aspectos conceituais do iluminismo e
do liberalismo e discutir a relacdo entre eles e a organizacdo do mundo
Conceitos contemporaneo.

(EFO08HI06) Aplicar os conceitos de Estado, nacao, territério, governo e pais
para o entendimento de conflitos e tensdes.

FONTE: A autora (2024) baseado em (BRASIL, 2018).

QUADRO 23 — HABILIDADES CATEGORIZADAS - 9° ANO

Elemento

central Habilidades

(EFO9HI01) Descrever e contextualizar os principais aspectos sociais, culturais,
econdmicos e politicos da emergéncia da Republica no Brasil.

(EFO9HIO2) Caracterizar e compreender os ciclos da histéria republicana,
identificando particularidades da histéria local e regional até 1954.

(EFO9HIO4) Discutir a importancia da participagdo da populacdo negra na
formagao econdmica, politica e social do Brasil.

(EFO9HI06) Identificar e discutir o papel do trabalhismo como for¢a politica,
social e cultural no Brasil, em diferentes escalas (nacional, regional, cidade,
comunidade).

(EFO9HIO7) Identificar e explicar, em meio a Idgicas de incluséo e excluséo, as
pautas dos povos indigenas, no contexto republicano (até 1964), e das
populacdes afrodescendentes.

(EFO9HI09) Relacionar as conquistas de direitos politicos, sociais e civis a
atuacdo de movimentos sociais.

(EFO9HI10) Identificar e relacionar as dinamicas do capitalismo e suas crises,
os grandes conflitos mundiais e os conflitos vivenciados na Europa.
(EFO9HI11) Identificar as especificidades e os desdobramentos mundiais da
Revolugao Russa e seu significado histérico.

(EFO9HI12) Analisar a crise capitalista de 1929 e seus desdobramentos em
Acontecimentos | relacdo a economia global.

(EFO9HI13) Descrever e contextualizar os processos da emergéncia do
fascismo e do nazismo, a consolidacéo dos estados totalitarios e as préticas de
exterminio (como o holocausto).

(EFO9HI14) Caracterizar e discutir as dindmicas do colonialismo no continente
africano e asiatico e as logicas de resisténcia das populagdes locais diante das
questdes internacionais.

(EFO9HI15) Discutir as motivacdes que levaram a criagdo da Organizacao das
Nacbes Unidas (ONU) no contexto do poés-guerra e 0S propositos dessa
organizacéo.

(EF09HI16) Relacionar a Carta dos Direitos Humanos ao processo de afirmacéo
dos direitos fundamentais e de defesa da dignidade humana, valorizando as
instituicBes voltadas para a defesa desses direitos e para a identificacdo dos
agentes responsaveis por sua violacao.
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Elemento
central

Habilidades

Acontecimentos

(EFO9HI17) Identificar e analisar processos sociais, econdmicos, culturais e
politicos do Brasil a partir de 1946.

(EFO9HI19) Identificar e compreender o processo que resultou na ditadura civil-
militar no Brasil e discutir a emergéncia de questdes relacionadas a memoria e
a justica sobre os casos de violacéo dos direitos humanos.

(EFO9HI20) Discutir os processos de resisténcia e as propostas de
reorganizagéo da sociedade brasileira durante a ditadura civil-militar.
(EF09HI21) Identificar e relacionar as demandas indigenas e quilombolas como
forma de contestacdo ao modelo desenvolvimentista da ditadura.

(EFO9HI22) Discutir o papel da mobilizag&o da sociedade brasileira do final do
periodo ditatorial até a Constituicdo de 1988.

(EFO9HI25) Relacionar as transformacdes da sociedade brasileira aos
protagonismos da sociedade civil apds 1989.

(EF09HI27) Relacionar aspectos das mudancas econémicas, culturais e sociais
ocorridas no Brasil a partir da década de 1990 ao papel do Pais no cenario
internacional na era da globalizacéo.

(EFO9HI28) Identificar e analisar aspectos da Guerra Fria, seus principais
conflitos e as tensfes geopoliticas no interior dos blocos liderados por soviéticos
e estadunidenses.

(EFO9HI29) Descrever e analisar as experiéncias ditatoriais na América Latina,
seus procedimentos e vinculos com o poder, em nivel nacional e internacional,
e a atuacdo de movimentos de contestacao as ditaduras.

(EFO9HI30) Comparar as caracteristicas dos regimes ditatoriais latino-
americanos, com especial atencdo para a censura politica, a opresséo e 0 uso
da forca, bem como para as reformas econémicas e sociais e seus impactos.
(EFO9HI31) Descrever e avaliar os processos de descolonizagéo na Africa e na
Asia.

(EFO9HI33) Analisar as transformacées nas relacdes politicas locais e globais
geradas pelo desenvolvimento das tecnologias digitais de informacgdo e
comunicagao.

(EFO9HI34) Discutir as motivacbes da adocdo de diferentes politicas
econdmicas na América Latina, assim como seus impactos sociais nos paises
da regido.

(EFO9HI35) Analisar os aspectos relacionados ao fendmeno do terrorismo na
contemporaneidade, incluindo os movimentos migratérios e os choques entre
diferentes grupos e culturas.

Interpretagéo

(EFO9HIO8) Identificar as transformagBes ocorridas no debate sobre as
guestbes da diversidade no Brasil durante o século XX e compreender o
significado das mudancas de abordagem em relacdo ao tema.

Relacéo com o
presente

(EFO9HIO3) Identificar os mecanismos de inser¢do dos negros na sociedade
brasileira p6s-aboli¢cdo e avaliar os seus resultados.

(EFO9HIO5) Identificar os processos de urbanizagcdo e modernizacdo da
sociedade brasileira e avaliar suas contradicdes e impactos na regido em que
vive.

(EF09HI18) Descrever e analisar as relacdes entre as transformacdes urbanas
e seus impactos na cultura brasileira entre 1946 e 1964 e na producdo das
desigualdades regionais e sociais.

(EFO9HI23) Identificar direitos civis, politicos e sociais expressos na
Constituicdo de 1988 e relaciona-los a nogdo de cidadania e ao pacto da
sociedade brasileira de combate a diversas formas de preconceito, como o
racismo.

(EFO9HI24) Analisar as transformagdes politicas, econdmicas, sociais e
culturais de 1989 aos dias atuais, identificando questdes prioritarias para a
promogéao da cidadania e dos valores democraticos.

(EFO9HI26) Discutir e analisar as causas da violéncia contra populacdes
marginalizadas (negros, indigenas, mulheres, homossexuais, camponeses,
pobres etc.) com vistas a tomada de consciéncia e a construgdo de uma cultura
de paz, empatia e respeito as pessoas.
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Elemento Habilidades
central
(EFO9HI32) Analisar mudancas e permanéncias associadas ao processo de
globalizacéo, considerando os argumentos dos movimentos criticos as politicas
globais.
Conceitos N&o houve habilidades selecionadas nesta categoria.

FONTE: A autora (2024) baseado em (BRASIL, 2018).
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APENDICE 8 — TRECHOS SELECIONADOS DAS ENTREVISTAS

QUADRO 24 — SELEGAO DE CONTEUDOS

Professor Trecho da entrevista

“Eu dou uma olhada no que o governo manda em si. Esta dentro. O
cronograma esté correto, ndo esta fora do comum. N&o d& tempo para a gente
cumprir tudo aquilo, essa que é a verdade. Esse cronograma que ele manda,
na verdade, é enviado pelo MEC, a gente sabe disso. Vai para a SEED e a
SEED passa para nos. Nada contra, ndo posso nem, né? Dentro da historia,
eu acho assim, o que eu acho, eu tenho, eu sou muito critica. Entéo, o que eu
acho que eu devo falar para 0 meu aluno, eu falo. Porque eu quero que o aluno
entenda. [...] Entdo quando eu vejo que é o correto para o aluno, e ai eu
preparo a minha aula. Entdo ndo adianta eu pegar, porque o que o RCO manda
para nés no Estado, ele é um resumo do resumo do resumo.

Galeana

“A gente tenta seguir o periodo histérico para nao ficar fugindo. O governo esta
tirando tudo isso dai da gente, mas, infelizmente, se vocé nao trabalhar uma
linha histérica com os alunos, pelo menos para eles se situarem, vamos dizer,
Eric vocé vai trabalhar a Revolucdo Francesa, mas antes vocé tinha que ter
trabalhado o lluminismo, 0 Renascimento, entdo tudo isso... Isso acontece.
Entdo vocé faz um geral, um esboc¢o geral dessa ideia para vocé chegar no
que vocé quer chegar”

“Antigamente a gente preparava aula do zero. O que ia colocar no quadro,
assim, a partir do livro didatico, na verdade, né? Eu acho que nos ultimos anos,
assim, os livros estao bons. Porque ja tem uma perspectiva mais decolonial.
Entdo eu sempre preparei a partir do livro e 14 na época da TV Laranja ainda,
Catherine | comecei a baixar video para passar para eles e tal. Ai agora, vem tudo
programado da SEED ja, né? Eu também néo acho téo ruim. Porque esta |3,
€ uma opc¢ao, né? J4 a aula ja estd preparada. Claro que tem que ter um
preparo no professor antes, né? De olhar o slide, ver se ndo tem nenhuma
informacdo ali que... que estd meio ultrapassado etc.”

“Bom, quando eu comecei no Estado, eu tinha mais autonomia, entdo eu
selecionava mais 0s contetdos. Hoje tem um curriculo, que é o curriculo
priorizado, que vocé deve, ao longo do ano, trabalhar alguns contetdos.
Obviamente que eu néo trabalho todos, eu escolho alguns, seleciono alguns,
Edward | aqueles que eu acho que é mais interessante para o estudante e também com
base naquilo que eles também pensam, naquilo que eles também tém como
interesse. Mas eu me baseio no curriculo do Estado e também seleciono
alguns conteldos que eu acredito que sejam interessantes para eles
trabalharem, conforme as caréncias deles, as angustias deles, etc.”

FONTE: A autora (2024).

QUADRO 25 — ABORDAGEM HISTORIOGRAFICA

Professor Trecho da entrevista

Entdo, eu acho que a histéria politica € muito interessante. E a historia cultural.
Galeana | Porque através da histéria cultural forma-se a sociedade. E através dessa
historia social forma-se a cultura politica.

Sim, eu tento focar um pouco as questdes politicas, Até mesmo trabalhando
Marc gregos, trabalhando os povos la atras, eu sempre mostro para eles alguma
relacdo que acontece no presente.

O fato de eu ja ter saido da academia ha muito tempo, eu sai em 2003, faz 11
anos. Entdo, eu ndo estou muito inteirada de autores. Isso vem de tal autor.
Mas eu gosto bastante da perspectiva do Hobsbawm, por exemplo, que tem
vérios livros bons. Dessa galera mais, assim, marxista, digamos, né? Mais da

Catherine




Professor

Trecho da entrevista

teoria marxista. E ai, como eu sigo o livro, quando tem ali alguma referéncia
no livro, as vezes eu vou atras. Até a minha monografia foi a partir do
Thompsom, da Histéria Vista de Baixo, do Ginsburg.

Edward

Bom, quando eu comecei no Estado, eu gostava mais de trabalhar os aspectos
politicos e econémicos da historia, porque tem a ver com a minha formacéo.
Mas uma coisa que eu ndo perdi ainda foi sempre buscar trabalhar os grupos
excluidos dentro da historia. A Histéria Vista de Baixo, de Thompson, eu gosto
de trabalhar nessa perspectiva, de trazer os sujeitos que geralmente a gente
ndo debate dentro da escola. Porque a escola, geralmente, é os grandes, os
presidentes, os governantes, aquela histéria mais vista de cima, como se dizia,
né? A partir da perspectiva de cima. Entao, essa perspectiva da historia vista
de baixo é o busco trabalhar. Trazer os sujeitos que geralmente séo excluidos.
Depois, com o tempo, eu comecei a incluir mais também a perspectiva cultural,
que eu nao tinha muito no comecgo. a perspectiva mais dos aspectos culturais
dos sujeitos,

FONTE: A autora (2024).

QUADRO 26 — ABORDAGEM DE ENSINO

Professor

Trecho da entrevista

Galeana

Quando eu vou falar sobre os indigenas, eu tenho que fazer o aluno pensar
como é que esses indigenas receberam os colonizadores aqui. E nés nao
sabemos. Entéo, eu fago esse tipo de pergunta e deixo no ar. A mesma coisa
quando se fala das cruzadas. [...] Entdo vocé tem que implementar, vocé tem
gue saber, abranger mais, fazer esse aluno, por mais dificil, por mais
intolerante que esteja a atual sociedade, que ele se torne um pouquinho, do
minimo, do minimo, critico na atual conjuntura que vivemos, politica. E isso
que eu vejo. Entdo, quando vocé fala da histéria, todo historiador, na minha
opinido, ele é critico. Ninguém faz histéria, porque eu vou contar a histéria. A
gente faz histéria porque nés somos criticos, né? Noés pesquisamos, nés
perguntamos por que, né? A gente sempre tem uma ideia, né? Mas pode se
modificar, pode melhorar. E isso que eu penso. Ent&o, dentro do meu contexto
de professora, eu deixo para o aluno, né? [...]

Entdo, eu sou mais tradicional, né? E eu cobro [dos estudantes]. [...]

Eric

Eu gosto muito de ficar explicando a matéria, contando o fato para eles,
narrando o fato para eles, néo tanto ficar escrevendo. De vez em quando eu
passo 0 meu resumo ho quadro para que eles tenham alguma coisa para ficar
se baseando. E eu ndo uso muito a questdo do livro. O livro, para mim, é um
local onde o aluno vai investigar, procurar, Quando a gente da uma atividade
pra eles, é la que ele vai tirar suas davidas. E 14 que ele vai tirar a resposta do
que estd sendo perguntado. Entdo, eu me baseio muito nesse contexto ai.
Mas, infelizmente, os alunos hoje ndo querem ler, ndo querem interpretar.
Entéo, vocé se obriga a se tornar muito objetiva nesses trabalhos. Entdo a
gente fica muito objetivo. A gente se limita muito ao resumo do resumo. [...]
Entdo quando eu comeco a explicar a matéria, eu primeiro faco um esboco do
gue que é aquilo, do que que aconteceu, ai eu vou trabalhando ponto por
ponto, até eles entenderem. Mas é interessante, cada vez mais vocé consegue
observar a necessidade deles. N&o sei se vocé ja percebeu, quando vocé entra
na sala de aula, Vocé estd com uma coisa preparada, de repente chega, bate
0 olho naquelas criancas, ja muda toda a sua estratégia de trabalho.

Catherine

Eu uso os slides, eu uso o livro, fago atividade no quadro. N&o fago quizzes.
Nunca fiz. Eu fiz uma vez porque estava haquele processo ainda de comecar
e tal, pedindo pra fazer, eu fiz. Mas achei de muito ma qualidade, assim, eu
ndo achei que faga diferenca no processo de aprendizagem dos alunos. E ai
€ isso, eu preparo minhas aulas ali a partir do livro didatico, dos slides, sempre
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baixo algum video que sintetiza o conteldo, assim, e aplico provas. Eu sou
bem tradicional.

Edward

Procuro sempre levar uma fonte ou duas para a sala de aula. As vezes,
inclusive, eu pego la do RCO alguma imagem, alguma fonte que eles trazem,
né? Mas como eu tenho bastante aulas também dos outros anos, sempre tem
fonte, documento, algumas imagens de outros anos que eu redutilizo, né, para
trabalhar em sala de aula. Algumas aulas eu dou mais aulas positivas mesmo.
Tem, por exemplo, tem aulas da semana que eu converso, didlogo com eles,
a gente vai falando sobre o assunto. E outras a gente faz atividades de andlise
de fontes, seja em grupo, individual. Mas eu trabalho de uma forma bem
diversa durante o ano. Fago trabalhos em grupo, faco trabalhos individuais,
faco avaliagdo. Procuro também fazer uma avaliagdo, sempre uma discursiva
e uma objetiva também, porque a gente ndo pode esquecer que eles também
tém que fazer vestibular etc. Entdo, também no ensino médio, principalmente.
Eu trabalho dessa forma, uma prova objetiva, uma prova discursiva, com
analise de fontes etc. Mas é dessa forma que eu trabalho ao longo do ano.
N&do é uma metodologia apenas assim. Quando da, eu trabalho de uma
maneira mais complexa. Quando nao da, eu tenho que simplificar. Dai vai para
a aula expositiva, a gente conversa, dialoga. E dessa forma.

FONTE: A autora (2024).
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QUADRO 27 — SOBRE OS DIFERENTES PONTOS DE VISTA DOS SUJEITOS HISTORICOS

Professor

Trecho da entrevista

Galeana

O que eu posso dizer no momento é que eu faco os alunos se colocarem no
lugar. Se coloquem no lugar do outro. Vocé ja se perguntou por qué? Entéo,
quando eu faco esse tipo de abordagem em sala de aula, por exemplo, com
as grandes navegac0es, eles tém um objetivo, Portugal. Falei, mas o que eles
passaram para chegar até... Eu falei, até aqui embaixo, que agora € o Cabo
da Boa Esperanca e agora é das Tormentas. O que esse povo passou?
Quantas doencas? Eu disse, é isso que eu quero que vocés pensem.

Eric

Alguns, principalmente a questio da Revolucdo Francesa, eu trabalhei muito.
A questéo do papel da igreja, trabalhei muito. Feudalismo, trabalhei muito essa
questdo. E também muito a questao dos politicos brasileiros. Adoro trabalhar
com eles. Ndo me aprofundar na questao politica. Me aprofundar no que eles
fizeram e o que eles foram para o Brasil. E sempre buscar fazer essa relagéo
presente e passado.

Catherine

Eu nédo lembro pontualmente de nada. Eu dou sempre pelo sexto, sétimo,
sexto, sétimo ou oitavo e essa galera mais nova. [...] eu ndo espero muito deles
e é um erro meu, talvez. Talvez eu devesse abrir mais. Eu acho que no ano
até tem mais chance de fazer isso, porque eles ja estdo mais maduros, e sdo
temas contemporaneos, [...] eu tento, por exemplo, quando vocé vai dar aula
de socialismo e capitalismo, vocé tem que trazer o lado dos liberais, né? Dai
eu trago esse outro ponto de vista para deixar a mercé deles o julgamento do
que é melhor e o que ndo é. Eu tento trazer, assim.

Edward

Olha, quando eu vou trabalhar alguns conteudos, Principalmente os contetidos
mais contemporaneos, mais proximos do presente, eu busco trazer sempre
perspectivas diferentes. Por exemplo, vou trabalhar ditador. Ai eu trago uma
fonte falando sobre a resisténcia, uma fonte falando sobre como foi esse
processo de dominacao, politica etc. Entdo eu busco trazer. [...] Eu busco
trazer, por exemplo, uma imagem, um documento, e ai os alunos interpretarem
essas imagens, esses documentos, a partir, entdo, desses elementos da
historia. Entéo, eu acho que, na medida do possivel, em alguns momentos, eu
trago diversas perspectivas. Mas eu busco trazer mais elementos sempre do
sujeito que é excluido. Porque tem a ver com a minha perspectiva tedrica.




FONTE: A autora (2024).

QUADRO 28 — SOBRE AS DIFERENTES PERSPECTIVAS DOS HISTORIADORES

Professor

Trecho da entrevista

Galeana

Sim, uns sdo marxistas, outros ndo sdo. E dai sempre ha aquele, digamos
assim, aquele bate-papo, né? E eu sempre digo, gente, ninguém vai escrever
nada sem motivo. E isso que eu digo. Eu li pela terceira vez as Veias Abertas
da América Latina. Porque cada vez que eu leio, € um olhar diferente. E um
olhar diferente, e é por isso que eu falo para os meus alunos, nao leia uma vez
s6. Leia quatro, cinco vezes o mesmo livro, para vocé ter ideias diferentes,
para a tua maturidade, para vocé ter um viés diferente.

Eric

Eu comento com eles alguns fatos histéricos. A questdo de Canudos,
Contestado. Eu jogo essa visdo para eles. Olha, tem historiador que fala assim
e que fala assim. A mesma coisa na Guerra do Paraguai. O Brasil fala que foi
o Paraguai que comecou. Mas se vocé conversar com o Paraguai, foi o Brasil
que comecou. Entéo, gente, nés ndo podemos ter uma perspectiva de dizer
que foi isso, mas que tem possibilidades que sejam isso. Entdo ter essa dupla
visdo dos fatos, né? Porque realmente, gente, tem coisa ai da histéria que nédo
esta explicada ainda, até hoje. Tem hipéteses, mas ndo esta explicado, néao
esta concluido.

Catherine

As vezes de citar assim na aula. Tipo, ah, tem historiador que acha isso, tem
historiador que acha aquilo. Eu cito as vezes para eles, mas coisas que vém
na minha cabeca na hora que eu estou falando. Nada muito embasado, assim,
ah, esta no meu planejamento de aula. Nao, eu lembro na hora e falo, olha,
para tais historiadores eles tém essas perspectivas. Outros tém outras, o que
vocés acham? Ai, as vezes, mas as vezes.

Edward

N&o tenho o costume de trazer muito para a sala de aula as perspectivas, por
exemplo, dos historiadores. Isso eu ndo trabalho muito. Eu trabalho a fonte e
ai a interpretacdo com os alunos dessa fonte. Para eles realizarem a
interpretacdo. Ja trabalhei em alguns momentos com perspectiva dos
historiadores diferente. Um tem uma abordagem, outro tem outra abordagem,
mas nao é meu habito de trazer a perspectiva dos historiadores.

FONTE: A autora (2024).

QUADRO 29 — SOBRE OS DIFERENTES PONTOS DE VISTA DOS ESTUDANTES

Professor

Trecho da entrevista

Galeana

Principalmente do uUltimo presidente nosso. O Ultimo. Entéo, isso foi em sala
de aula, na faculdade. Alunos realmente bolsonaristas. [...]. Ah, eu sou
Bolsonaro? N&o. Eu sou Lula? N&o. S&o pontos de vistas politicos diferentes
dos quais nenhum dos dois para mim servem. Principalmente eu que ja vivi
em um pais comunista. [...] Entdo foi uma situacdo muito dificil, do qual ndo
me arrependo, mas nao fui jamais ultrajada. Ao contrario, eles realmente, por
eu ter morado num pais comunista, entenderam por que eu nao sou favoravel.
[...] Porque a pobreza é extrema dos dois lados, tanto do capitalismo quanto
do socialismo ou que seja do comunismo. Ela é horrivel.

Eric

Ah, tem aluno que é complicado. Tem aluno que € capitalista, defende ao
extremo, tem gente que apoia o outro sistema. Ai, como chegar ao intermédio?
Sempre dentro da historia, a gente tenta explicar, contornar situacoes,
explicando como, vamos dizer, que a coisa ndo deveria caminhar desse jeito,
mas caminhou desse jeito. Entdo, esse nao foi o jeito realmente pensado. mas
caminhou por esse caminho. [...] Eu tento sempre fazer essa busca de mostrar
nao qual deles estdo certo ou errado, mas dar uma perspectiva de que existe
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uma possibilidade que pode ser melhor entre esses meios. E um dialogo que,
dependendo da turma, vai aulas e aulas.

Catherine

Ainda mais agora com essa polarizacdo do mundo, né? Ainda mais época
eleitoral [...] Nunca entrei num embate direto com ele, assim. Mas é claro, é
perceptivel que eu tenho uma linha de esquerda, assim. Mas ndo, eu ndo
doutrino eles, mas a minha, a minha... o meu lado fica muito claro, porque eu
nao preciso esconder, né? E ai, mas eu sempre falo, 6 gente, tem outros, vocé
pode ser de direito, o que significa ser, olha o neoliberalismo ai, né, o que vocé
acha. [...] Porque a gente dé& aula de historia, ndo tem como vocé néo tomar
partido, digamos assim, né? Eu ndo fico falando de PT, de Lula na aula, ébvio
gue ndo. S6 se me perguntam. E eu ainda tento responder muito pontualmente
e voltar para o conteudo.

Edward

Bom, na sala de aula é um ambiente bem complexo, porque assim, cada um
tem uma opinido as vezes sobre um documento, sobre uma fonte. [..] a partir
da andlise das fontes, eles conseguem trazer olhares diferentes, né? alguns
mais polémicos, entre assuntos da politica, por exemplo, nos ultimos anos tem
sido bem polémico, tem alunos que defendem uma perspectiva, tem alunos
que defendem outra perspectiva. Entdo, quando eles vao analisar essas
questdes mais politicas, isso interfere bastante em temas e assuntos
polémicos, por exemplo, principalmente no ensino médio, que eu trabalho a
questdo do aborto, da questdo das drogas, tem olhares bem diferentes. [...]
quando eles produzem um texto, uma narrativa, uma histéria em quadrinho,
um desenho, falando sobre as ideias deles, cada um traz um elemento. Por
exemplo, quando vocé faz um desenho pedindo uma histéria em quadrinhos
sobre aquele conteudo, a partir da interpretacdo deles das fontes.

FONTE: A autora (2024).

QUADRO 30 — SOBRE A NEGACAO DO PASSADO

Professor

Trecho da entrevista

Galeana

Do holocausto ndo, da ditadura. Ele me perguntou a diferenga do que é
ditadura realmente, do que é que nés vivemos no Brasil. Isso € uma coisa que
ele queria entender e eu falei pra ele, se os militares na época, em 64, que eu
tinha quatro anos, assumiram o poder, eles assumiram o poder assim, eles
tiveram apoio social. Entdo, eu, na minha viséo, tudo o que eu ja li. Foi uma
ditadura que foi apoiado pela sociedade da época. Que sociedade que era
essa? E ndo foi a sociedade riquissima. Foi a sociedade da classe média que
apoiou [...] A critica é social. Se eu tenho apoio para eu subir no poder e apoio
para fazer o que eu bem entendo, eu ndo vou fazer sozinho. Eu tenho apoio.
Entdo, é nisso que ele ficou comigo.

Eric

N&o, até hoje ndo. Mas alguns questionaram, né? Questionaram. E que nem
eu estava lendo um livro, ndo lembro o autor, mas era um livro sobre judeus,
um judeu dando o parecer do lado judeu. E agora, se vocé pega um autor
alem&o e vendo do lado do alemé&o, as coisas se complicam ali. [...] De vez em
quando a gente tenta formar alguma coisa, mas ndo mais morre. Entdo eles
acabam aceitando tudo que a gente fala. Mesmo vocé tentando levantar uma
hip6tese, mesmo vocé tentando fazer um questionamento, mas ndo sai
debates, ndo sai dialogo, ndo sai muita coisa deles. Talvez um pouco seja jogar
um pouco mais pra eles essa situacao. Mas ja teve varios alunos que vieram
falar, mas professor, realmente aconteceu isso? Aconteceu e ainda foi até pior.

N&o, eu acho que € até porque eu sou assim, muito explicita. Entdo os alunos
nunca vieram dar uma dessas perto de mim. Eu ja notei, por exemplo, eles nao
sabem o que € histéria, porque a gente que sempre se interessou por historia
tem muitas coisas claras na mente. Mesmo quando eu ndo era professora, ndo
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Catherine

tinha feito histéria ainda, eu ja sabia o que era o nazismo, por exemplo. Ja
tinha esse entendimento. E eles ndo tém, e as vezes a gente acha que eles
tém, né? E uma vez eu vi passar um video la no conteddo que nem era nada
disso, né? Mas eram grandes lideres, ai era sobre Napoledo, que era a era
napolednica. E no comeco do video tinha o Hitler. Ja rolou outros momentos
também, de tipo, eles acharem que nazismo e comunismo sao duas faces da
mesma moeda, né? Dai eu tenho que parar a aula e falar, ndo gente, uma
coisa € uma coisa, outra coisa & outra coisa. Uma coisa é crime, que é 0
nazismo. Outra coisa é uma ideologia politica que ndo é crime e que prevé
isso, isso e isso. Ja teve esses momentos de eu explicar, mas nunca de
ninguém falar assim, ah, Hitler era de esquerda. Mas eu acho que também é
por isso, porque eu ndo dou aula pro hono ano.

Edward

Eu acho que alguns temas polémicos que tém a ver com a questéo dos direitos
humanos e tal, eu sou bem rigido nessa parte. Falo, ndo, ndo aceito e ndo tem
discussdo, porque isso é crime e eu explico para eles, né, por exemplo. Teve
uma época, faz uns dois anos atras, estava uma onda aqui na escola de o
pessoal colocar, desenhar o simbolo do nazismo la. suastico, desenhava e tal,
ai a gente fez todo um debate com eles, na aula de histéria, os professores
também explicando, e ai diminuiu, diminuiu, por incrivel que pareca [...], Mas
tem, tem aqueles alunos que tém essa perspectiva, né? Nao sei se € o que
eles olham em casa, se € 0s amigos, 0 que é que eles tém essa perspectiva,
se eles gostam dessa perspectiva, mas tem, mas eu sou, nessa parte, eu nao
dou muita liberdade, ndo. Quando € esse tipo de polémica, assim, né? Por
exemplo, do nazismo, né? O povo tem que explicar pra eles que teve muitas
atrocidades, Dai quando vocé traz fontes mostrando as imagens das pessoas
sofrendo, eu levei eles no Museu do Holocausto, ali em Curitiba. Entdo eles
tém um olhar, eles buscam ter um olhar diferente. E eu acho que também tem
muito a ver com a autoridade do professor em sala de aula. Por exemplo,
quando eu trago uma discussdo sobre um assunto, e eu apresento ja uma
perspectiva daquela discussao, eu acho que eles ficam até meio assim com
medo de se contrapor, porque tem a ver com a autoridade do professor e tal.
Entédo, ndo é qualquer aluno que desafia ou questiona aquela interpretacao,
aquela andlise desses temas polémicos. Mas, no particular, eu sei que eles
tém uma opinido, as vezes, diferente etc. Eu busco evitar de entrar em muita
polémica na questéo, por exemplo, da politica, né? Porque hoje um dos temas
mais controversos que tem dentro da escola é a questao politica, porque se
tudo é um lado ou outro,

QUADRO 31 — SOBRE A APRESENTACAO DE MULTIPERSPECTIVAS: TEMAS FACEIS E

FONTE: A autora (2024).

DIFICEIS

Professor

Trecho da entrevista

Galeana

Olha, eu gosto muito da idade média. Gosto muito da histdria antiga, da pré-
histéria. Mas eu fico olhando quando eu tenho que falar sobre realmente a
Revolugdo Francesa, eu tenho minhas dificuldades. Deixou marcas, mas eu
tenho dificuldade de entender certas coisas [...] Como a ditadura, que para mim
ndo foi ditadura, foi regime militar, apoiado socialmente. Também né&o bate.

Eric

Eu gosto dos nonos. Gosto dos nonos. O assunto dos nonos € bem
interessante. E, mais contemporanea, mais realidade. Ndo gosto muito do
Brasil, ndo, mas a histéria tem que contar, mas é politica, né? Nao tem tanto
fato, assim, de... mais marcante, né? Além de revoltas, guerras internas.

Acho que a historia é antiga. Acho mais dificil porque, por exemplo, sexto ano
S&o alunos muito novos e eles ndo tém ainda a ideia de conhecimento do que
€ uma histéria. Entdo, até eles entenderem que aquele negécio aconteceu la
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atras e esta vindo, esta vindo, esta vindo, isso leva muito tempo. [...] a Grécia
eu acho o tema mais gostoso que tem, por causa da mitologia. Vocé conta
aguelas mitologias de Hércules, dos deuses para eles, dai tem filmes. Entédo
ai eles se estimulam muito, mas até chegar |4 ja esta acabando o ano.

Catherine

Eu gosto de pré-histéria, eu acho legal, eu gosto bastante [...] e do oitavo
também, porque é o tema que eu entendo um pouco mais, porque a minha
monografia foi nessa area [...] 0 sétimo eu peguei porque sobrou para mim,
porque é a ldade Média, eu ja ndo gosto tanto, assim. E 0 nono é um desafio
que eu, inclusive, tenho que enfrentar, que faz muito tempo que eu ndo dou
aula de Histdria Contemporanea. [...] Esses temas que sao mais polémicos, é
mais dificil de trabalhar diferentes perspectivas, porque as vezes aquela
perspectiva que é a outra é aquela que vocé ndo gosta muito, mas vocé tem
gue trazer porque eles tém esse direito de ter acesso a ela. Mas quando € um
outro tema, tipo Egito, Egito tudo bem, esta la no passado, ja foi, entdo pode
ser que um historiador ache uma coisa, outro historiador ache outra, a gente
pode fazer esse debate tranquilamente. Entdo, acho que temas que sdo mais
longe no tempo sdo mais tranquilos de trabalhar em diferentes perspectivas e
0S mais recentes sdo mais complicados.

Edward

Eu sou um professor que ndo gosto muito da Histéria Antiga. Eu sou um
professor que gosta mais de Histéria Contemporanea, por isso que eu até pego
0 9° ano, 8° ano, a partir da Revolugdo Industrial, Revolu¢do Francesa. ndo
sou muito fa da histéria antiga, nunca fui nem na graduacao e tal, dou aula no
sexto ano, se for preciso, dou aula no primeiro ano, mas é uma perspectiva
assim, uma histéria que ndo me agrada muito. [...] Talvez por ndo me agradar
muito, eu ndo trabalho de uma maneira mais ampla e talvez ndo apareca essas
diferencas em sala de aula. Mas 0 que eu posso perceber assim, dando aula,
€ que quanto mais préximo deles, mais polémicos e os assuntos abrem mais
margem para a discussao. Quando é, por exemplo, para trabalhar la sobre os
egipcios e tal, parece que é mais uma curiosidade, mais aprender ou saber
como que era naguela época e nao reinterpretar a histéria a partir das fontes.
Entdo, eu consigo perceber mais esses elementos de polémicas em temas e
conteudos da histéria mais contemporaneos. E o que eu percebo.
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QUADRO 32 — SOBRE OS TEMAS MAIS SIGNIFICATIVOS PARA OS ESTUDANTES

Professor

Trecho da entrevista

Galeana

Eu ministro mais os sextos anos, porque eu acho que com 0s sextos anos eu
tenho que abrir [gesto de abertura com as maos]. Entdo, quando eu trabalho o
Egito com eles, eu mostro para eles o legado que essa civilizacdo deixou.
Como que era dura a época para eles. Os egipcios ja sdo da formacgédo de
acreditar e reencarnacgdo. Outro legado bacana que eu acho também s&o os
gregos, os fenicios. Entao eu gosto de trabalhar nessa area. [...] Eu gosto da
Idade Média quando eu falo sobre a salde.

Eric

Como eu falei da Grécia, por causa justamente da ideia de sistemas politicos
gue comegaram, né? Ai eles entendem um pouquinho o que é politica [...]
Como funciona a sociedade, como funciona a hierarquia, o papel do lider. [...]
O feudalismo, a revolucéo francesa também é muito interessante, a revolucédo
francesa, Depois vem da Revolucdo Francesa, as Revoluc¢des Inglesas, a
conquista da América, acho muito interessante, pelo dominio das regides. Ai
vem para o Brasil, trabalhar um pouco essa questao politica brasileira, todo
esse fato politico. Porque que existe uma hierarquia politica hoje no Brasil.
Gosto de mostrar também a Ditadura Militar. Gosto de mostrar a questao da
Primeira e a Segunda Guerra Mundial, a crise de 29. Por qué? S&o coisas
proximas a realidade. S6 d& pra eleger um pouguinho.
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Catherine

E porque eu vou falar a partir do que eu estou dando aula, né? N&o tem como.
Eu acho que estudar as independéncias é muito importante para eles terem
essa perspectiva de entender o colonialismo. Para construir uma mentalidade
decolonial, de entender, o nosso lugar é no mundo, por que que a América é
empobrecida até hoje, por que que a gente tem tanta desigualdade social, de
onde que vem 0s nossos problemas e coisas assim. Pro sexto ano, eu acho
gue para a historia € muito importante para eles terem essa dimensédo para
além da religido. E para eles entenderem que a humanidade tem 200, 300 mil
anos, demora. eu sempre faco questéo de repetir, né? Olha, pessoal, escola é
um lugar de saber cientifico. Cada religido tem a sua explicagdo, para o
surgimento de todas as coisas, mas a gente trabalha a perspectiva cientifica,
e a perspectiva cientifica é essa.

Edward

Eu acho que interfere mais no dia a dia deles, na vida deles, né? No cotidiano.
E eu acho que por isso que eu sempre tive essa preferéncia. Talvez por isso,
que eu escolha 8°, 9° ano. E talvez por isso também eu faca essa abordagem
em sala de aula. Tem a ver com a minha formacao. [...] eu acho que tem a ver
também com a minha preferéncia, eu acho que eu interfiro muito nessa
questdo da escolha do contetido em sala de aula. Eu acho que, por isso que
eu acho que talvez seja mais significativo para mim e talvez para eles alguns
sim, pra outros ndo, né? Mas eu vejo assim que o quanto mais proximo da vida
cotidiana deles e da minha, parece que faz mais sentido. Pelo menos eu vejo
dessa forma. N&o sei se talvez outros professores pensem diferente.
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QUADRO 33 — SOBRE A HISTORIA SER UMA CIENCIA

Professor

Trecho da entrevista

Galeana

Eu ndo acho que ela é uma ciéncia, eu acho que ela é pronta mesmo. Porque
vocé faz histéria, eu fago histéria. Ela pode virar ciéncia, mas ela ndo... No
comeco ela nunca fez ciéncia. Ela é estudada, eu concordo com vocé que ela
é estudada. E tem que ser estudada. Porque quanto mais nds estudamos, mais
nés aprendemos sobre nds, sobre a humanidade, mas ciéncia mesmo... Nao
acho ndo. Pode ser que eu esteja super errada. Nao vejo, porque ela sempre
deixou histéria. Eu ndo tenho como estudar histéria se eu ndo olhar o fisico.
Entédo, quando a gente fala a parte geografica e a parte histérica, elas estdo
caminhando paralelamente. Como é que eu vou estudar, contar a histéria do
espaco fisico se ele ndo existir? [...] Entdo eu ndo acho que ela é uma ciéncia,
eu acho que ela é uma histéria que existiu e que existe e que tem que ser
estudada e que deve ser estudada e cada um tem um ponto de vista.

Eric

Eu acho que a histéria, se tornar uma ciéncia, ao mesmo tempo, € uma
reflexdo. A ciéncia faz a gente também refletir. A histéria faz a gente refletir,
faz a gente analisar os contextos do passado, presente e futuro, quem ja
analisou isso, para mim é realmente uma ciéncia. Porque o historiador tem que
pesquisar, a partir que ele comecou a pesquisar, se tornou uma ciéncia [...]
Entéo, a partir do momento em que ele investigou, ele se aprofundou. Entao
se tornou uma ciéncia. S6 que ndo é uma ciéncia especifica, € uma ciéncia
muito ampla. E, como vocé falou, cada um tem um ponto de visdo. N&do d&
para ser uma ciéncia especifica. E uma ciéncia complexa, que cada vez vai
aumentando mais, nunca para. Esta crescendo cada vez mais. E quando mais
se aprofunda, mas vocé vai querer se aprofundar cada vez mais.

Catherine

Considero... E uma ciéncia humana, né? Mas sim, com certeza. Assisti varias
aulas de teoria da histéria. [...] eu acho que é uma ciéncia, uma ciéncia
humana, subjetiva, mas que eu acho que a academia busca essa objetividade
de mostrar os diferentes pontos de vista, de entender que somos, sim,
subjetivos e vamos imprimir as nossas tendéncias de escolha da vida na
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producdo, mas na hora de escrever mesmo, de colocar, se vocé fazer um
trabalho de mestrado, de doutorado e tal, quem € historiador de verdade vai
saber que tem que ser colocado tudo, independente se ndo te agrada no
material.

Edward

Eu acho que sim. Eu acho que a histéria tem uma metodologia, de pesquisa,
ela produz ciéncia. Eu acho que é um campo cientifico com suas diversas
perspectivas tedricas, enfim, abordagens, mas eu acredito que a ciéncia tem
gue ter um método. E ai 0 método que eu digo é que tem que ter investigagéo,
pesquisa para produzir conhecimento. [...] Apesar de algumas perspectivas
ndo considerarem as ciéncias humanas como ciéncia, acho que hoje a gente
ja avancou bastante nessa discussdo. As ciéncias humanas também séao
ciéncias. Elas produzem conhecimento. Ndo apenas aquilo que € um dado
objetivo, concreto, mas também aquilo que é subjetivo também deve ser
levado em consideracdo na producédo da ciéncia.
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