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RESUMO

A presente pesquisa se iniciou a partir do questionamento de como as religides de
Matriz Africana estariam presentes na cultura escolar e na cultura de uma escola,
com o objetivo de investigar como, e se, as religibes de matriz africana se
manifestam na cultura escolar e na cultura de uma escola (FORQUIN, 1992, 1993;
APPLE, 1989). Para tanto, foi realizada uma pesquisa qualitativa de estudo de caso,
no qual se analisou documentos oficiais, manuais didaticos e atividades escolares,
de uma escola estadual em Curitiba, no ano de 2018. Percebeu-se, com a pesquisa,
que as religides de matriz africana estdo presentes nos documentos de modo fragil,
mas que se manifestam no ambiente escolar por fazerem parte cultura histérica dos
alunos. Pretendeu-se, contudo, demonstrar a importancia do ensino destas religides,
ndo somente para a aprendizagem dos conhecimentos historicos, mas como um
conteudo relevante para que seja possivel o rompimento de barreiras historicas de
preconceito com estas religides e mitigar a ignorancia sobre o papel delas na
formacdao histérica e cultural do Brasil. A partir da compreensdo de que o ensino de
Historia deva ter sentido e contribuir para a formacéo de uma consciéncia historica
gue possibilite aos alunos melhor se orientar em suas vidas. A pesquisa ancorou-se
no referencial teérico da Educacgdo Histérica, principalmente em Jérn Risen (1994,
2007, 2011, 2015), Maria Auxiliadora Schmidt (2009a, 2009b, 2011, 2013, 2014,
2015, 2016) e Isabel Barca (2001, 2017). Ainda, ao tentar perceber essas religides
como um tema controverso na Historia do Brasil tomando como base as discussdes
de Von Borries (2016), Schmidt (2015) e Falaize (2014), visou demonstrar que com
base no Novo Humanismo, como proposto por Risen (2015), € possivel que se
forme identidades sem a desumanizagdo do outro, contribuindo para uma
comunicacdo intercultural que possibilite a aceitacdo e o respeito ao outro, as
diferencas, ao diferente.

Palavras-chave: Educacdo Historica. Religibes de Matriz Africana. Temas
Controversos. Novo Humanismo. Cultura escolar.



ABSTRACT

The present research started from the question of how African-oriented religions
would be present in the school culture and in the culture of a school, aiming to
investigate how, and if, the African-oriented religions manifest themselves in the
school culture and in the culture of a school (FORQUIN, 1992, 1993; APPLE, 1989).
To this end, a qualitative case study research was conducted, in which official
documents, textbooks and school activities from a state school in Curitiba, in 2018,
were analyzed. It was noticed through the research that the presence of African-
oriented religions are scarce in the documents, but they manifest themselves in the
school environment as they are part of the students' historical culture. It was
intended, however, to demonstrate the importance of teaching these religions, not
only for the learning of historical knowledge, but as a relevant content in order to
overcome historical barriers of prejudice with these religions and mitigate ignorance
about their role in the historical and cultural formation of Brazil. From the
understanding that the teaching of history must have meaning and contribute to the
formation of a historical awareness that enables students to better orient themselves
in their lives. The research was anchored in the theoretical framework of Historical
Education, mainly in Jorn Rusen (1994, 2007, 2011, 2015), Maria Auxiliadora
Schmidt (2009a, 2009b, 2011, 2013, 2014, 2015, 2016) and Isabel Barca (2001,
2017). Still, in trying to perceive these religions as a controversial theme in Brazilian
History based on the discussions of Von Borries (2016), Schmidt (2015) and Falaize
(2014), it aimed to demonstrate that based on the New Humanism, as proposed by
Rusen (2015), it is possible to form identities without the dehumanization of the other,
contributing to an intercultural communication that allows the acceptance and respect
for the other, the differences, the different.

Keywords: Historical Education. African-oriented. Religions. Controversial Issues.
New Humanism. School culture.
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1 INTRODUCAOQO?

Ha mais de 16 anos foi promulgada a Lei n°® 10.639/03 que instituiu a
obrigatoriedade do Ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana em todas
as escolas do territério nacional. Devido aos intensos debates que se sucederam
apos a implementacdo da legislacdo, ha a possibilidade de se pensar que a
discusséo dessa tematica esta bem estabelecida nas instituicdes de ensino e que os
profissionais estdo habituados e preparados para abordar os assuntos em suas
aulas. Porém, notei em minha préatica como professora da rede publica de ensino a
mais de 10 anos, € que had um despreparo de grande parte dos professores, como
também limitacdes na implementacdo da lei no cotidiano escolar.

Em 2014, ao realizar um curso da Secretaria de Educacdo do Estado do
Parana (SEED), em parceria com o Laboratorio de Pesquisa em Educacgédo Histdrica
da Universidade Federal do Parana (LAPEDUH/UFPR), pude sentir como certos
temas sado dificeis de serem trabalhados com os alunos em sala de aula,
determinadas tematicas podem ser delicadas e, até mesmo, causar desconfortos,
tensdes, divergéncia de crencas e costumes, principalmente no que concerne a
questOes familiares. A proposta do curso era, dentro da perspectiva da Educacao
Histdrica, utilizar uma fonte filmica nas aulas de Histéria, buscando analisar como
ocorria a aprendizagem historica com o uso de filmes, utilizados como fonte
histérica, e se este poderia contribuir para a literacia histérica (LEE, 2006)?, ou seja,
para que os alunos soubessem ler o mundo historicamente. Esta proposta do curso
foi realizada por mim e uma académica do curso de Historia.

A fonte filmica foi escolhida no acervo da Cinemateca de Curitiba e, como
este esta diretamente relacionado com a histdria recente e regional, tive a
oportunidade de conhecer o documentario chamado “Pra ver a Umbanda Passar”,
direcdo de Luciano Coelho e Marcelo Munhoz, langcado em 2007. Neste
documentario sdo entrevistados dirigentes de diversos terreiros de Umbanda de

Curitiba, principalmente sobre como iniciaram suas trajetérias nessa religido.

! Optou-se pela escrita em primeira pessoa na introducéo, por se julgar importante a compreenséo e
gustificativa do trabalho trazer aspectos da vida pessoal e da trajetoria profissional da pesquisadora.
Sobre o conceito de literacia historica ver também LEE, Peter. Em direcdo a um conceito de
Literacia Histdrica. A escolha de recursos na aula de Histéria. In: Educar em Revista. Curitiba: Ed.
UFPR, n° especial, 2006. P. 131-150; e SCHMIDT, Maria Auxiliadora. Literacia Histérica: um desafio
para a educacéo histérica no século XXI. Histéria & Ensino, Londrina, v. 15, p. 09-22 ago. 2009.
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Por meio dessa fonte, trabalhei pela primeira vez em uma aula com o
contetdo de religido de matriz africana, embora seja professora de Histéria e
umbandista praticante. Talvez isso se tenha dado pelo fato desta tematica ndo estar
presente diretamente como conteldo nas propostas curriculares e nos materiais
didaticos, e também pelo fato de nunca ter tido contato com as religibes de matriz
africana quando era estudante, seja na Educacdo Basica, na Graduagdo ou nos
cursos de formacao continuada. Os meus conhecimentos destas religibes provinham
da cultura histérica, da pratica religiosa pessoal, adquiridos desde a infancia, fora
dos muros da escola e da academia.

Percebi uma dupla limitacdo em minha pratica como professora. A primeira
de cunho académico, pois, mesmo sendo egressa das cadeiras da universidade em
2009, nao tive contato algum com a tematica das religibes de Matriz Africana, assim
como pesquisadora ou professora em formacao inicial, ndo recebi embasamento
tedrico, nem preparacao didatica para trabalhar o tema como professora de Historia.

A segunda limitacdo estava relacionada ao preconceito racial e religioso em
nossa sociedade, que leva a invisibilidade dessas tematicas. Por exemplo, por ser
umbandista, sempre fui orientada a ndo comentar sobre a religido que praticava, a
ndo expor a fé que assumi. Dadas essas duas limitacdes, julguei ndo ser possivel
abordar a temética das religides de matriz africana em sala de aula, mesmo com a
consciéncia de que elas estao presentes em diversos aspectos da cultura brasileira.

A partir dessa reflexao, originada pelo trabalho desenvolvido nesse curso de
2014, passei a perceber a necessidade de pesquisas referentes a essa tematica,
tanto em relacdo a sua presenca como em relacdo a sua auséncia nas aulas de
Historia: a religido € um aspecto importante na cultura de qualquer povo, porém,
guando se trata das religibes de matriz africana existentes no Brasil, elas parecem
ter sido esquecidas, deixadas de lado, negadas, como se néo tivessem um papel
importante na formacédo cultural de um povo, mesmo aqueles que ndo sédo ligados
diretamente a essas religides.

O trabalho realizado no curso em 2014 demostrou também que nao é facil
trabalhar com essa tematica, principalmente por envolver preconceito por parte dos
estudantes. Por outro lado, demostrou que é importante e necessario abordar o

tema, justamente por contribuir ndo s6 com o conhecimento das religibes de matriz



18

africana, sobre sua influéncia na historia e na cultura do Brasil, mas principalmente
para contribuir no sentido de romper com preconceitos, estereétipos e intolerancias®.

Mesmo depois da aprovacédo da Lei n° 10.639/03 ha ainda a necessidade de
se abordar o Ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira com o objetivo de
educar para as relacdes étnico-raciais, de promover o reconhecimento e a
valorizacdo da decisiva participagdo de africanos e seus descendentes na
construcdo da nacéao brasileira, assim como o respeito e divulgacdo de sua cultura e
historia (SILVA, 2010, p.39). E a escola tem um papel fundamental para que esse
objetivo seja alcangado.

Apds essa primeira experiéncia, nos anos seguintes participei de outros
cursos promovidos pelo LAPEDUH/UFPR e os questionamentos em torno das
tematicas raciais e 0s siléncios, os descasos e as omissdes que as circundam, sé
foram aumentando. E, em minha experiéncia pessoal, sendo professora da rede
publica, percebi que ha por parte dos estudantes uma visdo negativa a respeito do
continente africano, de sua populagéo, historia e cultura®.

Embora a Lei n® 10.639/03 preconize que sejam trabalhados os conteudos
de forma transversal, ndo ficando restrito seu estudo a Histéria, mas também as
outras disciplinas pertinentes, como a Artes e 0 Ensino Religioso, por exemplo, ha
de levar em consideracdo que sao temas muito pertinentes a Historia e € necessario
compreender que a Historia, sendo uma disciplina escolar, tem um papel
fundamental na formacédo da identidade dos jovens estudantes e no processo de
humanizagéo dos mesmos.

Nessa perspectiva, a Educacao Histoérica, por ser campo dedicado ao ensino
de Histéria, tem muito a contribuir. Primeiramente, contribui com as pesquisas
acerca de uma didatica da historia que tenha na propria epistemologia da Histoéria
seu campo de referéncia, que busca compreender os processos de formacdo do

pensamento historico e da formacdo da consciéncia histérica, como nos apontam as

® O processo de pesquisa, realizado com uma académica do curso de Histéria, foi apresentado e
descrito em um artigo. Ver: ZATTERA, Amanda Cristina; CALDAS, Camila Chueire. A Umbanda na
sala de aula: discurso nacionalista no Estado Novo (1937-1945). Revista de Educacdo Histérica —
REDUH, n.7, p. 42-50, set./dez. 2014. Curitiba: LAPEDUH, 2014.

* Em 2016 conclui uma pesquisa acerca do pensamento dos alunos sobre a Africa para a aquisi¢éo
do titulo de especialista, no curso de p6s Graduagdo em Género e Diversidade na Escola, ofertado
pela Universidade Federal do Parana. Ver: CALDAS, C. C.; POLIDORO, M. Positivacdo da Africa:
reflexdes e acBes acerca da percepcdo de alunos. In: Mauricio Polidoro; Daniel Canavese. (Org.).
Educagédo a distancia, género e diversidade: interagBes nas praticas escolares. led.Rio de Janeiro:
Autografia, 2016, p. 15-30.
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pesquisas de JOorn Risen (1994, 2007, 2011 e 2015), Isabel Barca (2001 e 20117),
Maria Auxiliadora dos Santos Schmidt (2009a, 2009b, 2011, 2013, 2014, 2015 e
2016) e diversos outros pesquisadores de grupos constituidos no Brasil e em outros
paises.

Em um segundo ponto, também pautado na Educacgdo Historica, Rusen
afirma a necessidade da didatica da Historia estar estabelecida nos pressupostos do
que chama de Novo Humanismo pois, hum mundo globalizado, diante da
diversidade cultural, o humanismo “analisa o elemento comum na vida humana, os
seus valores e normas, e a0 mesmo tempo reconhece a diferenca e a variedade
como uma manifestagdo da natureza cultural da humanidade” (RUSEN, 2015, p.
135).

A pesquisa desenvolvida procurou demonstrar, por meio de um recorte da
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, as Religides de Matriz Africana, como
que se pode observar a forma que a lei € implementada numa escola publica e como
0os documentos e materiais de suporte abordam essas religides. A pesquisa foi
realizada em uma escola publica de periferia, localizada em Curitiba, Parana. Faz-se
importante refletir sobre a localizacdo da escola, pois, na regido no sul do Brasil, por
conta do grande processo de imigracdo europeia, a maioria da populacdo é branca®,
0 que torna os aspectos da cultura negra menos perceptiveis a primeira vista que
em regifes onde a populacdo negra é mais presente.

Ao abordar as religibes de matriz africana como objeto de estudo, esta
pesquisa insere-se também na possibilidade de contribuicdo para as pesquisas
recentes no Brasil que tratam dos temas controversos ou das “histérias dificeis”
(VON BORRIES, 2016).

O conceito de “burdening history” desenvolvido pelo historiador aleméo Bodo
Von Borries, diz respeito a uma historia tensa, pesada e, tal conceito no Brasil ainda
estd em construcdo. Segundo Schmidt, a historia da discriminagao racial seria um
tema a ser incluido na histéria dificil do pais e que, embora exista avancos apos a
implementagdo da Lei n° 10.639/03, ainda sao necessarias investigacbes “cujos

resultados possam contribuir para os debates acerca de como os professores lidam

° Segundo a Pesquisa Nacional de Amostragem por Domicilio Continua, a PNAD — C, de 2016, na
regido Sul do pais, 76,8% da populacéo se declarou branca, 18,7% parda e apenas 3,8% preta. Por
outro lado, na regido Norte, 72,3% da populacdo se declarou parda, 19,5% branca e 7,0% preta.
Dados divulgados pelo IBGE na pagina https://bit.ly/2zPPmFf, visitada em 20/12/2018.
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com o ensino destes aspectos desta ‘historia dificil’ do Brasil, bem como as questdes
gue envolvem a aprendizagem por parte dos alunos” (SCHMIDT, 2015, p. 21).

Ha uma dimensdo da cultura histérica que influencia a abordagem desse
tema das religides de matriz africana e que contribui para torna-lo um tema dificil,
tenso de ser trabalhado. Schmidt explica que, segundo Risen, a Cultura Histéria
seria uma categoria de analise dos fendmenos relacionados ao papel da meméria no
espaco publico, assim como ao uso dos argumentos historicos para fins politicos
(SCHMIDT, 2012, p. 77). As religibes de matriz africana fazem parte de uma
expressiva parcela da cultura popular brasileira, influenciando diversos costumes e
hébitos ndo s6 dos seguidores das religides ou da populacdo negra. Percebemos
também que aspectos dessas religibes sdo temas recorrentes de musicas, livros,
novelas, etc. E comum ouvir no ambiente escolar os alunos falando algo referente a
religiosidade afro-brasileira, usando termos como: “exus”, “pomba-gira” e
“macumba”. Esta inserida na cultura escolar esta dimensdo da cultura historica,
porém, muito pouco se estuda sobre a presenca destas religibes na escola e,
especialmente, nas aulas de Historia. Fago referéncia a disciplina de Histéria por ser
minha area de atuacdo, mas sendo professora, em momentos de didlogos com
colegas que atuam em outras disciplinas, percebi que, mesmo na disciplina de
Ensino Religioso normalmente ndo séo abordadas as religides de matriz africana.

O sociblogo Jean-Claude Forquin expde como ocorre a selecdo dentro de
uma cultura do que deve ser ensinado nas escolas e a consequente formacdo do
curriculo escolar. Segundo esse autor “a forma como uma sociedade representa o
passado e gera sua relacdo com o passado constitui uma dinamica altamente
conflituosa e dependente de todo o tipo de fatores sociais, politicos e ideolégicos”
(FORQUIN, 1992, p. 30), o que me levou a indagar se a selecao dentro de nossa
cultura ndo levou em consideragcédo a contribuicdo das religides de matriz africanas
para a formacao da cultura brasileira.

Diante do que foi aqui exposto, ressalto que estas discussdes possibilitaram
rever o objeto de pesquisa, percebendo-o como um conteddo que, embora haja
orientacbes para ser abordado pelos professores, verifica-se que ndo ha muitos
elementos de sua real implementacdo no cotidiano escolar.

Por se tratar de um aspecto cultural, ndo sé da cultura popular, mas também
da cultura negra, ndo correspondente ao que certos grupos que detém posicdo de

poder na sociedade gostariam que fosse cristalizado (FORQUIN, 1992) para a
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posteridade nas escolas por meio do curriculo formal, se percebe um silenciamento
diante desse conteudo. Mas, a cultura resiste e encontra outras formas de se manter
viva e adentra os muros da escola por meio dos alunos. Acredito que, perceber as
caréncias destes alunos com relacdo ao conhecimento das religibes de matriz
africana, sua historicidade, sua parcela de contribuicdo em nossa formacéo cultural,
pode contribuir para que a percepcao destes alunos acerca destas religides, que
muitas vezes € negativa, possa se tornar um conhecimento histérico, formando uma
consciéncia historica mais critica e humanista, voltada ndo somente para a
aceitacdo, mas ao respeito as diferencas e ao diferente.

A presente pesquisa também se insere num conjunto de trabalhos do
“Projeto Memorias Brasileiras: Conflitos Sociais - Indigenas, Quilombolas e Napalm:
uma histéria da guerrilha do Vale do Ribeira”, financiado pela CAPES e coordenado
pela Professora Dr.2 Maria Auxiliadora Schmidt.

Ao ingressar no programa de Pos-Graduacdo em Educacéo fui convidada a
participar das acdes do projeto e também como bolsista. O referido projeto
intenciona ressignificar as histoérias, registros e cronicas sobre a “Guerrilha do Vale
do Ribeira” com base nas demandas e caréncias das popula¢des que habitavam e
ainda hoje habitam a regido. A presente pesquisa dialoga com as inten¢des do
projeto por assumir a reflexdo sobre o ndo lugar dos excluidos, a humilhacdo dos
povos africanos e de sua histéria. “Esta relevancia encontra guarida [...] quando
observamos a exclusao de acontecimentos da historia do Brasil, como componentes
curriculares e/ou de manuais didaticos. Ademais, em se tratando de elementos da
cultura escolar, cuja presenca na formacao da consciéncia histérica das criancas e
jovens brasileiros é notada e notavel”®.

Faz-se necessario ressaltar que, 0 momento presente, no qual vivenciamos
o crescimento de discursos da extrema direita, de fundamentalistas religiosos, de
ataques aos direitos humanos, as minorias, que acabam envolvendo politicamente a
Educacao, como na ascensao de projetos como o “Escola Sem Partido” o qual, com
discurso de nao doutrinar os jovens alunos nas salas de aulas visa limitar a
liberdade dos professores, gerando um clima de fiscalizagdo constante sobre o que
se esta ensinando nas escolas. Em nome ‘da moral e dos bons costumes’, muitos

conhecimentos cientificos estdo sendo colocados em cheque e a propria Historia

® Um dos objetivos do Projeto: Indigenas, Quilombolas e Napalm: uma histéria da guerrilha do Vale
do Ribeira. Edital 12/2015 - Memdrias Brasileiras: Conflitos Sociais.
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documentada estd sendo colocada a prova, numa espécie de revisionismo cego e 0
professor, muitas vezes, acaba perdendo sua legitimidade perante alunos, pais de
alunos e seus lideres religiosos e politicos’.

O professor Denis Castilho, ressalta que o Escola Sem Partido (ESP),

apesar de

Sua aparente isonomia (aparente porque o apartidarismo surge apenas no
nome) comegou a instigar polémicas em torno das diretrizes educacionais
em todo o pais e muito do que tem sido suscitado por seus apoiadores
termina por promover desvios de atencdo dos reais problemas

educacionais. (...) Mas o ataque também ¢é partidario. A escola e o sistema
educacional vao se tornando uma arena de disputa entre partidos que pode
confundir ainda mais as pautas da educacdo, desviando a atencdo e
acobertando articulagbes que buscam reduzir a funcdo social da escola e
tornd-la um grande negécio. A conjugacdo dessas questdes, somada ao
incentivo a vigilancia, & intimidagdo do trabalho docente e a difusdo de
concepcgdes ultrapassadas e anacrbnicas sobre educacdo, terminam por
estimular um ambiente de formac¢&o ainda mais persuasivo, dual e limitado
(CASTILHO, 2019, p.3).

Outro ponto que Castilho destaca é o ataque aos professores.

O professor tornou-se a figura a ser culpabilizada porque, apesar de todos
os limites institucionais que acometem sua pratica, o processo formativo de
que ele participa tem como importantes premissas a autonomia e a

o Projeto Escola sem Partido passou a ser discutido no Congresso Nacional a partir de 2014 e teve
mais de 10 projetos de lei anexados a ele até 2019. Embora néo tenha tido éxito de ser aprovado no
Congresso, ao longo de quase 5 anos, muitos projetos semelhantes foram votadas e até mesmo
aprovados em cidades e estados do pais. Esse fato deixa claro o impacto que a discussao ja causou
na educacao. Muitos professores tém sido perseguidos desde entdo, tendo suas aulas gravadas e até
suas postagens em redes sociais disseminadas, levando muitos professores a exposicdo e perderem
seus empregos. Pode-se consultar a pagina na internet dos Professores Contra o Escola sem
Partido, na qual ha diversas noticias, trabalhos académicos, pesquisas e discussfes sobre o tema
por meio do endereco eletrdnico < https://profscontraoesp.org/ >, visitado dia 19/05/2019. Algumas
noticias referentes a perseguicdo aos professores também podem ajudar a elucidar os fatos, ficando
disponivel os enderegos eletronicos <https://bit.ly/2MM2xNK>; < https://bit.ly/2pbHTOK > visitado dia
19/05/2019.

Diversas pesquisas sobre o Escola Sem Partido também vem sendo realizadas em programas de
mestrado e doutorado. Com relagdo a problematica da intolerancia religiosa, segue a indicacdo de
uma noticia na qual uma professora de Histéria foi afastada por ter dado uma aula sobre as religides
de matiz africana numa escola do Ceara< https://glo.bo/2MLgD2b >. Acessados em 24/04/2019

Deixo também algumas noticias de declara¢des polémicas da ministra da Mulher, Familia e Direitos
Humanos, Damares Alves, como exemplo, enfatizar que as mulheres devem ser submissas aos
homens e que meninas deveriam vestir rosa € 0s meninos azul. Essas afirmac¢8es contribuem para
vincular as afirmacdes da Escola Sem Partido e do avanco do conservadorismo ligado a certos
grupos evangélicos.

Pode-se acessa-las pelos enderecos < https://bit.ly/2M10Q76 >; < https://bit.ly/362F56L>. Acessados
em 24/04/2019

Ainda, uma analise extremamente relevante é realizada pela jornalista Eliane Brun, sobre os
primeiros 100 dias do atual governo do presidente Jair Bolsonaro, intitulada “Cem dias sobre o
governo dos perversos”.

Ver <https://bit.ly/2Watl8c>. Acessados em 24/04/2019
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liberdade de pensar. Isso significa que o ESP, ao contrario do que seus
idealizadores costumam defender, vai compondo um movimento que, em
esséncia, objetiva atacar frontalmente as liberdades e minar ainda mais a
autonomia pedagdgica (CASTILHO, 2019, p.3).

O que fica claro, nestes discursos como da Escola Sem Partido, € que os
mesmos favorecem o0s setores mais conservadores da nossa sociedade e crescem
principalmente entre os alguns setores evangélicos e, ao invés da ndo partidarizacao
da educacéo, sustentam um tipo Unico de narrativa que serve aos interesses desses
grupos®. E o perigo da histéria Unica que, como disse a escritora nigeriana
Chimamanda Ngozi numa palestra da TED em 2009, “rouba das pessoas sua
dignidade. Faz o reconhecimento de nossa humanidade compartilhada dificil.
Enfatiza como nés somos diferentes, ao invés de como somos semelhantes”.

Pensar as religibes de matriz africana como um contetdo histérico pode
contribuir para a sensibilizagéo dos jovens alunos diante de outras experiéncias no
tempo, das outras histérias, para que em suas vidas praticas, consigam se orientar
de forma mais humana, respeitando as diferencas de credo, de cor, as pluralidades
culturais.

Com base nos argumentos anteriores a presente pesquisa propde-se a

investigar a seguinte problemética:

De que maneira as religibes de Matriz Africana estdo presentes na

cultura escolar e na cultura de uma escola?

A partir desses questionamentos centrais, pode-se interrogar:

a) A cultura da escola dialoga com a Cultura Histérica, ou ainda, como a
cultura histdrica se expressa na cultura de uma escola?

b) Em que medida os documentos da cultura escolar contribuem para o

desenvolvimento do conteludo acerca das Religibes de Matriz Africana?

® Sobre os grupos religiosos que perseguem as religies de matriz africana ver: SILVA, V. G. (Org.)
Intolerancia religiosa: Impactos do neopentecoalismo no campo religioso afro-brasileiro. S&o
Paulo: Editora da Universidade de S&o Paulo, 2015.

° TED seria uma organizacao sem fins lucrativos com o proposito de disseminar ideias por meio de
discursos curtos. Os temas a principio eram voltados para tecnologia, entretenimento e design, ou
planejamento, mas hoje em dia abrangem diversas areas. As palestras realizadas em grandes
eventos e divulgadas na internet ajudariam a disseminar os conhecimentos pelo mundo, sempre num
sentido de serem inspiradoras. O discurso da escritora esta disponivel na plataforma da TED na
internet, em <https://bit.ly/2NaarQ3> acessado em 10/10/2018.
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Essa pesquisa foi construida tendo como campo de referéncia a Educagéo
Historica, estudos sobre a Educacdo e o Ensino que levam em consideracdo a
Cultura como aspecto de andlise (SCHMIDT; URBAN, 2016).

Articulado a problematica de investigacdo, a pesquisa propde como objetivo
geral:

e Investigar como e, se, as religides de matriz africana se manifestam na

cultura escolar e na cultura de uma escola.

Os objetivos especificos foram assim definidos:

e Refletir sobre uma nova concep¢do de Humanismo que possibilite a
formacdo de identidades tolerantes, sensiveis aos outros, que lutem
para garantir os direitos civis a todas pessoas, independente das
diferencas.

e Destacar as religides de matriz africana como um tema tenso, dificil,
controverso, tendo como referéncia os debates contemporaneos
relacionados ao campo da Educacao Histérica;

o Refletir sobre as religibes de matriz africana como um tema dos
contetdos de Histéria que possa contribuir com uma formacdo mais
humana, ou seja, que possibilite aos jovens estudantes a compreensao

dos outros e a si mesmos com vistas ao respeito as diferencas.

Ao longo da pesquisa, a hipotese que se buscou responder foi a de que as
religides de matriz africana estariam fora do curriculo oficial das escolas e se, apesar
disso, elas se manifestam no ambiente escolar por estarem presentes na cultura
histérica dos alunos.

Considerando estas reflexdes, o presente texto esta organizado da seguinte
forma:

Nesse primeiro capitulo — a Introducdo — sdo apresentados os caminhos
percorridos para desenhar a presente pesquisa. Apresenta 0 percurso da
pesquisadora, bem como a intengéo e objetivos da investigacao.

O segundo capitulo: Perspectivas da Educacdo Histérica, os temas
controversos e o0 Novo Humanismo intenciona demonstrar a particularidade do

pensamento histérico, bem como a necessidade de se pautar o ensino de historia na
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sua ciéncia de referéncia, para que se consiga a formacdo de uma consciéncia
historica mais critica, que possa contribuir para melhor orientar os jovens estudantes
em suas vidas praticas. Para tanto, esta ancorado, entre outros pesquisadores, nos
estudos de Jorn Rusen, Maria Auxiliadora Schmidt e Isabel Barca. Ainda nesse
capitulo, buscou-se demonstrar que as religibes de matriz africana podem ser
consideradas temas controversos na Historia do Brasil, assim como que um novo
Humanismo pode contribuir para os estudos destes temas.

No terceiro capitulo: As religides com tema da cultura: Cultura Historica e
cultura da escola se discutiu aspectos das tematicas raciais e a necessidade de
aborda-las nas escolas, assim como as questdes acerca das religibes de matriz
africana como elemento da Cultura Historica. Ainda nesse capitulo foram tratadas
das questdes das escolhas culturais e ideolégicas que pautam o curriculo escolar e
suas implicacbes no espaco escolar, com base nos estudos de Jorn Risen, Jean
Claude Forquin e Michel Apple.

O quarto capitulo contempla a andlise do espaco escolar de uma escola
publica da cidade de Curitiba com a intencdo de investigar como as religibes de
matriz africana podem ser percebidas nos documentos oficiais que orientam o
trabalho escolar e na cultura de uma escola. Para tanto foram analisados
documentos oficiais escolares, assim como algumas atividades que foram realizadas
na escola envolvida na pesquisa. Nesse momento, € apresentado o arcabouco
metodoldgico utilizado, o qual se ancorou nos estudos de caso das pesquisas
qualitativas, por entender que um estudo de caso aborda a analise situada e em
profundidade de um fendmeno particular, levando em conta seu contexto e suas
multiplas dimensées, valorizando o aspecto unitario (ANDRE, 2013, p. 97).

No quinto capitulo, com as considerac¢des finais, buscou-se retomar a
problematica e a hipdtese levantadas na introducéo da pesquisa, ressaltando como
que O suporte tedrico procurou responder essas questdes, assim como retoma
discute a importancia da abordagem das religibes da matriz africana para a
formacao de consciéncias historicas mais criticas e humanas.

Por fim, de forma geral, a investigacdo busca uma reflexdo constante sobre
0S questionamentos apresentados e tenta mostrar como o estudo de um caso
realizado em uma escola pode contribuir para estudos futuros, assim como para se
conceber um outro olhar para os conteudos das religibes de matriz africana

ensinados em sala de aula. Enquanto tema recorrente na cultura historica de alunos
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e professores, as religides de matriz africana se fazem presentes nas escolas e a
maneira com que essa cultura historica é recebida e tratada tem impacto significativo

na formacédo das criancas e jovens.
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2 PERSPECTIVAS DA EDUCACAO HISTORICA: OS TEMAS CONTROVERSOS
E O NOVO HUMANISMO

O presente capitulo discutird sobre a necessidade do ensino de Histéria
estar pautado na sua ciéncia de referéncia, buscando refletir como as pesquisas da
Educacdo Histérica sdo importantes para compreender as suas especificidades.
Diante dessa premissa, serdo abordados os conceitos de Historia Dificil e do Novo
Humanismo, assim como suas implicacbes para a compreensdo do objeto de
pesquisa como um conteudo importante no processo de formacdo de uma

sociedade mais justa e que respeite as diferencas.

2.1 DAS PARTICULARIDADES DO ENSINO DE HISTORIA E A ESCOLHA PELA
EDUCACAO HISTORICA

A Histéria, assim como as demais ciéncias, possui sua especificidade, seus
meios proprios de pesquisa, de estruturacdo das formas de pensar historicamente,
de formacdo de uma consciéncia histérica. A necessidade de se defender a
particularidade da ciéncia histdrica e do seu ensino, faz-se importante na conjuntura
atual de ataques a Histdria, a legitimacao do saber histérico, aos ataques as ciéncias
humanas em geral, assim como a defesa da Historia enquanto disciplina escolar e
contra o esvaziamento dos curriculos™.

Retomando a trajetéria da didatica da Histéria, Riisen destaca que, antes de
se tornar uma ciéncia no século XIX, a Histdria possuia uma clara funcéo didatica,
com suas regras e principios compostos por questfes relacionadas ao ensino e

aprendizagem. De acordo com o fildsofo Jorn Rusen (2011) “ensino e aprendizagem

10 Ha alguns anos as Ciéncias Humanas vem sendo atacadas, diversas foram as tentativas de retirar
as disciplinas de Filosofia e Sociologia do curriculo do Ensino Médio e, no final de 2018, foi aprovada
a Base Nacional Curricular Comum, a BNCC, na qual somente as disciplinas de portugués e
matemética sdo obrigatérias e as demais seriam diluidas, distribuidas ao longo dos trés anos,
conforme os governos estaduais optarem por organiza-las. No més de abril de 2109, em pleno inicio
de seu mandato de ministro da Educacdo, Abraham Weintraub declarou que se deveria cortar
investimentos das faculdades de ciéncias humanas, pois essas ndo eram rentaveis. Por fim, cortes
nas Universidades e nas demais areas da educacédo pelo atual governo federal também demostram
0s ataques a educacdo de modo geral.

Os ataques as disciplinas de ciéncias humanas podem ser vistos na seguinte reportagem:

< https://bit.ly/2ML7Z3C>; acesso em 29/04/2019.

Com relacéo aos cortes de verba anunciados pelo MEC ver < https://glo.bo/341VMOh >; acesso em
29/04/2019.
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eram considerados no mais amplo sentido como o fenbmeno e 0 processo
fundamental da vida humana, nao restrito simplesmente a escola”, tanto que a frase:
historia vitae magistral (histéria mestra da vida) era o que definia a tarefa da
historiografia (RUSEN, 2011, p. 24.).

No século XIX, com o processo de institucionalizacéo e profissionalizacdo da
ciéncia, essa importancia didatica da Historia foi esquecida, assim como o principio
gue a Historia estaria enraizada nas necessidades sociais para orientar a vida dentro
da estrutura tempo, sendo direcionada pelas necessidades humanas basicas, a uma
audiéncia e com um papel importante dentro da cultura politica das sociedades
(RUSEN, 2011, p. 25).

A didética da Historia passou a ndo ser mais relevante para os historiadores,
gue se ocuparam com as questdes relativas a metodologia da pesquisa historica. As
questdes do ensino dessa disciplina foram entdo pensadas a partir da Pedagogia,
baseadas nos métodos de como ensinar e voltadas para a didatica geral (RUSEN,
2011, p. 28). A didatica da Histéria, nesse sentido, era vista como uma disciplina
pedagdgica e ndo competente a Histéria™*.

Na Alemanha, na década de 1970, com uma nova geracao de estudiosos, a
Historia passou a ser concebida com lagos muito proximos a outras ciéncias sociais,
levantando importantes questfes sobre a tarefa basica da cognicdo histérica e a
funcao politica dos estudos histéricos, que se refletiram sobre a didatica da Historia.
Segundo Rusen, “os historiadores foram confrontados com o desafio do papel
legitimador da Histéria na vida cultural e na educagao”, passando a ampliar suas
autorreflexdes e autoentendimento histérico, o que levou a respeitarem as
“‘dimensbdes dos estudos historicos onde necessidades, interesses e propdsitos
apareciam como determinantes do pensamento historico” (RUSEN, 2011, p. 30.). A
partir de entdo, a Histéria sofreu uma transformacdo: de uma disciplina

hermenéutica e historicista para uma ciéncia social. Assim:

A didatica da Historia valeu-se dessa nova concep¢do de histéria para
explicar a natureza especifica e peculiar do pensamento e da explicagédo
histérica. Uma vez formulada, essa ideia de histéria tornou-se o meio e o
objeto do aprendizado educacao. (...) as perspectivas da didatica da historia

' Diversos outros autores destacam a discussdes a respeito da necessidade da didatica da Historia
estar pautada na sua ciéncia de referéncia e ndo necessariamente na Pedagogia. Um trabalho
significativo na compreensdo de como essa discusséo se realizou no Brasil pode ser encontrado em:
URBAN, Ana Claudia. Didatica de Histdria: contribuicbes para a formacdo de professores.
Curitiba: Jurué. 2011.
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foram grandemente expandidas, indo além de considerar apenas o0s
problemas de ensino e aprendizado na escola. A didatica da histéria analisa
agora todas as formas e func@es do raciocinio e conhecimento histérico na
vida cotidiana, pratica. (RUSEN, 2011, p. 32).

Além da Alemanha, pesquisadores de outros paises, como da Inglaterra e,
posteriormente de Portugal, Estados Unidos, Canada e Brasil, também ampliaram os
debates e as reflexdes sobre o0 ensino de histéria e sobre a retomada por parte da
ciéncia historica da didatica da Historia, ou seja, pautada na sua ciéncia de
referéncia. Estes pesquisadores, dentro da perspectiva da Educacdo Historica,
assumiram reflexdes que se preocuparam com uma didatica da histéria voltada para
a formacé@o da consciéncia histérica dos alunos, discussédo desenvolvida por Jorn
Rusen.

As pesquisas desde os anos 1970 que levavam em conta a cognicao

historica, buscaram:

Estudar os principios e estratégias da aprendizagem em Historia de
criancas, jovens e adultos. Como pressuposto tedrico, partem da andlise do
conhecimento histérico e, como pressuposto metodolégico, empreendem a
analise de ideias que os sujeitos manifestam em e acerca da Histéria,
através de tarefas concretas (BARCA, 2001, p.13).

De acordo com Barca, tais estudos passaram a reconsiderar 0s critérios
tradicionais com 0s quais se encarava a aprendizagem histérica, pois se baseavam
em grande parte nos estudos das teorias da psicologia genética de Jean Piaget e
Benjamim Bloom. Estes categorizavam o0 pensamento em niveis abstratos ou
concretos, 0 que muitas vezes validava a exclusdo do ensino de Historia dos
curriculos nas séries iniciais, por a considerarem uma disciplina abstrata e complexa
demais para ser aprendida por criangas (BARCA, 2001, p. 13). Assim, foram
fundamentais pesquisas empreendidas por Peter Lee e Rosalyn Ashby, por
exemplo, pois estas pesquisas apresentaram reflexdes que indicaram que a
progressédo de ideias em Historia estaria relacionada com a explicagéo histérica, ndo
dependeria da idade (BARCA, 2001, p.13) e que criangas e jovens podem aprender
Historia quando ela é apresentada com sentido humano (BARCA, 2017, p.78).

Ficou demonstrado por meio de pesquisas realizadas que pensar
historicamente ndo estd vinculado unicamente a um nivel do desenvolvimento
cognitivo etario, como era anunciado pela teoria piagetiana de desenvolvimento

cognitivo. Assim, independente da idade, ndo haveria a possibilidade de se fugir do
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passado, pois a necessidade do ser humano de conhecer suas raizes no presente
seria intrinseca, contribuindo para melhor entender a si préprio e ao mundo?. Esse
fato implica “conhecer outros seres humanos do presente e do passado, suas
formas humanas de pensar, intensdes e decisdes, seja em didlogo, em tensdo ou
mesmo em conflito”, ressalta Barca (BARCA, 2017, p. 78). A pesquisadora afirma
que nao basta compreender os contetdos do passado para pensar historicamente é
necessario também que se perceba “de que forma essa compreensao se ‘fabrica’
através da interpretacéo de fontes variadas”, ou seja, que se aprenda a aproximar-
se de uma compreensao histérica genuina ao realizar a andlise de fonte de forma

proxima a como fazem os historiadores,

[...] comparando mensagens convergentes e contraditorias para chegar a
‘conclusdes’ sobre o passado fundamentadas na evidencia. Tais conclusdes
serdo mais abrangentes e equilibradas se derivarem da interpretacéo,
cruzamento e avaliacdo de varias fontes [...] Em Historia ha lugar a vérias
interpretacdes do passado, que devem ser analisadas e avaliadas quanto a
sua relativa consisténcia empirica e légica (BARCA, 2017, p. 78-79).

Schmidt faz referéncia a essa concepcao que fundamenta as finalidades e
0s processos de aprendizagem em Historia, aderindo a concep¢do da cognicdo
histérica situada, para a qual os “principios e finalidades ancoram-se na propria
ciéncia da Histéria e servem de embasamento a area de pesquisa da Educacéo
Historica” (SCHMIDT, 2009a, p. 22). A pesquisadora ressalta que

Na perspectiva da cognicdo situada na ciéncia de referéncia, a forma pela
qual o conhecimento necessita ser aprendido pelo aluno deve ter como
base a propria racionalidade histdrica, e os processos cognitivos devem ser
0s mesmos da propria epistemologia da Histéria (SCHMIDT, 2009a, p. 29).

Esta abordagem do ensino de Histéria é de extrema relevancia na sociedade
atual, pois se faz necessario “aprendizagens historicas significativas para a
construgdo da consciéncia historica, num contexto de formagdo de contra
consciéncia para além do capital” (MESZAROS 2007 apud SCHMIDT, 2009a, p. 31),

num sentido de uma aprendizagem que seja “comprometida com a sociabilidade

'2 para sustentar essa afirmacédo Barca cita Peter Lee e Raymond Martin, em: LEE, P. “Why Learn
History?”. In: Learning History, eds. Alaric. Dickinson, Peter Lee e Peter Rogers. London,
Heinemann Educations Books, 1984; MARTINS, Raymond. The Past Within Us. Princeton: Princeton
University Press. 1989.
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humana, com preparagdo para o conhecimento, além do mero adestramento ao
exercicio do trabalho material” (POCHMANN, 2008 apud SCHMIDT, 2009a, p. 32).
As pesquisas em Educacdo Histérica compreendem e ressaltam a
importancia da didatica da Historia ser pautada na sua ciéncia de origem. Entendem
que a teoria da histéria, assim com a didatica da histéria, possui particularidades,
que partem de um mesmo ponto, mas vao se desenvolver em direcbes cognitivas
diferentes e com interesses cognitivos diferentes, convergindo novamente por
estarem fundadas nas operacfes e nos processos existenciais da consciéncia

histérica. Quanto a esse fato afirma Risen:

Elaboram-no, contudo, de maneiras distintas. A teoria da histéria pergunta
pelas chances racionais do conhecimento histérico e a didatica pelas
chances de aprendizado da consciéncia histérica. Ambas estdo intimamente
interligadas, mas ndo sdo idénticas. A teoria da historia cuida das questdes
didaticas na medida exata em que sdo necessarias ao esclarecimento do
processo cientifico do conhecimento. E isso é evidentemente o caso quando
funcdes praticas estabelecidas mediante o saber histérico atuam como
fatores determinantes do proprio conhecimento histdrico, sempre que se
verifiguem, no processo do conhecimento, relagbes com a organizacdo da
vida pratica estabelecidas mediante saber histérico — relacdes essas que
podem ser estabelecidas de modo especificamente cientifico. A ciéncia
torna-se, assim, relevante como fator influente sobre a vida pratica (RUSEN,
2007, p. 93).

Nessa perspectiva, num contexto no qual ocorra a formacéao histérica, ha a
necessidade da teoria da Histéria, ou seja, da ciéncia histoérica, estar alinhada com o
aprendizado histérico, no sentido de articular as formas e os conteddos as
dimensbes de seu uso pratico. Para Riusen, a ‘formagado’ seria um “conjunto de
competéncias de orientacdo do mundo e de si proprio” a fim de articular o “maximo
de orientacdo do agir com o maximo de autoconhecimento” para possibilitar o
“maximo de auto realizagdo ou de reforco identitario” (RUSEN, 2007, p. 95). A
formacdao histdrica trata das competéncias que estéo relacionadas simultaneamente
ao saber, & praxis®® e a subjetividade, das capacidades do sujeito apreender os
contextos abrangentes, refletindo sobre eles, vinculando o saber e o agir, visando
gue este sujeito possa se utilizar do saber para fins de orientagdo na sua propria
vida pratica (RUSEN, 2007, p. 95).

As aplicacfes do saber historico na vida pratica — a praxis — demostra por

meio da “competéncia narrativa da consciéncia historica”, a eficiéncia da formacao

¥ O conceito de praxis também é desenvolvido por Paulo Freire (2015) num sentido semelhante, mas
nao idéntico ao conceito de praxis desenvolvido por Risen.
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histérica na pratica. A “praxis”’, segundo Risen, seria uma funcdo especifica e

exclusiva do saber histérico na vida humana.

Isso se da quando em sua vida em sociedade, os sujeitos tem de se orientar
historicamente e tem que formar sua identidade para viver — melhor: para
poder agir intencionalmente. Orientacdo histérica da vida humana para
dentro (identidade) e para fora (praxis) — afinal essa é a funcdo do
pensamento histérico. Ela se torna a légica (narrativa) prépria desse
pensamento, a dindmica de sua realizagdo e, enfim, também suas formas e

regulacéo especificamente cientifica (RUSEN, 2007, p. 87).

Para que ocorra a aprendizagem historica € necessaria a internalizacdo de
conteldos e categorias historicas, através de processos de subjetivacdo, que seria a
“interiorizacdo com intervengao dos sujeitos, com vistas as ag¢des transformadoras e
de mudancas da realidade” (SCHMIDT, 2009a, p. 34). Aprender histéria €, contudo,
saber contar a Historia, narrar o passado a partir da vida presente, tendo como
objetivo a elaboracdo de “uma orientagdo relacionada com a construgédo da
identidade de cada um e, também, organizar a prépria atuacao nas lutas e acdes do
presente, individual e coletivamente”, o que também ocorre com a ciéncia histérica,
pois a producdo do conhecimento histérico também é uma atividade individual e
coletiva (SCHMIDT, 2009a, p. 37).

Esses principios se relacionam com a cognicdo historica situada, que se
preocupa em investigar os mecanismos de aprendizagem que possam contribuir
para que os alunos “transformem informagdes em conhecimentos, apropriando-se
das ideias historicas de forma mais complexa”, o que Schmidt relaciona com “buscar
a construcdo de uma literacia histérica, ou seja, da realizacdo do processo de
alfabetizacao histérica de cada um”, ndo um sentido de transformar as pessoas em
historiadores, mas de ensina-las a pensar historicamente (SCHMIDT, 2009a, p. 38).

Alguns elementos da natureza da cognicédo histérica situada puderam ser
sistematizados a partir dessas consideracdes. Primeiramente, a cogni¢cao historica
situada esta baseada nos principios cognitivos da experiéncia, orientacdo e
interpretacéo, sendo que estas dimensdes estdo sempre relacionadas, uma vez que
nao existe experiéncia histérica sem significado, ou orientacdo historica sem
experiéncia, como explica Schmidt (SCHMIDT, 2009a, p.39). Estabelece tambéem
gue a aprendizagem historica é multiperspectivada e baseada na ideia da
interpretacdo historica; que existe uma estreita relacdo entre aprendizagem historica

e narrativa na explicacdo historica, pois € necessario falar de situacdes especificas
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do passado, realizando sua interpretagéo, para ressignificar o presente, do ponto de
vista tanto individual como coletivo, de forma que seja construida uma orientagdo
para a acao e intervencao na realidade social; e a aprendizagem histérica tem como
finalidade a formacéo da consciéncia historica (SCHMIDT, 2009a, p.39).

A consciéncia historica € uma categoria que abrange todas as formas de
pensamento histérico, sendo que através dela se experiencia 0 passado e se 0
interpreta como histdéria (RUSEN, 2011, p. 36.). A consciéncia historica, segundo
Rusen, ndo € mero conhecimento do passado, mas “ela da estrutura ao
conhecimento histérico como um meio de entender o tempo presente e antecipar o
futuro”, ressaltando ainda que ela pode ser analisada também “como um conjunto
coerente de operacdes mentais que definem a peculiaridade do pensamento

historico e a funcéo que ele exerce na cultura humana” (RUSEN, 2011, p.37).

Espera-se que o aparato conceitual da historia habilite os jovens a
desenvolverem de forma objetiva, fundamentada porque assente na anélise
critica da evidencia, as suas interpretacdes do mundo humano e social,
permitindo-lhes, assim, melhor se situarem no seu tempo. A consciéncia
histérica serda algo que ocorre quando a informacdo inerte,
progressivamente interiorizada, torna-se parte da ferramenta mental do
sujeito e é utilizada, com alguma consisténcia, como orienta¢do no cotidiano
(SCHMIDT, BARCA, GARCIA, 2011, p. 16).

Percebe-se que as pesquisas em Educacdo Histérica, baseadas nesse
pressuposto e em uma cognicdo histdrica situada, abrem também um didlogo com
outras teorias de pesquisas da area educacional que procuram entender os
processos de escolarizacdo. Tais pesquisas ressaltariam particularmente o que se
refere aos processos de ensino e aprendizagem, para entender a escola como
espaco de experiéncia (individual e social) dos sujeitos com o conhecimento,
ampliando-se o conceito de “escola” para todo ambiente em que pode ocorrer a
relagdo como o conhecimento (SCHMIDT, 2009b, p. 11).

2.2 OS TEMAS CONTROVERSOS NA HISTORIA
As questbes que envolvem as tematicas raciais, entre elas as religides de

matriz africana, sdo temas delicados de serem abordados, pois eventualmente, séo

capazes de trazer a tona nas salas de aula alguns traumas, causar mal-estar ou
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desencadear preconceitos. Sendo assim, as tematicas raciais podem ser
compreendidas como questdes que estdo socialmente vivas.

Segundo Falaize as questfes socialmente vivas, ou temas de ensino Vvivos,
para serem consideradas enquanto tais devem, primeiramente, “ter a ver com a
vivacidade da questédo em toda a sociedade, especialmente se o tema abordado em
sala de aula esta presente intensamente nas midias e sdo objetos de controvérsia”,
além de que, precisam estar presentes nos debates do meio académico,
historiogréafico. Por dltimo, um tema vivo acaba sendo um tema delicado em sala de
aula, tanto quando o professor tem dificuldades com relacdo aos conhecimentos
necessarios para ensinar o tema, como em funcdo das reacbes dos alunos
(FALAIZE, 2014, p. 28-29).

Sendo assim, a tematica das religibes afro-brasileiras cumprem em maior ou
menor grau 0s requisitos postos para a conceitua¢do tema vivo, pois é controverso e
esta presente na sociedade, seja ela uma religido praticada ou religido perseguida,
hoje principalmente pelas igrejas neopentecostais (SILVA, 2015). Embora haja
diversos grupos de pesquisadores que se dediqguem a tal tematica em linhas de
pesquisas da Historia, Antropologia e Educag¢do, e mesmo com crescimento de
producbes académicas, como se demostrara mais a frente na pesquisa, a tematica
gera desconforto entre os professores. Esse desconforto pode vir a surgir pelo
despreparo dos mesmos frente ao tema e também pela reacdo dos alunos, pois
mesmo com tais avancos ha de se considerar o enfrentamento nos debates
marcados pelos partidarios do programa Escola Sem Partido e outros grupos
conservadores na atualidade.

Esses temas controversos, delicados, traumaticos, socialmente vivos, tém
sido discutidos em vérios paises, como Alemanha, Franga, Estados Unidos, Canada
e recentemente no Brasil. As pesquisas nestes paises vém se consolidando e
construindo o conceito desses temas no ensino de Historia. Os debates visam,
principalmente, uma forma de reconciliagdo com o passado, que vem a tona, seja
pela midia, seja pelo contexto da atualidade, seja pela Cultura Historica dos
estudantes. Assim, a escola € 0 espaco que potencialmente pode delinear caminhos
para contribuir com essa reconciliagdo, isto €, potencializar debates e acdes que
ultrapassem a fronteira do preconceito e que as tematicas dificeis, traumaticas

alcancem o lugar do conhecimento histérico e da ciéncia.
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Temas como esses sao chamados pelo historiador Bodo Von Borries (2016)
de “Burdening History”. Sao as historias ligadas ao fardo, pesadas, tristes, dificeis,
as quais se preferem ocultar ou ndo recordar'*. O pesquisador alemao salienta que
para a Histéria ser aprendida de forma eficiente sdo necessarias trés condigdes: “se
novas perspectivas podem ser ligadas com as antigas, se ela tiver conectado a
emocOes — negativas ou positivas — e se € relevante na vida” (VON BORRIES, 2016,
p.32). A Histéria deve fazer sentido. A aprendizagem historica, nos casos onde 0s
temas sdo positivos ocorre mais facilmente. Agora, quando as experiéncias sao
negativas ou que remetem a culpa e/ou vergonha, a aprendizagem acaba por se

tornar mais dificil.

E bastante claro que a aprendizagem significa mais do que a investigacio
cientifica, inclui um conflito metal, bem como a mudanca: lidar com os
fardos da histéria € um problema de funcionamento mental através,
inclusive, das atividades intelectuais (VON BORRIES, 2016, p.32).

Com base na experiéncia alema, Von Borries propde formas de lidar com
essas historias dificeis, visando a reconciliacdo com os danos e culpas historicas.
Inicialmente, o autor destaca algumas formas de como se lidam com essas historias
dificeis como as inimizades herdadas; o cinismo do poder no caso da manutencao
da historia dos vencedores e esquecimento dos perdedores; o heroismo de
recordacdo, numa historia oculta dos perdedores e esperanca por uma inversao; e a
prioridade de sobrevivéncia, na qual a histéria hostil é perdida, descartada devido a
irrelevancia (VON BORRIES, 2016, p. 33).

Essas reacfes, embora possam ser, em parte, inevitaveis, ndo conseguem
atingir uma verdadeira reconciliacdo. Para tanto, é necessario que as pessoas vivam
a “experiéncia de se mover em direcado uns aos outros e continuar juntos pelo
mesmo caminho (na vida e na historiografia)”’, o que envolve “um processo de tomar
distancia de seu préprio passado e do outro sem esquecer sua histéria”, com o
objetivo de “procurar as condi¢des e possibilidades de um futuro comum (apesar da
histéria hostil)” (VON BORRIES, 2016, p. 33).

Na busca desse caminho de reconciliagdo, deve-se ter em conta que a culpa

nao deve ser estendida a outros membros da familia, da mesma profissdo, cidade

“ Nota do tradutor Lucas Pydd Nechi, justificando a tradugdo do termo “Burdening History” por
“Histoéria Dificil” pela fluidez do texto. In: Von Borries, Bodo. Jovens e a Consciéncia Histérica.
Organizacéo e traducdo de Maria Auxiliadora Schmidt, Marcelo Fronza e Lucas Pydd Nechi. Curitiba:
W_.A. Editores, 2016.
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ou nacao, num sentido de ndo atribuir a culpa a pessoas inocentes e nédo envolvidas
ou a geracdes futuras, pois isso seria ilogico, injusto e até mesmo arcaico. Porém,
deve-se considerar que as futuras geracdes “podem herdar as consequéncias e os
custos de um crime” e assim “os beneficios de crimes passados tem de ser
devolvidos — e os danos recompensados, tanto quanto possivel’, o que seria
responsabilizacdo (VON BORRIES, 2016, p. 34). Isso é bem visivel quanto e trata
das questbes raciais no Brasil. Nao se pode culpar as geracfes de hoje pela
escravizacdo e por todo o sofrimento causado no passado, mas ha que se
reconhecer que boa parcela da populacdo ainda se beneficia do sistema escravista
e das consequéncias deste sistema que, ap0s seu término, manteve a populacao
afro-brasileira marginalizada, sem garantia aos direitos basicos, com a estrutura
social e de distribuicdo de renda quase inalterada. Vé-se que as politicas
afirmativas, como as cotas raciais e a lei 10.639/03 s&o tentativas de buscar uma
reparacdo e responsabilizacdo com esse segmento da sociedade. Mas, embora
essas aclOes tenham representado avangos bem significativos, € necessario
constantemente defender a importancia destas politicas e lutar pela manutencéo e
ampliacdo das mesmas.

Uma terceira questédo colocada por Von Borries € a vergonha, o carregar o
fardo do passado. Carregar a vergonha seria muito forte e desconfortavel, sendo
muito tentador evitar a vergonha por meio da negacdo ou da recusa do
acontecimento. Segundo Von Borries, “lidar com a vergonha — sem negacao ou
depressao — é muito dificil; isso inclui a admissao e a distancia ao mesmo tempo”
(VON BORRIES, 2016, p.34).

Por ultimo, salienta o historiador, que um sentimento decisivo, no caso da
histéria dificil, seria o luto, embora ressalte que no caso dos fardos mentais da
histéria ainda se deve perguntar quais elementos constituiriam o sentimento de luto,
uma vez que, na vida privada, ele estaria associado a pena, a auto piedade, ao lidar
com a perda, com a auséncia de uma pessoa amada.

Para Von Borries

A tarefa mental de reconciliar-se com histérias dificeis (no sentido de crimes
graves cometidos por seu préprio lado no passado) — em um pais, uma
familia ou uma instituicdo — é um pouco complicado, demorado e um fardo
mental. A solugdo produtiva inclui a admissdo dos crimes cometidos; o
manejo e refletir — e evitar — a tentacéo de negar ou esquecer; a rejeicdo de
qualquer culpa pessoal, enquanto distancia-se dos perpetradores e
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reconhece a responsabilidade (liability); lidar com o sentimento de vergonha
e ainda mais com as expectativas ou demandas para sentir vergonha feita
por outros. Para as jovens geracfes em sociedades que tem continuidade
com periodos de grandes crimes, isso ndo implica simplesmente internalizar
a histéria contada por avos, pais, autoridades e o estado. Em vez disso,
eles tem que refletir, estudar, comparar, analisar e decidir por si mesmos
guando lidam com interpretac8es historicas e a sua propria orientacdo (VON
BORRIES, 2016, p. 35).

Visando as estratégias de reconciliacdo histérica, o autor ressalta que ha
elementos politicos, morais e estéticos, além do processo cognito-histérico. Ha
também um processo histérico-social e historico-emocional. As chances de sucesso
da reconciliacdo tornam-se mais palpaveis, ndo somente ao “mover-se em direcéo
ao outro e continuar junto pelo mesmo caminho”, mas a partir de certas pré-
condicbes mentais como “tomar distancia do passado sem esquecé-lo, néo
permitindo que o passado determine completamente o presente, olhando para as
condigbes e possibilidades de um futuro comum?”, atingindo padrbes criticos e
genéticos complexos de atribuicdo de sentido (VON BORRIES, 2016, p. 40).

Seria necessario mudar as perspectivas para a Historia, os critérios de
selecdo, as atribuicdes de causas, um colocar-se no lugar do outro que vai além da
guestao da empatia, de se compreender o outro. Trata-se de:

Comparar e trocar as narrativas historicas sistematicamente, as orientacdes
histéricas (consequéncias para o presente, conclusdes para as proprias
acdes). As vezes, mudar a propria posicéo torna-se inevitavel: a abolicdo de
falsificagBes histéricas e mitos tendenciosos sobre a superioridade e
dignidade particular (“serem escolhidos, selecionados) de préprios grupos e
inferioridade ou a falta de dignidade (“ser condenado, degenerado”) dos
outros grupos (VON BORRIES, 2016, p. 40).

Essa perspectiva coloca em jogo uma nova abordagem ndo somente da
Histéria, mas da forma de utilizar e lidar com a Historia. Essa seria uma Histdria com
base universalista, na qual ha o reconhecimento dos validos direitos civis e humanos
universais, com uma narrativa inclusiva e abrangente, que permita a autoestima
“além das préprias realizagbes e habilidades, ndo emprestadas dos chamados (e
muitas vezes duvidoso) feitos heroicos dos ancestrais”, que proporciona um
desenvolvimento na prépria personalidade. Para Von Borries, essa abordagem “[...]
no fim, pode trazer tolerancia — até mesmo simpatia matua e aceitacado mutua — para
0s outros, apesar do édio dos antepassados” (VON BORRIES, 2016, p. 40-41).
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Na Franca também se faz presente o debate sobre os temas controversos,
principalmente como estdo presentes na escola, nos debates publicos e politicos.
Tematicas como a deportacédo dos judeus, assim como a Shoah'®, sobre a imigragéo
e a questdo poés-colonial passaram a fazer parte do cotidiano nas salas de aulas
francesas, demonstrando a necessidade de debates em torno das questdes da
memoéria. As atividades escolares passaram a estar sujeitas “a interrogagédo de uma
sociedade inteiramente convidada a examinar o interior da escola e de seus
conteudos de ensino da historia, a fim de ver nele ocultamentos, omissdes ou
amnésias nacionais” (FALAIZE, 2014, p. 228).

De acordo com Falaize (2014), quando chega o inicio do ano letivo ou
guando ocorre atualizacdo memorial ou legislativa voltada para a educacdo, os
conteudos de historia que devem ser abordados pela disciplina e a forma pela qual
se contard a historia nacional acabam sendo questionados, interrogados e
ordenados, para que se dé conta dos traumas do passado nacional. O autor narra
como, a partir dos anos 1970, o “romance nacional”’, com as histérias de grandes
herdis franceses, a gléria da republica, da expansao francesa passou a nao mais dar
conta do processo de formacdo da memoria francesa. Os traumas referentes aos
acontecimentos das Guerras Mundiais, da deportacdo dos judeus, a descolonizagao
e da imigracdo, trouxeram também as dificuldades especificamente escolares, os
guestionamentos sobre os contetdos de ensino, assim como a forma de ensinar, a
sua didatica, inclusive pelos alunos.

Pesquisas realizadas apds a década de 1970 na Franca pelo Instituto
Nacional de Pesquisa Pedagdgica (INPP) apontaram que os temas abordados pelos
alunos eram referentes a atualidade, refletiram questdes do contexto histérico e
social. O contexto no qual os alunos estariam inseridos seria um dos elementos para
compreender 0 que estaria em jogo em sala de aula quando sdo mencionados 0s
temas delicados (FALAIZE, 2014, p. 232-233). Falaize aponta, por exemplo, que a
questdo da deportacdo dos judeus € um tema muito delicado e foi muito debatido
como um trauma pelos professores franceses, mas que por vezes os alunos acabam
evidenciando que os professores ddo mais énfase a esse tema, em detrimento a
outros temas também traumaticos da historia francesa. Essa grande exposicao e

certa exaltacao do tema faz com que os alunos questionem se existiriam sofrimentos

' Shoah é o termo da lingua iidiche usado para definir o holocausto judeu ocorrido durante a
Segunda Guerra Mundial.
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gue sédo mais ‘dignos’ que outros. Esta questado se evidenciou com a situacédo da
Palestina, uma vez que identificaram pelas noticias midiaticas todo o sofrimento que
Israel estaria infringindo aos palestinos, mas na escola essa questdo nado foi
abordada (FALAIZE, 2014, p. 238).

A Franca também teve que prestar contas com seu passado colonial, pois
até entdo, as questdes relacionadas ao pos-colonialismo sempre foram “resfriadas”,
ocultadas ou moralizadas. Nao somente quando tratava de assuntos sobre violéncia
colonial, da exploracdo ou da escraviddo, mas também tendo que dar conta da
imigragéo, a qual esté intrinsicamente ligada ao exilio pds-colonial.

Com relacao a esses temas, existe o fato dos professores também sofrerem
com a falta de preparo, tanto de cunho didatico e académico, como de aparatos que
0s ajudem a lidar com a multiplicidade de culturas em sala de aula. Para Falaize a
formacao dos professores € um ponto chave a ser discutido na busca da
reconciliacdo com o passado (FALAIZE, 2014, p.249). Os professores de historia,

assim como os demais professores das escolas,

Apoiados em conteudos confiaveis, livres dos desafios de memoria ou das
tematicas trazidas por lobis memoriais multiformes, (...) podem entdo
abordar as paginas soébrias da escola nacional. Ao mesmo tempo em que as
inserem em um contexto histérico e lhes restituem a sua importancia
histérica. E a esse preco talvez que uma consciéncia nacional em toda a
sua inteligibilidade a fim de esclarecer plenamente as implicacdes
contemporéneas (FALAIZE, 2014, p.249).

O autor, partindo de apontamentos de Paul Ricoeur, ressalta a necessidade

de uma “justa meméria”, a qual

Talvez seja permitido e urgente chamar a uma “justa pedagogia” da histéria,
gue possa construir uma histéria critica sem subestimar a forga social da
memaoria em jogo, que possa ser fiel ao passado sem renegar a verdade e
ser fiel a verdade académica, sem retirar nada da dignidade das pessoas
inseridas na histéria (FALAIZE, 2014, p. 250).

No Brasil sdo recentes os estudos sobre a historia dificil e sobre os temas
controversos. Em 2015 a revista Trip publicou uma reportagem intitulada “As sete
maiores vergonhas do Brasil” com a historiadora Lilia M. Schwarcz e a antropéloga
Heloisa M. Starling as quais, dialogando com o livro “Brasil, uma biografia”
(SCHWARCZ, STARLING, 2015), foram convidadas a listarem momentos de

vergonha e tensdo na Historia do Brasil. Os temas listados foram o genocidio das
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populacbes indigenas; o sistema escravocrata; a Guerra do Paraguai; Canudos;
Politica do Governo Vargas; Centros clandestinos de violagéo dos direitos humanos
e 0 massacre do Carandiru. No artigo da revista Trip, ndo ha maiores explicacbes
sobre o que seriam 0s momentos tensos e vergonhosos, nem uma explicacdo sobre
a escolha desses momentos. Com as discussdes feitas por Von Borries e Falaize,
percebe-se que muitos outros temas poderiam ser incluidos na listagem dos
momentos vergonhosos da Historia do Brasil (Revista Trip, 2015).

A historiadora Maria Auxiliadora Schmidt apés realizar uma pesquisa onde
analisou narrativas de jovens brasileiros e do mundo (SCHMIDT, 2013)* destacou
que, nas narrativas produzidas pelos jovens participantes, havia a predominancia de
certos temas considerados “canones”, ao mesmo tempo em que se notou a excluséo
ou auséncias de outros temas que poderiam contribuir tanto qualitativamente como
guantitativamente para a expansao das experiéncias dos jovens em relagdo a sua
orientacdo no fluxo do tempo. Segunda a autora, entre essas auséncias se
destacariam justamente 0s temas controversos, as historias das pessoas comuns e,
assim, dos proprios jovens. Destaca Schmidt que a auséncia desses temas dificulta
uma aprendizagem histérica significativa e a consequente formacdo de uma

consciéncia histérica mais complexa. Destaca ainda que

Apesar de evidenciarem em suas harrativas marcadores relacionados a
guerras, ditaduras e terrorismo como impulsionadores de mudancgas,
causou preocupacgdo o fato e que essa percep¢do nédo vinha acompanhada
de posicionamentos ou argumentos de que esses marcadores estivessem
articulados a processos de desumanizagdo da prépria humanidade.
Ademais, ndo evidenciaram o envolvimento da histéria desses jovens na
propria histdria do pais e do mundo (SCHMIDT, 2015, p. 11).

Essas narrativas com auséncias de certos temas controversos causam
preocupacao. Se levar em consideracdo a premissa que a aprendizagem se da com
o envolvimento dos sujeitos e segundo os fundamentos antropoldgicos, o
envolvimento estaria relacionado “aos antagonismos da vida humana e aos critérios
de geragcdo de sentido em relagdo a esses antagonismos”, essas auséncias
dificultariam o desenvolvimento do pensamento histérico (SCHMIDT, 2015, p. 13).

Esse fator pode levar a “paralisia histérica”, diz Schmidt citando Peter Seixas (2012).

'® Sobre a pesquisa ver SCHMIDT, Maria Auxiliadora. Os sentidos conferidos ao agir e os desafios
para a aprendizagem e formacdo da consciéncia histérica de jovens alunos. Revista
Documento/Monumento. Dossié: Historia regional, Historiografia e Ensino de Histdria. Cuiaba:
UFMT, v.9, n.1, p.197-206, out/2013.



41

Essa paralisia consiste em um grande perigo, pois pode representar a “desisténcia
perante qualquer possibilidade de acdo ativa, de efetuar qualquer mudanca
significativa” (SEIXAS, 2012 apud SCHMIDT, 2015, p. 13), assim como a falta de
posicionamento dos alunos, ao acharem que nédo é possivel um mundo diferente do

qual Ihes é apresentado. Seixas segue questionando

Perante esses alunos, que tipo de licbes, quais tipos de demonstracdes os
trara face a face com a possibilidade de acdo compromissada e a
possibilidade de mudanca histérica profunda? A resposta para essa questao
nos aponta para a questdo pedagoégica central: como nés ensinamos a acao
histérica? Tornar a acdo histérica uma das preocupacfes centrais da
educacédo histérica pode nos ajudar a fazer o melhor que podemos para
mapear um curso entre estes dois perigos, particularmente se nés formos
conscientes de que ha uma converséo perigosa em cada lado da estrada
(SEIXAS, 2012 apud SCHMIDT, 2015, p. 13).

Aliada as premissas de Bodo Von Borries sobre a “Burdening History”,
Schmidt ressalta que no Brasil as discussf@es séo iniciais e que 0 proprio conceito
apresenta-se multifacetado, sendo tratado como histéria traumatica ou por vezes
considerado conflituoso ou controverso. Outro apontamento de importante que faz a
autora é sinalizar que, apesar dos avancos significativos, ainda ha muitas lacunas
sobre aspectos relacionados as histérias dos povos indigenas e afro-brasileiros.
Com relacéo a este ultimo, lembra Schmidt da Lei n® 10.639/03 e afirma que

Mesmo ap6s uma década da referida lei, ainda sdo necessarias
investigacdes cujos resultados possam contribuir para os debates acerca de
como professores lidam com o ensino destes aspectos desta “historia dificil”
do Brasil, bem como as questbes que envolvem a sua aprendizagem por
parte dos alunos (SCHMIDT, 2015, p. 21).

Como forma de lidar com a histéria dificil, Schmidt acrescenta que a
perspectiva de um novo humanismo é de extrema relevancia para que as criancas e
jovens construam critérios de elaboracdo de sentido para a vida pratica (2015, p.
13). Essa perspectiva leva em conta para o ensino de histéria os principios do novo
humanismo sugeridos por Risen (2015), como “a problematica da diversidade e
unidade na vivéncia em sala de aula, a diversidade e unidade na aprendizagem
historica, a probleméatica da aprendizagem da historia universal e da unidade de

tempo historico na diversidade das experiéncias histéricas” (SCHMIDT, 2015, p. 25).
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2.3 AS CONTRIBUICOES DE UM NOVO HUMANISMO OU DE UM HUMANISMO
RENOVADO

Na perspectiva de Jorn Risen o Humanismo deve ser visto como

Um recurso fundamental e uma referéncia para a natureza cultural dos
humanos na orientag@o da vida humana, bem como um alinhamento desta
com o principio da dignidade humana. Suas dimensdes empiricas e suas
normativas sdo universais. Ele inclui a unidade da humanidade, bem como
sua manifestacdo de varias formas de vida e as mudancas culturais. Ele
temporaliza a humanidade num conceito abrangente da histéria universal,
dentro do qual toda forma de vida na sua individualidade é
hermeneuticamente reconhecida. Politicamente, fundamenta a legitimidade
da dominagcdo e poder sob a égide dos direitos humanos e civis
fundamentais. Compreende a subjetividade humana como um processo de
auto cultivo, de acordo com a dignidade inerente de todos os seres
humanos no espaco e no tempo (RUSEN, 2015, p. 25).

O Humanismo ndo é um conceito novo, esta presente desde a Antiguidade
classica nas sociedades ocidentais e é muito importante para a formacdo das
sociedades modernas. Também n&do é exclusivo dessas sociedades, tendo suas
variantes conceituacdes em todas as sociedades ao longo do tempo. Risen néo
pretende extinguir as concepc¢des anteriores do humanismo, mas tem por objetivo
propor uma nova concepcdo humanista que consiga abarcar os problemas da
atualidade frente as questdes da diversidade cultural, da inseguranca da identidade
histérica, das questbes ambientais de ameaca a natureza, além das criticas as
tradigdes ocidentais (RUSEN, 2015, p. 20).

Sendo uma das principais correntes da vida intelectual e cultural no
ocidente, o Humanismo, no decorrer dos séculos XVIII e inicio do século XIX, teve
suas caracteristicas alteradas, principalmente no que se refere as novas formacdes
do ensino superior proporcionadas pela corrente racionalista do Iluminismo, ao abrir
espaco cultural para a liberdade e os elementos do secularismo e ao
estabelecimento dos diretos humanos como as regras fundamentais para a politica e
a vida social (RUSEN, 2015, p.26). O Humanismo surgido nesse momento, sendo
uma sintese de um universalismo empirico e normativo, com seu historicismo
individualizante e sua énfase no alto cultivo, colaboraria para a discussdo de temas
sobre “a formacao da identidade, a valorizagcédo da diversidade cultural, a defesa das
conquistas da sociedade civil moderna, e a abordagem do papel da natureza na
cultura humana” (RUSEN, 2015, p. 26).
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Embora o Humanismo, tal qual vinha sendo proposto na sua forma
tradicional, possua varios elementos validos, Risen destaca que ha ainda elementos

a serem reformulados para superar as lacunas do humanismo moderno, tais como

A incapacidade para enfrentar a desumanidade; a ideia iluséria sobre o
conceito paradigméatico da humanidade na antiguidade classica; os
elementos eurocéntricos na ideia de histéria universal; e os limites em
integrar a natureza no interior da ideia de humanidade (RUSEN, 2015,
p.27).

O que se percebe na analise de Risen sobre a problematica do Humanismo
tradicional é a sua relacdo com o outro. O Humanismo ou o critério para se
estabelecer quem era humano, ocorreria pela desumanizacdo do outro, daqueles

gue ndo eram do mesmo grupo, que eram diferentes.

Pessoas arcaicas prescrevem a qualidade do serem humanos apenas para
seu proprio grupo. Os outros ndo sado humanos. A ideia vastamente
espalhada, de que o proprio povo de um sujeito representa a civilizacéo e
outros sao o oposto, nomeadamente barbarismo, inclui um conceito geral de
normatividade cultural e avaliagdo. Pode-se afirmar. quanto mais
caracteristicas universalizantes um povo prescreve sobre a sua
autoimagem, mais forte a identidade cultural é estabelecida em uma clara
discriminac&o dos demais (RUSEN, 2015, p. 45-46).

Nesta forma de formacdo da identidade, baseada na desumanizacdo do
outro, ocorre um confronto de civilizacbes, baseadas geralmente no etnocentrismo.
Diante da diversidade de culturas no mundo, a formacgéo das identidades culturais
acaba tendo que ser vista como campo de batalha de universalismos em
enfrentamento. Porém, a forma como pode ocorrer esse enfrentamento €
significativa e determinante nas relacfes entre as pessoas diante das diferencas.
Ocorrendo de forma mais civil, sem conflito, Risen chama de “comunicacéo
intercultural”, porém, se ocorrer de forma mais violenta, € o “choque de civilizagdes”
ou guerra de mentalidades (RUSEN, 2015, p. 48).

Rusen, em defesa da comunicagéo intercultural, destaca que ndo se deve
tratar as culturas como unidades completamente separadas quando se pretende

analisa-las e compara-las, pois

As culturas sé@o dindmicas, mutaveis, discursivas e abertas em seus modos
de interpretar o mundo, permitindo que as pessoas compreendam a Si
mesmas e suas diferencas para com o0s outros. Culturas interferem, elas
compartilham elementos universalistas da vida humana e do pensamento
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humano. Assim, devemos desistir de qualquer conceito de culturas que
afirmam universos distintos de significado, apenas coexistindo em um
relacionamento externo (RUSEN, 2015, p. 49).

Assim, o processo de concepcdo do que sdo os universais definidores da
humanidade devem ser repensados e conceituados visando a inclusdo na formacao
das identidades de modo que ndo venham a estimular a divisdo e oposicdo da

nocéao de si e da alteridade.

Quando reconhecida como constituido por universais, esta particularidade
pode ser entendida como apenas uma Unica manifestacdo da sua inerente
universalidade, além das outras. Agora, alteridade aparece em um horizonte
de igualdade. Assim, o modo de se relacionar com a propria identidade para
com a dos outros muda drasticamente: agora, alteridade é uma
manifestagdo diferente dos préprios universais. Por isso, pode ser
reconhecida e valorizada. E este reconhecimento que é ao menos
intencionada nos universais de uma prépria cultura, contanto que eles
sejam realmente universais. Eu acho que ela pode ser usada para mudar a
nossa visdo das nossas proprias tradicdes e na sua inter-relacdo com
diferentes culturas. (...) Os universais que sdo realmente universais s&o
apresentados em sua caracteristica individual, universal e n&o como
particular e tenso. Esta tensdo é o resultado de uma incapacidade de
reconhecer a particularidade e os limites do seu préprio universalismo. Esta
incapacidade segue a ldgica de formacgéo de identidade em que tudo esta
centrado e torno da propria peculiaridade e autoestima. Portanto, no
desenvolvimento histérico mundial de universais culturais, podemos
observar uma forte tendéncia a exclusdo. (RUSEN, 2015 p. 51 e 52).

Para RUsen, é necessario que o novo Humanismo ou um Humanismo
atualizado, consiga “integrar a sombra da desumanidade na ideia de humanidade
com base no principio da dignidade humana”. Essa dignidade, embora utépica em
certos elementos, deve ser entendida como a reagdo “a capacidade de cada ser
humano de cometer os crimes mais cruéis e terriveis contra a humanidade”. E a
capacidade dos seres humanos de serem ambivalentes, fazendo desde os atos mais
heroicos aos mais hediondos, deve ser percebida como um estimulo para a
mudanca histérica, tanto no plano da compreenséao histérica e da orientacdo cultural,
como no plano da motivagdo da agdo humana. O Humanismo pode enfim “abrir a
perspectiva da experiéncia histérica para a dimenséao, até entdo fundamentalmente
ignorada, do sofrimento humano” (RUSEN, 2015, p. 27).

Na idealizacdo de um novo Humanismo, o citado autor propde que cada
tradicdo de conceitualizacdo de humanidade possa ser entendida como uma
contribuicdo para a comunicagdo intercultural, numa ideia de uma humanidade

transculturalmente valida, ou seja, que transforme a logica da exclusdo em uma
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inter-relagédo de diferentes ideias sobre a humanidade dentro da légica da inclusédo
(RUSEN, 2015, p. 29).
Para a aprendizagem histérica € extremamente relevante abordar as

contribui¢des culturais de forma inclusiva, uma vez que a

Aprendizagem histérica € um processo mental em que competéncias
ganhas sao necessarias para orientar a propria vida por meio da
consciéncia histérica presente na cultura historica ja existente na propria
sociedade (RUSEN, 2015, p. 24).

Riusen ressalta que todo processo de aprendizagem deveria partir do
contexto das criancas e dos estudantes, pois estes ja possuem experiéncias da
diversidade cultural em suas vidas e a aprendizagem historica deve voltar-se para a
formacdo de uma consciéncia historica que integre “esta variedade numa
perspectiva temporal coerente, dentro da qual suas identidades histdricas adquirem
particularidades pessoais e sociais”, assim a alteridade pode encontrar um espaco
para a aceitacdo (RUSEN, 2105, p.30).

De acordo com o autor, é fundamental para a aprendizagem histérica que se
parta da situacdo dos estudantes, que se perceba quais experiéncia de suas vidas
cotidianas devem ser abordadas e apreendidas para que consiga alcancar as
competéncias do pensamento histérico que 0s mesmos necessitam para suas vidas
futuras (RUSEN, 2015, p. 30). Deve-se também perceber que cada estudante é uma
histéria internalizada e que numa perspectiva humanista, esta deve ser concebida e
tratada como uma histéria individualizada da humanidade, pois cada ser humano é
uma manifestacdo da humanidade e estes devem viver suas vidas pessoais com

consciéncia total desta representacao. Assim,

A aprendizagem historica deve ser organizada como uma tentativa de
intervir no processo de individualizacdo e socializacdo. Esta tentativa deve
estar comprometida com o propésito de ajudar os estudantes a encontrar
sua identidade pessoal dentro do contexto social pré-estabelecido. Esta
descoberta deve ter lugar de tal forma que ele ou ela possam encontrar o
reconhecimento de sua individualidade e, ao mesmo tempo, serem capazes
de reconhecer a alteridade (RUSEN, 2015, p. 31).

O autor ressalta como é fundamental buscar o processo de humanizacao
dos homens, num sentido dos estudantes perceberem que vivem em uma sociedade
civil, na qual seus membros séo organizados e vivem de acordo com algumas regras

universais e valores basicos, que permitem e garantem o individualismo como uma
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questao relativa ao ser, como resultado de um processo historico de longa duragéo
(RUSEN, 2015, p. 31). E essa percepcdo deve ser abrangente para que oS
estudantes reconhecam que as diferencas culturais sdo resultantes de processos
histéricos distintos. O aprendizado histérico deve buscar a “compreensdo da
diferenga no tempo e no espago do mundo humano”, compreensao essa que
“concede ao passado a dignidade de ser diferente a partir do passado” (RUSEN,
2015, p. 37). Assim, a experiéncia histérica traz a consciéncia de que as formas de
vida do passado sao diferentes das formas de vida de hoje e essas diferencas
devem ser reconhecidas e ligadas a ideia da mudancga temporal.

Essa nocédo deve perpassar o reconhecimento de que as pessoas do
passado tinham outras percepcdes da humanidade e do que significava ser humano,
tratando as pessoas conforme as caracteristicas que lhes eram atribuidas, negando
muitas vezes a prépria qualidade da humanidade.

Para a presente pesquisa, tratar da desumanizacdo e das formas de lidar
com a alteridade é fundamental, ao passo que se busca perceber como estdo
inseridas no espaco escolar as religides de matriz africana. Essa tematica, ao ser
incluida como um tema dificil, pode também ser analisada pela perspectiva da
desumanizacdo por diversos aspectos. Num primeiro ponto, a desumanizacdo se
daria por meio do sofrimento ocasionado as populacdes africanas escravizadas
durante séculos de sistema escravista no Brasil, assim como aos seus
descendentes, os quais até hoje ndo foram plenamente incluidos de fato nas vias de
direitos sociais e civis. Em outro ponto, a desumanizacdo se da pela perspectiva
religiosa, pois, durante séculos, a humanidade foi definida por termos religiosos
sendo que os africanos estariam fora da concepcdo de humanidade definida pela
cristandade. Aos negros foi negada a liberdade, a sua Histéria, a sua cultura, a sua
religido, ou seja, todos os referenciais de formagéo de identidade e os universais de
humanidade, como fica evidente a partir das definicbes e problematizacées Novo
Humanismo proposto por Risen.

Aprender esses temas dificeis e controversos é extremamente relevante
para a humanizacdo dos estudantes, assim como € necessario a exposicao dos
processos historicos de lutas que ocasionaram o desenvolvimento dos direitos
humanos e civis, a secularizagdo da sociedade civil e dos valores de dignidade
humana e civilidade politica. E preciso que compreendam a importancia de defendé-

los para que se garantam esses direitos ao maior nimero de pessoas.
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A experiéncia histérica da desumanidade € uma provocacdo muito
importante para os estudantes perceberem a historicidade da mais profunda
convicgéo sobre o valor inerente da condicdo humana. O que eles pensam
sobre o ser evidente acaba por ser resultado de um longo desenvolvimento
histérico sem nenhuma garantia fixa para o futuro. E muito importante
ensinar aos alunos que a atual conviccdo do presente de que cada membro
da raga humana é “humano” ndo é auto evidente no sentido especifico de
gue ele ou ela tem um certo valor a ser reconhecido pelos outros. A
aprendizagem histérica deve sublinhar esta diferenca de apropriar-se do
tempo, a fim de tornar-se consciente do fato de que a ideia de humanidade
s6 pode ser entendida numa perspectiva temporal. Aprender esta
historicidade da humanidade pode levar a uma motivacdo para o
desenvolvimento ou, pelo menos, para uma defesa das conquistas do
humanismo moderno na vida politica e social (RUSEN, 2015, p. 38).

7

O objetivo desse Novo Humanismo €& contribuir para a formacdo das
identidades culturais de forma que o ser humano seja percebido historicamente
como manifestacdo de diferentes formas de vida humana, as quais devem ser
reconhecidas e respeitadas. O Humanismo inclusivo, uma vez interpretado pelo
sujeito, passa a servir de motivacao, devendo ser transformado um fator interno da
mentalidade. Com isso, a aprendizagem histérica passa a ser compreendida “como
as realizacfes culturais da humanidade em uma relacdo pacifica institucionalizada
entre diferentes tradicdes e convicgdes da orientagéo para a vida” (RUSEN, 2015, p.
40), tendo, portanto um grande apelo na praxis humana.

Em 2017, Lucas Pydd Nechi, pesquisador do grupo LAPEDUH/UFPR,
concluiu sua tese de doutorado intitulada “O Novo Humanismo como principio de
sentido da didatica da Historia: reflexdes a partir da consciéncia historica de jovens
ingleses e brasileiros” na qual analisa a trajetoria de Jorn Rlsen na construcdo de
seu conceito de Novo Humanismo, além das implicacBes desse conceito para dar
sentido a aprendizagem histdrica e a consciéncia histérica de jovens, de forma a
proporcionar a dignidade humana. Essa pesquisa traz uma importante colaboracao
para o desenvolvimento do tema e das novas pesquisas dentro da area de
Educacéo Historica. Segundo Nechi, com relagdo a importancia do novo humanismo

na formacéo das identidades,

Risen acredita que é possivel a convivéncia entre diferentes formas de
civilizacbes e suas determinadas concepc¢des de humanidade, em uma
orientacdo cultural compreensiva, pautada em acordos comuns. Assim, a
identidade e a alteridade dos sujeitos e culturas seriam preservadas a partir
de um ethos transcultural de reconhecimento reciproco, normas de didlogo
e compreensdo mutua (NECHI, 2017, p. 77).



48

Nechi, ao compreender a dimensdo do Novo Humanismo para dar sentido a
aprendizagem histdrica, constroi um caminho de andlise de diversas concepgdes de
ensino de histéria, no qual acaba por ressaltar que, na perspectiva de Risen, a
aprendizagem histoérica visaria a formacgdo do sujeito: a bildung. A utilizacdo desse
termo na lingua alema ocorre para diferenciacdo do tipo da formacdo no sentido
mais técnico e restritivo, pois a formacdo como bildung “seria a educacéo de forma
mais ampla, a formacao, também compreendida como o processo de auto formacao
ou autoeducacdo, contemplando aspectos da cultura como acervo adquirido”
(NECHI, 2017, p. 125). A formagdo da aprendizagem histérica estaria voltada de
forma abrangente ao sujeito para o protagonismo de sua formacdo, de sua

conscientizacao.

Investigar de que modo o ensino da Historia contribui com esta
conscientizacdo e qual o peso da Aprendizagem Historica na tomada de
decisGes dos jovens, a partir de suas caréncias de orientacdo e da
constituicdo de suas identidades e em contextos educacionais diversos; é
uma importante etapa para estabelecer diretrizes para uma educacdo que
contribua de maneira mais eficaz com a humanizacgéo da sociedade.

Partir da perspectiva humanista e acreditar no valor intrinseco de cada ser
humano é acreditar no seu potencial amplo de desenvolvimento que nao
pode ser podado de antemdo ou definido por outros — muito menos em
funcdo da manutencdo de determinadas posi¢Bes sociais ou politicas. Ou
seja, ndo ha a possibilidade de relacionar o Novo Humanismo com uma
educacdo limitante, tecnicista e superficial (NECHI, 2017, p. 131).

Diante do que foi exposto, é relevante destacar que a obra do educador
Paulo Freire tem muito a contribuir para esse debate sobre uma perspectiva
humanista na educacdo, embora os autores tratem do humanismo de forma
semelhante, mas nédo idénticas. Cabe ressaltar que Schmidt (2011; 2016) realizou
pesquisas nas quais se referencia ao dialogo entre Paulo Freire e Jorn Risen.
Schmidt analisa a questdo da cultura como referéncia para a formacdo da
consciéncia histérica e em uma pesquisa mais recente, a autora busca relacionar as
ideias desses autores frente aos temas da interculturalidade, Humanismo e a
Educacao Historica.

Schmidt ressalta que a finalidade da Historia € ensinar que todos fazem
parte do mundo, que a dignidade e a integridade séo construidas coletivamente, em
espacos e tempos diferentes, nas relagdes de solidariedade com as outras pessoas
do presente e do passado. A aprendizagem historica deve levar em conta a

categoria da interculturalidade, pois esta abre a “possibilidades para a perspectiva
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da autorreconciliagéo e da reconciliagcdo com o outro no mundo, em sua diversidade,
no presente e no passado, o que poderia nos indicar uma vida um pouco mais feliz”
(SCHMIDT, 2016, p.22).

A interculturalidade, ao ser pensada por meio da autorreconciliacdo e da
reconciliacdo com o outro na diversidade, demostra a importancia de que as
relagdes entre n6s mesmos e com 0s outros “sejam consideradas enquanto relagdes
simbdlicas e, portanto, relagées -culturais”. Schmidt, Freire e Risen trazem
contribuicbes essenciais, entre as quais as categorias do dialogismo e da
humanizag&o, como constitutivas das relacdes entre os sujeitos e povos (SCHMIDT,
2016, p. 22). Conforme esses pesquisadores, a cultura seria um processo integral de
vida, de carater social, sendo necessario compreendé-la numa perspectiva
relacional, enfatizando a interdependéncia entre todos os aspectos da realidade
social e na dindmica da mudanca social, s6 podendo ser apreendida nos processos

relacionais e a partir deles.

A perspectiva antropolégica que referencia a obra desses autores incorpora
a cultura numa totalidade, como resultado da condicdo humana universal,
como um conjunto ou produto da experiéncia humana e como a acdo
humana na vida pratica. Nesse sentido, entendem a cultura como algo
vivido de um momento e um lugar, como produto histérico de um
determinado periodo e sociedade e como selecado intencional da histéria da
humanidade. Assim, podemos falar em elementos da cultura referindo-se
aos artefatos, ideias, signos e simbolos, as linguagens e tudo o que permite
e realiza as mediacbes dos e entre os sujeitos, em relacdes sociais
historicamente determinadas, onde estes sujeitos sdo produtos e também
produtores da cultura, constituindo-se enquanto categoria especificas como
a cultura histérica e a cultura escolar (SCHMIDT, 2016, p. 23-24).

Ao conceituar cultura nesses termos, abrem-se o0s elementos para a
compreensao dos universalismos da humanidade e para o didlogo entre as culturas
de forma inclusiva. Esses apontamentos sao pertinentes para a presente pesquisa,
uma vez que os aspectos de uma religido fazem parte da cultura dos povos, sdo um
produto da cultura desses povos, cultura essa que se manifesta também nas salas
de aula. A partir dos elementos, que séo trazidos pelos alunos ao ambiente escolar,
pode-se buscar uma pratica educativa tendo em vista essa perspectiva humanista.
Como destaca Riisen, o humanismo tem um forte impacto didatico (RUSEN, 2015,
p. 25).
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Paulo Freire, em sua obra “Acéo Cultural para a Liberdade e outros Escritos”
(2015) explana, de forma contundente, sobre a importancia de tomar uma atitude

comprometida e uma posi¢cao humanista frente a educacao. Para Freire

Nossa atitude comprometida — e ndo neutra — diante da realidade que
buscamos conhecer resulta, num primeiro momento, de que o
conhecimento é o processo que implica a acdo — reflexdo do homem sobre
o0 mundo. Acontece, porém, que o carater teleoldgico da unidade acao-
reflexdo, isto &, da praxis, com que o homem, transformando o mundo, se
transforma, ndo pode prescindir daquela atitude comprometida que, desta
forma, em nada prejudica nosso espirito critico ou nossa cientificidade
(FREIRE, 2015, p. 159).

Segundo Freire, quando nos propomos a estudar um tema, compreendé-lo,
desvenda-lo, acaba-se por conhecer também seu oposto, seu contrario. Diante
disso, ha uma necessidade de se fazer uma opcdo que desencadeia uma acdo
correspondente com nossa opcéo. Ou seja, quanto mais se conhece a realidade
histérico-social, nas quais se constituem os temas numa relacdo dialética com seus
contrarios, torna-se impossivel se manter neutro. Para Freire, a neutralidade é
sempre uma opcao escondida, pois “os temas, insistamos, enquanto histéricos,
envolvem orientagfes valoricas dos homens na experiéncia existencial dos mesmos”
(FREIRE, 2015, p. 160).

Sendo assim, Freire fala num processo de humanizacdo dos homens, num
sentido de apreendé-lo “como um desafio histérico, em sua realizagdo contraditoria
com a desumanizagao que se verifica na realidade objetiva em que estamos”. Tanto
a humanizacdo quanto a desumanizacdo s6 sao possiveis “na histéria mesma dos
homens, dentro das estruturas sociais que os homens criam e a que se acham
condicionados” (FREIRE, 2015, p. 160).

A desumanizacdo € para Freire a expressao concreta de alienacdo e
dominagdo, enquanto a humanizacdo é o projeto utdpico das classes dominadas e
oprimidas e, tanto uma como outra, implicaria a acdo dos homens sobre a realidade
social. A primeira possui uma acao correspondente a manutencdo dos status quo,
dos privilégios, das desigualdades, enquanto a acao correspondente para a segunda
seria a radical transformacdo do mundo opressor. Segundo Freire, para que ocorra
humanizagdo dos homens, ndo h& outro caminho a ndo ser a transformacéo do

mundo. A libertagdo da opressao



51

Nao se da dentro da consciéncia dos homens, isolada do mundo, senédo na
praxis dos homens dentro da histéria que, implicando a relacéo consciéncia
mundo, envolve a consciéncia critica desta relacéo.

Ai esta um dos pontos fundamentais das implicacbes pedagégicas do
processo da humanizacdo, que nos leva a percepcdo de outra
impossibilidade sublinhada por nés em diferentes trabalhos — a da
neutralidade da educacéo (FREIRE, 2015, p.161).

Assim, quando se opta pela humanizacado, pela transforma¢do do mundo
visando a mudanca, pelo fim da opressdo, pela libertacdo dos homens, ha a
necessidade de se optar de forma consciente por uma préatica educativa voltada a
esse fim. Ressalta Freire que a educacédo como tarefa humanizante, libertadora seria
o ato de conhecer, diferente da educacao como tarefa dominadora, desumanizante,
gue seria o puro ato de transferéncia de conhecimento (FREIRE, 2015, p. 162). A

educacdo humanizante é o ato de reconhecer ou de refazer o conhecimento

existente, assim como de desvelar e de conhecer o ainda ndo conhecido.

A educagdo ou a acgdo cultural para a liberdade, em lugar de ser aquela
alienante transferéncia de conhecimento, é o auténtico ato de conhecer, em
gue os educandos - também educadores — como consciéncias
“intencionadas” ao mundo ou como corpos conscientes, se inserem com 0s
educadores — educandos também — na busca de novos conhecimentos,
como consequéncia do ato de reconhecer o conhecimento existente
(FREIRE, 2015, p. 163).

Freire interpde que, na pratica educativa libertadora, ocorre uma espécie de
“arqueologia” da consciéncia, num sentido de “refazer o caminho natural pelo qual a
consciéncia emerge capaz de perceber-se a si mesma”. Esse processo € chamado
por Freire de “hominizagcao”, que se da porque o homem é um animal ndo apenas
capaz de conhecer, mas que possui a capacidade de “saber-se conhecendo”. A
consciéncia emerge dessa forma e, ao emergir, faz-se “com ‘intencionalidade’ e nao
como recipiente a ser enchido” (FREIRE, 2015, p.164).

O didlogo entre Riusen e Freire € muito significativo para a Educacao
Historica, pois ha muita semelhanca na forma como esses pesquisadores abordam a

formacdo consciéncia, o humanismo e a praxis'’. Embora os autores tratem de

" Sobre a praxis na perspectiva de Risen e de Freire, ver as pesquisas desenvolvidas no mestrado e
no doutorado do pesquisador do LAPEDUH Thiago Divardim de Oliveira. DIVARDIM DE OLIVEIRA,
T. A Relac&@o ensino e Aprendizagem como Préxis: A Educac&o Histérica e a Formacéo de
Professores. Dissertacdo de mestrado, Universidade Federal do Parand, Curitiba, PR, Brasil. 2012;
DIVARDIM DE OLIVEIRA, T. A formacédo histérica (bildung) como principio da didatica da
Histéria no Ensino Médio: teoria e praxis. Tese de doutorado, Universidade Federal do Parana,
Curitiba, PR, Brasil. 2017.
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humanismos diferentes, concebidos em tempos e espacos diferentes, as
conceitualizacbes de ambos sdo extremamente pertinentes para a perspectiva que
se pretende abordar nessa dissertacdo acerca do modo como as religides de matriz
africana podem estar presentes na escola, assim como essa tematica pode ser um
recurso ndo s6 para conhecimento dessas religibes, mas para que, a partir do
conhecimento dessas religides, os jovens estudantes possam melhor lidar com os
aspectos controversos de nosso passado, e refletir sobre como esse passado
traumatico interfere ainda hoje na percepcao que possuem do outro, para que esse
outro possa ver visto na sua pluralidade, respeitado na sua diversidade. Portanto, a
perspectiva do humanismo de Freire, ao propor ferramentas para tomar consciéncia
das injusticas com as populacdes negras, da subjugacdo e dos processos de
opressao infringidos, que ocasionaram a propria distorcdo e inferiorizacdo dos
referenciais religiosos e culturais dos negros, h4 de proporcionar uma educacao
libertadora e menos opressora, injusta e discriminatéria, assim como o percebemos
a mesma forca transformadora pela inclusdo do diferente nho Novo Humanismo de

Risen.
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3 AS RELIGIOES COMO UM TEMA DA CULTURA: CULTURA HISTORICA E
CULTURA DA ESCOLA

Este capitulo tem por objetivo discutir as religides de matriz africana como
um aspecto da Cultura Histérica. Quando se traz a proposta de abordar em sala de
aula uma religido, esta tem que ser vista como um conteudo de ensino, ndo de
forma exclusiva na disciplina de Histéria, mas também por parte de outras disciplinas
que abordam os aspectos referentes a religiosidade como um componente
importante para a Histéria e cultura de um povo. O ensino de religides ndo deve ser
doutrinario, nem proselitista, pois a posicdo tomada frente a educacdo deve ser
libertadora, emancipadora, jamais usada para fins de manipulacdo, dominacdo e
subjugacao dos outros em prol de interesses particulares. O ensino deve seguir 0s
principios da laicidade do Estado democrético de direito™®.

As religides devem ser abordadas como um conteudo significante para o
processo de aprendizagem. Na disciplina de Historia, por exemplo, quando
estudamos uma determinada civilizacdo ou um povo, entre 0s aspectos que sdo
abordados esta a religido, pois se entende que este é inerente a sua formacao,
assim como os aspectos politicos, econdmicos e sociais. A religido é, portanto, um
tema historico e cultural.

Quando se busca tratar das religides de matriz africana, ha a necessidade
de se compreender as questbes étnico-raciais que as envolvem. Portanto, num
primeiro momento, se retoma o debate da questao racial, pois as religibes de matriz
africana ndo sdo somente religibes ndo hegemonicas, religidbes de minorias, séo
religibes de uma minoria especifica: a negra. Sao frutos do processo histérico de
escravizacdo de milhares de africanos que foram trazidos para o Brasil. Foram e
ainda sdo elaboradas e adaptadas a realidade dos africanos e seus descendentes.
Portanto, partindo do entendimento de que o racismo no Brasil € estrutural e atinge
também os aspectos dessas religides, sera feita uma breve analise sobre a
importancia da Lei n° 10.639 de 2003. Assim, nesse momento, se enfatiza a
necessidade da abordagem das tematicas raciais, um tema que infelizmente ainda &

muito caro a historiografia e ao ensino de Historia.

® Sobre a questdo da laicidade ver: CUNHA, Luiz Antdnio. Educacdo e Religides: a

descolonizacao religiosa da Escola Publica. Belo Horizonte: Mazza Edicdes, 2013; e VALENTE,
Gabriela A. Laicidade, Ensino Religioso e religiosidade na escola publica brasileira: questionamentos
e reflexdes. In: Pro-posicdes. vol. 29, n. 1, Campinas, jan./abr. 2018 107-127.
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No segundo momento serdo abordadas algumas reflexdes sobre as religides
de matriz africana, sobre a Cultura Histérica e se as religibes de matriz africana
podem ser consideradas como um aspecto da Cultura Histérica.

Por fim, serdo discutidas questdes referentes as escolhas curriculares que
sao feitas no interior de uma cultura, assim como reflexdes sobre o que seria a

cultura escolar e a cultura da escola.

3.1 ALEIN©10.639/03 E SUA RELEVANCIA ATUAL™.

A Histdria, como foi visto até entdo nas perspectivas adotadas, possui um
papel extremamente relevante no processo de formacdo de identidades e
transformador da vida, tanto individual como coletiva. Quando um aluno aprende
Historia, de forma que o conteddo do passado passa a ser internalizado,
interpretado como Histoéria, tornando-se parte de seu aparato mental, ele pode
utilizar para melhor se orientar na vida presente. Se esse conteldo mostrar uma
variedade de experiéncias no tempo, em diversos espacos, com povos diversos e
culturas diversas, pode-se desenvolver uma “racionalidade que supere a tolerancia
por meio do principio de reconhecimento do outro como critério para a formacao de
identidades historicas pautadas na interculturalidade” (SCHMIDT, FRONZA, 2015,
p.8.).

As tematicas que se desenvolvem por meio da Lei n® 10.639/03 que instituiu
a obrigatoriedade do Ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana séo de
extrema relevancia na abordagem de um ensino que tenha por objetivo novas
formas de identidades pautadas num novo Humanismo.

A autora Nilma Lino Gomes (2002) ressalta a importancia de ver a escola
como um amplo processo, responsavel pela constituicio da nossa humanizacgéao.
Segundo a autora esse processo nao se da somente nas escolas, mas se realiza em
diversos espacos, como na familia, na comunidade, no trabalho, nos movimentos
sociais, entre outros.

Sendo assim, a escola e seus professores ndo sao percebidos como os

anicos responsaveis pelo processo de educacao. Porém, o processo educacional

19 Algumas das discussfes apresentadas aqui ja foram apresentadas anteriormente num trabalho
acima citado. CALDAS, C. C.; POLIDORO, M. Positivacdo da Africa: reflexdes e acbes acerca da
percepcao de alunos. In; Mauricio Polidoro; Daniel Canavese. (Org.). Educacédo a distancia, género e
diversidade: interacfes nas praticas escolares. 1ed.Rio de Janeiro: Autografia, 2016, p. 15-30.
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que ocorre na escola, além de importante para a aquisicdo dos saberes, hoje é
inevitavel, dada a obrigatoriedade das criangas estarem na escola e, talvez o mais
significativo na vida das criancas e jovens, em seu processo de formacdo de
identidade. A escola € um dos espacos no qual se aprende e compartilha “ndo so6
conteldos e saberes escolares, mas também, valores, crencas e habitos, assim
como preconceitos raciais, de género, de classe e de idade” (GOMES, 2002, p.39), e
neste espaco as criancas passam boa parte de seu tempo. Para Gomes
encontramos na escola mais que curriculos, disciplinas escolares, regimentos,

provas, testes e conteudos. A escola

Embora concebida, nos termos dos textos legais e objetivos pedagdégicos,
para garantir e divulgar principios de justica e igualdade, tem divulgado e
reforcado visdo unitaria e ndo plural de sociedade. Tem propiciado a
formulagdo de representa¢des que desvalorizam os diferentes, tidos como
ndo iguais, percepc¢do de inferioridade que lhes seria inata e quase
incorrigivel (SILVA, 2007, p. 496).

Foi com base nesta concepc¢ao de escola que o movimento Negro brasileiro
h& décadas vem denunciando o carater excludente e racista da educacéo no Brasil
(SILVA, 2007, p. 496). Enquanto espaco especifico de formacao, a escola interfere
no processo de construcdo de identidades, assim, o olhar lancado para o negro e
sua cultura, no interior da escola, tanto pode valorizar identidades e diferencas
quanto pode estigmatiza-las, discrimina-las, segrega-las e até mesmo negéa-las
(GOMES, 2002, p.39). Esta €, portanto, uma instituicdo de grande relevancia na
manutencado dos papeis sociais, dos estere6tipos, da exclusdo do diferente. A Lei n°
10.639/03 foi uma grande conquista do movimento negro brasileiro. A escola sendo
vista como instituicdo responsavel pela socializacdo do saber e do conhecimento
historicamente acumulado pela humanidade, possui um papel muito importante na
construcdo de representagces positivas sobre o0 negro e demais grupos que vivem
uma historia de exclusdo (GOMES, 2002, p. 46).

Embora esta lei exista ha alguns anos, se percebe que muito ainda tem que
ser feito para que ela se torne realidade e seja implementada de forma efetiva e
consciente nas instituicbes de ensino em todo territorio nacional. Com o objetivo de
educar para as relagdes étnico-raciais, a lei pretende promover o reconhecimento e
a valorizacdo da decisiva participacdo de africanos e seus descendentes na

construgcéo da nacao brasileira, assim como o respeito e divulgagéo de sua cultura e
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histéria (SILVA, 2010, p.39). Esta lei trata ainda de uma “politica de reparagao pelos
sérios danos que o racismo e politicas tacitas de exclusdo dos negros da sociedade
brasileira vem causando, ha cinco séculos’, como afirma Petronilha Beatriz
Goncalves e Silva (2010, p. 39).

E possivel perceber diariamente o racismo presente em nossa sociedade e
nNao sdo poucos 0s ataques a populacdo negra. Vemos artistas e apresentadores de
programas televisivos sendo ofendidos®, jovens negros assassinados diariamente
por serem confundidos com bandidos®, além de discriminacées mais veladas. Tem
se instaurado um ultraconservadorismo misturado com a sensac¢éo de impunidade,
promovidas principalmente pelas redes sociais e por certos grupos que pregam
ideias retrogadas, sem embasamento cientifico, justificadas por preconceitos,
elitismo e até mesmo pela religido. Esses grupos atacam os direitos humanos e séao
contra as minorias, atacando nao s6 a populagdo negra, mas também as mulheres,
os indigenas, os movimentos sociais, 0s LGBTS. Nao sdo poucos, também, os
ataques a educacdo, aos educadores, aos conteudos ensinados nas salas de aulas,
como ficou exposto anteriormente. Tenta-se a todo o custo legitimar a vigilancia no
processo educacional e a criminalizagdo de professores. E em meio a essa
atmosfera, os conteddos que buscam uma reparacdo histérica, sdo um alvo claro.
No que concerne as religides de matriz africana, fica claro também a intolerancia
com que esse tema é tratado. Nao é dificil encontrar casos nos quais essa tematica
tenha sofrido alguma proibic&o ou perseguicéo nas escolas brasileiras®.

Com relagdo ao racismo velado no Brasil, sua origem é histérica e marcada
pelo mito da democracia racial. Tal mito foi responséavel pela ideia de uma formacgéo
harmoniosa da sociedade brasileira, que se constituiu sem conflitos raciais abertos,
diferentemente do que ocorreu nos Estados Unidos e na Africa do Sul, paises com

leis especificas de segregacao racial.

ApoOs 1888, a inexisténcia de categorias explicitas de dominacao racial
incentivava ainda mais o investimento na imagem de um paraiso racial e a
recriacdo de uma histéria em que a miscigenacao aparecia associada a
uma heranca portuguesa particular e a sua suposta tolerancia racial,

2% ver <https://glo.bo/31Dpas8 >; < https://glo.bo/33SepDQ >. Acessado em 10/05/2019.

b ver <https://bit.ly/31LszVU>; <https://bit.ly/2Pd9VDI>; <https://bit.ly/2MKZPIH>. Acessado em
10/05/2019

?2 Deixarei exposto aqui alguns artigos de revista que exemplificam as afirmag6es. Muitos outros
casos podem ser observados para além dos que aqui demostrarei. Séo eles:

< https://glo.bo/365ualy >; < https://bit.ly/365umIM  >; < https://bit.ly/3IN73Qu>; <
https://bit.ly/2JkpmpE >; < https://bit.ly/2PhZL4Q > Acesso em 10/05/2019.
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revelada em um modelo escravocrata mais brando, ainda que mais
promiscuo. (...) De toda maneira, ao contrario de outras nagfes, onde o
passado escravocrata sempre lembrou violéncia e arbitrio, no Brasil a
histéria foi reconstruida de forma positiva, mesmo encontrando pouco
respaldo nos dados e documentos pregressos. (SCHWARCZ, 2012, p. 42).

Além de mascarar o racismo existente, a ideia de uma democracia racial
preconizava que todos teriam as mesmas condigbes e oportunidades, afirmando
com isso que “o critério racial jamais foi relevante para definir as chances de
qualquer pessoa no Brasil” (BERNARDINO, 2002, p. 249). O que é uma falacia, ja
que a desigualdade social no Brasil tem cor?,

A importancia em discutir o mito da democracia racial e a situagdo da
populacdo negra reporta-se diretamente ao questionamento da sociedade que
gueremos e da solucdo que devemos buscar para alcanca-la, pois ele ainda hoje
mascara o racismo existente na sociedade, o qual pode ser visto como um racismo

institucionalizado. Segundo Fabiana de Moraes:

No Brasil, o Racismo Institucional € informado por uma maneira
notadamente peculiar de lidarmos com a questao racial. A ideia de que, pelo
fato de ndo possuirmos segregacdes raciais legitimadas por um aparato
juridico, e as distingBes territoriais e simbdlicas ndo serem nomeadas
através de dualismos de cor como ocorre, por exemplo, nos Estados
Unidos, construimos nosso cotidiano de forma harmoniosa no que diz
respeito a questdo racial, finda por legitimar o privilégio da populacdo
branca, silenciando parte consideravel da populagdo negra e perpetuando
uma desigualdade que se mantém sempre sob o atributo da diferenca
social. (MORAES, 2013, p.12).

Para além da dimensdo social, os problemas relacionados ao mito da
democracia racial incluem um componente perverso relacionado a dimensdo da
psicologia coletiva, como afirma Reis (2009, p. 445), onde até mesmo certo
sentimento basico de autoestima tenderia a ser negado a populagdo negra
brasileira.

Conforme destaca Reis, a dita democracia racial, com seus ideais de
oportunidades iguais a toda populacéo brasileira desde o final do século XIX, é mais
gue comprovadamente uma ilusdo, para ndo dizer que € uma mentira. A ideologia
da democracia racial serve como mistificacdo e mascaramento de uma realidade de

racismo e discriminagao (REIS, 2009, p. 448).

* 0 IBGE aponta diversos dados que apontam a desigualdade entre os negros e brancos no Brasil.
Ver < https://bit.ly/2JjRFVu> , visitado em 06/02/2019.
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A escola, portanto, deve de fato tomar para si este debate e promover acdes
que visem ndo somente o0 ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira,
mas também deve conscientizar-se que, ao fazé-lo, tem por objetivo promover um
espaco de novas formacdes de identidades, que sejam multiplas, conscientes de
suas historicidades e de sua igualdade social e de direitos as demais. Torna-se

necessario

Entender o aluno como uma invencédo historicamente determinada. Assim,
torna-se fundamental entender as criancas e jovens como construcdes
histéricas, sociais e culturais, entendendo suas aprendizagens historicas
também a partir das condic¢des historicas e objetivas em que eles constroem
a si mesmos e, portanto, as suas identidades. (SCHMIDT, 2009, p. 11).

De acordo com Schwarcz, a questdo da raca teria sempre sido discutida
somente “entre pessoas” e ndo como um tema do estatuto das leis, de modo a ser
uma questao privada, mas que infere amplamente na ordem publica. Ressalta a

autora que

Nessa sociedade marcada pela desigualdade e pelos privilégios, a “raca”
fez e faz parte de uma agenda nacional pautada por duas atitudes paralelas
e simétricas: a exclusdo social e a assimilagédo cultural. Apesar de grande
parte da populacao permanecer alijada da cidadania, a convivéncia racial &,
paradoxalmente, inflacionada sob o signo da cultura e cada vez mais
reconhecida como um icone nacional. (SCHWARCZ, 2012, p. 115).

A questdo do mito da democracia racial levanta ainda o debate sobre a
miscigenacdo dos povos e de suas culturas, que proporcionou uma mistura cultural
distinta e digna de ser destacada como motivo de identidade brasileira. Seria por
essa cultura distinta, provinda da miscigenacdo, que muitos brasileiros se
reconheceriam e séo reconhecidos no mundo a fora. Porém, as questdes raciais e
de mesticagem, ndo deveriam se resumir a um problema econdmico, nem tdo pouco

analisado exclusivamente pela cultura.

E ainda forte e corre de forma paralela, portanto, a interpretacéo culturalista
dos anos 1930, que transformou a miscigenacdo em nosso simbolo maior.
No entanto, se a mistura de grupos e culturas foi, nos termos de Gilberto
Freyre, sinal de amolecimento, significou também o enrijecimento do
sistema de dominacdo, que passa a ser reproduzido no ambito da
intimidade. Nesse sentido, é na histéria que encontramos as respostas para
a especificidade do racismo brasileiro, que j& ndo se esconde mais na
imagem indelével da democracia racial, mas mantém a incAgnita de sua
originalidade e de sua reiteracdo constante. Se o mito deixou de ser oficial,
esta internalizado. Perdeu seu estatuto cientifico, porém ganhou o senso
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comum — essa representacdo, que como bem mostra Cliffort Geertz, se
comporta como uma poderosa teoria do dia a dia®* — e o cotidiano.
(SCHWARCZ, 2012, p. 116).

Vé-se que no processo de formacao de identidades, no qual a escola tem
papel fundamental, principalmente no que se refere ao Brasil, ndo deveria haver a

possibilidade de se isentar do debate da questao racial.

A historia oferece aos alunos (ainda que de segunda mé&o) mundos
estranhos, eventos excitantes e pessoas enfrentando, aparentemente,
desafios esmagadores. Ela mostra aos alunos o lado escuro e claro da
humanidade. E um dos modos centrais de vir a entender o que é ser
humano porgue, ao mostrar o que os seres humanos tem feito e sofrido, ela
mostra que tipo de criatura nés somos. (...) Uma parte importante da
compreensdo que parece estranha é a disposicdo em reconhecer que
devemos entender situagBes nas quais as pessoas encontram-se e as
crengas e valores que eles trouxeram, situadas em seus problemas. (LEE,
2005, p.10).

3.2 AS RELIGIOES DE MATRIZ AFRICANA E SUAS PERMANENCIAS NA
CULTURA BRASILEIRA

Poucos estudiosos no passado se interessaram pelo estudo das religibes de
matriz africana. Porém, esse panorama se modificou, e é possivel notar uma quantia
cada vez maior de trabalhos sobre o tema na area de Histéria, mas, sobretudo, na
area de Antropologia e Sociologia®.

Nestas areas é significativo acentuar que, nos Ultimos anos, aumentaram as
pesquisas que tratam sobre as religibes de matriz africana e a escola, sendo
produzidas principalmente nos cursos de poés-graduacdo de Mestrado Profissional
em Ensino de Historia, o ProfHistéria, ofertado em diversas Universidades Federais
e Estaduais do pais. Esse mestrado profissional € voltado para professores
licenciados em Historia e que estejam atuando em sala de aula, com o objetivo de
contribuir para a melhoria da pratica docente®. Muitas das dissertacbes sobre as

religibes da matriz africana, sobre a Lei n° 10.639/03, sobre as questbes de

** Nota da autora — GEERTZ, C. A interpretacdo das culturas.

» Destacam-se nas Ciéncias Sociais as pesquisas dos professores Reginaldo Prandi e Vagner
Goncalves da Silva da Universidade de Sdo Paulo — USP, Renato Ortiz da Universidade de Estadual
de Campinas — UNICAMP e Luiz Mott da Universidade Federal da Bahia — UFBA. Uma obra recente,
organizada por Valéria Costa e Flavio Gomes, reune artigos diversos produzidos por historiadores,
socidlogos, antropdlogos e pesquisadores de outras areas e retrata bem o crescente interesse pelas
religibes afro-brasileiras. Ver: COSTA, V. GOMES, F. (Org.) Religides negras no Brasil: da escraviddo
a pos-emancipacao. Sao Paulo: Selo Negro, 2016.

%% para saber mais sobre o programa ver a pagina nacional https://profhistoria.ufrj.br/.
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preconceito, de identidade negra, enfim, sobre a temética étnico-racial, tem sido
produzidas nos cursos do ProfHistoria.

Ao pesquisar no banco de teses e dissertacbes da CAPES, foram
identificadas 560 pesquisas entre teses e dissertacdes na area de Historia. Para a
pesquisa foi utilizada a palavra-chave: “religibes de matriz africana” e, entre os
trabalhos localizados, somente 9 tratam especificamente sobre o tema. Dessas, 8
sdo dissertacbes de mestrado do programa ProfHistoria e 1 é uma tese de
doutorado produzida em outro programa de pos-graduagcao em Historia.

De outros 27 trabalhos que se relacionam ou se assemelham a presente
pesquisa por abordarem as questdes raciais e o ensino, 14 foram produzidas pelo
ProfHistéria e uma, novamente, é tese de doutorado de outro programa de poés-
graduacédo?’.

Na Educacdo Historica, ha dissertacbes de mestrado produzidas pelos
pesquisadores do LAPEDUH/UFPR que chamam ateng&o pela proximidade com o
tema proposto nessa pesquisa e que contribuem substancialmente para o
enriguecimento dos debates sobre as questdes de ensino de temas voltados para as
questbes raciais e religiosas. Ressalta-se, primeiramente a dissertacdo da
pesquisadora Adriane de Quadros Sobanski (2008), que aborda a ideia de Africa na
educacdo de jovens; ha também o trabalho do pesquisador Lucas Pydd Nechi
(2011), o qual busca perceber de que maneira os conceitos historicos, relacionados
a temas religiosos, estdo presentes na consciéncia histérica de jovens alunos em
uma escola confessional; por fim, a dissertacdo de Jo&o Luis Silva Bertolini (2011)
se propfe a analisar as ideias prévias dos alunos referentes ao Isla, assim como
investigar como este conteludo esta presente nos manuais didaticos. As pesquisas,
embora néo tratem especificamente de religibes de matriz africana, sdo de grande
importancia para auxiliar nos processos e caminhos para a pesquisa de temas
semelhantes nessa abordagem didatica da Historia.

Para o estudo das religibes de matriz africana, além das limitadas pesquisas

sobre o tema, as fontes historicas sobre as manifestagbes afro-religiosas nos

?" A pesquisa na plataforma da CAPES foi realizada no dia 13/04/2019. Pagina sitio da internet
https://catalogodeteses.capes.gov.br. Como o objetivo da pesquisa na plataforma da CAPES era ter
um panorama geral das produgdes sobre o tema e nao fazer uma relacdo sistematica de todos os
trabalhos ja produzidos, a pesquisa na plataforma ficou restrita a somente a palavra chave citada,
compreendendo que se houvesse uma pesquisa mais intensiva, com outras palavras chaves e outras
areas, a quantia de trabalhos encontrados poderia ser maior. O que talvez possa ocorrer em um
trabalho futuro.
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primeiros séculos de colonizagdo também sdo poucas. H4& mencbes a elas nas
visitagBes do Santo Oficio e outros documentos eclesiésticos, em alguns relatos de
viajantes e mais posteriormente, nos documentos repressivos da policia. Como

ressalta Reis

Um grande problema é a escassez e a natureza das fontes. A
clandestinidade a que as praticas religiosas africanas foram empurradas e a
propria natureza secreta de muitos dos seus rituais reduziram sua
visibilidade e, portanto, seu registro sob, digamos, condi¢cdes normais de
existéncia. Durante a escraviddo, e mesmo apos, as expressdes religiosas
negras foram descritas por escrivdes de policia que narravam invasfes de
terreiros ou derrotas de revoltas, por autoridades eclesidsticas e civis
preocupadas em combater a “feiticaria” e a subversdo dos costumes, por
vigjantes estrangeiros &vidos pelo exotismo. Por isso, as informacgdes
trazem sempre distor¢des e preconceitos marcantes (REIS, 1988, p.57-58).

Reis destaca que, embora essas fontes possam ser problematicas por
trazerem distorcbes e preconceitos, seria quase impossivel estudar inumeros
aspectos das camadas populares, sobretudo das camadas negras e mesticas, pois
estavam a margem da cultura escrita. A solucéo para a investigacao da histéria mais
remota das religies afro-brasileiras?®® poderia ser a histéria oral, e na auséncia
delas, os estudos antropoldgicos como os de Nina Rodrigues, Manoel Querino, Jodo
do Rio, realizados na passagem do século XIX para o XX podem contribuir “em parte
e para tapar alguns buracos” (REIS, 1988, p. 58).

Por meio destes estudos antropoldgicos do inicio do século, nos quais foram
realizadas entrevistas feitas a membros de terreiros, seria possivel reconstruir
muitos aspectos das religides afro-brasileiras nos tempos da escraviddo. Porém,
embora tenham sido realizados em uma época muito proxima ao fim da escravidao,
Reis ressalta que ha de se ter um cuidado em tentar “ler para tras”. Pois, “uma das
caracteristicas essenciais da cultura escrava foi exatamente sua maleabilidade, sua
capacidade de mudanca e adaptacdo, sua constante reinvencdes das tradi¢des”
(REIS, 1988, p. 58). Essas capacidades eram ainda mais significativas nos centros
do escravismo como a Bahia, os quais recebiam constantes novas levas de

escravizados de grupos étnicos distintos dos anteriores, que levavam a novas

BE possivel notar a utilizacdo dos termos religides de matriz africana e religides afro-brasileiras. O
primeiro € usado num sentido mais amplo e genérico, para estudo das manifestacdes religiosas que
envolvam em maior ou menor grau algum elemento africano, ao longo da Histdria do Brasil, no
passado e nos dias de hoje. Ja o termo religido afro-brasileira, é utilizado nessa pesquisa para as
manifestacbes religiosas exercidas pelos africanos e seus descendentes diretos no Brasil mais
propriamente no passado.
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direcbes o desenvolvimento da cultura afro-brasileira. E, por mais que se aceite que
“muito do passado foi mantido nas tradigbes orais, ritos e mitos dos terreiros deste
século, inclusive ainda vivos, sempre perdurara a duvida sobre a adequacao do
método de leitura para tras” (REIS, 1988, p. 59).

Conforme apontam o0s estudos existentes, 0s primeiros registros de
religiosidade afro-brasileira remontam o século XVII, apontando as préticas
denominadas de calundus, como consta em poema de Gregorio de Mattos e em
dendncias que datam de 1685%°. No século XVII, foram encontrados diversos
documentos, principalmente inquisitoriais, com referéncias a atividades religiosas
afro-brasileiras. Reis (1988) apresenta o caso do calundu jeje em Pasto da
Cachoeira, segundo porto mais importante da Bahia, em 1785; Laura de Mello e
Souza (1986; 2002) apresenta muitos outros casos ocorridos na regido de Minas,
observando tanto os arquivos da Inquisicdo como também arquivos eclesiasticos
sobre as devassas; Vagner Goncgalves da Silva (2005) também aponta diversos
casos de praticas religiosas africanas no Brasil colonial para posteriormente abordar
a formacao dos primeiros terreiros do candomblé e a formacdo da umbanda; Luiz
Mott (1986; 1994)*° produziu trabalhos importantes sobre as religiées afro-brasileiras
no periodo colonial e sobre a Inquisicdo no Brasil, para citar alguns exemplos dos
trabalhos j& realizados.

A principio, pensara-se no calundu como um proto-candomblé ou como uma
proto-umbanda, ressalta Laura de Mello e Souza, porém, revisitando seus estudos, a
autora propds um “procedimento analitico que tome o calundu antes como
constelacdo de préaticas variadas do que como rito acabado ou bem definido”
(SOUZA, 2002, p.3). Essa proposicdo se aproxima de Reis quando ressalta a
constante renovacgdo que ocorria com novas levas de escravizados que chegavam
ao Brasil. O socidlogo Roger Bastide, enfatiza também que cada século tem sua
caracteristica étnica propria, pois a chegada de grandes levas de povos bantos,
depois de povos minas, depois de bantos novamente, proporcionaram gue 0S

escravizados conseguissem “estabelecer, ao menos em parte, sua civilizagdo no

? Reis destaca o trecho de Gregério de Mattos: “Que de quilombos que tenho/ com mestres
superlativos, / nos quais se ensina de noite/ os calundus e feiticos”. Sobre o caso do calundu de 1685
estaria segundo Reis no Arquivo Nacional da Torre do Tombo (ANTT), Inquisicdo de Lisboa,
Cadernos do Nefando, 13.

%0 Embora Luiz Mott seja muito citado por todos os autores pesquisados, ndo consegui ter acesso aos
artigos citados. Seriam eles: Acotunda: Raizes Setecentistas do Sincretismo Religioso Afro-Brasileiro.
REVISTA DO MUSEU PAULISTA, v. 31, p. 124-147, 1986; O Calundu de Luiza Pinta: Sabara, 1739.
REVISTA DO INSTITUTO DE ARTES E CULTURA, p. 73-82, 1994.
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Brasil, antes que a mistura de etnias tivesse um efeito por demais desagregador”
(BASTIDE, 1971, p. 69).

E obvio que o tempo podia — no novo habitat — corroer as tradicbes mais
enraizadas. Contudo, o trafico renovava a cada instante as fontes de vida,
estabelecendo um contato permanente entre 0s antigos escravos e seus
filhos e os recém chegados em cujas fileiras vinham, com frequéncia,
sacerdotes, adivinhos, médico-feiticeiros, o que fez que houvesse durante
todo o periodo escravista um rejuvenescimento dos valores religiosos
exatamente quando esses tendiam a enfraquecer-se. Estamos mal
informados sobre as religibes afro-brasileiras dessas épocas longinquas,
mas é preciso sem duvida substituir a ideia de centros de culto (que
persistiram ao longo dos séculos até nossos dias, 0 que a escraviddo nao
poderia permitir) pela ideia de uma proliferacdo cadtica de cultos, ou de
fragmentos de culto, que nasciam apenas para se extinguirem, 0s quais
eram substituidos por outros a medida de novas chegadas de africanos. Os
candomblés, os xangds, os batuques de hoje ndo sdo os residuos de seitas
antigas que mergulham no passado do Brasil, mas organiza¢gfes de data
relativamente recente, remontando mais ou menos ou ao fim do século XVIII
ou ao comeco do século XIX. (...) Desta maneira, devemo-nos representar a
vida religiosa dos africanos no Brasil como uma série de acontecimentos
sem lacos organicos, de tradi¢cdes interrompidas e retomadas, mas que
mantinham de século em século, sob formas provavelmente as mais
diversas, a mesma fidelidade & mistica, ou as misticas africanas. (BASTIDE,
1971, p. 69-70).

Compreende-se, portanto, que embora seja possivel saber sobre as religides
afro-brasileiras durante o periodo da escraviddo, essas nao se encontram
sistematizadas da mesma forma como encontramos as religiées nos dias de hoje. As
fontes sdo escassas e vistas sempre pelo olhar do outro, do branco. Em cada regido
do pais, em cada periodo temporal, as praticas religiosas dos negros foram
diferentes e consequentemente imprimiram diferencas regionais nas praticas
religiosas que surgiram posteriormente e que permanecem até os dias de hoje.

Nas pesquisas, também se ressalta o que podemos chamar de estratégias
de sobrevivéncia da cultura africana. Bastide, ao analisar a sociedade nas
plantacdes, dentro do sistema da Casa Grande, afirma que havia uma hierarquia
étnica e que as distancias sociais eram relativas ao afastamento dos modelos de
valores europeus. Quanto mais africano, mais subjugado e oprimido, fazendo com
que “a desafricanizacdo fosse o Unico meio de subir na escala social, de chegar aos
postos cobigados, aqueles que davam mais liberdade, seguranga e prestigio”
(BASTIDE, 1971, p. 99). ApoOs o fracasso de tentativas de insurreicfes, a maneira de
conseguir sair da situagao insuportavel da escravidao, a aculturacdo, aparecia como

seu verdadeiro prisma, a luta pelo status social. Essa tomou ou a forma puramente
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cultural, de adesdo ao catolicismo, a apropriagdo de habitos e de formas de
comportamento dos brancos, ou a forma biolégica, que ocorreu por meio da
miscigenacao, “dando nascimento a criangas mais claras, cujos pais se ocupariam, e
que seriam assim libertadas do jugo da escravidao, tendo posteriormente posi¢cao
melhor na concorréncia econémica” (BASTIDE, 1971, p. 100).

Para Bastide, a aculturagdo ocorrida no Brasil, ndo significou inteiramente
assimilacao cultural, desaparecimento total das civilizagbes nativas na destruidora

escravidao.

A prova disso esta em que, se de um lado o africano, e mais ainda o crioulo,
aceitam os valores brancos, tingindo-os de preto, por outro lado, e
simultaneamente, a aproximacdo das racas na organizacdo da escravidao
ocasionou uma transferéncia de tracos culturais africanos para a civilizacéo
luso-brasileira (BASTIDE, 1971, p. 101).

As criancas brancas eram amamentadas por maes negras, cuidadas na sua
primeira infancia pelas mesmas méaes negras as quais cantavam cantigas e
contavam historias de sua terra, brincavam nos terrenos das fazendas com as outras
criangas negras, fazendo com que se “impregnasse de valores puramente africanos
na idade em que alma é mais plastica, mais maleavel as impressbées de fora, as
influéncias estranhas”, e assim, “a influéncia da Africa ndo cessava com a passagem
da infancia a adolescéncia; continuava insidiosa, sutil, por toda a vida” (BASTIDE,
1971, p.101).

O pesquisador realca que, nas fazendas, quando alguém adoecia, as rezas
dos padres se misturam as rezas negras, as medalhas bentas aos patuds,
acreditavam em Exu do mesmo modo que no Diabo. E ndo ha como néo salientar
gue o inicio da vida sexual dos senhorzinhos acontecia com as negras e gue esse
interesse sexual seguiria em sua vida adulta. No Brasil das grandes fazendas, a
desafricanizagdo do negro caminhou ao lado da africanizagdo do branco “dando
origem simultaneamente a criangas mulatas e a uma cultura mestica” (BASTIDE,
1971, p.103).

Ao abordar essa questdo, Bastide torna visivel um tema de grande
complexidade do periodo da escravidao no Brasil, que seria a dupla paternidade, ou
a dualidade racial dos pais, fosse ela biologica ou cultural. O negro ou mulato
nascido na plantacdo recebia os cuidados de sua mae somente durante a

amamentacao. Depois era cuidado por uma mulher mais velha e bem cedo sofria a
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influéncia do senhor, do capeldo ou até mesmo de um professor, ainda mais se seu
pai fosse o proprio senhor ou o capeldo. Ja os brancos, tinham um pai branco e uma
mae negra, a qual o educava ao mesmo tempo em que a sua méae branca
(BASTIDE, 1971, p.104). E assim, a cultura africana permeava a cultura europeia no
Brasil.

Percebe-se que, embora as condi¢fes adversas da escraviddo misturavam
as etnias, fragmentavam as estruturas sociais nativas, impunham aos negros novos
ritmos de trabalho e novas condi¢cdes de vida, a cultura africana e as religides

transportadas do outro lado do Atlantico ndo foram mortas.

A religido, ou as religides afro-brasileiras foram obrigadas a procurar nas
estruturas sociais que lhes eram impostas “nichos” por assim dizer, onde
pudessem se integrar e se desenvolver. Deviam se adaptar a hovo meio
humano, e esta adaptacdo ndo iria se processar sem profundas
transformacgBes da propria vida religiosa. Tornava-se necessario encontrar
entre as superestruturas — outrora em conexao com a familia, com a aldeia,
com a tribo — e as novas infraestruturas — a grande plantagédo ou o centro
urbano, a escraviddo e a sociedade de castas hierarquizadas dominada
pelos senhores brancos — lagos ignorados, formas de passagem inéditas,
encarnando-se no corpo social e a este, por sua vez, deixar-se penetrar por
esses valores diferentes, como modelos ou normas ( BASTIDE, 1971, p.
85).

Como estratégia de sobrevivéncia, entre as solucbes possiveis, estava
reinterpretar as outras religides do Brasil, como a indigena, a religido catdlica e as
religides das outras etnias africanas, preservando o aspecto nacional das religides
africanas, a qual “achou nas organizagdes dos cantos, das nagdes, das reunides de
danca, dos batuques, os nichos apropriados como os chamamos, onde pode se
ocultar e sobreviver’ (BASTIDE, 1917, p. 90).

As religides afro-brasileiras permaneceram, enfim, ndo iguais as religides
originais na Africa, pois necessitaram se adaptar, se remodelar a nova realidade
imposta aos escravizados. Nesse processo, 0 sincretismo foi uma das formas
encontradas para a sobrevivéncia. Acrescenta-se ainda que nas cidades os
escravizados podiam se encontrar nas pracas publicas, o que acabava
proporcionando uma solidariedade étnica. De acordo com Bastide, se a escravidao
da plantacdo contribuiu para a desafricanizacdo do negro, a escravidao urbana
reafricaniza, pondo 0s negros em contato incessante com seus proprios centros de
resisténcia cultural, confrarias ou nagdes (BASTIDE, 1971, p. 96). E nesse aspecto

cabe evidenciar que
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A manutencgéo das religides africanas deve ser vista definitivamente nesse
dualismo de classes opostas. (...) O negro ndo podia se defender
materialmente contra um regime onde todos os direitos pertenciam aos
brancos; refugiou-se, pois, nos valores misticos, os Unicos que ndo lhe
podiam arrebatar. Foi ao combate com as Unicas armas que |hes restavam,
a magia de seus feiticeiros e 0 mana de suas divindades guerreiras
(BASTIDE, 1971, p. 96).

Reis acentua o carater de resisténcia nas religides afro-brasileiras. Os
negros, como regras basicas de sobrevivéncia de suas religides, tiveram que se aliar
a pessoas mais privilegiadas assim como praticar suas religibes com discricéo
(REIS, 1988, p. 71). Os calundus e os candomblés brasileiros, desde o inicio,
tiveram a funcdo de dar aos seus participantes um sentido para a vida e um
sentimento de protecdo e segurancga contra os sofrimentos de um mundo incerto
(1971, p.75).

Reis, ao analisar o caso do calundu do Pasto da Cachoeira conclui que as

referéncias ao calundu, embora indiretas,

Falam de uma insistente resisténcia dos africanos a abandonar suas
praticas culturais. Foram pessoas como Sebastido, que ndo sucumbiram a
perseguicdo, que ao longo de nossa histéria mantiveram vivas, e sempre
renovadas, tradicdes religiosas populares hoje definitivamente parte da

personalidade brasileira (REIS, 1988, p. 81).

3.3 AS RELIGIOES COMO ASPECTOS DA CULTURA E DA CULTURA
HISTORICA

Percebeu-se que as religides de matriz africana sdo um aspecto importante
da cultura brasileira, seja ha manutengéo de aspectos das culturas africanas, como
na elaboracdo de uma cultura marcada pela diversidade. Cliffort Geertz afirma que a
religido € um sistema cultural. Conforma salienta o pesquisador, o conceito de
cultura estabelecido é um padrdo de significados que s&o transmitidos
historicamente, incorporados em simbolos, assim como um sistema de concepcdes
herdadas que estdo expressas em formas simbdlicas pelas quais os homens
comunicam, perpetuam e desenvolvem seus conhecimentos e suas atividades em

relacdo a vida (GEERTZ, 2013, p. 66). A religido é definida por Geertz como
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um sistema de simbolos que atua para estabelecer poderosas, penetrantes
e duradouras disposicdes e motivagdes nos homens através da formulagéo
de conceitos de uma ordem de existéncia geral e vestindo essas
concepcdes com tal aura de fatualidade que as disposicdes e motivacdes
parecem singularmente realistas (GEERTZ, 2013, p. 67).

Segundo Geertz, os simbolos religiosos oferecem para aqueles que os
adotam uma garantia cdsmica para a sua capacidade de compreender o mundo e,
compreendendo-o, ddo “precisdo a seu sentimento, uma definicdo as suas emocoes
que lhes permita suporta-lo, soturna ou alegremente, implacavel ou cavaleiramente”
(GEERTZ, 2013, p. 77). Para o antropdlogo

A importancia da religido estd na capacidade de servir, tanto para um
individuo como para um grupo, de um lado como fonte de concepcbes
gerais, embora diferentes, do mundo, de si préprio e das relagBes entre elas
— seu modelo da atitude — e de outro, das disposi¢des “mentais” enraizadas,
mas nem por isso menos distintas — seu modelo para a atitude. A partir
dessas funcdes culturais fluem, por sua vez, as suas fungbes social e
psicolégica (GEERTZ, 2013, p. 90).

A partir da conceituacéao de religido e de cultura de Geertz, vé-se como as
religibes possuem na Histéria um papel muito relevante, uma vez que contribuem
para a compreensdo de aspectos das sociedades, de suas representacdes do
mundo, de suas aclfes e suas motivacdes. Esses conceitos de cultura e religido,
defendidos por Geertz, contribuem para o entendimento das religides de matriz
africana como um aspecto da cultura histérica.

A cultura historica, de acordo com Risen, € uma categoria para abordar o
papel da memobria histérica no espaco publico (RUSEN, 1994, p.1). Contempla
também as diferentes estratégias da investigacdo cientifico-académica, da criacédo
artistica, da luta politica pelo poder, da educacédo escolar e extraescolar, do 6cio e
de outros procedimentos da memoria histérica publica (RUSEN, 1994, p.2).

A memodria historica pode ser definida como a operagdo mental do sujeito de
recordar na forma de uma atualizagdo ou representacdo de seu proprio passado,
como um tipo de memodria que remonta além das fronteiras temporais da vida
propria e, assim, interpreta a realidade atual e abre uma perspectiva futura que
também transcende o proprio arcabouco temporal (RUSEN, 1994, p. 6-7). Esse
processo de rememoracdo ou de elaboracdo da memoria histérica, so se realizaria

por meio da consciéncia historia.
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Rusen destaca que da consciéncia histérica h4 somente um pequeno passo
para a cultura histérica. Ao se examinar o papel da consciéncia historica na vida de
uma sociedade, essa aparece como uma contribuicdo cultural fundamentalmente
especifica, que afeta e influencia em quase todas as areas da praxis da vida
humana. Assim, a cultura histérica pode ser definida, também, como a articulacéo
pratica e operante da consciéncia historica na vida de uma sociedade. E a praxis da
consciéncia tem a ver, fundamentalmente, com a subjetividade humana, como uma
atividade da consciéncia, pela qual a subjetividade humana se realiza na pratica e se
cria, por assim dizer (RUSEN, 1994, p.4).

A historiadora Maria Auxiliadora Schmidt ressalta, em didlogo com o

conceito de cultura histérica descrito por Rusen, que

pode se afirmar que a cultura histérica € a propria memoria histérica,
exercida na e pela consciéncia histérica, a qual da ao sujeito uma
orientacao temporal para a sua praxis vital, oferecendo uma direcdo para a

atuacao e autocompreensao de si mesmo (SCHMIDT, 2014, p.32).

Uma das particularidades da consciéncia histérica, além da forma temporal
da memoaria ou recordacédo histérica, € o modo de se rememorar o passado. Sendo
recordado como algo real, como algo que verdadeiramente aconteceu, representa
uma parte da articulagdo da experiéncia na interpretagcdo do tempo. A0 mesmo
tempo, esse passado rememorado se carrega de significado para o presente. Assim,
a consciéncia histérica sintetiza a experiéncia temporal proveniente do passado com
a expectativa temporal que se abre ao futuro (RUSEN, 1994, p.8-9).

Como a consciéncia histérica se expressa por meio da narrativa, tem muito
sentido caracterizar a atividade memorativa da consciéncia histérica como um contar
histérias, e ver esta forma narrativa como uma caracteristica essencial da cultura
histérica. Por meio do processo ativo de contar histérias, por meio da narrativa, a
consciéncia historica se manifesta e constroi sentidos e significados. A memoria
historica orienta no tempo, e estabelece através da interpretacdo do tempo,
finalidades que guiam as agdes (RUSEN, 1994, p. 11).

A consciéncia historica apresenta ainda dois aspectos, um externo, voltado
para a praxis, e outro interno, no qual orienta a formacgao da identidade historica. A
cultura historica €, portanto, a memoria historica, exercida na e pela consciéncia

histérica, que assinala ao sujeito uma orientacdo temporal na sua vida pratica,
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engquanto oferece uma dire¢cdo para sua atuacao e uma compreensao de si mesmo
(RUSEN, 1994, p. 12).

A categoria da cultura histdrica realca uma importante contribuicdo no
processo de compreensao do lugar das religides de matriz africana na sociedade
brasileira, no sentido de perceber como que a memoria histérica relativa a essas
religides influenciam préticas sociais e individuais, dentro e fora da escola, guiam
acOes e contribuem para a formacdo das identidades. Todos esses aspectos se
relacionam com o que foi exposto até 0 momento nessa pesquisa e a funcdo da
importancia da escola e da disciplina de Historia.

A cultura histérica, assim como a consciéncia historica, € estabelecida e tem
capacidade de configurar sentido em trés dimensfes: a estética, a politica e a
cognitiva. Em cada dimensao, os procedimentos, fatores e funcbes da memoria
histérica, se apresentam de diferentes maneiras, adquirindo assim um perfil dos
fendmenos da cultura histérica (RUSEN, 1994, p.13). Tais categorias, que
representam a arte, a politica e a ciéncia, o sentimento, a vontade e o intelecto, a
beleza, o poder e a verdade, sdo ambitos da cultura histérica e possuem uma inter-
relacdo necesséria. As trés sdo de igual modo originais e ndo podem ser reduzidas
uma pela outra (RUSEN, 1994, p. 21).

De modo semelhante reafirma Schmidt que

A instrumentalizagdo diminui as possibilidades de articulagdo entre as trés
dimensdes, fazendo com que, muitas vezes, um dos modelos se torne mais
decisivo na construcdo da consciéncia histérica. Isso pode provocar uma
fragilizagdo da forca argumentativa do uso metodolégico do intelecto ao
abordar a experiéncia histérica, ou seja, a experiéncia do passado em
relagdo a expectativa do futuro, sempre a partir do presente, reduzindo,
assim, as potencialidades da aprendizagem histérica para a formacdo da
consciéncia histérica. Essas preocupacfes interferem, sobremaneira, na
andlise das relagBes entre cultura histérica e ensino e aprendizagem
(SCHMIDT, 2014, p. 35).

O historiador e filésofo Estevdo de Rezende Martins, ao abordar o conceito
de cultura historica, apresenta importantes contribuicbes. Em didlogo com Risen,
acrescenta que o primeiro aprendizado historico possivel é a transformacao reflexiva
da experiéncia em historia, que ocorre conforme a cultura historica acessivel ao
sujeito. De acordo com Martins a conexdo do pensamento racional com o mundo,
passa, para Rusen, “forcosamente pela historicidade intrinseca da experiéncia, ndo

apenas vivida, mas refletida” (MARTINS, 2012, p.68). Assim a cultura historica
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Encerra em si a tradicdo do agir humano no tempo e oferece, pois, 0 meio
em que cada individuo, na formacgéo da sua consciéncia histérica, lida com
a experiéncia e Ihe descobre ou atribui sentido. Essa experiéncia € historica
por natureza, pois se da, caso a caso, ho tempo e no espago — que séo, de
certa maneira, “preenchidos” pela realidade efetiva da vida pessoal e social
de todos. Na medida em que, pela experiéncia genérica dos agentes,
ninguém nasce em um mundo sem hist6ria, 0 acervo acumulado na cultura
€, por exceléncia, historico. (...) o fator cultura, adicionado do qualitativo
“histérica”, erige-se assim um recurso fundante da constituicdo,
estabilizacdo e gestdo da identidade pessoal do agente. A narrativa de si
para si € um procedimento mental corrente, inclusive no dia a dia dos
individuos, com base no qual se relne, por assim dizer, a matéria-prima do
acervo cultural em que se situa o homem, e em que ele situa sua
comunidade imediata e sai comunidade mediata (0 mundo como um todo,
mesmo de maneira apenas suposta) (MARTINS, 2012, p.68).

A cultura historia €, conforme ressalta Martins, a articulacdo bem sucedida
na pratica da consciéncia histérica no meio da vida social. As trés dimensoes:
estética, politica e cognitiva estdo inseridas na pratica concreta do modo pelo qual
cada sujeito lida com a consciéncia historica e a insere no conjunto cultural da
sociedade que pertence ou a que se sente pertencer (MARTINS, 2012, p.69).

Ao tomar cultura como um elemento constitutivo da condicdo humana,
acentua que cada ser humano sé se constituiria enquanto tal se fosse também um
ser cultural. Para Martins, “cultura é uma condigcdo necessaria, embora néao
suficiente, para permitir a identificacdo do carater humano de determinado seres,
individual e coletivamente” (MARTINS, 2012, p. 72).

Em um conceito amplo, a cultura, nas vertentes individual, coletiva e publica

ou estatal

Possuiria elementos distintos pelos quais cada individuo refere sua
identidade pessoal ao conjunto de fatores que a definem: lingua, espaco,
época, religido, parentesco, género, liames particulares, enfim, o feixe de
intersecdes historicamente dado que ¢é processado e incorporado
subjetivamente por cada pessoa (MARTINS, 2012, p.72).

Ainda segundo Martins, a Historia € um componente comum a todas as
formas de cultura, mas que mantém a sua especificidade, a qual pode ser
relacionada com a articulagdo temporal dos sujeitos com 0 processo da sua
formacao no passado, seu agir no presente e sua projecéo no futuro. O fundamento
da cultura esta no fato de que o homem precisa agir para poder viver e sua acao é
orientada por sentidos e finalidades. A cultura historica € a articulagdo pratica e

eficaz operada pela consciéncia histérica na vida de uma sociedade. E a praxis da
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consciéncia, mas primeiramente, se forma a consciéncia historia, construida pelo
pensamento historico, depois se desenvolve uma cultura historica, constituida de
uma cadeia de memoaria pessoal ou uma memdria referente a cultura, constituida
pela humanidade no tempo. O carater historico reside na funcdo constitutiva da
memoéria para a identidade dos sujeitos e de suas respectivas comunidades
(MARTINS, 2012, p. 73).

Martins salienta que a cultura historica é a articulacdo da percepcéo,
interpretacdo, orientacéo e teleologia na qual o tempo é um fator determinante da
vida humana. Significa ainda um determinado modo de interpretar e lidar com o
tempo, de modo que resulta uma histéria com conteado empirico, como produto de
interpretacdo, como fator de orientacdo e como determinacéo de fins.

Cabe enfim, acentuar que

O ambiente cultural de cada sujeito (individuo ou sociedade) €, pois, a
condicdo de possibilidade da producdo da histéria correspondente ao
respectivo meio. Por essa razdo, o referencial cultural de meios distintos
pode acarretar incompreensfes, conflitos e choques, ndo apenas entre
grupos geograficamente distantes, mas aproximados, por exemplo, pelos
processos de colonizagdo, e também entre grupos internamente a uma
mesma sociedade formal, como ocorre com as comunidades de imigrados
em sociedade formais dominantes. (...) justamente essas constataces
evidenciam o quanto a memoria histérica desempenha um papel decisivo na
construgéo da identidade. A cultura historica — individual genérica ou formal
cientifica — é um produto da consciéncia histérica, sob a forma de meméria
histérica, indispensével a orientacdo do homem em sua vida pratica, as
suas decisbes no cotidiano, a definicdo de suas metas, enfim, para sua
autoafirmacgéo e em sua relagdo com os outros (MARTINS, 2012. p. 74-75).

Nota-se que o0s jovens de uma sociedade adquirem conhecimentos
histéricos e, consequentemente, uma cultura histérica no espaco publico, nas
igrejas, nas midias, com a familia, ainda que com outra funcdo, diferente do
conhecimento escolar. Essa cultura historica adquirida fora do ambiente escolar é o
gue muitas vezes pode gerar os conflitos em sala de aula, como por exemplo, os
temas controversos. As religibes de matriz africana sdo um assunto que geram
conflito, pois historicamente essas religides sao vistas de forma negativa, o que
pode ocasionar que este conflito se transponha como uma espécie de barreira no
momento de ser abordado, especialmente em sala de aula.

Ha na cultura histérica, conforme as dimensdes evidenciadas por Risen
(2014), a dimensao estética na qual as religides de matriz africana estao presentes,

como em musicas, em novelas, em obras de arte; ha também na dimenséo politica
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a presenca das mesmas como se nota em um caso simbolico de um projeto de lei
para proibir sacrificios de animais nos terreiros*!; ha ainda, como foi demostrado, um
pouco dessas religibes nas pesquisas académicas, compondo a dimensao
cognitiva.

E no conjunto destas dimensbes que as religibes de matriz africana
adentram os muros da escola como cultura histérica, seja de forma oficial, pelos
curriculos escolares e livros didaticos, como também, pelos préprios alunos e o que
aprendem fora da escola. E em todas suas dimensdes, esses conhecimentos
contribuem para a formacéo histérica dos jovens alunos. O que estabelece a
necessidade de buscar perceber qual formacao histérica estd sendo proporcionada
aos alunos na escola e se ha a possiblidade de estar relacionada com os preceitos

do Novo Humanismo.

3.4 A SELECAO CURRICULAR DENTRO DA CULTURA HISTORICA E SUAS
IMPLICACOES PARA O PROCESSO EDUCACIONAL

Com base nas discussdes de alguns autores como Forquin (1992, 1993) e
Apple (1989), sera discutida a selecdo curricular que ocorre no interior de uma
cultura que, embora necessdria, acaba por representar os interesses de alguns
grupos sociais, 0s quais determinam o que € considerado relevante a ser ensinado.
Também ser&o abordados os conceitos de cultura escolar e cultura da escola.

Foi apresentado até o presente momento as concepcdes sobre a Educacao
Histdrica, sobre histéria dificil, sobre o Novo Humanismo e sobre a cultura Historica.
Esses conceitos demostram a complexidade de se pensar sobre a educacéo e que
as escolhas teodricas que se faz ao ensinar, programar contetudos e curriculos, sédo
determinantes para se alcancar os objetivos educacionais. Se ha educacédo, ha
também um objetivo com que se almeja alcangar com essa educacao, ha um projeto
de sociedade, h& escolhas, ha ideologias. Nesse sentido, Forquin real¢a os aspectos
subjetivos envolvidos no processo educacional, pois, “ninguém pode ensinar
verdadeiramente se ndo ensina alguma coisa que seja verdadeira ou valida a seus

préprios olhos” (FORQUIN, 1993, p. 9). Para este autor todo empreendimento

%1 Sobre o assunto ver a noticia disponivel na pagina
http://www.stf.jus.br/portal/cms/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=407159, visitada no dia
30/04/2019.
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educativo teria a responsabilidade de transmitir e perpetuar a experiéncia humana
considerada como cultura, a qual seria o que, ao longo dos tempos, passou a
possuir uma existéncia “publica”, sendo comunicavel e memoravel, cristalizando-se
nos saberes cumulativos e controlaveis, assim como nos sistemas de simbolos
inteligiveis, nos instrumentos aperfeicoaveis, nas obras admiraveis.

Pode-se dizer que a cultura é o contetdo substancial da educacgéo, sua fonte
e sua justificacéo ultima, pois, a educacao nao seria nada fora da cultura e sem ela.
Nesse sentido € pela e na educacédo, que a cultura se transmite e se perpetua pela
“tradicdo docente”. A educagao realiza a cultura como “memdria viva, reativacao
incessante e sempre ameacada, fio precario e promessa necessaria da continuidade
humana”, uma ndo pode ser pensada sem a outra e toda reflexdo sobre uma
desemboca imediatamente na consideracao da outra (FORQUIN, 1993, p.14).

Conforme notabiliza Forquin, existe entre a educagdo e a cultura uma
relacdo intima, organica. A educacgdo, principalmente a escolar, tomada num
sentindo amplo de formacao e sociabilizacdo do individuo, € sempre educacao de
alguém por alguém, o que se supdem comunicacao, transmissdo ou aquisicdo de
alguma coisa, seja conhecimentos, competéncias, crencas, habitos, valores, que
constituem o que se chama de “conteudo” da educagdo, os quais podem ser
chamados de cultura (FORQUIN, 1993, p.10).

Héa nesta funcédo de conservacao e transmissao culturais da educacéo, um
fato no qual se deve prestar a atencédo, principalmente no que concerne a educacgao
escolar, de gque toda educacdo supbem uma “seleg¢do no interior da cultura e uma
reelaboracdo dos contetdos da cultura destinados a serem transmitidos as novas
geracdes” (FORQUIN, 1993, p.14). Forquin estabelece que na relacao entre cultura
e educacdo ha essa dupla necessidade de selecdo na cultura e de reelaboragéo
didatica.

Seria impossivel a educacéo transmitir a cultura como patriménio simbalico
unitario e imperiosamente coerente, assim como ndo poderia transmitir fielmente
uma cultura ou culturas. A educag¢do, no maximo, transmite algo da cultura,
elementos da cultura. A escola ensina somente uma parte extremamente restrita de
tudo o que constitui “a experiéncia coletiva, a cultura viva de uma comunidade
humana” (FORQUIN, 1993, p.15). Conforme Forquin, o que se ensina €, entao, “com
efeito, menos cultura do que esta parte ou esta imagem idealizada da cultura que

constitui 0 objeto de uma aprovacéao social e constitui de qualquer modo sua ‘verséo
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autorizada’, sua face legitima” (FORQUIN, 1993, p.16). Ainda assim, mesmo diante
do que se considera como legitimo, como patrimonio cultural e intelectual merecedor
de ser preservado e transmitido, a educacdo escolar s6 consegue incorporar em
Seus programas € cursos “um espectro estreito de saberes, de competéncias, de
formas de expressdo, de mitos e de simbolos socialmente mobilizadores”
(FORQUIN, 1993, p.16).

A selecéo é necessaria. Cada escola pode fazer diferentes tipos de selecéo
no interior da cultura, assim como os docentes fazem sele¢cbes de um tipo ou de
outro no interior da cultura. Forquin sugere utilizar o termo curriculo para designar
essas selecdes (FORQUIN, 1992, p.31), além de evidenciar a questdo de que a
selecéo reflete a distribuicdo do poder numa sociedade, assegurando o controle
social dos comportamentos dos individuos (FORQUIN, 1992, p.39). Ressalta Forquin

que

Se coloca de forma bastante evidente a questdo de saber quais séo estes
aspectos da cultura, quais sdo estes conhecimentos, estas atitudes, estes
valores que justificam as despesas de toda natureza que sup8e um ensino
sistematico e sustentado por um aparelho institucional complexo. Uma
sociologia comparada dos programas escolares revela certamente o carater
instavel, aleatério e numa certa medida arbitrario da demarcacdo entre o
que pode ou deve ser transmitido num contexto altamente institucionalizado
do tipo escolar, e o que pode ser aprendido ou adquirido em outros
contextos, de acordo com as ocasides e 0s acasos da vida (FORQUIN,
1992, p. 31).

O sociblogo aponta a necessidade da distincdo principal relacionada a duas
fases ou dois niveis possiveis da selecdo no interior da cultura que é a oposi¢cao
entre o curriculo formal e o curriculo real (FORQUIN, 1992, p.32), podendo ser
denominados de curriculo oficial e curriculo oculto (FORQUIN, 1993, p.23).

O curriculo formal ou oficial pode ser descrito como o ponto de vista dos
construtores de programas e responsaveis oficiais ou como 0 programa ou conjunto
de programas de aprendizagem organizado em cursos, concebidos visando que os
alunos alcancassem os objetivos educativos (FORQUIN, 1993, p. 23). O curriculo
real ou o curriculo oculto € para Forquin o “efetivamente realizado pela
escolarizacdo enquanto desenvolvimento das capacidades ou modificacdo dos
comportamentos nos alunos”, o que & adquirido nas escolas sem nunca ter estado
presente nos programas oficiais (FORQUIN, 1993, p.23). Cada capitulo de um

programa €é passivel de multiplas interpretacdes e cada docente seleciona temas,
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enfatiza certos aspectos, apresenta os saberes de diversos modos, de modo que
“cada sala de aula segue assim seu curriculo real que, no limite, € diferente dos
outros” (FORQUIN, 1992, p.32).

Observa-se que ha, portanto, uma diferenca entre aquilo que se pretenderia
ensinar e o que é de fato ensinado. Cabe ressaltar que ha ainda a dimensao
envolvendo o que é realmente aprendido, retido e compreendido pelos alunos. O
gue se pretende ensinar é diferente do que se ensina, que por sua vez é diferente do
gue se aprende, 0 que sobressalta a questdo de que “as condigdes de recepgao da
mensagem pedagogica dependem também do contexto social e cultural” (FORQUIN,
1992, p.32).

Além da selecéo, a educacao escolar necessita tornar os saberes e matérias
culturais “efetivamente transmissiveis, efetivamente assimilaveis as jovens geracoes,
entregar-se a um imenso trabalho de reorganizacéo, de reconstrucao, ou de posicéo
didatica” (FORQUIN, 1993, p. 16). Imperativos estes que se constituem numa
cultura escolar dotada de uma “dindmica propria e capaz de sair dos limites da
escola para imprimir sua marca ‘didatica’ e ‘académica’ a toda espécie de outras
atividades” (FORQUIN, 1993, p. 17). Somado aos programas curriculares, ha a
necessidade de processos didaticos, de metodologias de ensino e da criacdo de
habitos e esquemas operatérios nos alunos, para que incorporem, interiorizem o0s
processos de um “espirito escolar” para além dos “produtos escolares”, ou seja, uma
cultura escolar (FORQUIN, 1992, p. 33-34).

Conforme Forquin

E evidente, por exemplo, que os saberes escolares sdo fortemente
marcados pelo modo propriamente escolar de escansdo do tempo, a
organizacdo dos estudos por anos e a reparticdo das atividades no interior
do ano, a duracdo dada as sequencias de curso, o ritmo de exercicios e de
controles, etc. A cultura escolar apresenta-se assim como uma “cultura
segunda” com relagdo a cultura de criagdo ou de invengdo, uma cultura
derivada e transposta, subordinada inteiramente a uma fun¢cédo de mediacao
didatica e determinada pelos imperativos que decorrem desta fungéo, como
se vé através destes produtos e destes instrumentos caracteristicos
constituidos pelos programas e instrugbes oficiais, manuais e matérias
didaticos, temas de deveres e de exercicios, controles, notas, classificacfes
e outras formas propriamente escolares de recompensas e de sanc¢fes
(FORQUIN, 1992, p. 33-34).

A cultura escolar é enfim, “o conjunto dos conteudos cognitivos e simbdlicos

que, selecionados, organizados, normalizados, rotinizados, sob o efeito dos
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imperativos da didatizagdo”, constituem habitualmente o objeto de uma transmissao
deliberada no contexto das escolas (FORQUIN, 1993, p.167). Esse conceito, nao
pode ser confundido com outro, muito proximo, que é o de cultura da escola. Forquin
destaca que os alunos de diferentes meios sociais chegam a escola portando
caracteristicas culturais que influenciam diretamente a forma como respondem aos
processos e situacfes de escolarizagdo. Os professores também possuem suas
caracteristicas culturais, saberes, referenciais, pressupostos e valores proprios, que
estdo para além de sua identidade profissional e social, e a compreensao dos seus
processos e das préaticas pedagdgicas pressupdem leva-los em consideracdo. Por
fim, destaca ainda, que a prOpria escola € também um mundo social, com
caracteristicas de vida prépria, seus ritmos e seus ritos, sua linguagem, seu
imaginario, seus modos proprios de regulacéo e de transgressao, seu regime proprio
de producdo e de gestdo de simbolos, que compdem essa “cultura da escola”
(FORQUIN, 1993, p. 167).

Ao contribuir com os conceitos de cultura escolar e de cultura da escola, a
pesquisadora Leila de Alvarenga Mafra, reforca que ha uma cultura organizacional
na escola, pois ha uma expressao atribuida aos aspectos interpessoais e subjetivos
da experiéncia vivida numa organizagéo escolar. Ou seja, hd um “clima da escola”,
uma atmosfera escolar, referente aos aspectos especificamente percebidos e
subjetivos dos atores de uma organizacéo escolar (MAFRA, 2003, p. 115).

Essa percepcao de escola visa demostrar a necessidade de se estudar uma
escola para além no macro social, em suas pequenas comunidades. Para tanto,
defende que o estudo da cultura da escola busque dar visibilidade as pesquisas
sobre a “ethos cultural de um estabelecimento de ensino, sua marca ou identidade
cultural, constituida por caracteristicas ou tragos culturais que sdo transmitidos,
produzidos e incorporados pela e na experiéncia vivida do cotidiano escolar”
(MAFRA, 2003, p.126).

A cultura escolar, por sua vez, privilegia as transformacgdes e impregnacdes
gue constituem a vida escolar, reconstruindo a trajetéria histérica e social de uma
instituicdo escolar, ou de instituicdes, a partir de recortes espaciais e temporais mais
demarcados. As questbes centrais referentes a cultura escolar se relacionam com
conhecer a trajetéria de uma escola, perceber a dinamica de seus ciclos de vida,
caracterizar sua identidade e seu papel social, no movimento da sociedade na qual

esta inserida, além das politicas publicas, e das ideias pedagdgicas que orientam a
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formacdo e a préatica docente, em um determinado momento historico (MAFRA,
2003, p. 130).
Mafra recorre a Forquin (1993) para destacar que nao se deve confundir

cultura da escola e cultura escolar, pois a cultura escolar € um

Conjunto de contelidos cognitivos e simbdlicos selecionados, organizados,
normalizados e rotinizados, sob o efeito dos imperativos da didatizacdo, e
gue constituem habitualmente o objeto de uma transmissé@o deliberada no
contexto das escolas. O referido autor aponta trés eixos tematicos
priorizados pelos pesquisadores envolvidos com a histéria das culturas
escolares: a) as normas e finalidades que regem a escola; b) avaliacdo do
papel desempenhado pela profissionalizacdo do trabalho do educador ao
longo da histdria da educacao; c) andlise histérica dos conteddos ensinados
e das praticas escolares ((MAFRA, 2003, p.129-130).

De modo semelhante a Forquin e a Mafra, a pesquisadora mexicana Elsie
Rockwell, trabalha com o conceito de cotidiano, o qual € composto por todos os tipos
de atividade que constituem, desde o0s sujeitos particulares, processos significativos
de reproducdo social e apropriacdo cultural (ROCKWELL, 1995)*. Com esse
conceito, ou categoria de analise, é possivel abarcar uma grande diversidade de
atividade mediante as quais professores, alunos e pais dédo existéncia a escola
dentro do horizonte cultural circunscrito a cada localidade. A continuidade material e
social da escola, as orientacdes das praticas pedagogicas docentes, a interpretacao
dos conteudos curriculares, sao resultantes dessas relacbes cotidianas locais
(ROCKWELL, 1995, p. 07-08).

De acordo com Rockwell, a escola deixa marcas na vida de quem passa por
ela, porém isso se da de modo diferente em cada sociedade e em cada escola, pois
resultam de processos escolares préoprios. Para compreender as experiéncias
vivenciadas nas escolas, faz-se necessario abordar o processo escolar como um
conjunto de relacfes e praticas institucionalizadas historicamente, sendo o curriculo
oficial somente um nivel formativo. O que mais integra o processo escolar € uma
trama complexa na qual atuam tradi¢cdes histéricas, variagcdes regionais, numerosas
decisfGes politicas, administrativas e burocraticas, consequéncias imprevistas da
explanacao técnica e interpretacdes particulares que fazem professores e alunos

dos materiais que estdo a sua volta e sobre 0s quais se organiza o0 ensino. A

%2 Sobre o conceito de cotidiano, Rockwell cita Agnes Heller (1997).
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experiéncia escolar ocorre, enfim, em meio a uma dinamica entre as normas oficiais
e a realidade cotidiana (ROCKWELL, 1995, p.14).

Estabelece-se a distingdo entre curriculo oficial e curriculo oculto ou real.
Conforme destaca a autora, o curriculo oficial ndo tem outra maneira de existir, de
materializar-se, que sendao como parte integral da complexa realidade cotidiana da
escola. A esse curriculo se integra outro, um mais oculto, que é mais real na
perspectiva de quem participaria do processo educativo (ROCKWELL, 1995, p.15).
Nesse sentido ha uma diferenciacédo, assim como destacou Forquin, entre 0 que se
pretender ensinar e o que realmente € aprendido pelos alunos na escola. Esse fato
indica que o processo de aprendizagem se constroi mediante uma légica propria que
nem sempre coincide com a do educador. Cada sujeito acaba por selecionar,
interpretar e integrar a sua maneira os elementos que lhe sdo apresentados durante
as aulas, inclusive podendo construir conhecimentos que superam ou contradizem
os conteudos transmitidos na escola (ROCKWELL, 1995, p. 15-16).

Rockwell expbe que os conteudos escolares se modificam historicamente,
porém, sdo capazes de deixar os rastros de épocas anteriores na variada
experiéncia escolar atual. Permanecem constantes certas tendéncias de selegéo e
formalizacdo do conhecimento através de sucessivas modificagdes no curriculo
normativo. Por outro lado, definem-se implicitamente os limites e as relagdes entre o
conhecimento cotidiano e aquele que se transmite na escola (ROCKWELL, 1995, p.
30).

De modo relevante, destaca ainda que nem tudo o que ocorre na escola
obedece mecanicamente a logica da organizacdo do processo de trabalho no
sistema capitalista, nem a l6gica de conformacao politica do pais, quando destaca,
por exemplo, algumas caracteristicas do processo de educacdo voltadas para a
formacao para o mercado de trabalho. Desse modo, o cotidiano escolar se organiza
mediante esquemas e processos proprios, que implicam certa especificidade nas
relacbes sociais que se reproduzem na escola. Ao reconhecer esse fato, torna-se
necessario fazer uma dupla interpretacdo dos fendmenos escolares para captar
tanto suas vinculagdes com processos sociais de outra ordem, como seu carater
especifico dentro da tarefa social de transmisséo cultural (ROCKWELL, 1995, p. 51).
Tal premissa pode muito bem ser relacionada com o0s conceitos de cultura da escola

e de cultura escolar estabelecidos por Forquin e ja expostos na presente pesquisa.
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Conforme Rockwell, os elementos da experiéncia escolar que ocultam ou
que revelam algo da estrutura social ttm como fundo a conformacdo politica e
ideologica da sociedade. Podem indicar diversos graus de alienacdo social, ou entao
a apropriacdo de conhecimentos necessarios para a transformacéo social, pois se
encontram longe de representar um sistema ideoldgico constante e coerente. As
concepcgdes sociais existentes nas praticas diarias das escolas coletam, conversam
e reordenam as matrizes ideolégicas de sucessivas conjunturas da histéria do pais,
assim como nocoes diversas expressas pelos proprios atores sociais do processo
escolar. Concepcgdes essas acerca do mundo social que sdo heterogéneas, que
reinterpretam os conceitos introduzidos pelos programas vigentes, demonstrando a
relativa autonomia da escola (ROCKWELL, 1995, p. 51).

Por fim, Rockwell enfatiza que existem diversas versdes de escola e que as
escolas se transformam. O contexto social e politico imp&em limites e, por vezes,
abre a possibilidade de se influenciar as escolas e orientar direcbes ou modificagbes
futuras. Certos contetudos programaticos transmitidos na escola correspondem a
estrutura da sociedade e a conjunturas politicas, porém, € na formacao implicita e
cotidiana que se expressam 0S nexos mais fortes entre a experiéncia escolar e os
processos sociais. Cabe destacar que na escola ndo ocorre somente 0S processos
de reproducéo de relacdes sociais e de poder. Desenrolam-se, contudo processos
de resisténcia e luta, assim como de apropriacdo da cultura, que seria parte
essencial da trama cotidiana. A simultaneidade desses processos é que faz possivel
a transformacao historica da instituicao escolar (ROCKWELL, 1995, p. 56). Ressalta-
se ainda, que a transformacao da experiéncia escolar ndo é possivel dissociada da
dimensao técnica e da dimenséao politica e had a necessidade de se aprofundar as
analises sobre o cotidiano escolar, seguindo com as investigacdes do que significa
essa experiéncia para os alunos das classes populares, assim como 0 que importa
na vida e na consciéncia dos professores no contexto institucional de seus trabalhos
(ROCKWELL, 1995, p. 57).

Diante das discussoes relacionadas aos aspectos da reproduc¢ao da cultura
na escola, pontuam-se as questdes colocadas por Michael Apple (1989). Para
Apple, a escola e outras instituicbes se envolvem numa variedade de forcas e
necessidades conflitantes, assim, ndo se deve ver a escola simplesmente como

imposigao dos grupos de classe, género e raga dominantes, mas como “o resultado
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contraditorio dos proprios conflitos culturais, politicos e econémicos reais dentro e
fora do nosso sistema educacional” (APPLE, 1989, p. 13).

Essa afirmacao tem-se construido ao longo de suas pesquisas partindo da
premissa da estrita relacdo entre a economia e a cultura, além da esfera politica, e o
papel da escola nessa relacdo dentro da sociedade capitalista. Segundo Apple, é
crescente o quadro de centralizacdo e concentracdo dos recursos e poder
econdmicos e culturais e, por conta desse fator, deveria estar claro o controle que os
interesses do capital exercem sobre a vida econdmica e sobre o bem estar pessoal
(APPLE, 1989, p. 24). Ao reconhecer a escola como um local que tem a funcdo de
reproducdo do poder dos grupos dominantes, da desigualdade e a legitimacao das
instituicbes que a recria e as ac¢des dentro delas (APPLE, 1989, p 29), o autor
estabelece a importancia da discussao do curriculo ao colocar em cheque a dita
neutralidade da educacdo, enfatizando a importancia de se questionar “o
conhecimento de quais grupos deveria ser ou ja estava sendo preservado e

transmitido nas escolas?” (APPLE, 1989, p. 29).

Elas sdo 6rgdos reprodutivos na medida que ajudam a selecionar e a titular
a forca de trabalho. Nesse ponto os tedricos da reproducdo ndo estéo
errados. Mas as escolas fazem mais que isso. Elas ajudam a manter o
privilégio por meios culturais, ao tomar a forma e o contetdo da cultura e do
conhecimento dos grupos poderosos e defini-los como um conhecimento
legitimo a ser preservado e transmitido. Dessa forma, elas atuam como
agentes daquilo que Raymond Willians chamou de “tradigdo seletiva”. As
escolas, portanto, sédo também agentes no processo de criacdo e recriagao
de uma cultura dominante eficaz. Elas ensinam normas, valores disposi¢cdes
e uma cultura que contribuem para a hegemonia ideolégica dos grupos
dominantes® (APPLE, 1989, p.58).

Conforme Apple, o controle do capital entra na escola pelo contetdo e pela
forma assumida pelo curriculo. Além de se questionar o que nado faz parte do
conteudo, ha a necessidade de perceber de que modo o conteudo, a cultura formal,
€ reunida, como esta ocorrendo a organizacdo do conhecimento. Cabe ressaltar, a
titulo de exemplificacdo, a padronizacdo de materiais utilizados pelos estudantes.
Apple abre questionamentos sobre esses materiais, ressaltando a necessidade de
se perceber qual a codificacdo ideologica presente nos materiais, como esses
organizariam as experiéncias sob formas similares aos processos de consumo

individual e passivo de bens e servigcos pré-especificados, 0s quais se submetem a

% Apple cita WILLIANS, R. Marxism and Literature, Nova York: Oxford University Press, 1977.



81

l6gica da mercantilizagdo “tdo necesséria para a continua acumulacdo de capital”
(APPLE, 1989, p. 46).

O debate acerca do curriculo endossa a divisdo entre curriculo formal e
curriculo oculto, os quais assumem, para esse autor, essa ideia da escola enquanto
lugar de reproducdo. O curriculo formal € responsavel pela transmissdo dos
conteudos selecionados, enquanto o curriculo oculto se responsabiliza por instituir
nocdes, normas, habitos, rotinas nos estudantes, as quais S0 necessarias para a
formacdo dos mesmos para o mercado de trabalho (APPLE, 1989, p. 59-60).

O pesquisador, contudo, expde que um fato relevante é a resisténcia. A
escola ndo pode ser vista somente como local de reproducéo. Primeiramente, é um
meio de producdo, pois produz certo capital cultural (APPLE, 1989, p. 61-63). Um
segundo ponto é enfatizado ao destacar a escola enquanto superestrutura, com um
relativo grau de autonomia (APPLE, 1989, p. 33). Por fim, destaca que a cultura tem
uma forma dual. Ela € a experiéncia vivida, desenvolvida e corporificada a partir das
interacOes e vidas cotidianas de grupos especificos e é também transformada em
mercadoria, em capital cultural (APPLE, 1989, p 34-35).

Essas exposi¢cbes que pontuam que as escolas sao produzidas sob formas
que estdo plenas de contradi¢cbes e por um processo que é ele mesmo calcado em
contestacado e luta, sendo a resisténcia e a contestacdo a dominagéo real (APPLE,
1989, p. 41).

Se nas escolas é possivel perceber elementos de contradicdo, relativa
autonomia e resisténcia, esses elementos demonstram o potencial transformativo.
N&o se pode ignorar que milhdes de pessoas trabalham na instituicdo escolar,
portanto, h4 uma cultura do trabalho dos professores que pode ser usada para
propdsitos educativos, num processo de educacdo politica. Para tanto, ha a

necessidade de uma acao curricular que possibilite esse processo. Ressalta Apple

Se podemos encontrar resisténcias, se mesmo num nivel informal podemos
encontrar homens e mulheres em nossas empresas, fabricas e em outros
locais lutando para manter seus conhecimentos, humanidade e dignidade,
entdo a acdo curricular pode ser mais importante do que imaginamos. Pois
0os estudantes necessitam ver a histéria e a legitimidade dessas lutas
(APPLE, 1989, p.102).

Percebe-se a atuacdo da cultura dominante na determinacdo da sociedade

com o objetivo de manter-se no poder, principalmente por meio da selecao
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curricular. Porém, a escola possui sua dinamica prépria e o que realmente se ensina
nado € necessariamente o que 0s programas oficiais estipulam. Soma-se a esse
fator, a questdo de que cada escola, composta por pessoas diferentes, com
realidades diferentes, empregam diferentes curriculos ocultos. Os estudantes, dado
suas particularidades culturais, absorvem de modo distinto o que é ensinado nas
escolas.

E necessario reconhecer os estudantes como sujeitos de seu proprio
processo de conhecimento, levando em conta a cultura que esta contida neles,
assim como reconhecer criticamente a atuacao da cultura dominante sobre eles, que
0s imobiliza, para se tornarem sujeitos ativos e ndo objetos. Dessa forma, a acéo
dos professores pode levar a acdo para a transformacéo, ou a acdo cultural para a

conscientizacdo, para a pratica da liberdade.
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4 A CULTURA ESCOLAR E AS NUANCES DA CULTURA DE UMA ESCOLA: AS
RELIGIOES DE MATRIZ AFRICANA NA ESCOLA A PARTIR DA ANALISE DOS
DOCUMENTOS OFICIAIS

De acordo com as discussdes realizadas anteriormente, procurou-se
demonstrar que as religibes de matriz africana sdo importantes para a Histéria do
Brasil, assim como, a partir de uma concepc¢ao de Ensino de Historia com base no
desenvolvimento de uma consciéncia historica critica, s&o um conteudo controverso
e com forte apelo para a formacado com base em um Novo Humanismo voltado para
0 respeito e aceitacédo da diversidade e do outro em sua complexidade e magnitude.

Observou-se, contudo, que o0s conteudos escolares passam por uma
selecédo dentro da cultura, pois ndo haveria a possibilidade de se transmitir tudo o
que se produziu e se produz em termos de cultura e conhecimento. A selecao,
embora necessaria, passa pelas relacdes de poder dentro das sociedades, para se
determinar quais conhecimentos sdo mais relevantes a serem transmitidos, o que
muitas vezes acaba por privilegiar determinados grupos, mantendo inclusive as
desigualdades sociais. Forquin chama essa sele¢cdo de “curriculo”.

A presente pesquisa, ao ressaltar o potencial do conteddo das religides
matriz africana, ndo somente por reconhecer a importancia e influéncia na Historia e
Cultura Brasileira, mas por possibilitar um novo olhar para essas religides, para a
cultura africana e afro-brasileira, pretendeu evidenciar que, embora haja uma lei que
institua a obrigatoriedade do Ensino da Histéria e da Cultura Afro-brasileira e
Africana, ha a necessidade de verificar se e como, no espagco escolar, 0s
documentos oficiais trazem as religibes de matriz africana como conteddo a ser

estudado.

4.1 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA EMPIRICA

Salientando a importancia do método, o pesquisador Paulo Salles de
Oliveira descreve que o método € um percurso escolhido entre outros possiveis e
gue muitas vezes o pesquisador, por ndo ter consciéncia de todos os aspectos que
envolvem este caminho, ndo assume um método. Nesse caso, corre muitos riscos
de ndo proceder criteriosamente e coerentemente com as premissas tedricas que

norteiam seu pensamento (OLIVEIRA, 2001, p.17). Sendo assim,
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O método ndo representa tdo somente um caminho qualquer entre outros,
mas um caminho seguro, uma via de acesso que permita interpretar com a
maior coeréncia e correcdo possiveis as questfes sociais propostas num
dado estudo, dentro da perspectiva abragcada pelo pesquisador (OLIVEIRA,
2001, p.17).

Essa pesquisa pode ser definida no campo das pesquisas qualitativas,
embora autores como Gamboa (2003) e Lessard-Herbert, Goyette e Boutin (1990),
afirmem a necessidade de se relativizar as distingdes entre pesquisas qualitativas e
guantitativas, pois mais importante que a nomeacdo da pesquisa € primar pela
qualidade da pesquisa. A preocupacédo deve ser, acima de tudo, com a qualidade da
pesquisa em termos de aprofundamentos epistemoldgicos, a qual também se
verifica e se valoriza em razdo da sua contribuicdo com a pratica. O grau de
qualidade académica € proporcional a proximidade com a praxis, com a
possibilidade da aplicacdo dos resultados e com a intervencédo sobre a realidade
diagnosticada. Assim, “é prioridade nos debrugarmos sobre a qualidade da
pesquisa produzida no pais e identificar as suas contribuicbes na compreensédo da
problematica da sociedade brasileira” (GAMBOA, 2003, p. 405). Ainda, autores
como Miles e Hubermam (1984, p.20, apud LESSARD-HEBERT, GOYETTE e
BOUTIN, 1990, p. 36), afirmam que ha entre as metodologias qualitativas e

guantitativas, um continuum metodolégico e ndo uma dicotomia e que

O debate sobre uma distingdo paradigmatica conduz a construcdo de
barreiras que entravam a sua liberdade de movimentos e impede o
progresso de questbes metodolégicas de ordem pratica, com as quais 0s
investigadores actualmente se defrontam. (LESSARD-HEBERT, GOYETTE
e BOUTIN, 1990, p. 37).

As metodologias quantitativa e qualitativa, por vezes coexistiram e 0s
investigadores combinaram frequentemente as duas perspectivas (LESSARD-
HEBERT, GOYETTE e BOUTIN, 1990, p. 34). Estabelecendo ndo uma dicotomia
entre 0s métodos de pesquisa, mas um continuum entre 0 quantitativo e o
qualitativo, a tomada de posi¢ao pela metodologia qualitativa abarcaria um conjunto
de abordagens tidas como investigacdes interpretativas (LESSARD-HEBERT,
GOYETTE e BOUTIN, 1990, p. 31). A necessidade seria de se recorrer a uma
definicdo que coloca em evidencia o significado dos dados, mais do que uma

definicAo restrita e técnica que implica num compromisso de nao utilizar a
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quantificacdo. Assim, as investigacoes qualitativas partilham de um interesse pelo
significado conferido pelos atores as a¢fes nas quais se empenham, significado
esse que é produto de um processo de interpretacdo que desempenha um papel
chave na vida social (LESSARD-HEBERT, GOYETTE e BOUTIN, 1990, p. 32).

Na mesma perspectiva, Marli André (2013) corrobora que o rigor
metodoldgico é mais importante que a indicacdo do tipo de pesquisa. Para essa
autora é necessario a explicitacdo dos passos seguidos na realizacdo da pesquisa,
para gque a pesquisa possa ser seguida por outros pesquisadores e até mesmo
refutada (ANDRE, 2013, p. 96).

Nesse sentido, cabe ressaltar a opcédo pela pesquisa qualitativa pela
importancia dada a interpretacdo dos fatos, assim como a definicdo de um estudo de
caso qualitativo em educacdo. Segundo André, o estudo de caso na pesquisa
educacional surge no sentido abrangente de “focalizar um fendmeno particular,
levando em conta seu contexto e suas multiplas dimensdes. Valorizando-se o
aspecto unitario, mas ressaltando-se a necessidade da analise situada e em
profundidade” (ANDRE, 2013, p. 97).

As abordagens qualitativas de pesquisa se fundamentam numa perspectiva
gue concebe o0 conhecimento como um processo socialmente construido
pelos sujeitos nas suas interag8es cotidianas, enquanto atuam na realidade,
transformando-a e sendo por ela transformados. Assim, 0 mundo do sujeito,
os significados que atribui as suas experiéncias cotidianas, sua linguagem,
suas producdes culturais e suas formas de intera¢gfes sociais constituem os
ndcleos centrais de preocupacdo dos pesquisadores. Se a visdo de
realidade é construida pelos sujeitos, nas intera¢des sociais vivenciadas em
seu ambiente de trabalho, de lazer, na familia, torna-se fundamental uma
aproximacao do pesquisador a essas condicdes (ANDRE, 2013, p. 97).

A pesquisadora destaca trés pressupostos basicos que devem ser levados
em conta quando se opta pelo estudo de caso qualitativo: o conhecimento esta em
constante processo de construgcdo; o0 caso envolve uma multiplicidade de
dimensdes; a realidade pode ser compreendida sob diversas oOticas (ANDRE, 2013,
p.97). Ressalta ainda que o estudo de caso tem uma particularidade a ser
investigada e que deve levar em conta seu contexto e a multiplicidade de elementos
que o compde (ANDRE, 2013, p.98).

Em outro trabalho, André ressalta que uma das caracteristicas mais distintas
do estudo de caso é a énfase na singularidade, o que implica em examinar o objeto

de estudo como unico, “uma representacdo singular da realidade, realidade esta,
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multidimensional e historicamente construida” (ANDRE, 1984, p.52). A partir dessas
premissas, 0 estudo de caso possibilita uma generalizacdo naturalistica, tratada
como um processo subjetivo, pois, o reconhecimento de semelhancas ou de

aspectos tipicos ocorre no dominio do individuo (ANDRE, 1984, p.52).

Na medida em que o sujeito (o leitor) percebe a equivaléncia deste caso
particular com outros casos ou situagdes por ele vivenciadas anteriormente,
ele estabelece as bases da generalizagdo naturalistica. Para isso ele usa
prioritariamente um conhecimento que Poanyi chama de conhecimento
tacito que sao aquelas sensacdes, intuicdes, percepc¢des que ndo se podem
ser expressas em palavras. O estudo de caso supde que o leitor va usar
esse conhecimento tacito para fazer as generalizacdes e para desenvolver
novas ideias, novos significados, novas compreensdes (ANDRE, 1984,
p.52).

André estabelece que, em geral um estudo de caso segue trés fases: a
exploratoria ou de definicdo dos focos de estudo; a fase da coleta dos dados ou de
delimitacdo do estudo; e a fase de andlise sistematica dos dados (ANDRE, 2013,
p.98).

Partindo dessa premissa, a presente pesquisa acabou por ancorar-se no
estudo de um caso, ou seja, de como se manifestam as religides de matriz africana
nos documentos da cultura escolar de uma escola especifica. As etapas da pesquisa
passam a ser descritas nas fases definidas por André.

Na fase exploratéria, o que se pretendeu estudar foi como as religides de
matriz africana se manifestam numa escola estadual de Curitiba, uma vez que as
religibes sdo um elemento importantissimo para a compreensdo da Histéria de
qualguer povo e essas religides especificas sdo também de tamanha relevancia para
a formacéao da cultura e histéria brasileira.

Apos a escolha da escola, foi conversado com a equipe diretiva e
pedagogica, exposta a proposta e objetivos da pesquisa, sendo autorizado 0 acesso
as dependéncias da escola, aos documentos e a realizacdo da pesquisa®*.

Para a percepgcao dessas manifestagdes, optou-se por compreender como
essas religidbes se apresentam num contexto oficial, sendo analisados para isso 0s
documentos reconhecidos como oficiais e que fazem parte da cultura escolar.

Foram selecionados os documentos das disciplinas de Historia, Arte, Ensino

Religioso e Sociologia. Os documentos analisados foram:

A autorizacdo assinada pela dire¢do da escola encontra-se em anexo.
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e Diretrizes Curriculares do Estado do Paran& (DCE)>>;

e Os planejamentos dos professores que, de acordo com a nomenclatura
sugerida pela secretaria de Estado de Educacdo do Parand, sdo chamados
de Plano de Trabalho Docente;

e Os livros didaticos utilizados nestas disciplinas.

Além dos documentos relacionados as disciplinas indicadas, foi analisado o
Projeto Politico Pedagogico (PPP) de um Colégio Estadual de porte médio,
localizado no municipio de Curitiba-PR;

A principio, pretendia-se que os documentos analisados fossem unicamente
aqueles relacionados a disciplina de Historia, porém, o percurso da pesquisa revelou
que as religides de matriz africana sdo objetos de estudo e ensino em outras
disciplinas, como o Ensino Religioso, a Arte e a Sociologia. Assim as mesmas
passaram a compor as analises, visando uma compreensdao mais abrangente da
problemética da pesquisa. Tais documentos foram selecionados, pois se
compreendeu que, por intermédio deles, é possivel compreender de modo mais
singular a cultura escolar e a cultura da escola na qual se realizou a pesquisa. As
DCEs comp®e o curriculo pensado para o Estado do Parana, enquanto o PPP
intenciona integra-las a realidade da escola. Por sua vez, os professores da escola
produzem seus préprios planejamentos com base nestes documentos, levando em
conta as necessidades especificas de cada grupo de alunos.

Para o desenvolvimento da pesquisa, buscou-se perceber como essas
religibes podem se manifestar para além dos documentos, numa perspectiva de
analise do cotidiano escolar. Para tanto, foram escolhidas as atividades produzidas
na Semana da Consciéncia Negra, que foram apresentadas aos demais colegas e
professores no dia 27 de novembro de 2018.

Compreende-se, conforme a concepcéao de cultura de uma escola, que cada
escola possui suas particularidades e que estabelecem seus préprios curriculos a
partir das diretrizes gerais. Reconhece-se, portanto, que, se fosse realizada essa
mesma pesquisa em outros espacos, geraria resultados diferenciados assim como a
necessidade de se analisar outros elementos que nao foram analisados nessa

pesquisa atual.

* 0 documento encontra-se disponivel no portal Dia a Dia Educacéo, da SEED — PR, através do
endereco eletrénico < https://bit.ly/2NgYd8C >, acesso em 30/04/2019.
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A relevancia de pesquisas que ainda poderdo ser realizadas pode ser
notada a partir do trabalho de Valente e Setton (2014) no qual as autoras buscam
perceber as manifestacdes religiosas no espaco escolar, pois, a “presenca da
cultura escolar e as varias formas de expressdo da religiosidade na escola podem
caracterizar a transmissdo de um conhecimento subjetivo de forma nao intencional”
(SETTON e VALENTE, 2014, p.180).

A coleta de dados referente a observacdo da presenca das religides de
matriz africana na escola deu-se a partir da ida a escola no dia que estipulado pela
Equipe Multidisciplinar para a Semana da Consciéncia Negra, no ano de 2018%.

Os demais dados foram coletados com idas a escola durante os meses de
abril e maio de 2019 para a analise dos livros didaticos utilizados pelos alunos no
ensino fundamental e médio, do PPP da escola, do planejamento dos professores e
da ementa das disciplinas que os professores deveriam disponibilizar com uma
sucinta relacdo dos conteudos trabalhados em cada trimestre.

O acesso aos documentos que foram analisados nesta fase da pesquisa foi
obtido conforme a sua disponibilidade e acesso:

e As DCEs foram acessadas via do site da Secretaria de Educacédo do Parang;

e Os documentos da escola (PPP, PTD e Livros didaticos) foram obtidos por
meio da autorizacdo da direcdo da escola apds a apresentacao da carta com
0s objetivos da pesquisa. Neste momento foi explicitado a coordenacéo sobre
a necessidade de acesso aos documentos que ficam em posse da equipe
pedagogica.

Em seguida foram realizadas as analises referentes as leituras destes
documentos com as possiveis relacbes com o que foi exposto teoricamente até

entao.
4.2 ANALISE DOCUMENTAL E CRUZAMENTO DOS DADOS

A fim de se estabelecer com clareza esta etapa da pesquisa, optou-se por

separar a apresentacdo das analises de cada documento.

% Nesse ano, a pesquisadora estava afastada das suas atividades por motivos pessoais, 0 que

levou a continuagéo da coleta de dados somente no ano seguinte.
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4.2.1 As Diretrizes Curriculares do Estado do Parané - DCEs

As DCEs do Estado do Parana analisadas foram das seguintes disciplinas:
Historia, Arte, Ensino Religioso e Sociologia. Esta ultima foi incluida posteriormente,
por ter sido mencionada no PPP como uma das disciplinas que contempla, em seus
conteudos, as religides de matriz africana.

Cabe ressaltar que as DCEs em vigor sdo de 2008, porém, com a aprovacao
da nova Base Nacional Comum Curricular existe a sinalizacdo para novas diretrizes
como aponta o documento de 2018, intitulado “Referencial Curricular do Parana:
Principios, Direitos e Orientacées”, numa versao preliminar®’. Como a BNCC nao foi
implementada nas escolas até o momento de realizacdo da pesquisa, nao foi
possivel analisar seu impacto sobre as praticas pedagodgicas, os conteludos e o
cotidiano. Portanto, nem a BNCC, nem esse documento preliminar do Estado seréo
objeto de andlise nesta pesquisa.

Buscou-se perceber se de fato nas DCEs das disciplinas de Arte, Historia,
Sociologia e Ensino Religioso estavam explicitados os conteudos identificados com
as religibes de matriz africana ou se eram trazidas a tona a cultura brasileira ou a
diversidade religiosa de forma vaga ou geral. Nao foi objetivo da pesquisa analisar
as concepcodes presentes nas DCEs sobre os sujeitos da educacao basica, sobre os
fundamentos teoricos e sobre o curriculo.

Analisando as DCES, percebeu-se que ha um mesmo texto introdutorio
presente na primeira parte de todas as disciplinas, com orientacdes gerais, e que é
na segunda parte do documento que € feita a orientacbes curriculares das
disciplinas especificas.

Na parte que € comum a todas DCEs, encontram-se elementos que se
remetem aos conteudos relacionados a diversidade e as questbes sociais,
ambientais e de género que passaram a serem incluidos nos curriculos. A principio,
essa inclusdo ocorreu como temas transversais nas disciplinas, impostos a todas
elas de forma artificial e arbitraria. Entretanto, as DCEs recomendam que esses
temas sejam abordados pelas disciplinas que lhes séo afins, de forma

contextualizada, articulados com os respectivos objetos de estudo dessas disciplinas

%" 0 documento encontra-se disponivel no portal Dia a Dia Educacéo, da SEED — PR, através do
endereco eletrdnico
<http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/bncc/2018/referencial_curricular_parana_preli
minar.pdf>, acesso em 03/06/2019.
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e sob o rigor de seus referenciais teorico-conceituais (PARANA, 2008, p.26). Para
além dessa afirmagéo, nesse primeiro momento, nada mais consta sobre as
guestdes relacionadas a Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira.

Outro ponto em comum a ser destacado € que em todos 0os documentos ha
um indicativo que normatiza a organizagdo das disciplinas que deve ser em:
conteldos estruturantes, contetdos basicos, abordagem tedrico-metodolégica e
avaliacdo. A partir desses quatro aspectos € que se realizam as orientacdes para 0s
professores elaborarem os planos de trabalho docente, ou planejamentos, 0s quais
devem conter os conteudos especificos a partir das determinacdes das diretrizes.

A segunda parte das DCEs, a parte especifica de cada disciplina, as quais
serdo analisadas individualmente a seguir, expde as dimensdes histéricas de cada
disciplina, as questbes tedrico-metodologicas que norteiam o0s documentos,
questdes referentes aos conteldos estruturantes, encaminhamentos metodolégicos
e a avaliacao.

Por fim, os documentos trazem em anexo um quadro com conteudos
basicos de cada disciplina, abordando o que deve ser trabalhado em cada um dos
anos do Ensino Fundamental e nos anos do Ensino Médio. Na analise das DCEs,
se levou em conta tanto o texto especifico de cada disciplina, como os quadros que

contemplam a estrutura dos contetdos.

4.2.1.1 Diretriz Curricular da Educacéo Basica - Historia

Nas diretrizes para o Ensino de Histéria percebe-se que, ao longo do
documento, ndo ha nenhuma orientacdo especifica relacionada as religies de
matriz africana. Nao se faz mencédo sobre a inclusdo deste conteltdo em nenhuma
das subdivisbes do documento, isto é, quando se referem as questdes historicas da
disciplina, as questbes teodrico-metodologicas, aos conteudos estruturantes,
encaminhamentos metodoldgicos ou sobre a avaliacéo.

No que se refere ao quadro de conteudos basicos, o primeiro ponto a se
destacar € que, tanto no Ensino Fundamental como no Ensino Médio, encontra-se a
orientacdo de abordagem teodrico-metodolégica que determina “deverdo ser
considerados 0s contextos relativos as histéricas local, da América Latina, da Africa

e da Asia” (PARANA, 2008a, 89-93). Porém, como se encontra somente essa
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orientacdo, leva a crer que cabe ao professor abordar o que achar pertinente
conforme conteudo especifico.

No quadro relativo ao 6° ano ha orientacdes que remetem ao trabalho sobre
religiosidade, mas nada especifico referente as religides de matriz africana, ficando
a critério do professor, novamente, estipular o que abordar nos conteudos

especificos.

No processo avaliativo deve-se fazer uso: de narrativas e documentos
historicos, inclusive os produzidos pelos alunos; verificagdo e confronto de
documentos de diferentes naturezas como: os mitos; lendas; cultura
popular, festa e religiosidade; constituicdo do pensamento cientifico; formas
de representacdo humana; oralidade e a escrita e formas de narrar a
histéria etc. (PARANA, 2008a, p.89).

Com relacdo ao quadro com a organizacao dos conteudos nas diretrizes do
Ensino Médio, cabe ressaltar que, quando o documento foi elaborado, a proposta
era trabalhar a Histéria Tematica, com seis propostas de temas: trabalho escravo,
servil, assalariado e trabalho livre; urbanizagéo e industrializacdo; o Estado e as
relacbes de poder; os sujeitos, as revoltas e as guerras; movimentos sociais,
politicos, culturais e as guerras e revolucdes; e a cultura e a religiosidade.

H4 ao longo do quadro do Ensino Médio em todos os temas diversas
mencdes a escraviddo africana, porém, quando se aborda o tema relacionado a
Cultura e a Religiosidade, se estipula de forma clara abordar de modo mais

especifico as religides de matriz africana.

Pretende perceber como os estudantes compreendem: os rituais, mitos e
imaginarios dos povos (africanos, asiaticos, americanos e europeus); 0S
mitos e a arte greco-romanos e a formacdo das grandes religibes
(hinduismo, budismo, confucionismo, judaismo, cristianismo, islamismo); os
movimentos religiosos e culturais na passagem do feudalismo para o
capitalismo; o modernismo brasileiro; representacdo dos movimentos
sociais, politicos e culturais por meio da arte brasileira; as etnias indigenas
e africanas e suas manifestagdes artisticas, culturais e religiosas; as festas
populares no Brasil: congadas, cavalhadas, fandango, folia de reis, boi de
mama&o, romaria de S4o Gongalo e outras (PARANA, 2008a, p.93).

Por fim, de toda a DCE de Historia, € apenas no quadro do Ensino Médio
gue se encontra uma orientacdo mais objetiva no que se refere ao ensino das

religides de matriz africana como um conteudo da Historia.
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4.2.1.2 Diretriz Curricular da Educacao Basica - Arte

As diretrizes para a disciplina de Artes se divide nas areas de Musica, Artes
Visuais, Teatro e Danca.

Cada uma dessas areas se subdivide num quadro em conteddos
estruturantes, contetdos basicos, abordagem teorico-metodoldgica e expectativas
de aprendizagem.

Na parte destinada ao sexto ano do Ensino Fundamental na area de Mdusica,
0 que pode se aproximar com os conteudos de religides de matriz africana € por
intermédio de relagdes com o periodo Histérico da Africa. No sétimo ano, pode-se
relacionar com musica popular e étnica; no oitavo ano, de acordo com os conteudos
propostos no documento, ndo seria possivel fazer nenhuma relacéo e, no nono ano,
a relacdo das religibes de matriz africana pode ser feita com a musica popular
brasileira. Mas essas relagcdes nao estdo descritas no documento, sdo apenas
possibilidades que a presente pesquisa buscou levantar.

Na area das Artes Visuais, no sexto ano se propfe o trabalho com arte
africana; no sétimo anos com arte popular; no oitavo anos novamente nao ha
relacdes entre os conteudos propostos pelas DCEs e o objeto de pesquisa, € no
novo ano € possivel abordar o conteudo de religides de matriz africana com
possiveis relacbes com Arte Latino-Americana, pois ha também nesses outros
paises a presenca de religides de matriz africana.

Na area do Teatro hd mencdo no sétimo ano sobre o Teatro Africano,
Brasileiro e Popular. Assim como na area da Danca, em que somente no sétimo ano
ha indicacado para a danca Popular, Brasileira, Paranaense e Africana.

Ressaltamos que o documento ndo aponta diretamente um tema sobre as
religides de matriz africana, mesmo que diversos ritmos brasileiros tenham nascido
devido a essas manifestacdes religiosas. O que se percebe € a orientacdo para que
o professor relacione o conhecimento com formas artisticas populares e o cotidiano

do estudante.

4.2.1.3 Diretriz Curricular da Educacéo Basica - Sociologia

Nas diretrizes de Sociologia ha, a principio, um amplo campo no qual se é

possivel explorar as religibes de matriz africana devido a propria natureza da



93

disciplina. Os conteudos estruturantes sdo o processo de socializacdo e as
instituicBes sociais; a Cultura e indastria cultural; o Trabalho, producdo e classes
sociais; o Poder, politica e ideologia; e os Direitos, cidadania e movimentos sociais.
Em praticamente todos esses conteudos estruturantes € possivel fazer uma relagéao
com as religides de matriz africana.

Ao longo do texto da diretriz, nada consta sobre as religides de matriz
africana, no entanto, no quadro de conteddos, h4a, no campo do conteudo
estruturante de Cultura e Indastria cultural, os conteudos béasicos de Diversidade
Cultural e de Culturas afro-brasileiras e africanas, com a orientagcdo de que se
espera que os estudantes identifiguem e compreendam a diversidade cultural,

étnica, religiosa e as diferencas sexuais e de género presentes nas sociedades.

4.2.1.4 Diretriz Curricular da Educacao Basica — Ensino Religioso

As diretrizes para a disciplina de Ensino Religioso trazem, inicialmente, um
histérico da disciplina no sistema educacional brasileiro com um forte apelo ao fato
de que somente apds a LDB de 1996 foi proposto um modelo laico e pluralista com a
intencdo de impedir qualquer forma de préatica catequética nas escolas publicas
(PARANA, 2008d, p.40).

Nos fundamentos teérico-metodolégicos da disciplina, sdo propostos que:

A disciplina de Ensino Religioso deve orientar-se para a apropriacdo dos
saberes sobre as expressdes e organizacdes religiosas das diversas
culturas na sua relacdo com outros campos do conhecimento. No Brasil, a
atuacdo de alguns segmentos sociais/culturais vem consolidando o
reconhecimento da diversidade religiosa e demandando da escola o
trabalho pedagégico com o conhecimento sobre essa diversidade, frutos
das raizes culturais brasileiras. Nesse sentido, um dos grandes desafios da
escola e da disciplina de Ensino Religioso é efetivar uma prética de ensino
voltada para a superagdo do preconceito religioso, como também,
desprender-se do seu histérico confessional catequético, para a construcao
e consolidagio do respeito a diversidade cultural e religiosa. (PARANA,
2008d, p. 45).

Partindo da concepcdo do Sagrado, o texto das diretrizes se divide em:
conteudos estruturantes do Texto Sagrado, da Paisagem Religiosa e do Universo
Simbdlico Religioso. Em seguida, os conteudos basicos se subdividem em:
OrganizagOes Religiosas, Lugares Sagrados, Textos Sagrados orais ou escritos e

Simbolos Religiosos, para o sexto ano, e em Temporalidade Sagrada, Festas
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Religiosas, Ritos e Vida e Morte, para 0 sétimo ano. As orientagdes gerais sdo que
os alunos estabelecam discussdes sobre o Sagrado numa perspectiva laica,
desenvolvam uma cultura de respeito a diversidade religiosa e -cultural e
reconhecam que o fenébmeno religioso € um dado de cultura e de identidade de cada
grupo social. Nao se faz no documento nenhum tipo de explicacdo sobre religides
especificas.

Com relacéo as religides de matriz africana, o que esta presente no texto, é
um unico exemplo, na parte destinada a explicacdo do componente referente as
festas religiosas, quando se faz mencéo a Festa de lemanja (PARANA, 2008d, p.
64). Nada mais se aplica especificamente as religides de matriz africana.

Como se pode perceber apés a analise das DCEs, vé-se que esse
documento norteador da Educacéo no Estado do Parana, é muito superficial no que
concerne a abordagem do conteudo especifico de religides matriz africana, quase
ndo aparecendo, apesar de ser um importante aspecto, entre tantos outros a serem
estudados, que englobam a lei 10.639/03 que propde o ensino da Histéria e Cultura
Africana e Afro-Brasileira. E se nesses documentos muito pouco se propde para que
sejam estudadas nas escolas essas religides, cabe tentar perceber se ha nos
documentos a seguir elementos que possam dar mais informacdes sobre como elas

estdo presentes na cultura escolar.

4.2.2 O Projeto Politico Pedagdgico da escola - PPP

ApGs a analise das Diretrizes Curriculares, buscou-se analisar o Projeto
Politico Pedagogico da Escola, a fim de compreender como a escola direciona o
curriculo escolar a partir do que se propdem nas DCEs, e procurar perceber se ha
indicativos que possam conduzir o trabalho com as disciplinas escolares no sentido
de contemplar o debate sobre o conteudo religides e, de forma particular, as
religibes de matriz africana.

Um primeiro ponto a ser destacado sobre o PPP é o fato do citado
documento ter sido elaborado ano de 2012, estando um tanto defasado em termos
de informagdes contidas sobre a escola, como: o numero de alunos, de turmas, de
professores, funcionarios e outras informacgdes referentes a organizacdo do espaco
escolar e curricular. Porém, é este documento que orienta e baliza a organizacao

dos planos de trabalho docente (PDT) e as demais decisdes referentes a escola.
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4.2.2.1 Descricéo da escola

O Colégio Estadual escolhido para a realizagcdo da pesquisa iniciou suas
atividades funcionando nas dependéncias de uma Escola Municipal, em 17 de
marco de 1983, funcionado em prédio préprio somente no ano 1989, no mesmo
prédio no qual se situa até hoje, no bairro da Cidade Industrial de Curitiba, o CIC, na
Vila Itatiaia.

Inicialmente, o colégio ofertava apenas as séries finais do fundamental,
passando a ofertar o ensino médio em 1992 devido a crescente demanda local.
Conta hoje com turmas das séries finais do Ensino Fundamental no periodo da
manha e da tarde e do Ensino médio pela manha e a noite.

Em 2012 o ndmero de alunos era de 1434, porém, nos ultimos anos, o
namero de estudantes atendidos pela escola vem diminuindo a cada ano,
representando um numero inferior de turmas, de funcionarios, de professores, de
pedagogos e de direcdo auxiliar. De acordo com os dados da secretaria, a escola
conta hoje com cerca de 850 alunos.

Segundo os dados contidos no PPP, o Colégio esta situado em um territrio
com contexto social de contravencédo, uso de drogas, desestruturacdo familiar e
desigualdade social que interferem no processo de ensino e aprendizagem, e a
maioria dos alunos é proveniente de familias humildes e de baixa renda, sem
perspectiva e sem incentivos familiares e sociais (PPP, 2012, p. 13). Conforme cita o
documento, diante dessa realidade as taxas de reprovacao e de abandono sao altas.

Com relacédo a estrutura fisica e predial da escola, esta é composta por trés
blocos com salas de aula e banheiros, um bloco com a cantina, onde sdo servidas
as merendas, um bloco com a cantina comercial e a sala da coordenacéo
pedagogica e, por fim, um bloco com a sala dos professores, sala da direcao
almoxarifado, secretaria e laboratorio de informatica. Todos os blocos sé&o
conectados por um patio coberto, com mesas para os alunos fazerem as refeigdes,
mesas de ténis de mesa, bebedouros e mesas de xadrez. E também nesse espaco
gue geralmente sdo expostos os trabalhos realizados pelos alunos.

A estrutura escolar conta ainda com uma quadra coberta, duas quadras
menores descobertas, um bosque e ainda ha um bloco mais afastado onde fica o

anfiteatro e a biblioteca. A escola ja teve diversos projetos esportivos, mas em 2019
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apenas se mantinha o projeto de Xadrez, o qual existe ha varios anos e ja ganhou
diversas premiacbes em competi¢cdes tanto municipais como estaduais.
Os principios filoséficos buscados pela escola podem ser percebidos com a

seguinte passagem do documento

Os principios de formacdo delineados aqui tem como base um ideal de
sociedade democratica em que haja democratizagédo da informacédo e seus
meios, em que a participacdo, liberdade, a justica social, a solidariedade e a
dignidade humana sejam valores preponderantes; porque a socializa¢do do
poder propicia a pratica da participacao coletiva e atenua o individualismo, a
solidariedade supera a opresséo, a reciprocidade elimina a exploracgéo.

Para a construcdo dessa sociedade, defendemos uma pessoa humana que
seja sujeito do seu préprio desenvolvimento; que domine sua prépria cultura
e esteja aberto aos valores das outras culturas, devera ser critico e criativo,
aberto ao novo, ousado, participativo e responsavel. Um cidadao eticamente
comprometido com a justica e a liberdade para ser agente da transformacéo
social (PPP, 2012, p.38).

Percebe-se, com esta citacdo, que ha um espaco na cultura da escola para
o desenvolvimento de trabalhos com relacdo aos temas e contetdo que dialoguem
com as questdes relativas a diversidade cultural, portanto, como as religides de
matriz africana.

Com relacdo a Lei n° 10.639/03, h&a, no projeto, indicacdo relativa a
diversidade cultural, na qual se expde que esta deve ser trabalhada em todas as
disciplinas, e que devem estar explicitados nos planos de aula os momentos de
trabalho mais detalhados, seguindo a respectiva lei e as diretrizes curriculares.
Ressalta-se, todavia, que “sempre que aparecessem oportunidades o tema deve ser
discutido e acBes que propiciem a valorizacdo da diversidade serdo sempre
incentivadas” (PPP, 2012, p. 40).

O documento ainda apresenta a presenca do Projeto Cultura Afro-Brasileira,
Africana e Indigena, desde 2009, no qual professores e funcionarios desenvolvem
trabalhos com relacdo as questdes étnico-raciais e outras questdes relacionadas ao
preconceito e a discriminacdo, com base nas Leis n°® 10.639/03 e 11.645/08. Estes
trabalhos envolvem “grupos de estudos sobre o tema, conscientizacdo da
comunidade escolar, comemoracéo do dia do indio e da semana da consciéncia
negra” (PPP, 2012, p.50).
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4.2.2.2 Os conteudos de religibes de matriz africana descritos nas disciplinas no
Projeto Politico Pedagogico da escola

Em relacdo a disciplina de Historia, o PPP traz, inicialmente, a exposicao
dos conteudos estruturantes e basicos, conforme estdo descritos na DCE de
Historia. Na parte relativa aos conteudos especificos, sdo especificados o0s
conteidos de Africa dos Grandes Reinos, Africa das Sociedades Tribais e
Escraviddo: captura, resisténcia e luta, no sétimo ano; o conteudo de Abolicdo do
Trafico Negreiro, no oitavo ano; e, no segundo ano do Ensino Médio, o conteudo de
transicéo do trabalho escravo para o trabalho livre.

Com relacao a diversidade religiosa, ha a menc¢éo nos critérios de avaliacédo
de que os alunos devem explicitar o respeito a diversidade étnico-racial, religiosa,
social e econbmica a partir do conhecimento dos processos histéricos.

Na disciplina de Sociologia, na ocasido em que sao explicitados os
conteudos especificos de cada ano letivo, ha, para o primeiro ano do Ensino Médio,
um bimestre dedicado a Instituicdo Religiosa e, nesse espaco, ha a clara instrucao
para se trabalhar o conteddo de Religides de Origem Africana, Candomblé e
Umbanda. No segundo ano do Ensino Médio, também ha um conteddo do segundo
bimestre voltado para a Diversidade da Cultura Brasileira, porém nao explicita
aspectos religiosos como conteudo.

Na disciplina de Arte o PPP é uma simplificacdo das DCEs. A relacdo com o
tema do presente trabalho aparece na éarea da musica da Africa enquanto
movimento e periodo; nas Artes Visuais como Arte Africana; no teatro como Teatro
Africano; e na Danca como Danca Africana. Novamente, ndo ha nenhuma
passagem que explicite as religibes de matriz africana, somente cabendo ao
professor trabalhar com esse conteudo relacionado a Danca, Arte, Musica e Teatro
Africano, Popular, Brasileiro.

Enfim, na secdo destinada ao Ensino Religioso, tomando como base as
DCEs, aborda para o sexto ano os conteudos especificos de Religides Brasileiras,
afro-brasileiras, africanas, indigenas, orientais e ocidentais. Foi interessante
perceber que, ao lado do quadro com os conteudos, havia sido escrito a lapis, no

documento oficial da escola, os dizeres “rever DCEs”.
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4.2.3 Os Planos de Trabalho Docente - PTD

Os planos de trabalho docente, PTD, sdo os documentos referentes ao
planejamento que os professores fazem anualmente. Na escola na qual foi realizada
a pesquisa, no inicio do ano letivo os professores organizam seu planejamento anual
junto com seus pares. Ainda ao longo do ano letivo, constam em calendario outros
momentos de replanejamento, nos quais é possivel rever os planejamentos e fazer
ajustes necessarios.

Além do PTD, a equipe pedagdgica solicitou no ano de 2019 que os
professores fizessem uma espécie de ementa das disciplinas, na qual deveriam
colocar, de forma sucinta, os conteudos que serao trabalhados em cada trimestre. O
objetivo da ementa é contribuir com um didlogo com o0s pais e responsaveis, pois
quando esses demandassem alguma informacao a respeito da evolucdo pedagogica
de seus filhos, a escola pudesse fornecer a informacao do que estdo estudando de
forma clara e sucinta.

De acordo com os resultados do estudo dos DCEs e do PPP da escola, os

PTDs analisados foram os seguintes:

QUADRO 1 — PLANOS DE TRABALHO DOCENTE

Disciplina Ano Série

Historia 2019 6°, 8° e 9° ano do Ensino Fundamental;

1°, 2° e 3% ano do Ensino Médio;

Sociologia 2019 2° e 3° ano do Ensino Médio;

Arte 2019 7° e 9° ano do Ensino Fundamental;

1° ano do Ensino Médio;

Fonte: a autora, 24 de junho de 2019.

Apesar de ter sido solicitado pela equipe pedagdgica do estabelecimento de
ensino a todos os professores que fizessem a ementa, somente foram encontradas
e disponibilizadas as ementas do oitavo e do nono ano do Ensino Fundamental e do

primeiro do Ensino Médio, todas da disciplina de Historia.
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Em nenhum dos documentos analisados foram mencionadas as religides de

matriz africana.

4.2.4 Os livros didaticos

Os livros didaticos analisados foram as colecfes utilizadas pela escola nas
disciplinas de Historia, Sociologia e de Arte, tanto do Ensino Fundamental como do
Ensino Médio, conforme QUADRO 2. Com relacao a disciplina de Ensino Religioso,
ndo had nenhum material didatico oficial distribuido para professores e alunos.

A opcgéo por analisar os livros tanto do Ensino Fundamental como do Ensino
Médio ocorreu apés a andlise das diretrizes, pois tanto nas DCEs de Historia e Arte
para o Ensino Médio, como na DCE de Sociologia ha orientacfes para que sejam

trabalhadas as religides de matriz africana como um contetdo de modo fragil.

QUADRO 2 - LIVROS DIDATICOS

Disciplina | PNLD Colecao Organizacao
Historia 2017, 2018 e 2019 | Vontade de Saber Historia — | Ensino
6°, 7°, 8° e 9° ano; Fundamental
Historia 2018, 2019 e 2020 | Historia — 1°, 2° e 3° ano; Ensino Médio
Arte 2017, 2018 e 2019 | Projeto Mosaico Arte - 6°, 7°, | Ensino
8° e 9° ano; Fundamental
Arte 2018, 2019 e 2020 | Arte por toda parte — volume | Ensino Médio
anico;
Sociologia | 2018, 2019 e 2020 | Sociologia em movimento — | Ensino Médio
volume Unico;

Fonte: a autora, 24 de junho de 2019.

Os livros utilizados na escola seguem as orientacbes do Plano Nacional do
Livro Didatico, PNLD, e s&o escolhidos pelos professores de cada disciplina, que se
relinem, analisam as cole¢fes enviadas pelas editoras e, em seguida, escolhem trés
colecdes, por ordem de preferéncia. Essa lista com os livros escolhidos é

encaminhada ao MEC e no ano seguinte uma das colecfes selecionadas chega a
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escola para serem distribuidas aos alunos e professores e com as quais irdo
trabalhar pelos proximos trés anos.

Um adendo necessario a ser feito, é que as DCEs propéem que no Ensino
Médio, na disciplina de Historia, os contetddos sejam trabalhados a partir da Histéria
Temética, ou seja, com o curriculo organizado por eixos tematicos. O governo do
Estado, em 2006, elaborou livros didaticos para o Ensino Médio e o livro da
disciplina de Histéria abordava os conteudos de forma tematica. Porém, com o
tempo, esses livros passaram a nao ser mais reeditados, e as escolhas do livro do
Ensino Médio se deram pelo PNLD, que ndo traz op¢bes com histéria temética,

somente a mesma divisdo temporal que privilegia uma Histéria eurocéntrica.

4.2.4.1 Histoéria

Os livros didaticos de Historia do Ensino Fundamental pertencem a colecdo
Vontade de Saber Histéria, escritos por Marcos César Pellegrini, Adriana Machado
Dias e Keila Grinberg (2015), da editora FTD, atendendo ao PNLD de 2017, 2018 e
2019. Esses livros foram elaborados conforme a divisdo tradicional da Historia, a
qual se inicia com a Pré-Historia, segue para a ldade Antiga, Idade Medieval, Idade
Moderna e Idade Contemporéanea, com base nos eventos e cronologia importantes
para a Europa.

Percebe-se que, ao analisar toda a colecdo, nos conteudos que se referem
aos povos, como: 0S mesopotamicos, 0s persas, 0s hindus, germanicos ou vikings,
por exemplo, ha indicativos relacionados a religido ou a religiosidade destes povos.
Ha um capitulo inteiro dedicado ao islamismo e outros diversos capitulos que
contém mencdes referentes religiosidade cristd. Devido a estes fatores, nota-se que
0s autores do livro didatico possuem o entendimento da religiosidade como um
aspecto importante para se estudar qualquer agrupamento humano.

Identificou-se também uma preocupagdo em valorizar a diversidade étnica
na obra. O inicio do livro do sexto ano contém um exemplo de andlise de fonte
histérica com uma imagem de uma pintura do Egito Antigo e, para a concepcao de
tempo ciclico, € abordado um exemplo que remete a concepcao de tempo de povos
indigenas do Xingu (PELLEGRINE, DIAS e GRINBERG, 2015a, p. 31 e 32).

Apés a Lei n° 10.639/03, os livros didaticos de Histéria passaram a se

preocupar em abordar alguns aspectos da Historia da Africa, e na colecdo analisada,
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esse fato se demonstra com um capitulo sobre os egipcios e outro sobre o Reino de
Cuxe. Nesses capitulos, com relagéo as religides africanas, contém elementos da
religiosidade dos povos egipcios e, de forma muito esparsa ao longo do texto, ha
aspectos religiosos dos povos cuxitas, mas nenhuma parte especifica para
descrever a religiao dos mesmos.

O livro do sétimo ano é muito marcado pela presenca da Igreja Catodlica, pois
aborda os contetudos acerca da ldade Medieval, Reforma Protestante, Contra
Reforma Catdlica, entre outros conteudos que estdo direta ou indiretamente
relacionados com a questao religiosa. Trata também do encontro dos europeus com
povos da América e da Africa.

No mesmo livro, um capitulo é destinado aos reinos e impérios africanos.
Esse capitulo inicia com um pequeno texto sobre a diversidade presente no
continente e sobre os diversos povos, ndmades ou ndo, que, no periodo entre 0s
séculos V e XV, viviam em aldeias ou que chegaram até a formar impérios.
Apresentam-se, em seguida, mapas e uma linha do tempo localizando os principais
reinos e impérios no tempo e espaco. Inicia-se, posteriormente, uma discussao
sobre os povos que viviam na regido do Saara, enfatizando o islamismo. Depois, sé&o
abordados o reino de Gana, o Império Mali e o Império Songai, nos quais se
ressaltam algumas caracteristicas histérias, sociais, econdmicas e culturais, mas
sem nada de relevante referente as religides desses povos. Por fim, o capitulo trata
dos Reinos lorubas. Nesse momento, cabe destacar que esses povos foram
responsaveis por transmitir grande parte das caracteristicas das religides de matriz
africana no Brasil. Ao abordar os povos iorubds, a caracteristica principal ressaltada
€ a artistica, com grande énfase na arte e no artesanato.

Nesse parte do livro, duas paginas sédo dedicadas a religido tradicional
ioruba, numa parte intitulada “Encontro com a Antropologia”. Embora o fato de se
buscar trazer este conteddo possa ser relevante, o0 mesmo nao apresenta
informagdes de forma contundente para a compreensao da religiosidade dos povos
iorubds, pois se trata apenas de um texto contendo a lenda ioruba sobre a criacdo
do mundo, seguida de uma atividade para os alunos relacionarem com outras
explicacdes criacionistas que eles conhecam. Ha ainda a apresentacédo, novamente
de forma fragil, de alguns orixas da religido iorubd, como Oxala, Exu, Oxum, Ogum e
Omolu (PELLEGRINE, DIAS e GRINBERG, 2015b, p. 134-135). N&o ha relacdo ou
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mencao a influéncia da religido dos povos iorubds nas religibes de matriz africana
existentes no Brasil.

Ainda nesse mesmo capitulo, uma parte é dedicada as mascaras africanas,
ao Reino do Congo, ao cristianismo e a escraviddo no Congo e se faz uma relacéo
da metalurgia africana e de como que os ferreiros eram valorizados e contribuiram
para a colonizacao do Brasil.

No decorrer do livro, a proxima relagcdo com as religides da matriz africana
encontrada, no capitulo referente a Contra Reforma, foi um destaque sobre a vinda
da Inquisi¢do no Brasil, o qual comenta da perseguicao as feiticeiras, homossexuais
e ao sincretismo religioso, explicando que este seria a mistura de praticas cristas,
indigenas e africanas (PELLEGRINE, DIAS e GRINBERG, 2015b, p. 195).
Posteriormente, o livio segue com o0s conteddos de colonizacdo do Brasil e a
utilizacdo de méo de obra africana escravizada. Ndo se faz nenhuma mencéo as
praticas religiosas, nem mesmo quando € abordada a resisténcia africana numa
descricdo de um quilombo. Ha somente a frase “os africanos resistiram de diversas
formas a dominacdo portuguesa. Uma dessas formas era a preservacdo dos
costumes de sua terra natal, como dancgas, canto e crengcas” (PELLEGRINE, DIAS e
GRINBERG, 2015b, p. 244). Isso é tudo o que se encontra referente a contribuicao
das religibes africanas para a cultura brasileira.

No volume do oitavo ano, o qual aborda os contetdos referentes a Idade
Moderna, a presenca de temas relacionados a religido diminuem. Os contetdos vao
do Antigo Regime a Proclamac&o da Republica no Brasil e a Africa no século XIX,
perpassando pelo lluminismo, Revolucdo Francesa, Revolugcdo Industrial e as
Independéncias na América.

Chamou atencdo durante a analise deste volume, no capitulo destinado a
“‘Revolugcdo Americana”, uma parte do texto destinada aos africanos na Ameérica do
Norte e da matriz cultural africana na América do Norte. Em um momento do texto,

destaca-se 0 seguinte trecho:

Os africanos ndo tinham permissdo para cultivar livremente as tradicbes
culturais de seus lugares de origem, como a danca a religido, os rituais, a
culinaria e a musica. Por isso, ao longo do tempo, incorporaram costumes e
tradicdes das colbnias inglesas na América do Norte.

Um exemplo do intercambio cultural é a religiosidade. Os africanos, muitos
deles seguidores do islamismo ou de religides animistas, incorporaram
praticas do cristianismo, religido dos colonizadores europeus. Na musica
também ocorreu o intercambio cultural. Ritmos e instrumentos indigenas,
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europeus e africanos se misturaram e deram origem a novos estilos
musicais.

Por tanto, na América do Norte houve uma importante troca de tradi¢cdes
culturais e, até os dias de hoje, a matriz africana da sociedade
estadunidense é bastante forte (PELLEGRINE, DIAS e GRINBERG, 2015c,
p. 92).

Embora este fragmento ndo explicite as religides de matriz africana e nem
traga um histérico sobre elas, d4 énfase e valoriza a troca cultural entre 0os povos,
ressaltando entre essas trocas a religiosidade.

Até o presente momento da andlise, ndo havia sido observada uma relacéo
da importancia das trocas religiosas entre africanos e europeus no processo de
colonizacg&o. E significativo, porém, que essa relacéo apareca no momento em que
se trata da Historia dos Estados Unidos e ndo da Historia do Brasil.

Posteriormente, o volume aborda, dentro do contexto do Periodo Regencial
no Brasil, o Levante dos Malés. Ressalta-se que os participantes dessa revolta
seguiam a religido Islamica. Apds relatar o fim do movimento, os autores abordam a
diversidade étnica dos africanos no Brasil durante o Periodo regencial. No final da

pagina ha a seguinte descricéo:

A presenca de africanos e afrodescendentes no Brasil, desde o periodo
Colonial, contribuiu para a formagéo cultural do pais. Nesse contexto,
desenvolveu-se a cultura afro-brasileira, que se manifesta, por exemplo, na
religido, na culinaria, na musica e na danca, bem como nas palavras e
expressbes africanas incorporadas ao portugués falado no Brasil
(PELLEGRINE, DIAS e GRINBERG, 2015c, p. 217).

Seguindo a sequéncia cronoldgica dos conteudos, tem-se o Reinado de
Dom Pedro Il. Uma parte do texto se dedica aos escravizados nas lavouras de café,
a resisténcia a escraviddo e a formacdo de quilombos. Posteriormente, se discute
sobre a abolicdo da escraviddo e sobre os ex-escravizados apés a abolicdo. Na
sequéncia, o texto segue trazendo elementos da cultura afro-brasileira e
apresentando, em um box sobre 0s sujeitos na historia. Com relacéo a cultura afro-

brasileira, segue o texto:

A cultura afro-brasileira é o resultado da mistura de elementos cultuais
africanos e brasileiros. Ao serem trazidos para o Brasil, os africanos
passaram a conviver com os povos indigenas que aqui habitavam com os
colonizadores europeus, em especial 0s portugueses, e também com outros
africanos trazidos de diferentes regides da Africa.

Apesar da violéncia, da segregacdo e das privacBes que sofreram, os
africanos preservaram muitos aspectos de sua cultura. Além disso, por meio
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da miscigenacado e das trocas culturais, forneceram elementos importantes
para a formacg&o da sociedade brasileira.

Em nosso pais, a heranca cultural africana se manifesta, por exemplo, na
religido, na culinaria, na muasica e na danca, bem como nas palavras e
expressfes incorporadas ao portugués falado no Brasil (PELLEGRINE,
DIAS e GRINBERG, 2015c, p. 272).

Traz também a historia da Tia Ciata, na qual os autores fazem um breve
histérico de sua vida até chegar ao Rio de Janeiro onde teria exercido “um

importante papel na vida cultural da cidade”. E segue ressaltando esse seu papel:

Lider religiosa e grande doceira, Tia Ciata era conhecida tanto pela sua
experiéncia e sabedoria no candomblé, quanto pelos encontros e festas
promovidos em sua casa. Dessas reunides, de carater religioso e social,
participavam pessoas de diversas condicbes e camadas sociais, mas
principalmente musicos e artistas populares, como Pixinguinha e Jodo da
Baiana, que tocavam e cantavam o samba e o chorinho. Por ser um local
onde se preservavam as tradicGes africanas, a casa era conhecida como
“Pequena Africa”.

As festas e as manifestacBes religiosas que aconteciam na casa da Tia
Ciata eram uma importante forma de resisténcia cultural afro-brasileira e
popular nos primeiros anos da Republica no Brasil. Além disso, sua casa foi
um importante veiculo de producdo e divulgacdo da cultura negra urbana
para todo o Rio de Janeiro.

A casa da Tia Ciata ndo era frequentada somente pela comunidade negra,
mas também por membros da classe média branca, como politicos, policiais
e jornalistas. Dessa forma, a convivéncia pacifica e festiva entre pessoas de
diversas classes sociais foi muito importante para a popularizacdo do
samba, do chorinho e da cultura afro-brasileira no inicio do século XX
(PELLEGRINE, DIAS e GRINBERG, 2015c, p. 272).

E importante reconhecer que nesse momento, a obra faz mencdes as
religides afro-brasileiras e a sua importancia na formacédo da cultura brasileira. E
também relevante o fato de ter sido abordada a histéria de uma mulher negra e
praticante do candomblé. Porém, novamente ndo se faz nenhuma contextualizacao
maior dessas praticas religiosas, de como se formaram, qual sua Historia e sua
relacdo com a Histéria do Brasil, por exemplo.

No livro do nono ano, os conteudos sao referentes a Historia
Contemporanea, abrangendo os acontecimentos de todo o século XX.

Num dos primeiros capitulos desse volume, se observa uma retomada da
situacdo dos ex-escravizados e, entre os conteudos abordados, ha um trecho

referente a resisténcia cultural, nos seguintes termos:

Para superar as dificuldades que enfrentavam, era muito importante para os
ex-escravizados e seus descendentes manter seus costumes tradicionais.
Desse modo, todos os anos eles celebravam diversas festas, como a festa
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do Divino Espirito Santo, a congada e a festa de lemanja, além do
Mocgambique e do carnaval.

Durante a primeira Repulblica, no entanto, as elites brasileiras se
empenharam em substituir o elemento africano da cultura popular brasileira
por costumes europeus, considerados mais “civilizados”. Por isso, os afro-
brasileiros tiveram que lutar para manter seus costumes e sua cultura.
Atualmente, muitos aspectos da cultura brasileira tem matriz cultural
africana, como a capoeira e 0 culto a lemanja (PELLEGRINE, DIAS e
GRINBERG, 2015d, p. 76).

No restante do volume destinado ao nono ano, faz-se um levantamento
significativo sobre as questbes relativas ao imperialismo na Africa, ao processo de
descolonizacédo do continente e ao pds-colonialismo. Mas n&o ocorre mais nenhuma
referéncia as religides de matriz africana.

E assim, na analise dessa colecdo de livros didaticos de Historia para os
anos finais do Ensino Fundamental, buscou-se demonstrar as partes em que foram
abordadas as religides de matriz africana. Percebeu-se que ndo ha um resgate
histérico, nem a preocupacdo de definir quais sdo as religibes, como surgiram,
guando, onde, por qué. Embora haja mencdes da existéncia destas religides, que
elas fazem parte da preservacao cultural africana no Brasil e que sdo uma forma de
resisténcia, ndo ha nos livros analisados materiais suficientes sobre essas religides
que possam subsidiar o professor a trabalhar a histéria dessas religibes no Brasil,
seus fundamentos, a diversidade de préticas religiosas afro-brasileiras existentes,
etc. SAo poucos e esparsos 0s elementos trazidos pelos autores que podem
proporcionar o fim de estigmas e de estere6tipos sobre essas religides.

A colegcdo analisada para o Ensino Médio foi escrita por Ronaldo Vainfas,
Sheila de Castro Faria, Jorge Ferreira e Georgina dos Santos. Intitulada Historia:
Ensino Médio (2016), Editora Saraiva, corresponde ao PNLD para os anos 2018,
2019 e 2020.

Os livros seguem a divisdo tradicional da Historia que se observou na
colecdo anterior, com a diferenca de que o0s conteudos estdo mais condensados,
pois sao divididos em trés livros. Em todos os volumes, o que se percebe € uma
énfase nos temas sociais, politicos e econdmicos, ficando pouco espaco para as
discussdes de cunho mais cultural e religioso.

O volume 1, destinado ao primeiro ano do Ensino Médio, primeiramente
aborda o inicio da histéria da humanidade com destaque para a Antiguidade
Classica e Oriental. Posteriormente, ha uma unidade direcionada ao “Encontro e

confronto entre os mundos” com capitulos especificos que trazem discussfes sobre
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a diversidade africana, os povos africanos islamizados e o0s impérios e reinos
africanos. A obra procura dar um panorama geral da Histéria do continente africano
ressaltando os aspectos relacionados a escraviddo e as trocas e contato com 0s
outros continentes, relacionando este conteudo com a Histéria do Brasil, como se
observa no caso dos povos iorubas. HA uma parte do texto que aborda o
desenvolvimento cultural dos iorubas que ressalta o fato de alguns desses povos
terem se tornado escravizados no Brasil. Partindo dessa informacédo, um quadro
intitulado “Outra Dimensao: cultura” aborda a relagdo entre os lorubas e o

Candomblé. Diz o texto

Entre os homens e mulheres escravos que entraram no Brasil, os povos de
lingua iorubéa sempre estiveram presentes. Mas os conflitos entre o reino do
Daomé e os povos de lingua ioruba fizeram com que a capitania e depois a
provincia da Bahia recebesse um enorme nimero deles entre 1770 e 1850.
A influéncia cultural dos povos iorubds, cujos integrantes eram chamados
de nagd na Bahia, ainda € imensa. O candomblé é um dos resultados dessa
influéncia.

Os orixas sdo as principais entidades dos candomblés e relacionam-se a
no¢do de familia, que engloba os vivos e os mortos. O orixa €, em resumo,
um antepassado divinizado que, em vida, estabeleceu certo controle sobre
algum fendbmeno da natureza, como o trovao, o vento, o mar, o rio, ou sobre
algum oficio, como o de ferreiro, cagador etc. (VAINFAS, FARIA,
FERREIRA e SANTOS, 2016b, p. 120).

Percebe-se que se buscou uma aproximacédo e relacdo entre os conteudos
histéricos de Historia da Africa e Histéria do Brasil, com a vinda dos povos iorubas e
a formacdo do candomblé no Brasil. Porém, os autores ndo colocam de forma clara
como ocorre essa relacdo. O texto estabelece que o candomblé € um dos resultados
da influéncia ioruba no Brasil, contudo, ndo revela como se deu essa influéncia, ndo
deixa claro quais manifestacfes afrorreligiosas, nem que conflitos se deram e ainda
se dao para o proprio estabelecimento dessa religido.

No decorrer do volume aparecem discussdes sobre os quilombos, sobre a
religido dos povos bantos no continente africano e, por fim, uma reflexdo sobre a
origem da identidade ioruba. Porém, em todos esses contetidos, ndo ha relacdo com
as religibes de matriz africana no Brasil.

O volume 2 enfatiza diversos aspectos do Brasil escravista, com elementos
das rebelides escravas, da formacgéo dos quilombos, da Revolta dos Malés, além de
um capitulo inteiro intitulado “Império Escravista, Brasil Africano”. Nesse capitulo sdo

destacadas as etnias de procedéncia dos povos africanos que vieram para o Brasil,
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assim como o0s aspectos das identidades dos afro-brasileiros, a populacdo
escravizada no Brasil, 0s mesticos, o combate ao trafico negreiro e o fim do trafico
no Brasil. O capitulo seguinte trata do apogeu e da crise da economia escravista,
abordando a economia cafeeira, 0 movimento abolicionista e a abolic&o.

Embora esses capitulos tratem de varios aspectos da vida dos escravizados
no Brasil, ndo é contemplada nenhuma préatica religiosa ou as religides de matriz
africana.

No terceiro e ultimo volume da colecdo ndo se percebe nenhuma relacdo
entre os contetdos indicados com as religides de matriz africana especificamente. O
volume apresenta aspectos da luta por direitos dos negros no Brasil, no capitulo
destinado a estudar a Era Vargas, com menc¢des a Frente Negra Brasileira e a luta
do Movimento Negro (VAINFAS, FARIA, FERREIRA e SANTOS, 2016c, p. 115). No
mais, no decorrer do livro, sdo tratadas varias outras questdes referentes a luta
negra nos Estado Unidos na década de 60 e também nos processos de
independéncia no continente africano.

N&o h& nessa colecdo mencéo as religides de matriz africana para além de
uma breve colocacdo sobre o candomblé. E ainda de forma singela, reduzida, sem

uma Unica imagem ilustrativa relacionada as manifestagfes afrorreligiosas.

4.2.4.2 Sociologia

O livro analisado de Sociologia foi 0 Sociologia em Movimento, escrito por
varios autores em 2016, Editora Moderna, apresentado em volume Unico para as
trés séries do Ensino Médio.

Em toda a obra, as religides de matriz africana aparecem em imagens para
ilustrar diversos conceitos, como a cultura imaterial, a diversidade cultural, o
relativismo cultural ou as expressdes culturais da juventude, mas nédo séo tratadas
enquanto um conteddo em si. Nem mesmo quando se trata da questdo racial no
Brasil, da composicdo étnica, do mito da democracia racial e da questdo do
branqueamento da populacdo, o livro aborda algo relativo a manifestacbes
afrorreligiosas no Brasil.

A auséncia desse tema pode levantar a questdo de que o livro encontra-se
em acordo tanto com as DCEs como com o PPP da escola, uma vez que esses

documentos preveem a abordagem do tema, conforme visto no item anterior.
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4.2.4.3 Arte

Na disciplina de Arte, buscou-se analisar, assim como em Histéria, tanto os
livros de Ensino Fundamental como o de Ensino Médio.

Os livros do Ensino Fundamental sdo da colecdo Projeto Mosaico: arte,
escrito por Bea Meira, Silvia Soter, Ricardo Elia e Rafael Presto, Editora Scipione, e
é dividido em quatro volumes, fazendo parte do componente do PNLD de 2017,
2018 e 20109.

O primeiro volume, destinado ao sexto ano, trata, nos capitulos 4 e 5, da
performance e das dancas populares, respectivamente. Nesses capitulos sao
observadas algumas aproximacdes ao tema das religibes de matriz africana. No
capitulo 4, ha um texto sobre Corpo, Performance e Festa e a ilustracdo é do Bloco
llu Ob& de Min, percorrendo as ruas de Sao Paulo durante o Carnaval, em 2010,
constando na legenda que “o grupo apresenta anualmente cantos e dancgas
inspirados nas tradi¢cdes afro-brasileiras” (MEIRA, SOTER, ELIA e PRESTO, 2015a,
p. 89). Chama a atencdo nesta passagem que, na imagem, sS40 mostradas as
representaces de orixas das religibes de matriz africana, mas os autores do livro
nao fazem essa relacdo e nem explicitam esse fato. A mesma situacao foi
observada em outros momentos do livro, como no capitulo 5, no qual sé&o
mencionadas dancas populares que tem como base as religibes de matriz africana,
sem que esse fato seja destacado.

No livro do sétimo ano tem-se a proeminéncia da tematica das cidades, da
arte urbana, e, do que foi observado que poderia ser aproximado as religides de
matriz africana, € uma referéncia ao bloco do Olodum como proveniente da cultura
afro da Bahia, citando o primeiro 4lbum da banda, Egito Madagascar (MEIRA,
SOTER, ELIA e PRESTO, 2015b, p. 72).

No volume destinado ao oitavo ano, tem-se a preponderancia da tematica da
arte e o planeta, sendo, num primeiro momento, apresentada as representacdes da
natureza e, posteriormente, as musicas do mundo. Nessa segunda parte, ha
elementos da cultura das religides de matriz africana que podem ser destacados,
pois trata da musica brasileira e de outros povos.

Com relacdo a mdusica brasileira, sdo citado autores como Tom Jobim,

Vinicius de Moraes, Dorival Caymmi, entre outros. Ressaltam-se os dois ultimos
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musicos por serem compositores de diversas musicas que falam sobre orixas das
religides de matriz africana, porém ndo se encontra nenhuma referéncia a esse fato,
nenhuma relacdo com a musica destes artistas e a religiosidade afro-brasileira.

Em outra passagem do livro, destacam-se outros musicos brasileiros pelas
suas relacdes entre as musicas e as mensagens que transmitem e, entre eles, esta
Gilberto Gil. O préprio texto expfe que o artista baseia suas musicas em ritmos de
todo o mundo, mas principalmente nos ritmos brasileiros como baido, samba, bossa
nova e afoxé. Sobre o afoxé, ha uma nota explicativa sobre o que seria esse ritmo

relatando que é

Um ritmo africano originado de conjunto vocal e instrumental de mesmo
nome que sai em cortejo nas ruas durante o Carnaval na Bahia. Conhecido
como candomblé de rua, geralmente € cantado em dialetos africanos e
tocado com atabaques, agogbs e chocalhos (MEIRA, SOTER, ELIA e
PRESTO, 2015c, p. 105).

Nenhuma relacdo é feita entre o artista e as religides de matriz africana
diretamente, somente que “as letras de suas cang¢des abrangem temas diversos,
como desigualdade social, ciéncia e religiao” sem dizer qual religido (MEIRA,
SOTER, ELIA e PRESTO, 2015c, p. 105). No mais, ndo foram encontradas outras
referéncias do volume.

O volume final da obra apresenta como fundo para suas discussfes a
teméatica da ancestralidade, do patriménio, da cultura material e imaterial e encerra
suas discussdes com o Teatro. Foi nesta obra que se encontrou a discussdo mais
interessante referente as religides brasileiras de matriz africana, entre todos os livros
didaticos analisados no trabalho. As religibes aparecem relacionadas a outras
manifestagdes culturais, o que, em comparacao a tudo que foi analisado, pode ser
considerado um ponto bastante positivo.

Nessa passagem, apresenta-se 0 samba como parte da cultura imaterial do
nosso pais e, ao fazer o resgate historico do ritmo brasileiro, hd uma explicacdo
mais cuidadosa a respeito das religibes de matriz africana, porque aponta,
justamente, que o samba deriva dessa pratica religiosa. Esse fato, ainda que muito
pertinente, pode parecer um pequeno detalhe, porém, além de ser a melhor
explicagdo sobre as religibes de matriz africana encontrada em todos os livros
analisados, nota-se que, em contextos semelhantes em outros momentos, néo foi

constatado esse mesmo cuidado em explicitar essa heranca cultural.
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Um dos simbolos da cultura brasileira, o samba de roda surgiu nos terreiros
onde ocorriam as praticas religiosas dos africanos escravizados. Marcado
pelo toque dos tambores, que € uma linguagem cheia de significados nas
religibes de origem africana, o ritmo musical chamado de batuque agregava
em volta de uma mesma roda povos trazidos de diversas regides da Africa.
O samba de roda nasceu na regido do Recbncavo, na Bahia, no final do
século XVII. Ele manifesta as tradicGes culturais dos africanos, que
assimilaram, no Brasil, aspectos da cultura portuguesa, como a lingua, a
poesia e alguns instrumentos musicais. E um ritmo musical fortemente
ligado a danca, em que os integrantes do grupo, além de dancar, cantam e
batem palmas (MEIRA, SOTER, ELIA e PRESTO, 2015d, p. 46).

O volume apresenta também o samba urbano e evidencia a relacao do ritmo
com as praticas religiosas afro-brasileiras. Porém sem grande destaque e sem muita
explicagéo sobre as religibes em si e como se relacionam com o ritmo, como se

observa na passagem:

O samba urbano é uma invenc¢éo carioca do inicio do século XX. Ele nasceu
na regido chamada pelo musico e pintor Heitor dos Prazeres (1898-1966)
de pequena Africa, que engloba da zona portuaria até o bairro do Estacio,
na cidade do Rio de Janeiro. Ali, numa casa de candomblé, residéncia da
baiana Tia Ciata, aconteciam batucadas depois dos rituais religiosos.

O samba que surgia, entdo, misturava o toque dos batuques de candomblé
de linhas diferentes, o samba de roda trazido do Recbncavo Baiano, o
pandeiro arabe, o violdo ibérico, e uma poesia que nhascia nas classes
populares, com a intensificacdo da urbanizacdo do Rio de Janeiro, na época
capital do Brasil. (...).

A historia de uma das mais tradicionais escolas de samba do Brasil, a
Portela, também coincide com esse momento. Contam 0s mais antigos que
a escola surgiu a partir de um nudcleo de jongueiros, tradicdo de carater
religioso diferente do candomblé da Bahia, praticado por negros que viviam
no vale do Paraiba.

Numa casa de jongo, em Oswaldo Cruz, atual zona norte do Rio, 0 samba
trazido pelos musicos do Estacio era tocado depois de um ritual religioso.
Hoje um samba-enredo entoado pela escola pode ser acompanhado de
uma bateria com duzentos musicos tocando instrumentos de percussao,
como surdo, caixa, repique e cuica.

O samba se tornou um simbolo da identidade nacional brasileira, se
espalhou pelo pais e durante um século de desdobrou em diversas
variantes, como a bossa nova e o pagode, entre muitas outras (MEIRA,
SOTER, ELIA e PRESTO, 2015d, p. 51).

Finalizando a analise dos livros didaticos utilizados pela escola, o livro
didatico de arte do Ensino Médio apresenta-se em volume unico, correspondendo ao
PNLD de 2018, 2019, 2020, escrito por Solange dos Santos Utuari Ferrari, Daniela
Leonardi Libaneo Sardo, Fabio Sardo, Pascoal Fernando Ferrari, Arte por toda a
parte, da Editora FTD.
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Essa obra apresenta a primeira relagdo com as religides de matriz africana
dentro do contexto de discussdo das linguagens artisticas no tempo, propondo

conexdes entre a arte e a afrodescendéncia. O texto prossegue sua explanacao

No contexto da cultura e da histéria, a palavra afrodescendente pode
compreender muitos tragos étnicos, culturais, religiosos, usos, costumes,
linguagem, arte e outros aspectos, que tiveram origem de outros povos que
vieram de varias partes do continente africano e que, no curso da nossa
historia, influenciaram nossa brasilidade.

Um tema ou assunto relacionado a brasilidade do povo brasileiro podem
chamar a atencdo de artistas que investigam e criam obras de arte. Um
exemplo de pesquisa e criagdo com base em nossa brasilidade sdo os
chamados afrossambas, género musical que tem inicio com as analises
poéticas, ritmicas e linguisticas de Vinicius de Moraes (1913-1980) e Baden
Powell (1937-2000) e que resultou no album, de 1966, Afrosambas.

Os artistas Vinicius de Moraes e Baden Powell tiveram contato com a
cultura afrodescendente em rodas de samba, capoeira e casas religiosas do
Rio de Janeiro e da Bahia e se encantaram pelos sons do berimbau, caxixi,
atabaques, bongb, agogd e afoxé, instrumentos musicais oriundos da
cultura afrodescendente que foram misturados a flauta, ao violao ao sax, a
bateria e ao contrabaixo instrumentos musicais de influéncia europeia e
americana.

A lingua africana ioruba também influenciou as letras das musicas que
fazem parte do &lbum Afrosambas e também de outas composi¢cfes da
musica popular brasileira. O ioruba é uma lingua que chegou ao Brasil por
volta do século XVIII com os povos africanos conhecidos como nagés,
oriundos principalmente de Benin. Muitas palavras dessa lingua foram
incorporadas ao nosso idioma e ecoaram em nossa brasilidade. Dessa
maneira, fizeram parte da composicdo dos afrossambas que foram
cantados por milhares de brasileiros, acompanhando a voz do poeta
Vinicius de Moraes e a musica do instrumentista Baden Powell. O Brasil,
pais de pluralidade cultural, proporcionou encontros e parcerias artisticas
que influenciaram o sincretismo cultural e a rigueza da nossa arte
(FERRARI, SARDO, SARDO e FERRARI, 2016, p.87)%.

Embora longo, o trecho acima € bem significativo para demonstrar uma
caracteristica presente em todos os livros didaticos analisados: a negacao das
religibes de matriz africana. Sem entrar na questdo de afirmarem que os africanos
“vieram de varias partes do continente africano” como se fosse de livre e espontanea
vontade, as casas religiosas que os musicos frequentavam eram de candomblé e
boa parte das letras contém claras referéncias a elementos e orixas das religides
afro-brasileiras provenientes dos povos iorubas. Nao se deve minimizar a
importancia da questao religiosa nessa vertente musical, como expde Frank Kuehn
em seu artigo intitulado Estudo sobre os elementos afro-brasileiros do candomblé
em letra e musica de Vinicius de Moraes e Baden Powell: os “afro-sambas” (2014).

Para Kuehn

% Foram mantidas as palavras em negrito de acordo com o texto original.
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Moraes estabeleceu — ainda que romanticamente — “um sincretismo novo”
entre o terreiro, 0 morro e a elite social a qual ele mesmo pertencia. Nesse
processo “fusionou” elementos regionais de um Brasil ainda periférico e no
inicio da industrializacdo, ao mesmo tempo em que “universalizou”, através
da sua indole generosa e afirmativa, o samba. De um lado, os afro-sambas
nasceram da busca do poeta por sua identidade negra, enquanto, de outro,
representam uma interpretacdo das raizes misticas e mitologicas da
religiosidade afro-brasileira. Dai ocorre que, em sua dimensao estética,
essencialmente urbana, o samba carioca foi sincretizado com toques e
temas do candomblé (KUEHN, 2014, p.20).

O livro didatico aborda novamente os ritmos musicais, as dancas, 0s
instrumentos musicais e a capoeira como elementos de “origem africana”, enquanto
patriménios do Brasil. Sem contextualizac¢ao histérica e sem relagcdo com as religides
de matriz africana.

ApoOs a andlise dos livros didaticos, cabe salientar que foi percebido que ha a
intencdo de adequar os livros as questdes da diversidade e as demandas da Lei n°
10.639/03, pois de fato existe a inciativa de trazer mais imagens e algumas
discussbes sobre a Historia e a Cultura Afro-brasileira e Africana. Porém, no que
tange as religibes de matriz africana, estabelece-se uma relacdo superficial, quando
nao insignificante, utilizando-as meramente para ilustrar certo tema, ou comentam
sobre elas sem que se construa um conhecimento mais sélido sobre essas religides,
sobre sua historicidade, sua formacéo e contribuicdo na cultura brasileira.

Em uma visdo mais integral, apés observar o que trazem as DCEs, o PPP,
os PDTs e os livros didaticos, percebe-se que as religibes de matriz africana estao
presentes na escola e na cultura escolar, porém, em conjunto, esses documentos
ndo convergem para dar conta do suporte necessario para a abordagem dessas
religides e auxiliar os professores na complexidade de apresentar esse conteudo em

sala de aula.
4.2.5 A Semana da Consciéncia Negra — 2018
A Semana da Consciéncia Negra consiste na realizacdo de atividades

proximas ao dia 20 de novembro, nas quais professores e alunos desenvolvem

trabalhos que visam a conscientizacdo e promocao do respeito a diversidade
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cultural, principalmente a valorizagéo da histéria e cultura negra. As atividades da
Semana foram orientadas e direcionadas pela Equipe Multidisciplinar da escola®.

Observou-se como a que a equipe multidisciplinar € bem atuante na escola.
Um dos fatores que justificariam essa atuacédo é a presenca de professores negros
na escola e também porque ela atende a uma comunidade com um significativo
namero alunos negros, embora ndo haja nenhuma informacéo sobre a quantidade
destes alunos. A equipe desenvolveu em outros anos atividades como concurso de
beleza afro, oficinas de turbantes, oficinas de producdo de bonecas abayomi,
exibicdo de filmes, roda de capoeira, mas essas atividades normalmente
culminavam na Semana Cultural ou Semana da Consciéncia Negra.

No ano de 2018, coube aos professores representantes de cada turma
desenvolver atividades que considerassem pertinentes para a promoc¢ao da Historia
e Cultura Afro-brasileira e Africana. Durante suas aulas, escolheram junto com os
alunos, temas para serem trabalhados e apresentados durante a semana da
Consciéncia Negra, para entdo, desenvolverem seus projetos e, no dia 27 de
novembro de 2018, houve a apresentacéo dos trabalhos para todos os professores e
alunos da escola.

Os trabalhados apresentaram uma grande diversidade de tematicas, mas 0s
destaques dados, tanto no periodo da tarde como no periodo da manhd, foram aos
artistas, celebridades e famosos negros; as mascaras africanas, ritmos musicais e
temas relacionados a estética, vestimenta e culinaria, abordando tanto os elementos
africanos quanto os afro-brasileiros.

Um dos trabalhos de maior relevancia para esta pesquisa foi produzido por
uma turma do primeiro ano de Ensino Médio, que apresentou trabalhos relacionados
as religibes de matriz africana. Os estudantes buscaram trazer os aspectos
historicos de formacao das duas principais religides de matriz africana: a umbanda e
o candomblé, além de relacionar a religiosidade africana aos ritmos musicais,
alimentos e dancas da cultura afro-brasileira, como pode ser visto nas FIGURAS 1,
2,3EA4.

% Equipes Multidisciplinares s&o instancias do trabalho escolar, oficialmente legitimadas pelo Artigo
26A da LDB, Lei n.° 9394/96 e pela Deliberagcédo n.° 04/06 CEE/PR. Composta por membros de todas
as instancias da comunidade escolar, sdo espacos de debates, estratégias e de agbes pedagodgicas
que visam fortalecer a implementacéo da Lei n.° 10.639/03 e da Lei n® 11.645/08, bem como das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena no curriculo escolar das instituicbes de ensino
da rede publica estadual e escolas conveniadas do Parana. No ano de 2019 as Equipes
Multidisciplinares néo estdo atuando nas escolas do Estado do Parana.
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FIGURA 1 — EXPOSICAO SOBRE AS RELIGIOES AFRO-BRASILEIRAS

Fonte: a autora, 27 de novembro de 2018.

FIGURA 2 — CARTAZ SOBRE AS RELIGIOES AFRO-BRASILEIRAS

Fonte: a autora, 27 de novembro de 2018
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FIGURA 3 — CARTAZ UMBANDA
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Fonte: a autora, 27 de novembro de 2018

FIGURA 4 — CARTAZ CANDOMBLE
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Fonte: a autora, 27 de novembro de 2018

Em outras turmas, a questdo religiosa afro-brasileira praticamente né&o
apareceu, sendo percebidas algumas relacbes de seus trabalhos com essas

religides por meio de imagens de dancas e vestimentas da cultura africana e afro-
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brasileira. Houve ainda outros trés trabalhos que convém ser mencionados nessa
pesquisa.

O primeiro é de outra turma do primeiro ano do ensino médio, que abordou
ritmos musicais africanos e afro-brasileiros. Esta proposta levou a turma toda realizar
uma apresentacdo de danca para o coletivo de alunos e professores. Entre os
diversos ritmos que trouxeram, estava 0 maculelé e a capoeira, que sédo elementos
da cultura afro que, assim como as religides de matriz africana, estdo diretamente
ligados a escraviddo e a resisténcia dos negros no Brasil escravista. Durante a
apresentacao de capoeira, se observou que outros alunos e, até mesmo o diretor da
escola, acabaram entrando na roda e participando da atividade.

E interessante ressaltar que os dois trabalhos dos primeiros anos citados
nesta pesquisa foram auxiliados pelo mesmo professor estagiario de Educacéo
Fisica, que, conforme levantado em conversa informal, é umbandista praticante.
Este fato pode ter sido decisivo na escolha dos temas das turmas, ou, a0 menos, na
execucao dos trabalhos.

Os outros dois trabalhos a serem notabilizados sédo os de uma turma do
sexto ano do Ensino Fundamental, no qual estudantes abordaram tema religioso e
desenvolveram representacfes de deuses egipcios (FIGURA 5) e, por fim, o
trabalho de uma turma de sétimo ano que apresentou um trabalho sobre o Baoba

ressaltando o carater sagrado desta arvore (FIGURA 6).

FIGURA 5 — REPRESENTACAO DE DEUSES EGIPCIOS

Fonte: a autora, 27 de novembro de 2018.
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FIGURA 6 — BAOBA

Fonte: a autora, 27 de novembro de 2018.

Como apontado anteriormente, apos a escolha da escola para a elaboracéo
da pesquisa, foi autorizada pela direcdo da instituicAo a participacdo da
pesquisadora neste evento, assim como O registro por escrito e por meio de
fotografias do que foi observado.

Por tratar-se de uma escola na qual a pesquisadora trabalha e conhece
razoavelmente toda a comunidade escolar, o processo de observacgao foi permeado
por diversas interagcbes e conversas informais. Nesses momentos, foi possivel
escutar alguns relatos de alunos e professores se manifestando enquanto
praticantes de religibes de matriz africana, como quando um estudante estava
contando como funcionava um culto afrorreligioso que se desenvolvia em sua casa,
juntamente com seu pai, para uma professora, que também conhecia e frequentava
casas de religides afro-brasileiras. Em outro momento, um aluno, ao explicar o
cartaz que elaborou sobre ritmos musicais, sobre 0 axé e sua origem etimoldgica,
falou com emocdo sobre como as religibes de matriz africana sofrem com o
preconceito e como ele, sendo umbandista, sentia este preconceito na escola e até
mesmo em sua familia, pois seus pais eram de outra religido.

Percebeu-se, com esses dialogos, que a abordagem dessas religides nao é
tdo frequente na escola, de modo geral. Embora fique realcada a manifestacéao
dessas religibes no cotidiano, ndo ha espaco para discussdes sobre o tema. As
atividades da Semana Cultural possibilitaram que esse assunto fosse abordado na
escola e os estudantes aproveitaram a oportunidade para expressar sobre suas
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praticas religiosas e o preconceito que sofrem. Esse fato refor¢ca a ideia de que as
religides de matriz africana sdo um tema controverso da Historia do Brasil, por ser
um conteudo socialmente vivo, causar tensdes e trazer a tona o fardo historico que
remete ao preconceito racial.

Os trabalhos de modo geral foram bem interessantes e contribuiram para
uma aproximagado dos alunos com a cultura africana e afro-brasileira, embora a
escola ja possuisse essa caracteristica de promover diversas acdes com essa
intencdo. Porém, faz-se necessario evidenciar que as acdes e os trabalhos
referentes a essa teméatica deveriam fazer parte do cotidiano da escola, estar
presentes sempre, nos mais diversos conteudos, ndo somente em acdes

esporadicas de uma semana especifica do ano, como algo exatico.

4.2.6 Notas sobre o cruzamento dos dados analisados

ApoOs observar os diversos documentos oficiais que compdem a cultura
escolar e ainda observando aspectos do cotidiano da cultura de uma escola,
percebe-se que ha nos documentos a indicacdo de que os professores abordem em
suas disciplinas as religidbes de matriz africana no Brasil, como um contetudo, mais
especificamente nas disciplinas de Arte, Sociologia, Historia e Ensino Religioso.
Essa indicacdo esta presente tanto nas DCEs das disciplinas como descritas no
PPP da escola analisada, ainda que de forma fragil.

As DCEs de Histéria apontam claramente que se deve trabalhar as religides
brasileiras de matriz africana no Ensino Médio. Nas DCEs de Arte e Sociologia, ndo
sdo mencionadas e, em Ensino Religioso, as religides aparecem como exemplo.

No PPP da escola se observou a instrucdo de trabalhar as religides de
Matriz africana tanto em Sociologia como em Ensino Religioso. E nos PTDs dos
professores nao foi encontrada a proposta de abordar os conteudos de religides de
matriz africana em nenhum deles.

Porém, os professores possuem certa autonomia para abordar os contetdos
especificos em suas disciplinas de acordo com o que consideram mais necessario e
relevante, devendo especifica-los em seus planejamentos, os PTDs. Nestes
documentos analisados ndo foi constatada a presenca do conteudo de religides de
matriz africana. Entende-se, contudo, que muito do que ocorre em sala de aula,

assim como as especificidades dos contetudos trabalhados, ndo constam nos
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planejamentos. Portanto, a pesquisa nao €& conclusiva para saber sobre a real
presenca das religibes de matriz africana no cotidiano escolar. Para tal, seria
necessario que se fizesse outro tipo de pesquisa, na qual fosse possivel
acompanhar de modo mais intensivo as atividades de um ou varios professores em
sala de aula.

Com relacdo aos livros didaticos, basicamente todos os livros analisados
poderiam conter o contetdo sobre as religides de matriz africana de forma explicita,
porém, o que se encontrou, de forma geral, foram pequenas citacdes e comentarios
insuficientes pela forma como abordam essas religides, ndo trazendo a tona, de fato,
nada muito relevante sobre elas. Os livros, como ja foi ressaltado, ndo dialogam de
maneira adequada com as DCEs e nem com o PPP da escola, pois nos momentos e
disciplinas em que os documentos sugerem que se trabalhe esse contetdo, ndo ha
correspondéncia no livro didatico.

A andlise dos materiais didaticos foi importante pelo fato de que grande
parte do suporte tedrico das aulas sdo provenientes do livro didatico, sendo que
contribuem, inclusive, para a elaboracdo dos PTDs por parte dos professores. Dos
livros, muito pouco se pdde extrair sobre as religides de matriz africana, pois, além
da falta de conteudo sobre o tema, elas sequer foram mencionadas em momentos
em que seriam relevantes para a compreensdo do conteldo nas diferentes
disciplinas analisadas.

Fica claro que, embora exista um direcionamento, legal e documental, para
gue estas religides sejam trabalhadas em sala de aula, assim como outras religides
por sua importancia para a formacdo e construgcdo do conhecimento, os materiais
didaticos analisados que amparam o trabalho do professor ndo correspondem de
modo adequado a esse direcionamento, 0 que pode ter contribuido para que esse
conteudo nédo aparecesse nos planejamentos dos professores. Observando a
Semana da Consciéncia Negra, a constatacao aparente € que esses conteudos nao
sado trabalhados como parte do componente curricular, mas, somente,
extracurricular.

Durante a pesquisa, talvez o momento mais significativo para perceber a
importéancia e os lagos da cultura histérica com a cultura escolar foi durante a
abordagem do conteddo na Semana da Consciéncia Negra, na qual foram
apresentados varios trabalhos com temas relacionados néo s6 as religibes de matriz

africana no Brasil, como a historia e cultura africana e afro-brasileira como um todo.
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Ocorreu que a cultura histérica adentrou os muros da escola e foi aléem do que
estabelece a cultura escolar, manifestando-se nas falas dos alunos e nos
conhecimentos que foram apresentados nos seus trabalhos sobre a forma de
musica, danca, roupas e alimentos.

A cultura abrange, portanto, diversos elementos historicamente dados
referentes a definicdo da identidade dos sujeitos, os quais sdo processados e

incorporados subjetivamente por cada pessoa.

Os processos histéricos em que se dédo as afirmacdes particulares dos
individuos incluem a dimensédo coletiva, da comunidade ou da sociedade,
na qual uma determinada fracdo dos referentes individualizantes é
compartilhada. Essa dimensdo contém um componente atemporal, ou
transtemporal, que funda, reforca e sustenta os elementos da duracdo e da
continuidade coletivas em que se situam as pessoas e 0S Qrupos
(MARTINS, 2012, p. 74).

E, recorrendo a categoria de cotidiano escolar e de como cada escola

adquire uma cultura propria,

Vai-se encontrando um espaco de intersecéo entre sujeitos individuais que
levam seus saberes especificos para a construcdo da escola. Nesse
espacgo, incorporam-se e tornam-se significativos numerosos elementos nao
previstos nas categorias tradicionais da realidade escolar. A realidade
escolar aparece sempre medida pela atividade cotidiana, pela apropriacéo,
elaboracéo, refuncionalizagé@o ou repulsa que os sujeitos individuais levam a
cabo (ROCKWELL, EZPELETA, 1986, p. 25).

Dessa forma, as atividades realizadas na Semana de Consciéncia Negra
analisadas por esta pesquisa, somente reforcam a importancia da abordagem
desses temas para a formacao das identidades dos jovens e para o reconhecimento

de sua prépria Histéria.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou demonstrar que as religides de matriz africana
no Brasil podem ser um conteudo dificil de ser trabalhado em sala de aula e que, a
partir de uma perspectiva pautada em um Novo Humanismo, se pode contribuir para
que esse conteudo seja visto de outra forma. Acredita-se que, por intermédio da
Educacao Histdrica e do Novo Humanismo, 0 que antes era motivo de tensdo em
sala de aula, pode vir a contribuir para se olhar o outro com reconhecimento, com
respeito.

Nessa pesquisa, refletiu-se sobre o ensino de Histdria e de que maneira a
Educacao Historica compreende o ensino e a aprendizagem historica, a formacéo do
pensamento historico e a formacdo de uma consciéncia histérica mais critica, que
possibilite aos jovens melhor se orientar no mundo. Exp6s-se também sobre a
conceituacdo dos temas dificeis de abordar em sala de aula e de como certos temas
podem contribuir para uma formacdo mais humana dos jovens alunos, com base
numa concepc¢ao de um Novo Humanismo.

Buscou-se, ainda, enfatizar como o0s assuntos relacionados as questfes
étnicorraciais, além do desconforto gerado muitas vezes em sala de aula, sdo temas
que fazem parte da nossa cultura histérica e por mais que se possa tentar
invisibilizd-los ou minimizar sua importancia, acabam se refletindo de diversas
formas no cotidiano escolar. E os temas e contetudos sobre as religibes de matriz
africana no Brasil se inserem nessa realidade.

Apesar das religides de matriz africana ndo serem um contetdo exclusivo da
Historia, esta disciplina sempre aborda as religibes dos povos estudados, pois se
entende que este aspecto € importante para a compreensdo da histéria dos
mesmos, pois, como enfatizado na pesquisa, as religides sdo um aspecto integrante
da cultura, assim como da cultura historica.

No decorrer da pesquisa, surgiram questdes e dificuldades que
impossibilitaram a realizagdo de uma observacdo mais contundente do cotidiano
escolar, assim como entrevistas com professores e alunos, e a necessidade fez com
gue se descentralizassem as atencdes da disciplina de Histéria, o que conduziu o
trabalho para rumos distintos do imaginado a priori, como a analise de documentos e
a observacdo de uma atividade extracurricular em um dia de extrema significancia

para o que envolve as questdes étnicorraciais. Observou-se o desenvolvimento das
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atividades realizadas pela Equipe Multidisciplinar no dia da Consciéncia Negra, no
ano de 2018, ressaltando percepcdes da observagao dos trabalhos apresentados e
das tematicas discutidas durante este dia.

Empenhou-se, entdo, em compreender de que maneira as religides de
matriz africana estdo presentes na cultura escolar e na cultura de uma escola
através da andlise de diversos documentos que compde a cultura escolar, sendo
possivel perceber caracteristicas da cultura da escola em momentos como a
Semana da Consciéncia Negra.

Um dos pontos centrais foi investigar como as religides de matriz africana,
sendo um componente da cultura histérica, se expressam na cultura de uma escola.
O que se verificou foi a presenca de varios alunos e professores negros, que
acabam por trazer para a escola as demandas do debate étnico-racial. Também se
percebeu que ha alunos que professam essas religiées e, de algum modo, esse fato
acaba por se manifestar em diferentes momentos, como nas apresentacdes, quando
um aluno expds que sentia preconceito na escola por ser umbandista, ou quando
uma professora conversava com um aluno sobre o terreiro que ele frequentava e
comenta de outros alunos que também sdo membros de religides de matriz africana.
Portanto, no dia a dia, as realidades da comunidade escolar sdo cotidianamente
vividas e as religibes acabam aparecendo de alguma forma, pois sdo parte
indissociavel dessa realidade. Porém, com base na analise dos documentos e nas
falas dos alunos, as mesmas ndo estdo presentes na mesma medida como um
conteudo trabalhado nas disciplinas escolares.

Foi possivel perceber nas diretrizes estaduais e no Projeto Politico
Pedagogico da escola, a presenca das religides de matriz africana, ainda que de
modo sucinto, vago e muitas vezes superficial. Todavia, nos documentos que
buscam identificar os conteudos especificos abordados em sala, os PTDs,
percebeu-se, porém, que elas ndo sdo sequer mencionadas, o que demonstra certo
descompasso entre as diretrizes do Estado e da prépria escola e o os professores.
Sabe-se, contudo, que ndo sdo descritos nos PTDs todos os conteudos trabalhados
em sala. O que é estabelecido nesses documentos sdo 0s conceitos substantivos da
Historia, tais como Revolucdo Francesa, Escraviddo, Revolugéo Industrial etc., os
guais seriam a substancia da Histéria (LEE, 2005, p.1). Pela analise desse

documento, nao fica claro se os professores trabalham os contetdos de religido de
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matriz africana, pois esse conteudo pode ser incluido juntamente com outros
contelidos, sem que seja mencionado no planejamento do professor.

Entre tanto, quando se recorre a analise do livro didatico, uma das
ferramentas mais importantes para o ensino e que poderia dar uma luz sobre a
abordagem dessas religides, constata-se que este nao trata de forma clara e
significativa esse conteudo, nem o apresenta de forma relevante, na sua real
totalidade, singularidade e complexidade. Por conta disso é possivel afirmar que, ao
que parece, as religibes de matriz africana ndo séo trabalhadas como um conteudo
nas escolas, pois grande parte do ensino é baseado nos contetdos dos livros
didaticos, uma vez que, “a escolha dos conteudos e os métodos de ensino acabam
por ser definidos de forma geral pelo livro didatico selecionado pela escola”
(CAINELLI, 2012, p.173).

Num pais como o Brasil, o racismo esta nas estruturas da sociedade.
Embora a maioria da sua populacao seja composta por negros, ou por pessoas que,
apesar de ndo se autodeclararem negros nas pesquisas, possuem sangue negro, e
gue teve sua composicao cultural totalmente influenciada pela cultura negra, ainda
se nega as religides de matriz africana de modo tdo enfatico. Este fato demonstra
que a selecdo curricular, ao passo que explora religides de todos os povos da
histéria, silencia sobre as religides afro-brasileiras.

Apesar de haver mencdes para que se abordem essas religibes nas DCEs e
no PPP da escola, na préatica cotidiana, isso ndo se concretiza de forma efetiva.
Esse contetdo é trabalhado de forma esporadica, em uma semana do ano, como
algo excepcional, extracurricular. Fica a duvida de que talvez, se ndo houvesse na
escola em que se desenvolveu a pesquisa, professores negros, que atuam
efetivamente na Equipe Multidisciplinar da escola, e buscam realizar atividades
significativas na promocao das relacdes étnico-raciais, poderia ser que as atividades
da semana cultural apenas demonstrassem a necessidade de se cumprir uma lei,
sem haver uma discussédo efetiva sobre os aspectos da histéria e da cultura afro-
brasileiras, como presenciado na oportunidade deste trabalho.

Na defesa da importancia desse conteudo, € necessario evidenciar que,
principalmente nos livros de Historia, a tematica religiosa de modo geral, esta
presente em todos os volumes analisados, principalmente das grandes religides
como o cristianismo e o islamismo. No entanto, pouco é discutido sobre as religides

gue desembarcaram com 0s povos africanos escravizados dos navios negreiros,
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nem das praticas afrorreligiosas que se formaram no Brasil, originando diversas
religibes de matriz africana por todo o pais.

A hipdtese que se tinha antes da pesquisa era de que essas religibes
estariam fora do curriculo oficial das escolas, mas que, apesar disso, elas se
manifestariam no ambiente escolar por estarem presentes na cultura histérica dos
alunos. Todavia, observou-se que os documentos oficiais abordam esses conteudos,
mas que os livros didaticos dos professores ndo contém conteldos necessarios para
embasar o trabalho com essa tematica. Portanto, conclui-se que os documentos
atendem as exigéncias da Lei 10.639/03 ao sugerir a abordagem das religibes de
matriz africana, mas, a selecdo curricular que ocorre quando se definem os
conteudos que serdo abordados nos livros didaticos, acaba por evitar uma
abordagem significativa desses contelddos, pois se vé que diversas outras religibes
séo abordadas e de forma mais relevante que as religides de matriz africana. Como
ja foi ressaltado nessa pesquisa, a auséncia de certos temas dificulta a
aprendizagem histérica de forma significativa e, consequentemente, a formacao de
uma consciéncia historica mais complexa (SCHMIDT, 2015, p.11). Lidar com os
fardos da histdria, com esses temas dificeis e controversos, € também um problema
de funcionamento mental por meio de atividades intelectuais, com o objetivo de
“procurar as condicbes e possibilidades de um futuro comum (apesar de uma
histéria hostil)” (VON BORRIES, 2016, p. 32-33).

Foi notavel perceber, por meio das andlises e pesquisas, que, na escola,
nao estdo sendo criadas condi¢cbes de que os alunos rompam de forma relevante
com os preconceitos existentes na sociedade sobre as religides de matriz africana.
Eles ndo aprendem sobre como surgiram essas religides, o porqué das diversas
praticas religiosas afro-brasileiras, porque ocorreu o sincretismo, a influéncia de
outras religides nas praticas afrorreligiosas e nao se ressalta a influéncia delas na
formacao historica do Brasil. Eles ndo saem da escola sabendo o minimo sobre as
praticas dessas religibes, como a “macumba”, 0s orixas, seus preceitos e nem
mesmo compreendendo que devem respeitar a religiosidade do outro.

Rusen defende que um dos componentes da formacgédo historica é a
categoria do sentido. A aprendizagem e o ensino deveriam fazer um sentido,

destaca o autor que
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Nessa dimensdo da praxis vital humana denominada “cultura” e
diferenciavel de outras dimensfes, o0 sentido caracteriza um fator
fundamental, antropologicamente universal da relacdo humana com o
mundo e consigo mesmo.

Sentido é a quinta-esséncia da interpretacdo humana do mundo e de si
mesmo. Os seres humanos precisam interpretar seu mundo e entender a si
mesmos na relacdo com os outros para poder viver. Esse feito interpretativo
faz do mundo e do ser humano uma formacéo de sentido que, enquanto
quadro orientador, torna o sofrimento humano compreensivel e determina o
agir (RUSEN, 2014, p.180).

Dessa forma, uma abordagem histérica pautada pelas concepg¢des da
Educacdo Histdrica e do Novo Humanismo, contribui para olhar as religibes de
matriz africana como um componente curricular valioso para a superacdo do
racismo, ou de forma menos utdpica, para a formacdo de jovens mais tolerantes,
mais respeitosos, que consigam ver a diferengca no outro sem que iSSoO 0S ameace,
sem gque a diferenca seja sinbnimo de desumanizacao.

As religides de matriz africana sofrem ainda muito preconceito no Brasil. Os
terreiros sdo perseguidos e atacados por outros cultos religiosos. Vé-se que, no
imaginario coletivo, ha um grande desconhecimento dessas praticas religiosas e
uma visdo muito negativa das mesmas. Isso também é percebido em sala de aula,
nas manifestacdes dos alunos, sempre falando que alguém “fez macumba”, ou que
fulano é “macumbeiro”, com um sentido ruim e pejorativo, ou fazem associacfées dos
Exus com o diabo. H4 uma cultura histérica referente a essas religides que se reflete
no ambiente escolar. Por sua vez, a escola parece ndo estar contribuindo de forma
efetiva para formar outra consciéncia histérica nos jovens que possa transformar
essa realidade, contribuir com a disseminagé&o do respeito e da tolerancia.

Apesar disso, em nossa cultura, estas manifestacdes religiosas se fazem
muito presentes. Escuta-se sobre elas em musicas de blues, de samba, de MPB, de
rap, tanto em musicas antigas como nas mais atuais. Nas feiras dos grandes centros
urbanos, sempre ha vendedoras tipicamente trajadas de baianas, vendendo acarajé
e outras comidas ligadas diretamente a cultura africana, no ano novo, € tradicao
pular ondas, usar roupas brancas e homenagear a Yemanja. Ao ndo se abordar
historicamente essas religibes na escola, interligando-as ao passado e ao presente
da Historia do Brasil, ha uma postura de negacdo desse passado, de excluséo, de
silenciamento, de ndo dar a devida importancia para estas religibes, nem enquanto
Histéria e memdria dos povos africanos que vieram escravizados e dos afro-

brasileiros, nem enquanto parte integrante da cultura do povo brasileiro.
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Essas posturas possibilitam que os preconceitos se mantenham arraigados
no seio da sociedade brasileira. E preciso, portanto, e é o que se defende nessa
pesquisa, de maneira radical, um processo de educacao que vise romper com essas
barreiras, enfrentar os temas controversos e socialmente vivos, como é caso das
religides de matriz africana, para que se possa reconciliar com os danos e as culpas

do passado, pois, como diz Freire:

A radicalizacdo, que implica o enraizamento que o0 homem faz na opcao que
fez, é positiva, porque preponderantemente critica. Porque critica e
amorosa, humilde e comunicativa. O homem radical na sua op¢do ndo nega
o direito ao outro de optar. Nao pretende impor a sua opgéo. Dialoga com
ela (FREIRE, 2017, p. 69).
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ANEXO 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO

MINISTERIO DA EDUCACAD \—Vv
Wmmm %Eg;

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -~ TCLE
Para Colglo Estadusl KRS XXCOVGIEEK EF M

THulo da pesquisa: Relgides de Maliz alricana como um lema controverso;
didlogos possiveis entre a cullura histérica e a cultura escolar
Pesquisadora: Camila Chueire Caldas

Orientagdo: Professora Doutora Ana Claudia Urban — DTPENJUFPR

Contatos: Diretamente com a pesquisadora no telefone (X0 ENMRNXI0N
Objetivo Geral da pesquisa: Refletr sobre as religites de matnz africana como um
tema dos conte(dos de Histdria que possa contribulr com uma formacdo mais
humana, ou seja, que possibiile aos jovens estudanies a compreensao dos outros e
a sl mesmos com vistas ao respaito as diferencas.

Objetivos Especificos da pesquisa: Refletir sobre 2 uma nova concepgdio de
Humanismo que possibilile a formacio de idenfidades tolerantes, sensiveis acs
oulros, que lulem para garantir os direitos civis a todas pessoas, independente das
diferencas; destacar as religibes de matriz africana comc um tema tenso, gifich,
controverso, tendo como referdncia os debates contempordneos relacionados 8o
campo da Educaco Histdrica; investigar como e, se, as religites de matrz africana
8o manifestam na cultura escolar e cultura de uma escola,
Procedimentos de pesquisa: Visilas a escola para andlise dos livros didatices de
Histdria, Scciclegia e Artes disponives no acervo da biblioleca; andkse do Projeto
Paolitico Pedagégico da escola, assim como de plangjamenios dos professores das
disciplinas de Hisiona, Scoivlogia, Ardes ¢ Ensino Religioso; visita a escola no dia da
EXPOSIGRO GO rALAINCS realizacos na Semana da Consciencia Negra de 201%;

Os dados fomedidas irdo contribuir para os objetivos da pesquisa acima menclonada
que resultard em uma dissertagio de mestrado no programa de Pés Graduagao em
Educacfo, da Unlversidade Federal do Parand. A particpacio niio acarrela em
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riscos & dignidade e a liberdade das pessoas. A escola terd acesso & producio da
pesquisa recebando uma cdpla da verséo final.

Consentimento de representante da escola;

Autorizo 0 estudo acma descrito, assim como autorizo a divuigagéo do nome
do Coligio Estadual POQOCOO B0, folos do espago escolar e os dados
oblidos cormn a pesquisa empirca para a publicagdo da pesquisa da mestranda
Camila Chueire Caldas.

Diregéo (nome): W
Assinatura:
/

Nome da pesquisadora: Camila Chueire Caldas
Assinalura da pesquisadora:
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