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Historia

“e

Historia’ € exatamente o passado sobre o qual 0s
homens tém de voltar o olhar, a fim de poderem ir a frente
em seu agir, de poderem conquistar seu futuro. Ela
precisa ser concebida como um conjunto, ordenado
temporalmente, de acles humanas, no qual a
experiéncia do tempo passado e a intencdo com respeito
ao tempo futuro sdo unificadas na orientacdo do tempo
presente.”

Jorn Rusen




Atualmente, hd um consenso entre
as escolas historiograficas acerca da
multiplicidade de perspectivas da historia,
em razdo dos diferentes contextos de
producdo do conhecimento historico.
Isso tem trazido contribuicGes para a
aprendizagem e ensino de historia, no
sentido de abrir multiplas possibilidades e
concepcdes a serem trabalhadas, o que
poderia induzir a um certo relativismo se
ndo houver a explicitacdo do caminho a

ser percorrido.

Assim, tomamos como objeto da

aprendizagem histérica e, portanto,
do seu ensino as formacdes sociais,
bem como as relacdes que nelas se
estabelecem. Formacdes sociais podem
ser compreendidas como as sociedades
que se constroem historicamente, num
processo dinamico e contraditorio. As
relacdes sociais devem ser entendidas
como as acgles dos sujeitos, tanto
individuais como coletivas, apreendidas
em sua diversidade, conflituosidade e

multiperspectividade.

Desses pressupostos decorrem duas
questdes principais:

1) a histéria € a historia de toda a
humanidade e todos fazem a histdria,
portanto o conhecimento histérico tem
que fazer sentido para quem aprende;

2) aprender historia significa temporalizar
a nossa propria histéria na historia da
humanidade, portanto ensinar historia
pressupde interpelar o passado a partir
de nossas caréncias' e/ou interesses do
presente, dando sentido e significados as

nossas acoes.

Para que criancas e jovens aprendam
histéria, é importante promover a
compreensdao do presente a partir da
interpretacao do passado. Considerando
que so temos acesso ao passado a partir
dos vestigios encontrados no presente,
torna-se fundamental o trabalho com as
fontes histéricas e com as memérias no

ensino de histoéria.

O conceito de fonte histérica ou
documento é aqui entendido como os
vestigios deixados pela humanidade, de
forma voluntaria ou involuntaria, e que,
no decorrer do século XX, passou a ser
encarado como produto da sociedade
(SCHMIDT; CAINELLI,

2009, p. 116). Assim como as fontes sao

que o fabricou
imprescindiveis ao historiador na sua
busca por evidéncias para produzir o
conhecimento histdrico, os documentos
sao fundamentais ao trabalho em aulas

1 O conceito de caréncias estd sendo
aqui entendido como caréncias de orientacdo
temporal que criangas e jovens podem expressar
em suas narrativas, como, por exemplo, questdes
de anacronismo e preconceitos.
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de histéria. Os documentos precisam
ser problematizados e transformados
em evidéncias, a partir das questdes das
guais construimos nossos argumentos e
opinides.

No processo de escolarizacdo, é
necessario que sejam oportunizadas
situacbes em que as criancas e oS
jovens estabelecam relacdes entre as
experiéncias dos sujeitos no tempo,
tendo como referéncia a anterioridade,
a posterioridade, a simultaneidade,
permanéncias, mudancas, continuidades,
descontinuidades e rupturas;, saibam
problematizar os registros do passado em
diferentes documentos histdricos, textos
didaticos, patriménio cultural — material
e imaterial, memorias, entre outros, para
transforma-los em evidéncias necessarias
a construcao de suas argumentacoes,
para auxiliar na reflexao sobre o sentido
da historia; usar os conceitos proprios
dessa ciéncia; construir narrativas cada
vez mais complexas, auxiliando-os na
reflexdo sobre a funcao e significado do

passado na sua vida pratica do presente.

A narrativa historica é a forma discursiva
da expressao da consciéncia historica. E
a aprendizagem historica, que constitui
a consciéncia histdrica, destaca-se nas
narrativas, ou seja, “no ato de contar
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historias, pois esta € uma forma coerente
de comunicacao e porque trata da
identidade historica tanto do comunicador
como do receptor” (RUSEN, 1993 apud
GEVAERD, 2009, p. 141).

Para uma aprendizagem histdrica, nessa
perspectiva, € necessaria a relacdo com
0 presente e isso pode ser desvelado por
meio do fascinio com a diversidade do
passado que encontramos no presente,
por exemplo, um pedaco do proprio
ambiente de vida que estd no presente,
tal como uma construcdo antiga, que se
destaca por sua alteridade e mostra um
tempo diferente e condicdes de vida

diferentes (RUSEN, 2012, p. 76-77).

Ao assumir essa maneira de aprender e
ensinar histdria, tomamos como referéncia
os fundamentos tedricos e metodologicos
da educacao histérica que embasam 0s
principios da aula historica.

AULA HISTORICA

A matriz da aula histdrica (figura 1), que
¢ fundamentada nos pressupostos da
educacao historica, estrutura-se a partir de
um processo que obedece a determinados
fatores que, na pratica da aula de historia,
ocorrem de forma interdependentes:



3) Exploragéo metodolégica de

—

2) Selec&o e trabalho com
conceitos substantivos e
de segunda ordem

Ciéncia da|Histéria

fontes priméarias e secundarias \

4) Comunicac&o/expressao
da consciéncia histérica, de
criancas e jovens, por meio
da narrativa

Sentido da
aprendizagem e do
* Ensino de Historia
1) Inverzstigagﬁcrdas caréncias/interesses / ‘\. 32;?%{::53? gﬁcoénmheggﬁg:{gé:p?:rzzmo
das crancas e jovens presentes em sua e seu significado para as criangas
consciéncia histérica Nossa vida humana e jovens

prética no presente

¥

Figura 1— Esquema da matriz da aula historica.
FONTE: Matriz Disciplinar de Jorn Risen (2001, p. 35). Adaptado por SCHMIDT, M. A., 2015.

1) considerando que toda crianca e jovem
disp8e de uma consciéncia histoérica, a
partir do modo como da sentido a sua
experiéncia no tempo, € fundamental
investigar as caréncias de orientacdo na
sua vida pratica e os interesses que esses
Sujeitos expressam ao iniciar o trabalho
com um novo conteldo da historia.

2) apdsascriancas e osjovens expressarem
suas caréncias e interesses em relagdo ao
novo conteldo da histdria, o(a) professor(a)
seleciona os conceitos substantivos e de
segunda ordem a seremtrabalhados, tendo
como ponto de partida essas caréncias
temporais e interesses. Essa selecdo é feita
a partir de fontes primarias e secundarias
que serao trabalhadas.

Conceitos substantivos e de segunda
ordem entendidos a partir dos estudos
de Peter Lee. Para esse autor, conceitos
substantivos sdo os conteldos da
Histdria, como os conceitos de impostos,
datas, eventos, democracia, revolugao,
entre outros.

Conceitos de segunda ordem, também
epistemoldgicos
da Historia, sdo os que se referem a

entendidos como

natureza da Histéria, como explicacao,
interpretacdo, evidéncia, inferéncia,
narrativa, consciéncia historica, entre
outros (LEE, 2001, p. 20; LEE, 2005a).
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3) considerando os procedimentos
adotados pelo historiador na producado do
conhecimento histoérico, o(a) professor(a)
organiza metodologicamente a sua pratica
docente a partir do trabalho com fontes
historicas — primarias e secundarias,
problematizando-as e  interpelando-
-as, permitindo as criancas e aos jovens
interpretarem e problematizarem esses
vestigios do passado a luz de sua vida

pratica no presente.

4) apos o(a) professor(a) orientar o trabalho
daproducdo do conhecimento histérico, as
criancas e os jovens produzem narrativas
gue expressam as suas consciéncias
historicas,

a partir de interpretacdes,

problematizacbes e explicacbes que
surgem no trabalho com as fontes.
Importante ressaltar que a referéncia as
fontes e ao uso de marcadores temporais
podem ser considerados importantes
indicios de que a narrativa das criancas e

dos jovens tem uma natureza historica.

5) aavaliacdo continua e a sistematizacdo
da avaliacdo, a partir da perspectiva da
metacognicdo (0 que 0s sujeitos sabem
acerca do que eles aprenderam), fazem
COM que as criangas e 0s jovens percebam
O seu proprio processo de aprender. A
compreensao dos processos mobilizados

desde a investigacdo das caréncias
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e dos interesses desses sujeitos até a
producao de uma narrativa que expressa
sua consciéncia historica, permite que as
criancas e 0s jovens tomem consciéncia

dos seus processos cognitivos.

Comessesprocedimentos,aaprendizagem
em historia propicia o desenvolvimento de
competéncias propriamente histéricas que
podem ser assim sintetizadas:

. interpretacdo de fontes — saber ler fontes
diversas a partir de suportes diversos e
gue contenham mensagens diversas,

- compreensdo contextualizada — procurar
entender as experiéncias humanas em
diferentestempos e em diferentes espacos;

. comunicagdo — expressar a sua

interpretacdo e compreensdo  das

experiéncias humanas ao longo do
tempo, utilizando a diversidade de meios
de comunicacao atualmente disponiveis

(BARCA, 2004, p. 138-139).

As transformacdes tecnoldgicas que
ocorreram nas Ultimas décadas incluiram
inovacdes nas formas como 0s sujeitos
experimentam e se relacionam com o
mundo. Nesse sentido, é relevante a
inclusdo de recursos que aproximem
a escola desses novos contextos e

linguagens. O uso da rede mundial de



computadores para buscar e selecionar
fontes histéricas, bem como o emprego
de diferentes recursos tecnoldgicos
para produzir narrativas histdricas sao
possibilidades de inclusdo das TDICs? nas
aulas de historia.

Com isso, a aprendizagem histérica torna-
-se mais significativa, pois as criancas
e 0s jovens transformam informacdes
em conhecimentos, apropriam-se das
ideias histéricas de forma cada vez mais
complexa, possibilitando “a construcao
de uma literacia histérica, ou seja, de seu
proprio processo de alfabetizacdo historica
(SCHMIDT; CAINELLI,
2009, p. 66). A aula, nessa perspectiva,

significativa.”

propicia o acompanhamento sistematico
do percurso individual e coletivo da
aprendizagem das criancas e dos jovens,
bem como a observacdo por parte dos(as)
professores(as) sobre as caréncias e
interesses apresentados no decorrer do
processo de escolarizacdo. Com isso,
possibilitamos as criancas e aos jovens
olhar os conteldos de forma diferenciada,
construindo novas questdes, levantando
hipdteses, dialogando com os sujeitos, em
diferentes tempos e espacos historicos,
a partir das evidéncias disponiveis
(SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p. 20).

2 Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicacdo.

Segundo Peter Lee, para uma literacia
histérica é fundamental que os(as)
estudantes entendam algo do que
seja histéria, como um “compromisso

de indagacdo” e um vocabulario com

significado  especializado: passado,
acontecimento, situagdo, evento, causa,
mudanca, entre outros conceitos. Para
isso, € importante que os(as) estudantes
entendam:

— como o conhecimento historico é
possivel, o que requer um conceito de
evidéncia;

— que as explicacbes historicas podem
ser contingentes ou condicionais e
que a explicacdo de acles requer a
reconstrucdo das crencas do agente
sobre a situacdo, valores e intencdes
relevantes;

— que as consideragdes historicas ndo
sao copias do passado, mas todavia
podem ser avaliadas como respostas
para questdes em termos (@o mMenos)
do ambito do documento que elas
explicam, seus poderes explicativos
e sua congruéncia com  outros
conhecimentos. (LEE, 2006, p. 136).

Curriculo do Ensino Fundamental — Historia
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Nesse sentido, conforme Barca (2004),
a relevancia dessa maneira de ensinar
destaca-se pela intervencdo pedagdgica
dos(as) professores(as), na medida em
gue se tornam investigadores(as) de
sua pratica, e a aula de historia passa
a ser ‘0 momento em que, ciente do
conhecimento que possui, o0 professor
pode oferecer a seu aluno a apropriacdo
do conhecimento histérico existente,
através de um esforco e de uma atividade
com a qual ele retome a atividade que
edificou este conhecimento.”(SCHMIDT,
2001, p. 57). Assim, as criancas e 0s jovens
passam a ter “condicdes de participar do
processo do fazer, do construir a Histdria.”
(SCHMIDT, 2001, p. 59). Com isso, ndo se
pretende transformar criancas e jovens
em “pequenos historiadores”, mas auxiliar
na compreensdo de que a historia estda em
constante transformacao e que existem
diferentes interpretacdes e explicacdes
histdricas, bem como reflexdes para que
consigam perceber que as interpretacdes
historicas sdo construidas a partir das
evidéncias e que “estd na natureza
da Historia haver diversas versGes do
passado”, mas que, apesar disso, a
historia ndo ¢é “apenas uma questdo
de opinido (LEE, 2005b, p. 1-2). Desse
modo, privilegiamos conteddos que
contribuem para o processo da construcao

do conhecimento histdrico escolar, e
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propomos eixos que articulam esses
conteldos: cultura, consciéncia histoérica
e identidades. E

que estes eixos sao conceitos criados e

importante ressaltar
datados, que constituem-se historicamente
em meio a mudancas e permanéncias, em
diferentestempos e em diferentes espacos,
portanto também possuem uma historia.
A construcao de conceitos faz parte dos
procedimentos do ensino de historia, o
gue possibilita as criancas e aos jovens a
analise, a interpretacdo e a comparacao
entre diferentes acontecimentos historicos,
bem como a construcdo de sua propria
narrativa histérica (SCHMIDT, 2001).

O conceito de cultura é aqui definido
como um modo determinado de vida, um
modo de pensar, de viver das pessoas.
Mas cultura ndo é s isso, é também
compartilhamento de significados, de
sentidos, de valores, de comportamentos
de determinado grupo social. A cultura &
uma producdo social e deve ser analisada
em seu contexto histérico. Nos diferentes
grupos sociais ocorre um processo de
selecdo: determinados elementos da
cultura sdo selecionados, e outros nao.
Ao longo desse processo de “tradicdo
seletiva”, vai se constituindo a memoria
cultural de um grupo, de um pais, da
humanidade. Uma parte passa a compor a

cultura universal, a cultura da humanidade,



outra parte € conservada em arquivos,
como fonte documental, mas uma boa
parte é rejeitada e/ou esquecida (WILLIAMS
apud FORQUIN, 1993).

A cultura tem especificidades, como a
cultura escolar, relacionada a producao
histérica das formas de escolarizacao, e a
cultura histérica, expressdo da consciéncia
historica de determinada sociedade, em
determinada época. Cada época, cada
geracdo tem uma forma de expressa-la.

O conceito de consciéncia historica € aqui
entendido como “[..] uma consciéncia do
passado que possui uma relacdo estrutural
com a interpretacdo do presente e com a
expectativa e o projeto de futuro.”(RUSEN,
2001, p. 65).

O conceito de identidades, no plural, &
aqui tomado na relacdo com o conceito
de diversidade cultural, para que se possa
compreender os diferentes sujeitos sociais,
inclusive aqueles até entdo negligenciados
Assim,

pela historiografia  tradicional.

estudos sobre negros, povos originarios?,

3 O conceito “povos originarios” esta sendo
adotado no sentido de povos originarios de uma
determinada regido ou localidade, na historiografia
brasileira habitualmente reconhecidos como povos
ou grupos indigenas.

Segundo Jorn Rusen (2010, p. 7) “a
cultura histérica € a manifestacdo da
consciéncia historica na sociedade em
varias formas e procedimentos.” De
acordo com esse autor, a cultura histdrica
apresenta trés dimensdes principais: a
dimensao estética, politica e cognitiva.

Na dimensao estética, as rememoracdes
histéricas se apresentam sob a forma de
criacBes artisticas, como as novelas e 0s
dramas histéricos. A dimensdo politica
da cultura histérica consolida o dominio
politico mentalmente a partir do principio
de que qualquer forma de dominacdo
necessita da adesdo/consentimento dos
dominados e a memdria histérica tem
um papel importante nesse processo
devido a necessidade de legitimacdo
para o consentimento. Por fim, a

dimensao cognitiva da cultura historica

se realiza por meio da ciéncia historica
e de seus processos de regulacdo
metodoldgica das  atividades da
consciéncia histérica (SCHMIDT, 2014).

Curriculo do Ensino Fundamental — Historia
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populagdes migrantes passam a ter uma
dimensdo de grande relevancia nas
reflexdes histdricas escolares. Ademais,
0 conceito de identidades esta sendo
aqui apropriado como “sentimento de
identidade”. Sentimento de identidade, ou
“sentido de imagem de si, para si e para
0S outros”, na perspectiva da consciéncia
histdrica, que é a “forma de nos sentirmos
em outros que nos sdo proximos, outros
gue antecipam a nossa existéncia que,
por sua vez, antecipara a de outros”. A
consciéncia historica contribui para a
afirmacao das identidades, tanto individual
como coletiva, na medida em que assegura
0 “sentimento de continuidade no tempo e
na memoria (e namemoria do tempo).”(PAIS,
1999, p. 1). Considerando a historicidade
desse conceito, privilegiamos questdes,
tais como: identidade individual, coletiva,
regional, nacional, étnica, de classe e de

género.

O trabalho com os trés eixos: cultura,

consciéncia histérica e identidades
necessita ser feito na dimensdao de uma
educacdo histérica para uma cidadania
humanista moderna. A dimensao de
cidadania humanista moderna é definida
a partir da ideia de que as pessoas ndo
sdo cidadas sé com o nascimento, mas se
tornam cidadas no processo de construcao

historico e social. A formacao da cidadania
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moderna caracterizou-se pela participacdo
dos sujeitos na Iuta por garantias de
direitos civis, politicos e sociais e, hoje
em dia, pelos novos direitos humanos,
como o direito a preservacao da natureza,
a felicidade e a cultura. Apesar de, em
Nnosso pais, os direitos estarem definidos
constitucionalmente, existe uma distancia
entre esses direitos e a realidade social.
Essa distancia pode ser percebida: na
ampliacdo do desemprego e subemprego;
na precariedade de atendimento a saude;
na falta de oportunidade de escolarizacdo
nas diferentes instancias educacionais;
nos preconceitos, implicitos e explicitos,
presentes nas relacdes étnicas, religiosas
e de género. Uma cidadania moderna
pensada a partir de preceitos do novo
humanismo pressupde que a luta pelos
velhos direitos humanos seja incorporada
também a luta pelos novos direitos
humanos.

Esses conceitos estdo propostos para que
sejamtrabalhados permeandotodo o fazer
pedagodgico. Para que figuem explicitos,
estdo sendo didatizados e elencados
separadamente. No entanto, nas aulas,
poderdo ser trabalhados na perspectiva
do entrelacamento de contelddos, ndo
perdendo de vista as especificidades,
conforme os diferentes tempos e espacos.



Definidos os referenciais tedricos e
metodoldgicos, apontamos objetivos e
conteldos, bem como os critérios de

ensino-aprendizagem por ciclo e ano*.

4 Tendo em vista a concepcdo assumida
no componente curricular de histéria, ou seja, na
perspectiva da educacgdo historica, em que na
relacdo ensino e aprendizagem partimos das
caréncias de orientacdo temporal das crian-
cas e jovens, bem como de seus interesses, a
multiperspectividade da producao do
conhecimento histérico, o trabalho com fontes
historicas como evidéncias do passado, assim
como as sugestbes apresentadas nos Encon-
tros para Analise do Curriculo do Ensino Funda-
mental, no periodo de 30/11 a 04/12, apontamos
ao longo do Plano Curricular algumas sugestes/
especificidades  referentes aos  conteldos.
Ressaltamos que o(a) professor(a)  tera
autonomia para fazer outras relagfes sempre que
necessarias.
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Objetivo do ciclo I

A constituicdo da identidade dos sujeitos nos diferentes grupos sociais, em diferentes tempos e espacos.

OBJETIVOS CONTEUDOS CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Inferir informacdes sobre si mesmo(a)
e sobre outras crian¢as na sociedade
contemporanea, a partir de
identificacao de diferentes fontes.

Interpretar a si e a outras criancas

nas relacdes que se estabelecem nos
diferentes grupos sociais com 0s quais
convive, percebendo as diferencas e
semelhancas.

Curriculo do Ensino Fundamental — Histéria — 1.° ano

1.° ANO

Diferentes fontes, como fotos, filmes,
depoimentos orais (memarias), objetos

sobre si mesmo(a) e de outras criangas.

ldentidade da crianca:

- criancas de hoje: quem sdo, o que
fazem, seu cotidiano e seus grupos
de pertencimento.

Conta/narra, de forma oral, por meio de
desenho ou escrita, como ela é, quem
sdo as diferentes criancas que vivem na
sociedade contemporanea, a partir de
diferentes fontes.

Conta/narra, de forma oral, por
desenho ou escrita, quem sdo as
diferentes criancas, o que fazem e
como vivem no seu cotidiano.
Conta/narra, de forma oral, por

desenho ou escrita: criancas de hoje -
em seus grupos de pertencimento.

15



Explicar a existéncia de diferentes
modos de morar, brincar, estudar,
alimentar-se, comunicar-se e
locomover-se, dela e de outras criancas
em diferentes tempos e espacos.

Diferentes modos de morar, brincar,
estudar, alimentar-se, comunicar-se e
locomover-se, dela e de outras criancas,
em diferentes tempos e espacos, a
partir do uso de diferentes fontes.

Narra/conta como ela vive e como
vivem outras criancas em diferentes
tempos e espacos, em relacao aos
diferentes modos de morar, de brincar,
estudar, alimentar-se, mostrando
semelhancas e diferencas, a partir de
diferentes fontes.

Narra/conta como ela vive e como
vivem outras criancas em diferentes
tempos e espagos, em relagdo aos
diferentes modos de comunicar-se e
locomover-se, mostrando semelhancas
e diferencas, a partir de diferentes
fontes.

Explicar seus direitos e suas
responsabilidades, bem como de
diferentes criancas, a partir do trabalho
com diferentes fontes.

Direitos e responsabilidades que regem
as rela¢des entre as criangas, entre as
criangas e os diferentes grupos, como
familiares, escolares e comunitarios.

Narra/conta as regras que regulam seus
direitos e suas responsabilidades, a
partir de diferentes fontes.

Narra/conta as regras a respeito dos
seus direitos e responsabilidades nos
diferentes grupos, como familiar e
comunitario.

Narra/conta as regras a respeito dos
direitos e responsabilidades entre as
criangas no contexto escolar.

Curriculo do Ensino Fundamental — Histéria — 1.° ano
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OBJETIVOS

Orientar-se, temporalmente, a partir de
informacdes obtidas sobre si e sobre
outras criancas, tendo como referéncia
o trabalho com diferentes fontes, em
diferentes tempos e espacos.

CONTEUDOS

Infancia das pessoas, dela e de outras
criancas.

O passado dela, de outras criancas e
do(a) professor(a).

2.° ANO

CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Localiza temporalmente as
semelhancas, diferencas e mudancas,
sobre a sua infancia, de outras criancas,
em diferentes tempos e espacos,
utilizando informac@es de diferentes
fontes.

Localiza temporalmente as
semelhancgas e diferencas da sua
infancia, de outras criancas e da
professora, utilizando informagdes de
diferentes fontes.

Explicar a pluralidade de diferentes
modos de morar, brincar, estudar,
alimentar-se, comunicar-se e
locomover- -se, em diferentes tempos e
espagos.

Diferentes modos de morar, brincar,
estudar, alimentar-se, comunicar-se e
locomover-se, em diferentes tempos e
espacos, a partir de diferentes fontes.

Narra/conta, de forma oral, por
desenho ou escrita, como ela vive

e como viveram diferentes criancas

em diferentes tempos e espacos, em
relacao aos diferentes modos de morar,
brincar, estudar, alimentar-se, utilizando
informacdes de diferentes fontes e
apontando mudancas e permanéncias.

Curriculo do Ensino Fundamental — Histéria — 2.° ano
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Narra/conta, de forma oral, por
desenho ou escrita, como ela vive

e como viveram diferentes criancas
em diferentes tempos e espacos,

em relacdo aos diferentes modos de
comunicar-se, locomover-se, utilizando
informacdes de diferentes fontes e
apontando mudancgas e permanéncias.

+ Explicar a organizacao de diferentes
grupos.

+ Grupos de convivio: familiar, grupo de
sala de aula, grupo da escola e grupo de
amigos.

Diferentes grupos: povos originarios
(indigenas) e quilombolas.

Argumenta, a partir de informacdes
extraidas de diferentes fontes, a
existéncia de diferentes formas de
organizagdo de diferentes grupos de
convivio: familiar, grupo de sala de aula,
grupo da escola e grupo de amigos.

Argumenta, a partir de informacdes
extraidas de diferentes fontes, a
organizacao de diferentes grupos:
POVOS originarios.

Argumenta, a partir de informacdes
extraidas de diferentes fontes, a
organizacao de diferentes grupos:
povos quilombolas.

+ Explicar seus direitos e suas
responsabilidades e de outras criancgas,
a partir de fontes oficiais, na sociedade
brasileira.

- Direitos e responsabilidades das
criancas obtidos de fontes oficiais, como
a Declaragao Universal dos Direitos das
Criangas e o Estatuto da Crianca e do
Adolescente.

Narra/conta seus direitos e suas
responsabilidades, a partir das
informacdes obtidas nos documentos
oficiais.

Curriculo do Ensino Fundamental — Histéria — 2.° ano

18



3.°ANO
OBJETIVOS CONTEUDOS CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

+ Problematizar informag¢8es sobre a
cidade de Curitiba, a partir do trabalho
com diferentes fontes.

Diferentes fontes, memoarias
(depoimentos orais) e patrimonio sobre
a cidade de Curitiba.

-+ Constrdi questdes relacionadas ao
presente e passado da cidade de
Curitiba, a partir de diferentes fontes e
da memoria (depoimentos orais).

- Constroéi narrativas, orais ou escritas, a
partir das diferentes fontes, a respeito
do patriménio da cidade de Curitiba.

+ Explicar diferentes momentos da
ocupacdo e do povoamento da cidade
de Curitiba, a partir do trabalho com
diferentes fontes.

Ocupacao e povoamento da cidade de
Curitiba, a partir da problematizacdo de
diferentes fontes: causas/motivos da
vinda dos bandeirantes, dos negros e
dos imigrantes®.

+ Produz narrativas, localizando
temporalmente, como ocorreu a
ocupacdo e povoamento da cidade
de Curitiba a partir da vinda dos
bandeirantes, utilizando informac8es de
diferentes fontes.

+ Produz narrativas, localizando
temporalmente a ocupagdo e o
povoamento da cidade de Curitiba, a
partir da vinda dos negros, utilizando
informacdes de diferentes fontes.

° Século XIX, destacar, especialmente, a vinda de imigrantes alemdes, italianos, poloneses, ucranianos e outros, para Curitiba e arredores. A maior parte dessa populacao
localizou-se nas imedia¢des da cidade, formando coldnias de imigrantes. Algumas tornaram-se bairros de Curitiba e outras cidades do Parana. Poloneses, a partir de 1871, deram ori-
gem a alguns bairros, como Santa Candida, Orleans, Pilarzinho e Abranches; italianos, que vieram a partir de 1872, deram origem ao bairro de Santa Felicidade; ucranianos, em 1895,
se estabeleceram na regido hoje conhecida como bairro do Bigorrilho, entre outros.
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Produz narrativas, localizando
temporalmente a ocupagdo e o
povoamento da cidade de Curitiba,
a partir da vinda dos imigrantes,
utilizando informac@es de diferentes
fontes

Interpretar significados das a¢6es dos
diferentes grupos que construiram e
constroem a ocupagdo e o povoamento
da cidade de Curitiba.

Diferentes ac@es e diferentes modos

de construir a cultura, a partir da
diversidade dos grupos (povos
originarios, portugueses, africanos e
imigrantes) que fizeram e fazem parte
da ocupacdo e do povoamento da
cidade de Curitiba, como o modo de
vida, morar, alimentar, vestir, locomover,
comunicar, brincar, etc.

Narra/conta a diversidade cultural da
cidade de Curitiba como resultado
das a¢des dos povos originarios que
constituiram e constituem a ocupag¢do
e povoamento da cidade de Curitiba, a
partir de diferentes fontes.

Narra/conta a diversidade cultural da
cidade de Curitiba como resultado

das acBes dos portugueses que
constitufram e constituem a ocupacdo e
0 povoamento da cidade de Curitiba, a
partir de diferentes fontes.

Narra/conta a diversidade cultural da
cidade de Curitiba como resultado das
acBes dos africanos que constituiram e
constituem a ocupacdo e 0 povoamento
da cidade de Curitiba, a partir de
diferentes fontes.

Curriculo do Ensino Fundamental — Histéria — 3.° ano
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Narra/conta a diversidade cultural da
cidade de Curitiba como resultado

das acBes dos povos imigrantes que
constitufram e constituem a ocupacdo e
0 povoamento da cidade de Curitiba, a
partir de diferentes fontes.

Explicar, definindo, a partir de
diferentes fontes, as formas de
organizacao dos direitos e das
responsabilidades instituidas para a
convivéncia da diversidade de grupos
na cidade de Curitiba.

Diferentes formas de organiza¢des dos
direitos e responsabilidades, como leis
municipais, leis ambientais, direitos e

responsabilidades no transito, direitos e

responsabilidades do poder executivo,
legislativo e judiciario.

Simbolos municipais.

Interpreta, a partir de diferentes

fontes, o significado, para si mesma

e para outras pessoas, as formas

de organiza¢do dos direitos e das
responsabilidades para a vida na cidade
de Curitiba.

Interpreta o significado, para si mesma
e para outras pessoas, dos simbolos

municipais, a partir de diferentes fontes.

Curriculo do Ensino Fundamental — Histéria — 3.° ano
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Objetivo do ciclo 11

A constituicdo histérica do Parana no contexto brasileiro, em diferentes tempos e espacos.

OBJETIVOS

4.° ANO
CONTEUDOS

CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

+ Problematizar diferentes fontes
historicas para construir questdes que
possibilitem relacionar a historia do
Parana com a histéria do Brasil.

Diferentes fontes, memoria e
patrimonio sobre a histdria do Parana

e do Brasil, como filmes, fotografias,
jornais, revistas e textos historiograficos.

Problematiza e levanta hipoteses sobre
a histéria do Parana e do Brasil, a partir
de diferentes fontes.

- Explicar diferentes momentos da
ocupacdo e do povoamento do Parana,
a partir do trabalho com diferentes

Ocupacdo e povoamento do Parana por
diversos povos: originarios (indigenas),
europeus - portugueses e espanhais -

Orienta-se temporalmente em rela¢ao
ao contexto do povoamento e a
ocupacdo do Parana: povos originarios,

fontes. e africanos, bem como por movimentos relacionando-0s com episodios e
expansionistas, como o bandeirantismo, acontecimentos da historia do Brasil a
pela expansao das fronteiras partir de diferentes fontes.
portuguesas no Brasil na época colonial
e pelas redugdes jesuiticas espanholas®.

+ Natureza e tipo de rela¢des entre 0s
diferentes grupos.
o NUcleos de povoamento que surgiram com a ocupagao dos espanhois, como Ontiveros, Ciudad Del Guayra; nlcleos de povoamentos que surgiram com a ocupacao dos

portugueses, como Paranagué e Curitiba.
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+ Orienta-se temporalmente em
relacdo ao contexto do povoamento
e a ocupacdo do Parana a partir da
vinda dos europeus (portugueses e
espanhdis) como o bandeirantismo,
pela expansdo das fronteiras
portuguesas no Brasil na época colonial
e pelas reducBes jesuiticas espanholas,
utilizando informac@es de diferentes
fontes.

+ Orienta-se temporalmente em relacdo
ao contexto do povoamento e a
ocupacdo do Parana a partir da vinda
por povos africanos, relacionando com
episodios e acontecimentos da historia
do Brasil a partir de diferentes fontes.

Curriculo do Ensino Fundamental — Histéria — 4.° ano
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Interpretar as a¢des dos diferentes
grupos que construiram e constroem a
Oocupacgao e o povoamento do Parana.

Diferentes ac¢0es e diferentes modos
de construir a cultura, a partir da
diversidade dos grupos (povos
originarios, europeus - portugueses e
espanhais - e africanos) que fizeram

e fazem parte da ocupacao e do
povoamento do Parana, como o modo
de vida, de morar, alimentar-se, vestir-
se, locomover-se e comunicar-se.

Explica a diversidade cultural do Parana
como resultado das ac¢des e diferentes
modos de construir a cultura dos
POVOS originarios que constituiram e
constituem a ocupacao e povoamento
do Parang, a partir de diferentes fontes.

Explica a diversidade cultural do Parana
como resultado das ac8es e diferentes
modos de construir a cultura dos
europeus - portugueses e espanhadis

- que constitufram e constituem a
ocupacdo e o povoamento do Parang, a
partir de diferentes fontes.

Explica a diversidade cultural do Parana
como resultado das a¢8es e diferentes
modos de construir a cultura dos
africanos que constitufram e constituem
a 0Cupagdo e 0 povoamento do Parang,
a partir de diferentes fontes.

Curriculo do Ensino Fundamental — Histéria — 4.° ano
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Explicar as formas de organizacdo

dos direitos e das responsabilidades
instituidas para a convivéncia da
diversidade de grupos da historia do
Brasil e do Parang, a partir de diferentes
fontes.

Diferentes formas de organizacao dos
direitos e das responsabilidades, como
leis estaduais, leis ambientais, ocupacgdo
do solo, demarcacao de terras dos
povos originarios, de terras quilombolas
e patriménio estadual®.

Simbolos estaduais.

Interpreta, a partir de diferentes
fontes, o significado para si mesma
e para outras pessoas das formas
de organizacdo dos direitos e das
responsabilidades para a vida no
Parang, como leis estaduais, leis
ambientais, ocupacao do solo.

Interpreta, a partir de diferentes
fontes, o significado para si mesma
e para outras pessoas das formas
de organizacdo dos direitos e das
responsabilidades para a vida no
Parana, como demarcacdo de terras
dos povos originarios e de terras
quilombolas.

Explica as formas de organiza¢do
dos direitos e das responsabilidades

relacionadas ao patrimonio estadual.

Constréi narrativa a respeito dos
direitos e das responsabilidades

relacionados aos simbolos estaduais.

2

Patrimonio — tombamento estadual: Biblioteca Publica do Parand, Passeio Publico, Paco da Liberdade, entre outros.
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OBJETIVOS

Explicitar, relacionando o contexto
historico brasileiro com as causas que
motivaram a ocupag¢do e 0 povoamento
do Parang, a partir de diferentes fontes.

5.° ANO
CONTEUDOS

Diferentes fontes, memoria e
patrimonio sobre a histdria do Parana

e do Brasil, como filmes, fotografias,
jornais, revistas e textos historiograficos.

Ocupacao e povoamento no contexto
do tropeirismo’.

Contexto da expansdo colonizadora

- século XIX e XX — movimento
imigratorio®.

Contexto das migra¢8es internas’.
Conformacdo da cidade de Curitiba e do
Estado do Parang, provocada pela crise
econdmica da década de 70, pelo éxodo
rural provocado pela mecanizacdo, que
Causou impacto na mao de obra no
campo.

Contexto dos movimentos migratorios -
século XXI,

CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Orienta-se temporalmente sobre o
povoamento e a ocupagao do Parana
relacionando-o0s com episodios e
acontecimentos da Histéria do Brasil, a
partir de diferentes fontes.

Orienta-se temporalmente sobre

O povoamento e a ocupag¢do do
Parana no contexto do tropeirismo,
relacionando-os com episodios e
acontecimentos da Histoéria do Brasil, a
partir de diferentes fontes.

Orienta-se temporalmente sobre o
povoamento e a ocupacao do Parana
no contexto da expansdo colonizadora
- século XIX e XX — movimento
imigratorio, relacionando-os com
episddios e acontecimentos da Histodria
do Brasil, a partir de diferentes fontes.

Século XVIII: alguns pousos dos tropeiros tornam-se cidades, como Rio Negro, Lapa, Palmeira, Ponta Grossa, Castro, Jaguariaiva, entre outras.

Séculos XIX e XX: alemades, franceses, ingleses, italianos, suicos, arabes, poloneses, ucranianos, holandeses, japoneses, entre outros.

Catarinenses, rio-grandenses, paulistas, mineiros, cearenses, entre outros.

Século XXI: haitianos, a partir de 2010.
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Orienta-se temporalmente sobre

0 povoamento e a ocupac¢ao do
Parana, no contexto das migracdes
internas, relacionando com episoédios e
acontecimentos da Histéria do Brasil, a
partir de diferentes fontes.

Orienta-se temporalmente sobre o
povoamento e a ocupacao do Parana
no contexto da conformacdo da cidade
de Curitiba e do Estado do Parana,
relacionando-oa com episodios e
acontecimentos da Histoéria do Brasil, a
partir de diferentes fontes.

Orienta-se temporalmente sobre

0 povoamento e a ocupacao do

Parana no contexto dos movimentos
migratorios - século XXI, relacionando-
0s com episodios e acontecimentos da
Historia do Brasil, a partir de diferentes
fontes.

+ Explicitar os movimentos sociais,
politicos, econdmicos e culturais do
Parana, constitutivos da historia da
formacao social brasileira.

- Diferentes movimentos sociais, politicos
e econdmicos, como a Emancipacdo
Politica do Parand, a Revolugao
Federalista, o Contestado, as greves
de trabalhadores e os embates no
contexto da ditadura do Brasil e do
Parana.

+ Movimentos de resisténcia social,
politica, econdmica e cultural.

Explica, a partir de diferentes
fontes, a relacdo entre a existéncia
de movimentos sociais, politicos,
econdmicos e culturais do Parana,
que sdo constitutivos da historia

da formacdo social brasileira, como
Emancipacdo Politica do Parana,
Revolugdo Federalista e Contestado.
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Explica, a partir de diferentes fontes,
acontecimentos relacionados as greves
de trabalhadores.

Explica, a partir de diferentes fontes, 0s
embates no contexto da ditadura do
Brasil e Parana.

Explica, a partir de diferentes
fontes, movimentos de resisténcia
social, politica, econdmica e cultural
constitutivos da historia do Parana.

+ Interpretar o significado dos
movimentos sociais, politicos e culturais
do Parana como constitutivos das lutas
historicas da sociedade brasileira.

Formas de organizacdo e participacdo
politica, como processo eleitoral, lutas
pela liberdade de expressao, pelo
direito a educacdo e a saude, luta das
mulheres por seus direitos, a partir de
diferentes fontes.

Constroi argumentos sobre formas

de organizacdo e participacdo em
movimentos sociais, politicos e culturais
do Parana como constitutivos das lutas
historicas da sociedade brasileira, a
partir de diferentes fontes.

+ Construir evidéncias, a partir de
diferentes fontes, sobre o significado
do patriménio local e regional como
patrimonio nacional.

Patrimonio local e regional:

- elementos do patrimoénio

local e regional que podem ser
considerados como patrimdnio
cultural, natural, histérico do Brasil e
do mundo;

- cidades: Antonina, Lapa e
Paranagua (nacional);

- natural: Foz do Iguacu (mundial);

- simbolos nacionais.

Interpreta o significado do patrimdnio
local e regional como patrimonio
nacional, a partir de argumentos
construidos e de diferentes fontes.
Constrdi narrativa, a partir de diferentes
fontes, a respeito dos simbolos
nacionais.
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Objetivo do ciclo 111

A construcao da formacdo social paranaense e brasileira na inter-relacdo com as formacdes sociais americanas, europeias, africanas e orientais.

6.° ANO

OBJETIVOS

CONTEUDOS

CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

+ Construir hipoteses sobre a existéncia
da diversidade de formac@es sociais, a
partir do trabalho com diferentes fontes
arqueologicas.

Natureza e tipologia de fontes
arqueolodgicas consideradas como
evidéncias de diferentes formacdes
sociais, como dos diferentes povos
originarios (indigenas) do Brasil, de
diferentes regides da América, Oceania,
Asia, Africa e Europa.

Expressa, por meio de narrativas,
opiniBes que mostrem o entendimento
de fontes arqueoldgicas como
evidéncias da histéria de diferentes
formacd@es sociais, em diferentes
épocas e espacos.

Explicar, definindo a existéncia das
formacdes sociais originarias no Brasil e
sua diversidade.

Formacdes sociais originarias no Brasil:
- diferentes povos originarios no Brasil,
como Tupi, Guaranis, Kaingang, Xeta,
entre outros.

Interpreta, a partir de diferentes
fontes, as diferentes formacdes sociais
originarias no Brasil.

+ Explicar, relacionando as formacdes
sociais originarias no Brasil e as
formac®es sociais originarias na Africa.

Formac@es sociais africanas, como
Egito, Etiopia, Gana, Mali e Kush.
Povos de cultura ioruba, como minas,
congos, haucas, fulas, nagds, entre
outros.

Orienta-se, temporalmente, a partir de
diferentes fontes, na pluralidade de
formacdes sociais originarias na Africa,
relacionando-as com as formacoes
sociais originarias do Brasil.
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Explicar, relacionando as formagdes
sociais originarias no Brasil e as
formacgdes sociais originarias orientais.

Formacgdes sociais originarias orientais,
como Mesopotamica, Fenicia, Hebraica,
Chinesa e Indiana.

- Orienta-se, temporalmente, a partir

de diferentes fontes, na pluralidade
de formagd8es sociais originarias no
Oriente, relacionando-as com as
formacdes sociais originarias do Brasil.

Explicar, relacionando as formacdes
sociais originarias no Brasil com as

formac@es sociais originarias da Europa.

Formac@es sociais originarias da
Europa: Grécia e Roma.

Orienta-se, temporalmente, a partir de
diferentes fontes, na pluralidade de
formacd@es sociais originarias na Europa,
relacionando-as com as formacdes
originarias do Brasil.
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Explicar, relacionando a construcdo

da estrutura politico-administrativa da
sociedade brasileira com elementos das
formacdes sociais feudal e moderna.

Organizac¢do politico-administrativa da
formacdo social brasileira.

Relacdo com as formas de organizacao
feudal e moderna, como leis, estrutura
de poder e religiao.

+ Constréi argumentac8es sobre a

construcdo da estrutura politica e
administrativa da formacdo social
brasileira e sua relacdo com elementos
da sociedade feudal e moderna, a
partir de evidéncias encontradas em
diferentes fontes.

Construir hipdteses sobre mudancas
que ocorreram nas formagdes sociais
dos povos originarios brasileiros e
americanos, a partir das rela¢gdes com
as formacgdes sociais europeias, tendo
como referéncia a problematizacdo de
diferentes fontes.

Diferentes fontes escritas e
iconograficas (pintura, gravura e
iconografia) sobre Espanha e Portugal
na fase da expansao e conquista.

Impactos da conquista europeia nas
formac@es sociais dos povos originarios
brasileiros e americanos (América
Central e Sul: Astecas, Incas e Maias).

Interpreta as modificacdes que
ocorreram nas formacdes sociais

dos povos originarios brasileiros e
americanos, no contexto da expansdo
e conquista europeia, a partir de
diferentes fontes.
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Explicar, definindo elementos culturais
que contribuiram para a formacdo
social brasileira, a partir da diversidade
de evidéncias.

Elementos da cultura europeia e sua
presenca na formacdo social brasileira:
Renascimento, pensamento reformista
religioso - Reforma e Contrarreforma -
e imposi¢do da religido catolica.
Elementos da cultura dos povos
originarios e africanos na formacdo
social brasileira.

Brasil pensado pelo olhar do outro.

Relacdes culturais e seus conflitos:
europeus, povos originarios e africanos.

Expressa, por meio de narrativas,
opinides que mostrem os tipos de
relacdes culturais e seus conflitos,
utilizando a diversidade de evidéncias.

Interpretar a maneira pela qual a
organizacao econdmica da formacgdo
social brasileira se deu, a partir das
relacdes com outras formacgdes sociais,
tendo como referéncia o trabalho com
a diversidade das fontes.

Organizacdo econdmica da formagdo
social brasileira no contexto mundial.

Relac®es entre Brasil/Europa/Africa/
América.

Sistema Colonial: o contexto da
formacao do Brasil no Atlantico sul.

Narra o processo de constru¢ao da
organizacdo econdmica brasileira de
forma relacional, a partir do trabalho
com multiplas fontes.

Explicar, de forma pluricausal, a
organiza¢ao da formacao social
brasileira no contexto da relacdo de
dominacdo/resisténcia, a partir do
trabalho com a diversidade de fontes.

Organizag¢do social, processo de
escravidao e de escraviza¢cdo dos povos
originarios e africanos.

A diversificacdo étnica dos povos
originarios e africanos.

Formas de dominacdo e resisténcia,
como resisténcia dos povos originarios
- as santidades; a resisténcia dos povos
escravizados - quilombos, irmandades
negras, entre outras.

Argumenta sobre a construgao

da formacdo social brasileira no
contexto das rela¢cdes de dominagdo e
resisténcia, a partir da diversidade de
evidéncias.
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Objetivo do ciclo IV

A construcao da formacdo social brasileira na inter-relacdo com outras formacdes sociais no mundo contemporaneo.

8.°ANO

OBJETIVOS CONTEUDOS CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM
Explicar, relacionando o contexto das - Diferentes fontes escritas e + Sabe interpretar fontes diversas e
formacdes sociais americanas, mundo iconograficas (pintura, gravura e construir evidéncias, produzindo
europeu e as mudangas que ocorreram iconografia). argumentos para narrar as mudangas
na organizagao politica da sociedade - O processo de independéncia: os que ocorreram na organizac¢do politica
brasileira. embates na relacdo entre a metrépole e brasileira no contexto das formacdes

suas coldnias. Sociais americanas e 0 mundo europeu.

O contexto da Independéncia dos
Estados Unidos da América.

Revolugdo Francesa e as “ideias
perigosas”.

O contexto da Independéncia do Brasil:
Conjurac¢ao Mineira, Conjuracao Baiana
e a vinda da familia real.

O contexto da Independéncia da
América Espanhola.
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Interpretar, de forma
multiperspectivada, a maneira pela qual
ocorreu a constituicdo da sociedade do
trabalho na Europa e suas relac6es com
a transicao do trabalho escravo para o
trabalho livre no Brasil e nas formacdes
sociais americanas.

Construgdo e consolidacao da
sociedade do trabalho na Europa
Moderna (Revolugao Industrial).

Transicao do trabalho escravo para o
trabalho livre no Brasil e nas formac¢des
sociais americanas.

Condic¢do do trabalhador livre na
formacao social brasileira e americana
(exploracao do trabalhador e trabalho
livre sem legislacdo trabalhista).

Narra, a partir da diversidade de fontes,
a relacao entre o trabalho escravo e

o trabalho livre no Brasil, construindo
argumentos relacionados ao contexto
da construgdo e consolidacao da
sociedade do trabalho no mundo.

Explicar, descrevendo os elementos
que contribuiram para a formacdo

do Estado Nacional brasileiro, as

suas caracteristicas e relac8es com o
contexto dos nacionalismos europeus.

Construcdo do Estado Nacional
brasileiro: Revoltas do Império e
constituicdo do aparato legislativo.
Constituicdo de 1824,

Embates entre o poder centralizador e
0s poderes provinciais.
Questdo territorial: Provincia Cisplatina.

Relag¢do entre a construcao do Estado
Nacional e os nacionalismos do século
XIX'na Europa.

Constrai significados sobre a maneira
pela qual o Brasil se constituiu como
Nac¢do em relagao ao contexto mundial,
a partir do trabalho com a diversidade
de fontes.
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+ Construir hipoteses, a partir de fontes
diversificadas, sobre a construgdo
da identidade nacional brasileira no
contexto da cultura europeia, africana e
americana.

Diferentes fontes escritas e
iconograficas (pintura, gravura,
iconografia e fotografia).

A descoberta do Brasil como Nacao.
Construgdo da identidade nacional.

Politica de branqueamento da
populacdo brasileira.

Contexto da construcao da pluralidade
da cultura brasileira: Instituto Histérico
e Geografico Brasileiro, literatura,
pintura e Escolas Normais.

Simbolos nacionais: Bandeira Nacional,
Hino Nacional e Braséo.

+ Constréi argumentos, a partir das
evidéncias encontradas em diferentes
fontes, sobre a construcao da
identidade nacional brasileira e seus
embates, em face do contexto mundial.

+ Explicar, a partir da multicausalidade,
a maneira pela qual se constitui a
proposta republicana no Brasil e sua
relagdo com a sociedade americana.

O Brasil como na¢do moderna.
O projeto republicano e seus embates.

O processo republicano e suas
especificidades no Brasil.

A especificidade do 1.° periodo da
Republica Brasileira (oligarquias).

A republica nas sociedades americanas.

O projeto republicano e seus conflitos,
como a Revolug¢ao Mexicana, Guerra do
Contestado e Canudos.

+ Interpreta, de forma multiperspectivada,
0 processo de constituicdo da Republica
no Brasil no contexto americano
e mundial, a partir de diferentes
evidéncias.
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OBJETIVOS

Interpretar as relaces entre
democracia e totalitarismo na
sociedade brasileira, estabelecendo
relacBes com outros contextos, a partir
de diferentes fontes.

Curriculo do Ensino Fundamental — Histéria — 9.° ano

CONTEUDOS

Diferentes fontes escritas, iconograficas
(pintura, gravura, iconografia e
fotografias), filmograficas e orais.

Brasil no contexto dos embates entre
democracia e totalitarismo.

Ditaduras e democracias na Europa: 1.
Guerra Mundial e 2.7 Guerra Mundial do
ponto de vista politico.

Embates dos regimes republicanos
na sociedade americana: Revolugao
Cubana e Sandinista (Nicaragua).

Embates do regime republicano no
Brasil: Revolucdo de 1930, Estado Novo
e Ditadura Militar.

Ditaduras e democracias na sociedade
americana: Argentina, Chile, entre
outras.

9.° ANO

CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Orienta-se temporalmente com
relacdo as experiéncias democraticas e
totalitarias em diferentes contextos, a
partir de evidéncias diversificadas.
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+ Construir inferéncias a partir de

diferentes fontes, para construir
argumentos acerca das relagdes entre o
capitalismo brasileiro e mundial, numa
perspectiva temporal.

Utilizar o conceito de interculturalidade
para analisar a relacdo entre as
populacdes dos paises emergentes e 0s
blocos economicamente desenvolvidos,
a partir do trabalho com diferentes
evidéncias.
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Dilemas do capitalismo no Brasil e no
mundo.

A consolidacao do capitalismo no
Brasil e sua relagao com o capitalismo
monopolista e o colonialismo europeu.
O Brasil e a sociedade americana no
contexto do colonialismo europeu.

O capitalismo dependente no Brasil.

Relacdo entre a economia local e global.

As relac@es interculturais no

Brasil, entre Brasil e as sociedades
americanas e as suas rela¢gdes com as
transformacdes do capitalismo em nivel
mundial.

Do capitalismo monopolista para o
capitalismo transnacional.

Os blocos economicamente
desenvolvidos e a gestdo da pobreza
(neoliberalismo).

RelacBes entre as transformacfes do
capitalismo com a organizacao politica,
econbmica, social e cultural dos paises
emergentes: Brics (Brasil, RUssia, India,
China e Africa do Sul), com énfase nos
embates entre as identidades.

+Utiliza evidéncias diversificadas para

construir argumentos acerca do
capitalismo no Brasil e suas relacfes
com o capitalismo no mundo.

Explica as rela¢c8es entre os diferentes
paises a partir de ideias a respeito

das diversidades, questionando as
desigualdades, a partir do trabalho com
diferentes evidéncias.
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Interpretar as mudancas provocadas
pela expansdo e 0 uso das novas
tecnologias de informacao e
comunica¢do na vida das pessoas de
forma individual e coletiva.

Explicar, descrevendo dilemas

e perspectivas do Brasil na
contemporaneidade e sua relagdo com
diferentes formacdes sociais.
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O Brasil e a globaliza¢ao no contexto
das novas tecnologias de informagdo e
comunicagao.

Novas revolu¢8es industriais (3.
Revolugao Industrial).

Globalizagdo e a cultura.

Interfaces entre os modos de vida locais
e a globalizacao cultural.

Dilemas e perspectivas do Brasil na
contemporaneidade.

Corrosao do poder e os direitos do
cidaddo no Brasil e suas rela¢des
com as diferentes formacdes sociais:
América, Europa, Asia e Africa.
Corrupcdo nas diferentes formacoes
sociais: Brasil, América, Europa, Asia e
Africa.

Narra, utilizando diferentes evidéncias,
a problematica do significado das
novas tecnologias de informacao e
comunicag¢do na vida das pessoas e na
relacdo entre diferentes paises.

Orienta-se temporalmente e
espacialmente, com relacdo as formas
de corrosdo do poder no mundo
contemporaneo, em diferentes
formac@es sociais, a partir de evidéncias
diversificadas.
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- Orientar-se temporalmente e
espacialmente em relacdo as
experiéncias individuais e coletivas
correspondentes aos velhos e novos
direitos humanos.

+ Construir significados com relagdo
a posicao da sociedade paranaense
e brasileira, face aos traumas
que atingem, individualmente
e coletivamente, o mundo
contemporaneo.
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Os direitos humanos: os velhos direitos
humanos (liberdade de expressao,
lutas pelos direitos politicos, civis,
sociais, participacdo das mulheres e
manifestacdes).

Os novos direitos humanos
(sustentabilidade, direito a agua, ar sem
poluicao, igualdade de género, racial,
direito das mulheres, preservagao do
patrimoénio historico, natural e cultural,
direito a cultura, acessibilidade e
mobilidade).

Direitos humanos no Brasil, na
sociedade americana e no mundo.

Sociedade paranaense e brasileira
face aos traumas e conflitos do
mundo contemporaneo: questdao dos
imigrantes, movimentos migratorios,
catastrofes, fundamentalismos e
guerras contemporaneas.

+ Constrai significados de empatia com

relacao aos individuos, coletivamente,
excluidos dos velhos e novos direitos
humanos, a partir de evidéncias
diversificadas.

Constroi significados de empatia

com relacdo as pessoas, individual e
coletivamente, atingidas por traumas e
conflitos do mundo contemporaneo, a
partir de evidéncias diversificadas.
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Geogralia

‘A Geografia € o estudo da natureza e também do
homem que ocupa e transforma essa natureza. Mas,
enguanto outras ciéncias estudam aspectos particulares
da natureza e do homem, cabe a Geografia examinar e
explicar a estreita relacdao e interdependéncia entre
esses elementos.”

Simone Selbach



A Geografia preocupa-se com o estudo
das relacOes existentes entre a natureza
e a sociedade, e possui uma caracteristica
interdisciplinar que €& fundamental para
compreender o0 seu objeto de estudo: o
espaco geografico. Segundo Santos (2002,
p. 61), “o espaco geografico se define como
uma unido indissollvel de sistemas de
objetos e sistemas de acdes, e suas formas
hibridas, as técnicas” que revelam “como o
territdrio € usado: como, onde, por quem,
por que, para qué.” (SANTOS e SILVEIRA,
2002, p. M. O ensino-aprendizagem da
Geografia, na escola basica, deve conduzir
os(as) estudantes a compreensdao do
espaco geografico onde eles(as) estao
inseridos(as), para nele viver e conviver com
outros sujeitos em sociedade, conhecendo
a sua realidade socioespacial e, também, a
diversidade de outras realidades, de outros

lugares e de outros sujeitos.

Os conceitos e as categorias de analise:

regido, paisagem, territorio, lugar,
redes, entre outros, sdo utilizados para
compreender o espaco geografico, levando
os(as) estudantes a fazerem a relacdo entre
as escalas local e global e vice-versa,
considerando, no processo de ensino-
-aprendizagem, seus aspectos afetivos e

cognitivos.

Paraque o espacogeograficosejaentendido
como uma totalidade em movimento,
portanto inacabada, definimos o0s eixos:
Sociedade, Espaco e Natureza. Estes
possuem uma relacdo de interdependéncia
e devem sertrabalhados de forma integrada.
E a partir da relacdo entre eles que se busca
a compreensdo do que seja O espaco

geografico.

A Sociedade ¢ representada pelos grupos
de pessoas que compdem os diferentes
espacos, levando em consideracdo 0s
aspectos fisicos, histéricos, econdmicos,
politicos e culturais. Os principais conteldos
contemplados sdo: 0s grupos sociais e
étnicos, a diversidade humana", a acao
humana no processo de transformacao do
espaco geografico e suas consequéncias
no meio social e fisico, as caracteristicas
demogréficas e 0s movimentos

populacionais dos diferentes espacos
explorados por meio de mapas, graficos
e tabelas, bem como a transformacao dos
recursos naturais por intermédio do trabalho
e das relacGes humanas em um contexto de

globalizacao.

O estudo do
contempla a compreensdao de como se

Espaco geografico

1 Diversidade humana aqui entendida como
étnico-racial, religiosa, de género, orientacado
sexual, identidade de género e geracional (idade),
pessoas com deficiéncia, entre outras.
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ddo as diferentes organizacdes espaciais,
resultado de uma dinamica historicamente
construida, abrange, também, aspectos
relativos a representacao cartografica dos
lugares. Esse eixo esta ligado aos trabalhos
desenvolvidos pela area da Alfabetizacdao
Cartografia, e promove a ampliacdo das
relacbes espaciais € o desenvolvimento
de nocdes fundamentais, como a de
lateralidade e descentracdo espacial. Ainda
contempla o trabalho com a localizacdao
de objetos e elementos constituintes do
espaco geografico. Objetiva-se também o

trabalho com os elementos e habilidades

para compreender a construcdo de
representacoes tridimensionais e
bidimensionais  (proporcao, projecao,

escala, localizacao, orientacao, simbologia
e representacdo) e a construcdo dos

conceitos de lugar, paisagem, territério e

regido.
A Natureza € entendida como o
conjunto dos elementos naturais

existentes no planeta Terra, que existem
independentemente da presenca humana,
tendo o ser humano também o seu
carater natural. Quando o(a) professor(a)
trabalha, por exemplo, a paisagem e 0s

espacos de vivéncias? em seus aspectos

12 Espacos de vivéncias sdo 0s espacos que
0 (a) estudante conhece independente do curricu-
lo escolar. Onde mora, passeia, assiste, ‘navega” e
que contextualiza a sua vivéncia e realidade.
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fisicos, a énfase recai sobre os contelidos
relacionados ao conceito de natureza. Dessa
forma, a transformacdo das paisagens, a
dinéamica da atmosfera, 0os processos e
fendmenos naturais, bem como 0s recursos
naturais renovaveis e ndo renovaveis e a
origem das matérias-primas utilizadas para a
transformacdo em produtos industrializados
também sdo abordados no decorrer do
processo de ensino-aprendizagem.

A Geografia tem estreita relacdo com as
questdes ambientais por estudar o espaco
geografico. Nesse ambito, podemos
integrar o trabalho voltado a formacao
socioambiental dos(as) estudantes, com
0 objetivo de despertar a reflexdo critica
do cuidado do ser humano com o meio
ambiente. Assim, a discussao de problemas
ambientais, que atingem as escalas local e
global no ambiente escolar, permite que
o(a) professor(a) promova acdes que levem
os(as) estudantes a refletirem sobre seus
comportamentos e atitudes em busca de

uma sociedade sustentavel.

A Geografia escolar, por meio da interacdo
entre sociedade, espaco e natureza,
preocupa-se com a formacdo do individuo
e o exercicio da cidadania, oportunizando
aos(as) estudantes a leitura e a reflexao
do mundo em que vivem, a partir da

compreensao de que o ser humano e 0s



demais elementos da natureza compdem,
de maneira integrada, o espago socialmente
constituido, transformado e organizado.

Ao compreender a organizacao do espaco
como construcdo social, cultural, politica
e historica, os(as) estudantes entram em
contato com manifestacbes de racismo,
sexismo, discriminacdes social, cultural,
religiosa, entre outras. Assim, pelo estudo
da Geografia, eles(as) tém a possibilidade
de agir na reconstrucdo de uma sociedade
gue garanta os direitos fundamentais do ser

humano.

Nessa perspectiva, adotamos 0s
pressupostos tedricos e metodologicos
da Educacdo Geogréafica que se propde
a problematizar o cotidiano e levantar
hipéteses para o quadro social posto,
despertando a consciéncia espacial-cidada,
gue é a consciéncia do que se vive, como se
vive e de como se pode viver numa relacdo
de mudancas eticamente responsaveis
na realidade espacial. (NOGUEIRA e

CARNEIRO, 2013).

Oportunizar a leitura dos espacos

de vivéncias aos(as) estudantes,
(2007),

construcdo de conceitos que lhes deem

segundo Kaercher favorece a

condicbes  para relacionar  espaco

com natureza, espagco com sociedade,
percebendo, dessa forma, 0s aspectos

econbmicos, politicos, culturais, entre
outros, do mundo em que vivemos. Este € o

trabalho da Educacdo Geografica.

No processo de ensino-aprendizagem em
Geografia, € necessario realizar o trabalho
com a metodologia da Alfabetizacao
Cartografia,aqualpossibilitaoentendimento
e o dominio da representacao do espaco
pelos instrumentos, como 0s mapas e
graficos utilizados para a compreensao dos
fendmenos geograficos. Assim, trabalhar
com a Educacao Geografica significa dar
condicdes ao(a) estudante de ler o mundo
de maneira que saiba situar-se (e nao
sO localizar-se e descrever) e que saiba
atitude

relacdo as desigualdades

posicionar-se, assumindo uma
critica com
socioespaciais. Nas aprendizagens em
Geografia, € necessario que o(a) estudante
perceba e represente o espaco, a fim de

agir nele com autonomia.

Consideramos que a nocdo de espaco

vai sendo construida ao longo do
desenvolvimento humano e perpassa trés
fases: vivido, percebido e concebido, que
ocorrem de forma gradual e simultéanea,
sendo ampliadas na medida em que a
crianca desenvolve as relacdes espaciais,
inicialmente com o espaco topoldgico,
depois projetivo e euclidiano. (ALMEIDA,

2010; PNAIC, 2015).
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O espaco vivido € o espaco de acao
e deslocamento, onde a crianca esta
presente fisicamente ou tem alguma
familiaridade. Nele se estabelecem as
primeiras relacdes formadas pela crianca,
que sdo as topoldgicas elementares,
usando referenciais, como dentro, fora, ao
lado, na frente, atras, perto, longe, entre
outros, 0s quais consideramos a base para
a constituicdo das relacOes posteriores,
utilizadas de forma cotidiana, bem como
no trabalho sobre o espaco geografico
e cartografico. As relagbes espaciais
topologicas se processam na seguinte
ordem: vizinhanca (ao lado); separacao (os
objetos nao estdo ligados uns com os outros,
existem fronteiras entre eles); ordem (antes,
entre e depois); envolvimento (entorno,
trechos que se encaixam) e continuidade
(na impossibilidade da auséncia de espaco,

faz-se recortes espaciais).

Ja o espaco percebido é aquele em que a
crianca ja esteve em algum momento, um
espaco que pode serlembrado. Quando, por
exemplo, pedimos para que um trajeto seja
desenhado, o(a) estudante deve lembrar
0s elementos presentes no local sem estar
nele. Isso possibilita o desenvolvimento das
relacdes projetivas (perspectiva).

Inicialmente, a crianca localiza objetos e
elementos, tendo como referencial o seu
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proprio ponto de vista. Com o passar do
tempo, levando em conta o processo de
aprendizagem e desenvolvimento de cada
um(a), ocorre uma descentracao espacial,
gue nada mais é do que a percepcao por
parte do(a) estudante que podem existir
outros referenciais que ndo sdo 0s Mesmos
dele(a).

Outra nocdo importante é a de lateralidade,

na qual primeiramente o(a) estudante
localiza objetos, levando em consideracao
a direita/esquerda, a partir do seu ponto de
vista, tendo o seu corpo como referéncia; a
seqguir, a partir do ponto de vista do outro
posicionado a sua frente; e depois, quando
considera os objetos a direita/esquerda uns

dos outros.

As relacBes euclidianas  (coordenar
pontos de vista) correspondem a etapa
mais desenvolvida de compreensdo da
representacdo do espaco geografico.
Sendo possivel quando o(a) estudante é
capaz de conceber 0 espaco por meio
da construcdo, leitura e interpretacdo de
documentos cartograficos, compreendendo
o sistema de coordenadas geogréficas, a
conservacao da distancia, comprimento
e superficie, e também a construcdo das
medidas de comprimento, necessarias ao
entendimento de convencdes cartograficas

universais.



As relacOes projetivas e euclidianas

possibilitam o desenvolvimento da nocao

do espaco concebido, que € uma relacao
espacial mais abstrata, evocado por meio
da leitura de um mapa, espaco que muitas
vezes nao foi experienciado fisicamente.

Esse processo ocorre de forma gradual
e Unica para cada um(a), e é facilitado ou
ndo pela estimulacdo ambiental, vivéncia
sociocultural, bem como de mecanismos
bioldgicos proprios.

Para o desenvolvimento das nocles
topolégicas, projetivas e euclidianas, os(as)
professores(as) trabalham com atividades
de exploracdo espacial, atividades Iudicas
e ritmicas, a confeccdo de maquetes e
mapas e o desenho como representacao
do espaco.

Ao confeccionar maquetes coletivamente,
o(a) estudante observa o espaco, exercita
a tomada de decisdao e criatividade,
tem acesso ao trabalho com as visGes
vertical e obliqua, localiza objetos, utiliza
a proporcdo ao representar O espaco
real de forma reduzida, possibilitando ©
dominio visual do espaco, e por meio da
planificacdo na construcdo de mapas,
plantas, entre outros, vivencia a passagem
da representacdo tridimensional (maquete)
para a bidimensional (desenho).

Dessa forma, oportunizamos  aos(as)
estudantes o  desenvolvimento  das
habilidades necessarias para elaborar

e ler mapas de forma eficaz, codificar e
decodificar os simbolos, extrair a informacao
e interpretar a espacialidade ou a ordem
dos elementos representados.

Assim, o(a) estudante torna-se um(a)
mapeador(@), ou seja, alguém que
constroi seus mapas e, a partir dai, torna-
-se um(a) leitor(@) de mapas oficiais. Suas
representacdes do espaco da casa, da
sala de aula, do bairro e do caminho casa/
escola sao importantes porque partem
do significado para sua codificacdo.
Nesses desenhos, os(as) estudantes vao
progressivamente coordenar pontos de
vista, reduzir proporcionalmente as medidas
do espaco real numa dimensdo a ser
representada e inventar simbolos que falem,
além de localizar corretamente os objetos
do espaco. “A passagem desses ‘mapas-
-desenhos’ para um mapa cartograficamente
sistematizado € o caminho metodoldgico da
Alfabetizacdo Cartografia.” (PASSINI, 2012, p.

28).

Os(as) estudantes sdo

conhecimento, muitos e variados sdo 0s

sujeitos  do

lugares com os quais eles(as) tém contato
e, sobretudo, que sao capazes de pensar
sobre as dinamicas e processos geograficos
desses lugares. Considerando o alcance da
compreensao, utilizamos recortes espaciais
como suporte para tratar dos conceitos
que a Geografia traz. Porém, ao tratar
esses recortes de maneira a fecha-los em
si, desconsidera-se que muitas decisdes
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que influenciam a realidade local podem
ter sido originadas por decisdes de escalas
mundiais. Sendo assim, € necessario que
sejam feitas as relacOes existentes entre
0s espacos local e global. “Trata-se, na
verdade, de realizar um ir e vir constante
entre o proximo e o distante, em que um
explica o outro.” (KIMURA, 2010, p. 102).

Os conhecimentos prévios sao
considerados em todas as etapas do
processo de aprendizagem e nao apenas
como referencial inicial. A tarefa do(a)
professor(a) é provocar o didlogo entre o
conhecimento cotidiano e o saber cientifico.
Assim, Castellar (2005) aponta que 0 usO
de mapas e imagens € um otimo recurso
para trazer para a sala de aula esses
conhecimentos prévios, pois estimulam
habilidades mentais, tais como: classificar,
analisar, relacionar, sintetizar, descrever e
comparar. Outro encaminhamento utilizado
€ a aula de campo, que possibilita o contato
in loco do(a) estudante com o espaco e o
fenbmeno geografico a ser estudado.

A proposta da insercdo das Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacao
(TDIC) colabora como recurso pedagogico.
E importante que o trabalho docente
privilegie o contato dos(as) estudantes com
as novas midias e os diversos recursos
tecnologicos, como internet, imagens
de satélite, fotos aéreas, jogos, jogos
eletrbnicos, digitalizacdo de imagens,
jornais, videos, midias sociais, entre outros,
promovendo o desenvolvimento da
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capacidade de processar e analisar de forma
critica as informacdes veiculadas, para que
possa reelaborar seu conhecimento. Outro
exemplo que vem sendo muito utilizado é
o visualizador tridimensional® de mapas,
que pode ser wusado em diversas
plataformas. A utilizacdo das tecnologias
integradas aos conteudos curriculares de
Geografia permite a observacdo do espaco
geografico sob outra perspectiva.

Assim, o olhar geografico do(a) estudante
€ estimulado por meio de uma pratica
docente que contribua para a construcao
de conceitos, atuando na producdo do
conhecimento e na reflexdo-acdo sobre a
realidade vivida.

Definidos os referenciais tedricos e
metodoldgicos, apontamos objetivos por
ciclo de aprendizagem e por ano, bem
como conteldos e critérios de ensino-
-aprendizagem.

13 Como  exemplo de  visualizadores
tridimensionais, podemos citar o Google Earth,
gue funciona como um aplicativo de mapas em
trés dimensdes. Com ele, o usuério pode observar
qualquer lugar do planeta, ja que a ferramenta traz
informacdes detalhadas, como parques, hospitais,
aeroportos, florestas, cadeias de montanha, entre
outros. (OLIVEIRA, M. Z. Imagens do Google Earth
para fins de planejamento ambiental: uma analise
de exatiddo para o municipio de Sao Leopoldo/ RS.
Disponivel em: <http://pluris2010.civil.uminho.pt/Ac-
tas/PDF/Paperd8.pdf>).
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Objetivo do ciclo I

Desenvolver as relacdes espaciais no espaco vivido, tendo o seu corpo como ponto de referéncia, assim como as nocdes elementares da cartografia.
A partir de entdo, reconhecer na paisagem local e nos espacos de vivéncias as relacdes entre a sociedade e a natureza, compreendendo como a
acao humana transforma o espaco geografico.

1.°ANO

OBJETIVOS CONTEUDOS CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Localiza a si mesmo utilizando

+Utilizar as rela¢es espaciais :

(topoldgicas, projetivas e euclidianas)
para localizar objetos e elementos,
pessoas e a si mesmo No espago
geografico.

Compreender a relacao entre as
representac@es tridimensional e
bidimensional, reconhecendo e
utilizando simbolos na representacdo e
organizacao do espaco.
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Relacdes espaciais topologicas :

elementares e projetivas: dentro, fora,
ao lado, na frente, atras, perto, longe,
em cima, embaixo, antes, depois, entre,
junto, separado, direita e esquerda.

Representacdo tridimensional (maquete
e/ou objetos) e representacdo
bidimensional (desenho).

Simbologia: simbolos e cddigos criados

pela sociedade para representar e
organizar 0 espago.

elementos e/ou objetos do espaco da
sala de aula e de uma casa fazendo
uso das relacdes espaciais topologicas
elementares e projetivas.

Localiza outros elementos e/ou

objetos no espaco da sala de aula e de
uma casa utilizando seu corpo como
referéncia e fazendo uso das relacdes
espaciais topoldgicas elementares e
projetivas.

Utiliza as no¢Bes de lateralidade usando
como referéncia seu proprio corpo.

Elabora maquetes, coletivamente, com
objetos da sala de aula, de uma casa e
dos espacos de vivéncias.

Cria codigos, coletivamente, para
objetos dos espacos de vivéncias.

Lé simbolos dos espacos de vivéncias,
relacionando-os aos significados.
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+ Reconhecer objetos e elementos do
espaco geografico nas visdes frontal,
vertical e obliqua.

+ Objetos e elementos nas visdes frontal,
vertical e obliqua.

Reconhece objetos da sala de aula, de
uma casa e dos espacos de vivéncias
nas visdes frontal, obliqua e vertical.

+ Reconhecer 0s grupos sociais e as
atividades que estes desenvolvem.

+ Grupos sociais (familia, escola e
comunidade) nos espacos de vivéncias
e atividades desenvolvidas.

|dentifica 0s grupos sociais que
compdem os diferentes espacos de
vivéncias e suas atividades.

Classifica e organiza, coletivamente,
dados e informacdes sobre 0s grupos
sociais em tabelas.

Constroi e interpreta, coletivamente,
tabelas e graficos simples (em barras
e/ou colunas), com dados e informacdes
dos grupos sociais dos espagos de
vivéncias.

Reconhece a diversidade humana
observada nos espac¢os de vivéncias e
identifica situa¢des de discriminacdo e
preconceito.
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Reconhecer as transformacdes do
espaco geografico a partir das a¢des
humanas.

Paisagem e suas transformacoes.

Reconhece os diferentes tipos de
moradias (prédios, casas, sobrados,
entre outros), comércios, templos,
areas de lazer e cultura (parques,
areas verdes, escolas, teatros, cinemas,
bibliotecas, entre outros) dos espacos
de vivéncias.

Observa e representa as caracteristicas
da paisagem do entorno da escola
(elementos naturais, elementos
culturais, sinaliza¢8es de transito e
placas de localizacao).

Identifica, coletivamente, a a¢do
humana no processo de transformacdo
das paisagens.

|dentifica problemas ambientais dos
espacos de vivéncias.
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2.° ANO

OBJETIVOS CONTEUDOS CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Utilizar as relacdes espaciais
(topoldgicas, projetivas e euclidianas)
para localizar objetos e elementos,
pessoas e a si mesmo No espago
geografico.

Relacdes espaciais topologicas e
projetivas elementares: dentro, fora,
ao lado, na frente, atras, perto, longe,
em cima, embaixo, antes, depois, entre,
junto, separado, direita e esquerda.

Localiza pessoas, objetos e elementos
no espaco da escola e do entorno da
escola, tendo como referencial o corpo
do(da) estudante.

Localiza elementos e/ou objetos no
espaco da sala de aula entre si.

Utiliza as no¢Bes de lateralidade,

usando como referéncia seu proprio
corpo.

Reconhecer objetos e elementos do
espaco geografico nas visdes: frontal,
vertical e obligua.

Objetos e elementos nas visdes: frontal,
vertical e obligua.

Reconhece objetos do espa¢o da escola
e do entorno da escola nas visdes:
frontal, obliqua e vertical.

Compreender a relagdo entre as
representacdes tridimensional e
bidimensional, reconhecendo e
utilizando simbolos na representacado e
organiza¢ao do espago.

Proporc¢do e localizacdo: representacao
tridimensional (maquete) e

representacao bidimensional (desenho).

Simbologia: simbolos e cddigos criados

pela sociedade para organizar o espaco.

Representa, por meio de desenhos, os
espac¢os de vivéncias, com primeiras
no¢Oes de proporcionalidade entre 0s
objetos.

Representa, por meio de desenhos, os
espacos de vivéncias, localizando os
objetos corretamente.

Elabora simbolos, relacionando-os aos
significados.

Interpreta as simbologias usadas
na representacdo e organiza¢do do
espago.
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+ Reconhecer a existéncia da diversidade
humana, Nos grupos sociais, para que
todos(as) sejam reconhecidos(as) como
iguais em dignidade e em direitos.

+ Adiversidade humana nos espacos de
vivéncias.

Reconhece a diversidade humana
observada nos espac¢os de vivéncias e
identifica situacdes de discriminacdo e
preconceito.

Reconhece as diferencas culturais
presentes nos espacos de vivéncias.

Constroi e interpreta, coletivamente,
tabelas e graficos simples (em barras
ou colunas) com dados e informacdes
sobre 0s grupos sociais dos espacos de
vivéncias.

+ Reconhecer as transformac8es do
espaco geografico a partir das acdes
humanas.

+ Paisagem e suas transformacoes.

Reconhece a organiza¢do dos espacos
de vivéncias: da escola e do entorno da
escola.

|dentifica os diferentes tipos de
construcdes e suas funcoes.

|dentifica e relata problemas ambientais
dos espacos de vivéncias.

Observa e relata as caracteristicas
da paisagem do entorno da escola
(elementos naturais, elementos
culturais, sinalizacdes de transito e
placas de localizagdo).

|dentifica, coletivamente, os efeitos

da a¢do humana no processo de
transformacdo das paisagens.
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Utilizar as rela¢Bes espaciais
(topoldgicas, projetivas e euclidianas)
para localizar objetos e elementos,
pessoas e a si mesmo no espaco
geografico.

Rela¢Bes espaciais topologicas e
projetivas elementares (dentro, fora,
ao lado, na frente, atras, perto, longe,
em cima, embaixo, antes, depois, entre,
junto, separado, direita e esquerda).

Rela¢Bes espaciais euclidianas
(coordenar pontos de vista).

3.°ANO
OBJETIVOS CONTEUDOS CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Identifica a lateralidade em seu corpo.

Localiza a si mesmo e a outros
elementos do espaco utilizando
diferentes pontos de referéncia.

Compreende que a localizacdo de
elementos fixos do espaco pode ser
diferente em relacdo a posicdo do
observador.

Elabora pequenos trajetos e
representa-os graficamente, fazendo
uso do proprio corpo como referencial
para localizar objetos nos diferentes
espagos.

Compreender a relacdo entre as
representacdes tridimensional e
bidimensional, reconhecendo e
utilizando simbolos na representacdo e
organizacao do espaco.

Representacao tridimensional
(maquete) e representacao
bidimensional (croqui e planta simples).
Simbologia: simbolos e codigos
(legenda).

Constroi, coletivamente, a maquete e
faz a sua planificacdo.

Estabelece relagdes entre o0 espaco real
e a sua representacao (maquete, croqui
e planta simples).

Reconhece que a planta e 0 mapa sdo
uma representacdo vertical do espago
real.
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Utiliza croqui e plantas simples para
localizar elementos dos espacos de
vivéncias.

Elabora simbolos, relacionando-os aos
significados (legenda) na producdo
de plantas simples dos espacos de
vivéncias.

Lé simbolos, relacionando-0s aos
significados (legenda).

Reconhece simbolos convencionais
elementares utilizados na leitura de
mapas e plantas.

+ Reconhecer o municipio de Curitiba
como unidade territorial, seus limites e
caracteristicas.

A divisdo politico-administrativa e a
organiza¢ao do espaco curitibano.

Identifica 0 mapa de Curitiba dividido
em bairros.

Localiza no mapa de Curitiba o bairro
da escola e/ou da sua moradia e 0s
bairros vizinhos.
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Reconhecer as caracteristicas da
paisagem e os efeitos da acao humana

na transformacao do espaco geografico.

Paisagem e suas transformacoes.

+ Observa, analisa e registra as

caracteristicas da paisagem do entorno
da escola e do municipio de Curitiba
(elementos naturais, elementos
culturais, pontos turisticos, sinaliza¢des
de transito e placas de localizagao).

Reconhece os efeitos da acdo humana
no processo de transformacdo das
paisagens.

|dentifica e relata problemas ambientais
dos espacos de vivéncias, propondo
sugestdes para soluciona-los.

Compreende que 0 municipio

de Curitiba é um espaco
predominantemente urbano, onde se
desenvolvem atividades econdmicas e
produtivas.

Curriculo do Ensino Fundamental — Geografia — 3.° ano

55



Reconhecer a existéncia da diversidade
humana nos grupos sociais.

+ Adiversidade humana nos espacos de

vivéncias.

Reconhece a diversidade humana
observada nos espacos de vivéncias e
identifica situa¢des de discriminacao e
preconceito.

Identifica as contribuicdes de
diferentes grupos étnicos na formacdo

socioespacial do municipio de Curitiba.

Constrdi e interpreta, coletivamente,
tabelas e graficos simples (em barras e/
ou colunas) com dados e informacoes
sobre 0s grupos sociais dos espacos de
vivéncias.

Reconhecer os sistemas de orientacdo
para se localizar e se orientar no espago
geografico.

+ Orientacao espacial pelo Sol e pela

bussola.

Reconhece o movimento terrestre ao
redor do Sol como possibilidade de
orientacgéo.

Conhece as dire¢8es cardeais.

Conhece instrumentos de orientagdo,
como bussola e GPS.
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Objetivo do ciclo 11

Desenvolver as relacdes espaciais, considerando outros pontos de vista como referéncia, assim como aprofundar os estudos relativos a linguagem
cartografica. A partir de entdo, faz-se necessario ampliar os espacos de referéncia, para entender as relacées entre sociedade, seus aspectos

socioecondmicos e a dinamica da natureza, compreendendo como a agao humana transforma o espaco geografico.

4.° ANO
OBJETIVOS CONTEUDOS CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM
Utilizar as relacdes espaciais * Representacdo tridimensional + Constrdi, coletivamente, a maquete do
(topoldgicas, projetivas e euclidianas) (maquete) e representacao espaco a ser representado.
para construir representacdes bidimensional (croqui e planta simples). + Utiliza croqui e planta simples para
tridimensionais e bidimensionais e para +Localizacdo de objetos, elementos e localizar elementos do espaco.
localizar objetos e elementos, pessoas e pessoas no espaco geografico. Utiliza as no¢Bes de direita e esquerda

a sl mesmo no espago geografico. em deslocamentos e em diferentes

representacdes da superficie terrestre.
|dentifica um elemento no espaco

a partir de diferentes malhas
quadriculadas.

Compreender que a superficie + O espaco geografico e seus elementos - |dentifica diferentes tipos de

terrestre pode ser representada por nas visdes: frontal, vertical e obliqua. representacao da superficie terrestre

diferentes formas, e que o mapa é (globo terrestre, maquetes, mapas,

uma representacdo vertical do espaco plantas e croquis).

geografico. + Compreende que a planta e 0 mapa sao
uma representacdo vertical do espago
real.
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Reconhecer os sistemas de orientacdo
para se localizar e se orientar no espago
geografico.

+ Orientacao espacial.

Reconhece e utiliza as dire¢8es cardeais
como referencial de orientagdo em
deslocamentos em mapas, croquis,
desenhos e maguetes e no espaco
geografico.

Identifica as direcdes colaterais.

Compreender a linguagem cartografica
para a leitura e a interpretacdo de
informacBes em mapas e plantas.

Flementos do mapa e convencdes
cartograficas.

Reconhece simbolos convencionais
elementares utilizados na elaboracao
de mapas e plantas.

Compreende o0 uso da legenda para a
leitura de mapas.

|dentifica os elementos do mapa:
orientacdo, legenda, titulo, subtitulo,
fonte e escala.

Compreender que 0 mapa é uma
reducao proporcional do espaco
geografico.

+ Escala cartografica.

Compreende que 0 mapa é uma
reducao proporcional do espaco real.
Reconhece a mesma area representada
em mapas de diferentes escalas.
Elabora croquis, mapas simples e
plantas, utilizando a proporcionalidade.

Compreender as caracteristicas fisicas
do territorio paranaense.

+ Aspectos fisicos do estado do Parana.

|dentifica, a partir de mapas, as
divisGes territoriais entre estado, regido
metropolitana e municipio.

Compreende que as diferentes
paisagens resultam da forma como a
sociedade se relaciona com a natureza
ao longo do tempo.
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Conhece os elementos fisicos da
paisagem paranaense e suas relacdes:
relevo (formas), vegetacao (formacoes
vegetais), hidrografia (utilizacao) e clima
(caracteristicas).

|dentifica e relata problemas ambientais
dos espacos de vivéncias, propondo
sugestBes para soluciona-los.

Identifica diferentes intervencdes
humanas (urbanizacao,
desmatamentos, polui¢cdo, entre outras)
na transformacdo da paisagem.

- Compreender as caracteristicas
socioculturais da populacdo
paranaense.

+ Aspectos socioculturais do estado do
Parana.

|dentifica as contribuicGes dos
diferentes grupos étnicos na formacdo
socioespacial do estado do Parana.

Interpreta tabelas e graficos (em barras
e/ou colunas) com dados e informacdes
dos aspectos socioculturais do estado
do Parana.

Conhece 0s movimentos populacionais
de migracdo e imigracdo e a distribuicao
atual da populacdo pelo territorio
paranaense.

Reconhece a diversidade humana
observada nos espag¢os de vivéncias e
identifica situa¢Bes de discriminacdo
e preconceito, propondo acdes para
supera-las.
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+ Compreender a organiza¢do do
territério paranaense, reconhecendo
as relacBes econdmicas que se
desenvolvem nesse espaco.

+ Organizacdo do espaco paranaense e
seus aspectos econémicos.

Conhece a interdependéncia entre
0 campo e 0 municipio, bem como a
organizacdo do espaco de cada um.

Compreende a sinalizagao de transito:
vertical e horizontal e placas de
orienta¢do (com nomes de ruas, pracas,
indicacdo de direcBes, entre outras).
Compreende as atividades produtivas
nos diferentes espacos (urbano e
rural), nos setores primario (areas de
producdo agropecuaria), secundario
(industria) e terciario (comércio,
prestacdo de servi¢os, turismo,
comunicacao e transportes).

Reconhece as principais atividades
econdmicas desenvolvidas no territério
paranaense.

|dentifica diferentes tipos de matéria-
-prima e compreende o processo de
transformacdo destas em produtos
industrializados.

Interpreta tabelas e graficos (em barras
e/ou colunas) com informagdes sobre
as atividades econdmicas e produtivas
desenvolvidas no territorio paranaense.
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OBJETIVOS

Utilizar as relacdes espaciais
(topoldgicas, projetivas e euclidianas)
para construir representacoes
tridimensionais e bidimensionais e para
localizar objetos e elementos, pessoas e
a Si mesmo no espaco geografico.

5.° ANO
CONTEUDOS

Representacao tridimensional
(maquete) e representacao

bidimensional (croqui, planta e mapa).

CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Constroi, coletivamente, a maquete do
espaco a ser representado.

Representa informac¢8es de mapas
em maquetes (exemplos: relevo,
hidrografia, vegetacao, clima, entre
outros).

Reconhecer os sistemas de orienta¢do
para se localizar e se orientar no espago
geografico.

Orientagao espacial.

Reconhece e utiliza as dire¢8es cardeais
e colaterais para se localizar no espaco
geografico.

Utiliza as dire¢8es cardeais e colaterais
para localizar elementos e objetos em
plantas e mapas.

Utilizar a linguagem cartografica para a
leitura e a interpretacao de informacdes
em mapas e plantas.

Elementos do mapa e conven¢des
cartograficas.

Reconhece simbolos convencionais
elementares utilizados na elaboracao
de mapas e plantas.

Compreende os elementos do mapa:
direcao, legenda, titulo, escala e fonte.

Utiliza os elementos do mapa para a
leitura e interpretacdo de diferentes
espacos representados.

Lé plantas e mapas coletivamente
(municipio, regiao metropolitana,
estado, regido, pals, continente e mapa-
mundi).
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Utiliza plantas e mapas coletivamente
para localizar elementos no espac¢o
(municipio, regiao metropolitana,
estado, regido, pals, continente e mapa-
mundi).

+ Compreender que 0 mapa € uma
representacdo reduzida do espaco
geografico.

+ Escala cartografica.

Compreende que 0 mapa é uma
representacao reduzida do espaco
geografico.

Reconhece a mesma area representada
em mapas de diferentes escalas.

Elabora croquis, mapas simples e
plantas, utilizando a proporcionalidade.

+ Compreender as caracteristicas fisicas
do territorio brasileiro.

+ Aspectos fisicos do espaco brasileiro.

Compreende que as diferentes
paisagens resultam da forma como a
sociedade se relaciona com a natureza
ao longo do tempo.

Reconhece os elementos fisicos da
paisagem pelo territério brasileiro

e suas relacdes: relevo (formas),
hidrografia (bacias hidrograficas e
utilizacao), clima (caracteristicas) e
vegetacdo (formacBes vegetais).
|dentifica e relata problemas ambientais
dos espacos de vivéncias, propondo
sugestdes para soluciona-los.
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+ Compreender as caracteristicas
socioculturais da populacdo brasileira.

+ Aspectos socioculturais do espaco
brasileiro.

|dentifica as contribui¢cdes dos
diferentes grupos étnicos na formagdo
do espaco brasileiro.

Conhece 0s movimentos populacionais
de migracdo e imigracdo no territério
brasileiro.

Conhece a distribui¢do da populagdo no
territério brasileiro.

Interpreta tabelas e graficos sobre a
migracdo e a mobilidade da populacao
no territério brasileiro.

Reconhece a diversidade humana
observada nos espacos de vivéncias e
identifica situa¢Bes de discriminacdo

e preconceito, propondo acdes para
supera-las.

+ Compreender a organiza¢do do
territdrio brasileiro, reconhecendo
as relacdes econdmicas que se

desenvolvem nesse espaco.

+ Organiza¢do do espaco brasileiro, suas
dinamicas e aspectos econdmicos.

Reconhece as principais atividades
produtivas e econdmicas desenvolvidas
no territorio brasileiro.
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Interpreta e relaciona informacdes

de tabelas e graficos (em barras e/ou
colunas e/ou pizza) sobre as atividades
econdmicas e produtivas desenvolvidas
no territorio brasileiro.

Compreende a sinalizacdo de transito:
vertical e horizontal e placas de
orientacdo (com nomes de ruas, pragas,
indicacdo de direc¢Oes, entre outras).
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Objetivo do ciclo 111

Ampliara compreensdo do espaco geografico e sua representacao, do local ao global, suas interacdes por meio do estudo das paisagens, considerando
a relacdo entre a sociedade, seus aspectos socioecondmicos e a dinamica da natureza, promovendo uma educacao voltada para a consciéncia

espacial e para o exercicio da cidadania.

6.° ANO

OBJETIVOS

CONTEUDOS

CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Reconhecer o lugar, a paisagem, o
territorio e 0 espago geografico como
categorias de analise da geografia.

Lugar, paisagem, territorio e espaco
geografico.

Reconhece a paisagem, o lugar e o
territorio como categorias de analise
para a compreensdo do espaco
geografico.

Compreende a inter-relagcdo entre os
elementos formadores da paisagem.

Compreende como o ser humano
se apropria e transforma o espaco
geografico por meio do seu trabalho.

|dentifica a paisagem do lugar onde vive
e nos espacos de referéncia: municipio,
estado e pals.

Reconhecer a linguagem cartografica
COMO recurso para ler, interpretar e

construir representacées do espaco

geografico.

Elementos da linguagem cartografica.

Conhece o processo de elaborac¢do dos
mapas e sua historia.

Compreende as técnicas envolvidas

na produ¢do de mapas, cComo,

por exemplo, 0 uso das proje¢des
cartograficas.

Compreende os diferentes elementos
da linguagem cartografica.

Utiliza a linguagem cartografica para
obtencdo de informacdes em diferentes
tipos de mapas.
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+ Caracteriza os diferentes tipos de
representacao cartografica: mapas
tematicos e graficos.

- |dentifica, em mapas, diferentes
recortes escalares da superficie
terrestre: pals, estado, regides e
municipios.

+ Constroi e analisa tabelas e graficos.

+ Compreender a importancia do - Sistema de orientacao: direc8es + Reconhece as direcBes cardeais e
estabelecimento de referenciais para a cardeais, colaterais e subcolaterais. colaterais para se localizar no espaco
orientacdo no espaco geografico. geografico.

+ Conhece diferentes formas de
orientacdo e modos de se orientar
sobre a superficie terrestre.

+ Reconhece as dire¢8es subcolaterais.

+ Utiliza as dire¢des cardeais e colaterais
para localizar elementos e objetos em
plantas e mapas.

Utiliza as direcBes cardeais e colaterais
como referencial de deslocamento em
diferentes representacdes do espaco
geografico.
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+ Compreender a importancia do

sistema de coordenadas geograficas
para a localizagdo nas representacdes
cartograficas e no espaco geografico.

+ Coordenadas geograficas.

Reconhece, no globo e em mapas, os
paralelos e o Meridiano de Greenwich.

Compreende o sistema de coordenadas
geograficas e sua funcao.

Localiza elementos no mapa por meio
das coordenadas geograficas.

Reconhecer o funcionamento e a
organizacao dos fusos horarios para o
estabelecimento dos horarios em escala
local e mundial.

« Fusos horérios.

Compreende o sistema dos fusos
horarios, relacionando-o ao movimento
de rotagao da Terra.

Reconhece a dindmica dos fusos
horarios no Brasil.

Compreender a relagdo do ser humano
com a natureza para a producdo do
espaco geografico e manutencdo da
vida.

» Aspectos fisicos do espaco geografico e
suas relacgdes.

Compreende o processo de formagdo
e transformacdo do relevo terrestre
(fatores internos e externos).

Conhece as principais formas do relevo.

Relaciona o relevo e a hidrografia do
espago terrestre.

Conhece a distribuicao da agua no
planeta Terra e as principais bacias
hidrograficas.

Reconhece os diferentes usos dos
recursos hidricos (agricultura, lazer,
geracao de energia, pesca, transporte,
entre outros).

Compreende a diferenca entre o tempo
e o clima.

Conhece o movimento de translacdo
que origina as estac8es do ano.
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Conhece os fendbmenos naturais, como
terremotos, atividades vulcanicas e
movimentos tectonicos, que modificam
a paisagem.

Reconhece a formacdo vegetal original e
as diferentes paisagens vegetais.

Estabelece relacGes entre o relevo
terrestre, a vegetacdo, a dinamica
da atmosfera, a hidrografia e a acdo
humana.

+ Compreender a distribui¢do das
atividades produtivas, sua influéncia
sobre a organiza¢do do espac¢o
geografico e suas implicacdes sobre o
meio ambiente.

+ A organizacdo do espaco geografico, as
atividades produtivas no Brasil e suas
implicacbes socioambientais.

Entende que os seres humanos retiram
0S recursos da natureza para serem
transformados e utilizados no dia a dia.

Compreende o processo industrial
e suas varias fases: o artesanato, a
manufatura e a maquinofatura.

Localiza os principais polos industriais e
portos brasileiros.

Compreende as atividades relacionadas
a0 extrativismo e a agropecuaria.

Reconhece que a rede de transportes e
a comunicacdo possibilitam a circulacao
de mercadorias, pessoas e informacdes.

Compreende que as dinamicas da
natureza sdo alteradas pela acdo
humana, que modifica o espaco de
acordo com suas necessidades.
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- Reconhecer a existéncia da diversidade
na formacao dos grupos sociais.
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- Adiversidade na formacdo de diferentes
grupos sociais.

Reconhece que muitos recursos naturais
Nao sao renovaveis, ressaltando a
importancia da reciclagem e do consumo
consciente.

Reconhece as relacdes socionaturais e
a interdependéncia entre 0s elementos
da natureza: preservacdo, conservagao e

poluigdo.

Compreende que todos os produtos que
consumimos sdo fabricados a partir de
matérias-primas extraidas da natureza.

Reconhece a diversidade humana e
identifica situacdes de discriminacao e
preconceito.

Propde acBes de superacao do
preconceito e da discriminagao.
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7.° ANO

OBJETIVOS

CONTEUDOS

CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Reconhecer as formas de regionalizacdo
do territdrio brasileiro.

Regionalizacao do Brasil: divisao
regional oficial do IBGE (1990) e
geoeconomica.

Compreende que os critérios de
regionalizacao orientam a divisdo do
territorio brasileiro.

Reconhece, no mapa, qual € a
regionalizacao utilizada.

Compreende a organizacao dos fusos
horarios no territério brasileiro.

Utiliza a linguagem cartografica,

sistema de orientacdo e coordenadas
geograficas para localizar elementos em
representacfes do territdrio brasileiro.

Compreender que a organiza¢do do
espaco resulta das rela¢des politicas,
econdmicas e culturais constituidas pela
sociedade.

O processo de formagdo e ocupac¢do do
territério brasileiro.

Entende que a atual configuracdo
do territério brasileiro € resultado
do processo de formacao historica e
politica do pais.

Compreender as dinamicas e 0s
processos naturais em suas relacoes
com o ser humano na producdo do
espaco geografico e na manutencao da
vida.

O Brasil e suas caracteristicas fisicas.

Reconhece as principais formas do
relevo apresentadas no territorio
brasileiro.

Reconhece a distribui¢do da agua no
territorio brasileiro, as principais bacias
hidrograficas e seu aproveitamento.

Reconhece os aspectos climaticos do
territério brasileiro.

Reconhece a formacdo vegetal original
e as diferentes paisagens vegetais do
territorio brasileiro.
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Estabelece rela¢8es entre o relevo
terrestre, a vegetacdo, o clima e a
hidrografia do territorio brasileiro.

Compreende que os fendmenos
causados pela dinamica da natureza
interferem nos aspectos fisicos e
humanos.

L&, interpreta e produz mapas que
representam os aspectos fisicos do
territério brasileiro.

Estabelece relac6es com o espaco local
e paranaense.

+ Compreender a distribui¢do das
atividades produtivas e suas
implicacdes sobre o meio ambiente.

+ As atividades produtivas distribuidas
pelas regides brasileiras e suas
implicacdes socioambientais.

Compreende que as dinamicas da
natureza sdo alteradas pelo ser
humano, que modifica 0 espaco de
acordo com suas necessidades.

Reconhece que muitos recursos
naturais ndo sdo renovaveis,
ressaltando a importancia da reciclagem
e do consumo consciente.

Compreende que todos 0s produtos
que consumimos sdo fabricados a
partir de matérias-primas extraidas da
natureza.

Reconhece as rela¢Bes socionaturais e
a interdependéncia entre os elementos
da natureza: preservacdo, conservagao
e poluicdo.
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Lé e interpreta mapas, graficos e tabelas
referentes as atividades produtivas do
territorio brasileiro.

Estabelece relagbes com o espaco local
e paranaense.

Conhece as rela¢des existentes entre o
espaco rural e o espaco urbano.

Compreende as atividades relacionadas
ao extrativismo e a agropecuaria no
territorio brasileiro.

Compreende o processo de
industrializacdo e urbanizagdo
brasileiro.

Entende como ocorre a distribuicdo
das industrias pelas regides brasileiras
localizando os principais polos
industriais do pais.
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+ Conhecer a diversidade da populagao
brasileira e suas caracteristicas
demograficas.

O Brasil e suas caracteristicas
demograficas.

Reconhece a formagao do povo
brasileiro a partir de diferentes
formacdes étnicas, com énfase na
contribui¢ao dos povos africanos e
indigenas na construcdo da cultura
brasileira.

Compreende as caracteristicas
demograficas da populacdo brasileira,
como distribuicao, estrutura,
crescimento demografico e indicadores
sociais.

Compreende 0s movimentos
populacionais ocorridos no territorio
brasileiro e suas motivacdes.

Percebe as transformacdes que vém
ocorrendo na estrutura populacional
brasileira e suas implicacdes no
planejamento social.

Reconhece a diversidade humana
observada nos espac¢os de vivéncias e
identifica situac®es de discriminacao e
preconceito.

Prop8e a¢Bes de superac¢ao do
preconceito e da discriminagdo nos
espacos de vivéncias.

L&, interpreta e produz mapas, graficos
e tabelas que representam os aspectos
demograficos do territério brasileiro.

Estabelece rela¢6es com o espaco local
e paranaense.
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Objetivo do ciclo IV

Analisar o espaco geografico e sua representacdo, do local ao global, suas interacdes por meio do estudo das paisagens considerando a relagao
entre a sociedade, seus aspectos socioecondmicos, e a dinamica da natureza. Bem como reconhecer a influéncia do processo de globalizacdo e da

dimensao politica na configuracdo dos espacos e no modo de vida do ser humano, visando a consciéncia espacial e o exercicio da cidadania.

8. ANO
OBJETIVOS CONTEUDOS CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM
Compreender as diferentes formas de + Asregionaliza¢des do espac¢o mundial. + Compreende as diferentes formas de
regionalizacao do espaco mundial. regionalizar o espaco mundial.

Compreende que a regionaliza¢cao do
espaco geografico mundial pode ser
representada por meio de diferentes
mapas tematicos.

Reconhece a organiza¢do do espago
mundial e os atuais limites dos
continentes Americano e Africano.

Compreende e utiliza os conceitos de
limite, territdrio, paisagem, lugar, regiao,
fronteira e estado-nacao.

|dentifica, em mapas, as diferencas
entre os limites territoriais de paises,
regido metropolitana, regides, estados,
municipios, entre outros.

Utiliza o sistema de orientacdo, na
leitura de mapas e em deslocamentos,
em diferentes representacdes do
espaco geografico.
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Utiliza os diferentes elementos da
linguagem cartografica (legenda,
titulo, subtitulo, fonte, orientacdo,
escala, coordenadas geograficas) em
representac¢des do espaco geografico.
Reconhece o espaco mundial
representado em diferentes
representacdes cartograficas.

Compreender as diferentes formas de
regionalizacao do continente Americano
e Africano.

A regionalizagdo dos continentes
Americano e Africano: histérica, fisica e
socioecondmica.

Reconhece e analisa as diferentes
regionaliza¢Bes dos continentes
Americano e Africano, segundo critérios
fisicos e socioecondmicos.

Relaciona os problemas sociais da
América Latina e da Africa com as
questdes de sua colonizacdo.
Reconhece a dinamica dos fusos
horarios dos continentes Americano e
Africano.

+ Compreender a interdependéncia
entre os elementos formadores das
paisagens nos continentes Americano e
Africano.

.+ América e Africa e suas caracteristicas
fisicas.

Reconhece as principais formas do
relevo apresentadas no continente
Americano e Africano.

Compreende as relacdes entre

0s elementos formadores e
transformadores do relevo dos
continentes Americano e Africano.
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Reconhece a distribuicdo da agua no
continente Americano e Africano, as
principais bacias hidrograficas e seu
aproveitamento.

Reconhece 0s aspectos climaticos (tipos
de clima e caracteristicas, elementos

e fatores climéaticos) do continente
Americano e Africano.

Reconhece a formacdo vegetal original
e as diferentes paisagens vegetais do
continente Americano e Africano.

Analisa fatores que contribuem para a
degradacdo da vegetacdo na América e
na Africa.

Compreende que os fendbmenos
causados pela dinamica da natureza
interferem nos aspectos fisicos e
humanos.

Estabelece rela¢8es entre o relevo
terrestre, a vegetacao, o clima, a
hidrografia no continente Americano e
Africano.

Lé, interpreta e produz mapas que

representam os aspectos fisicos do
continente Americano e Africano.
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+ Compreender a globaliza¢gdo como
um processo de integracao e de
fragmentacdo do espaco geografico
mundial.

O mundo atual no contexto da
globalizagdo.

Entende a globalizacao de forma
contextualizada no espaco e no tempo.
Compreende 0s objetivos e as
caracteristicas dos principais blocos
econdmicos e 0s acordos entre grupos
de paises dos continentes Americano e
Africano.

|dentifica o impacto da globalizacdo
sobre 0 meio ambiente.

+ Compreender o desenvolvimento
econdmico e sua relacdo com os
processos de industrializagdo e
urbanizacdo dos continentes.

Os continentes Americano e Africano e
suas caracteristicas econdmicas.

Conhece a dinamica dos setores da
economia do continente Americano e
Africano.

Conhece a relacdo entre as atividades
industriais e as atividades agropecuarias
na apropriacao dos recursos naturais.
Reconhece as caracteristicas do
processo de industrializacao dos
continentes Americano e Africano.
Compreende as rela¢des entre o
processo de industrializacdo e a
urbanizacdo na organizacdo do espaco
dos continentes Americano e Africano.
Analisa os niveis de desenvolvimento
econdmico e as relacbes comerciais do
continente Americano e Africano.
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|dentifica problemas socioecondmicos
no continente Americano e Africano.

Reconhece que a rede de transportes, a
comunicacdo e a tecnologia possibilitam
a circulagdo de mercadorias, pessoas e
informacdes.

+ Conhecer a diversidade da popula¢do
do continente Americano e Africano e
suas caracteristicas demograficas.

Os continentes Americano e Africano e
suas caracteristicas demograficas.

Identifica 0s principais grupos étnicos
do continente Americano e Africano.
Compreende a relacdo que existe entre
o territdrio e a formagdo étnica no
continente Africano.

Compreende as caracteristicas
demograficas da populacdo americana
e africana, como distribuicdo, estrutura,
crescimento demografico e indicadores
sociais e de desenvolvimento.

Compreende 0s movimentos
populacionais ocorridos no continente
Americano e Africano e suas
motivacgodes.

Reconhece a diversidade humana
observada nos espac¢os de vivéncias.

|dentifica situa¢8es de discriminacao e
preconceito nos espacos de vivéncias.
Prop8e acBes de superacao do
preconceito e da discrimina¢ao nos
espacos de vivéncias.

Lé e interpreta mapas, graficos e
tabelas que representam os aspectos
demograficos do continente Americano
e Africano.
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+ Analisar o processo de desenvolvimento
socioeconOmMIco e seus impactos No
espaco geografico.

+ Sociedade: aspectos culturais e
ambientais do espaco geografico.

|dentifica as consequéncias da acdo
humana no territdrio, na sociedade e na
economia.

Relaciona as atitudes consumistas da
sociedade atual ao legado capitalista.
Compreende a importancia da
participacdo dos cidaddos nas a¢des
relacionadas a sustentabilidade.
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9.° ANO

OBJETIVOS CONTEUDOS CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Compreender as diferentes formas de As regionalizacdes do espaco mundial.

regionalizacao do espaco mundial.

Compreender as diferentes formas
de regionalizagdo dos continentes
Europeu, Asiatico, Antartico e da
Oceania.
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A regionalizagcdo dos continentes
Europeu, Asiatico, Antartico e

da Oceania: historica, fisica e
socioecondmica.

Reconhece a organizacdo do espaco
mundial e os atuais limites dos
continentes Europeu, Asiatico, Antartico
e da Oceania.

Utiliza os conceitos de limite, territorio,
paisagem, lugar, regido, fronteira e
estado-nacao.

Reconhece e analisa as diferentes
regionaliza¢Bes dos continentes
Europeu, Asiatico, Antartico e da
Oceania, segundo critérios historicos,
fisicos e socioecondmicos.

Reconhece os atuais limites das

fronteiras dos continentes Europeu,
Asiatico, Antartico e da Oceania e a

formacao de novos territérios nacionais.

Reconhece a dindmica dos fusos
horarios dos continentes Europeu,
Asiatico, Antartico e da Oceania.
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- Compreender a interdependéncia
entre os elementos formadores das
paisagens nos continentes Europeu,
Asiatico, Antartico e da Oceania.
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+ Europa, Asia, Antértida e Oceania e suas
caracteristicas fisicas.

Reconhece as principais formas do
relevo apresentadas no continente
FEuropeu, Asiatico, Antartico e da
Oceania.

Reconhece a distribuicdo da agua no
continente Europeu, Asiatico, Antartico
e da Oceania, as principais bacias
hidrograficas e seu aproveitamento.

Reconhece os aspectos climaticos do
continente Europeu, Asiatico, Antartico
e da Oceania.

Reconhece a formacdo vegetal original
e as diferentes paisagens vegetais do
continente Europeu, Asiatico, Antartico
e da Oceania.

Estabelece rela¢cBes entre o relevo
terrestre, a vegetacao, o clima, a
hidrografia no continente Europeu,
Asiatico, Antartico e da Oceania.

Compreende que os fendmenos
causados pela dinamica da natureza
interferem nos aspectos fisicos e
humanos.

L&, interpreta e produz mapas e graficos
que representam os aspectos fisicos do
continente Europeu, Asiatico, Antartico

e da Oceania.
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- Compreender a globalizagdo como um + Europa, Asia, Antértida e Oceania no + Entende a globaliza¢do de forma
processo de integragdo e fragmentagao contexto da globalizagdo do mundo contextualizada no espago e no tempo.

do espaco geografico mundial. atual. - Compreende os objetivos e as
caracteristicas dos principais blocos
econdmicos e os acordos entre grupos
de paises.

+ Reconhece que o processo de
globalizacdo e os avan¢os da tecnologia
alteram o0 modo de vida da sociedade
e acentuam as desigualdades
socioecondmicas entre 0s paises.

+ Compreende que as transformacdes do
espaco geografico sao resultados de um
conjunto de modificacdes no mundo
do trabalho e da producao em geral,

a partir do desenvolvimento técnico-
cientifico informacional.

+ Identifica o impacto da globalizacdo
sobre 0 meio ambiente.
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- Compreender o desenvolvimento
econOmico e sua relagdo com 0s
processos de industrializagdo e
urbanizagdo dos continentes.

Curriculo do Ensino Fundamental — Geografia — 9.° ano

+ Os continentes Europeu, Asiatico,
Antartico e da Oceania e suas
caracteristicas econdmicas.

Conhece a dinadmica dos setores da
economia do continente Europeu,
Asidtico, Antartico e da Oceania.

Conhece arelacdo entre as atividades
industriais e as atividades agropecuarias
na apropriacao dos recursos naturais.

Reconhece as caracteristicas do
processo de industrializacdo dos
continentes Europeu, Asiatico, Antartico
e da Oceania.

Compreende as relacdes entre o
processo de industrializacdo e a
urbanizacdo na organizacdo do espaco
dos continentes Europeu, Asiatico,
Antartico e da Oceania.

Compreende os principais problemas
socioecondmicos do continente
Europeu, Asiatico, Antartico e da
Oceania.

Analisa os niveis de desenvolvimento
econdmico e as rela¢gdes comerciais do
continente Europeu, Asiatico, Antartico
e da Oceania.

Reconhece que a rede de transportes, a
comunicacao e a tecnologia possibilitam
a circulagdo de mercadorias, pessoas e
informacoes.
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+ Conhecer a diversidade da populagao
dos continentes Europeu, Asiatico,
Antartico e da Oceania e suas
caracteristicas demograficas.

Curriculo do Ensino Fundamental — Geografia — 9.° ano

+ Os continentes Europeu, Asiatico,
Antartico e da Oceania e suas
caracteristicas demograficas.

|dentifica os principais grupos étnicos
do continente Europeu, Asiatico,
Antartico e da Oceania.

Compreende as caracteristicas
demograficas da populacao europeia,
asiatica, antartica e da oceania, como
distribuicao, estrutura, crescimento
demografico e indicadores sociais.

Compreende 0s movimentos
populacionais ocorridos no continente
Europeu, Asiatico, Antartico e da
Oceania e suas motivagoes.

Reconhece a diversidade humana
observada nos espacos de vivéncias e
identifica situacdes de discriminacdo e
preconceito.

Prop8e a¢Bes de superac¢ao do
preconceito e da discriminagdo nos
espacos de vivéncias.

Lé e interpreta mapas, graficos
(piramides etarias) e tabelas que
representam os aspectos demograficos
do continente Europeu, Asiatico,
Antartico e da Oceania.
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+ Analisar o processo de desenvolvimento
socioeconOmMIco e seus impactos No
espaco geografico.

Curriculo do Ensino Fundamental — Geografia — 9.° ano

+ Sociedade: aspectos culturais e
ambientais do espaco geografico.

|dentifica as consequéncias da a¢do
humana no territdrio, na sociedade e na
economia.

Relaciona as atitudes consumistas da
sociedade atual ao legado capitalista.

Compreende a importancia da
participacdo dos cidaddos nas a¢des
relacionadas a sustentabilidade.
Reconhece os conflitos politicos,
étnicos, religiosos e separatistas na
Europa, Asia, Antartida e Oceania.
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knsino

Religioso

“Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua
pele, por sua origem ou ainda por sua religido. Para odiar,
as pessoas precisam aprender e, se podem aprender a
odiar, podem ser ensinadas a amar.”

Nelson Mandela

“‘Somos humanidade. Desde o principio das eras, temos
indissoldvel ligacdo neste mundo. Somos, portanto,
muculmanos, xintoistas, catdlicos, bramanistas, budistas,
protestantes, judeus, espiritas, esotéricos, agnosticos,
umbandistas, ateus... Somos, por fim, seres humanos!”

Legidao da Boa Vontade



De acordo com a legislacdo vigente®,
o estudo do Fenbmeno Religioso faz
parte da formacdo basica do cidaddo, a
religido enquanto objeto de fé pertence ao
espaco da vida privada. Entendemos que o
conhecimento sobre o Fenémeno Religioso,
o Sagrado e a diversidade religiosa
podem emancipar o0s(as) estudantes de
preconceitos que levam a discriminacao
e a violéncia fisica e simbdlica. Assim, na
escola publica, o Fenbmeno Religioso
deve ser estudado do ponto de vista do
conhecimento, da diversidade e da garantia
dosdireitos humanos. Portanto, a elaboracao
e o tratamento dado aos conteldos de
ensino religioso € diferente qualitativamente
da forma como a religido € abordada no
interior das proprias organizacdes religiosas.
Devemos inserir contetdos com énfase no
respeito a diversidade cultural e religiosa e
ndo na transmissao de valores religiosos
ou crencas. Para Oliveira et al (2007),
a selecdo dos conteldos curriculares
do Ensino Religioso deve possibilitar a
construcdo da criticidade e a analise da
relacdo entre cultura e religido, baseadas em
fundamentos antropoldgicos que permitam
ao(a) estudante a releitura do Fenémeno

Religioso de carater plural.

12 Artigo 210 da Constituicao Federal de 1988
e artigo 33 da Lei de Diretrizes e Bases para a
Educacdo Nacional (9.394/96).

O ensino religioso como componente
curricular promove a analise do Fendbmeno
Religioso a partir da realidade dos(as)
estudantes, ampliando e aprofundando
saberes e a organizacdo dos conteldos
que compdem o curriculo, favorece a
pratica interdisciplinar, articula a construcdo
dos saberes, aproxima o cotidiano dos
conhecimentos sistematizados e permite as

interacdes pessoais.

[...] ndo pode prescindir da sua vocacdo

de realidade institucional aberta
ao universo da cultura, ao integral

acontecimento do pensamento e da

acao do homem: a experiéncia religiosa

faz parte desse acontecimento, com os
fatos e sinais que a expressam. O fato
religioso, como todos os fatos humanos,
pertence ao universo da cultura e,
portanto, tem uma relevancia cultural,
tem uma relevancia em sede cognitiva.
(COSTELLA, 2004, p. 104).

No contexto brasileiro, encontramos
multiplos elementos que constituem a
diversidade como uma realidade basica da
vivéncia religiosa do povo. Dessa forma,
estudar a religido significa lancar o olhar
para uma gama extensa de diversidades,
compreendendo o Fendmeno Religioso,
objeto de estudo do componente curricular
ensino religioso, em sua pluralidade, o que
também implica em observar a refutacdo
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de toda e qualquer fé. Conforme Guerriero
(2005), temos que considerar o fato da
religido ser multidimensional, portanto

sdo necessarias varias perspectivas
para o exercicio de sua compreensdo. E
importante ressaltar que a diversidade
€, na formacdo da sociedade brasileira,
relevante

um componente para o

entendimento do Fendmeno Religioso.

Assim, podemos afirmar que o ensino
religioso se dedica ao estudo do Sagrado
na perspectiva da diversidade, na
compreensdo e no respeito ao complexo
e multifacetado universo de crencas
espirituais, religiosas e concepcdes
ateistas, sendo campo precursor para
garantia dos direitos humanos e respeito
a liberdade de expressao religiosa e
ndo religiosa (materialismo, ateismo e

agnosticismo).

Oensinoreligioso,enquantocomponente
curricular, busca a sistematizacdao e
a andlise do Fen6meno Religioso,
contextualizando as diferentes matrizes
religiosas em que se constitui a formacao
do povo brasileiro. Tais matrizes, outrora
divididas por suas origens geopoliticas
e sociais, atualmente sao redefinidas
principalmente pela sua influéncia
cultural, sendo consideradas as matrizes:

indigena, ocidental, africana e oriental.

A democratizacdo dos saberes originados

do universo simbdlico religioso, no
contexto brasileiro, oportuniza conhecer
o Fenbmeno Religioso, abrangendo
uma multiplicidade de manifestacdes do
Sagrado em ambito individual e coletivo,

desde a sua concepc¢do na matrizindigena

nativa, suas influéncias de matriz ocidental

marcadas pelo Cristianismo trazido pelos
colonizadores europeus, a matriz africana

ressignificada  através da  didspora

africana, até a matriz oriental, com a vinda

dos imigrantes.

O ensino religioso contempla a analise
de diferentes relacdes entre o Fendbmeno
Religioso, num fazer pedagodgico dinamico,
permitindo a interacdo e o dialogo no
processo de construcdo e socializacdo
do conhecimento, de maneira que
professor(a) e estudante, juntos, possam
(re)significa-lo. Para que isso aconteca, €
necessario que o(a) professor(a) identifique
quais sdo 0s conhecimentos prévios que
os(as) estudantes tém sobre o conteldo
e averigue a relacdo com a vida deles(as),
iniciando, assim, o primeiro passo para o
trabalho, por meio da mobilizacdo para o

conhecimento.

Em seguida, é necessario que esse

conhecimento, ainda do senso comum,
passe por

uma sistematizacdo, numa
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relacdo entre teoria e pratica, a fim de que
0s conteudos sejam contextualizados,
sendo possivel estabelecer relacoes
entre a realidade do(a) estudante e os
conhecimentos necessarios para sua
formacdo enquanto cidadao(d). (SAVIANI,
1991).

como 0 segundo passo: a construcao do

Este momento se caracteriza

conhecimento.

O Ultimo passo € a elaboracdo da sintese

do conhecimento, sendo esta uma

fase mais elaborada, em que o que foi
aprendido comeca a ser ressignificado
como um saber concreto, auténtico e
sintético, fazendo sentido na vida do(da)
estudante.

Esses trés passos, conforme Vasconcellos
(1992), nos auxiliardo em nosso fazer
pedagodgicoe,paratanto,faz-se necessario
gue, além de planejar nossas aulas,
métodos, conteldos e 0S recursos que
serdo utilizados, procuremos compreender
a realidade social e politica em que os(as)
estudantes estdo inseridos(as). A partir
deste momento, os(as) professores(as)
tornam-se  mediadores(as) entre 0s
saberes que os(as) estudantes ja possuem
e o conhecimento cientifico acerca do
diversidade

Fenbmeno Religioso na

cultural e religiosa.

Em sala de aula, quando trabalhamos

com as diferentes organizacdes
religiosas, propiciamos o enriguecimento
do conhecimento dos(as) estudantes,
e eles(as) passam a ser capazes de
perceber a importancia do didlogo inter-
-religioso como elemento fundamental

para o respeito a diversidade.

Para que os conteudos do ensino
religioso possam ser contextualizados,
eles necessitam perpassar 0s demais
componentes curriculares e utilizar-se
deles para mostrar, exemplificar, situar
0s conteldos trabalhados de maneira
interdisciplinar, assim como contribuir
para a alfabetizacdo e letramento e o

desenvolvimento das demais habilidades.

A construcdo e  socializacdo do
conhecimento religioso se da por meio das
estratégias que serdo utilizadas em sala
de aula, como compartilhar experiéncias
entre os(as) estudantes, pesquisa em
diversas fontes, leitura e interpretacdo
de textos, analise de fotos, ilustracdes
e objetos simbdlicos, confeccao de
cartazes, maqguetes, mobiles, acesso a

filmes, contacao de historias, entre outras.

As possibilidades de ensino sdo ampliadas
se utilizarmos as Tecnologias Digitais
de Informacdo e Comunicagcao (TDIC),
tornando-se possivel propor a interacdo em
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diferentes meios, o compartilhamento das
acOes desenvolvidas na pagina da unidade
e redes sociais, o trabalho com imagens
e textos da web, a pesquisa direcionada
na internet, visitas on-line a diferentes
lugares sagrados, acesso a  materiais
audiovisuais, entre outras. Portanto, o(a)
professor(a) deve direcionar a escolha do
material e sua funcionalidade, refletindo
sobre encaminhamentos metodoldgicos
que favorecam o processo de andlise e a

relacdo entre cultura e religido.

E fundamental dar aos(as) estudantes a
oportunidade de interagir e trata-los(as)
como sujeitos ativos da educacdo, que
constroem o seu conhecimento com
significado, partindo da sua realidade,
ampliando-a e explorando-a. Assim, serdo
capazesdecompreenderqueoFendtmeno
Religioso interfere na experiéncia vivida
dos que possuem ou nao religido e isso
resulta no exercicio da alteridade®. A partir
dessa perspectiva, o sujeito reconhece
a si mesmo, fortalecendo o seu senso
de identidade e a sua relacdo com o
outro, sendo que o trabalho efetivo com
as quatro matrizes religiosas: indigena,

13 Ser outro, colocar-se ou constituir-se
como outro. E o reconhecimento da importancia do
respeito as diferencas. Vivenciar a alteridade é
exercitar a valorizacdo e a aceitacdo das pessoas
com as suas singularidades, sejam estas pessoais,
culturais ou religiosas, reconhecendo o direito que
cada individuo tem as diferencas.

ocidental, africana e oriental, fortalece
essa concepcao.

Ressalta-se a extrema  importancia
que o aprofundamento seja gradual,
considerando a faixa  etdria do(a)
estudante e a linguagem adequada, de
forma que o didlogo seja o facilitador da
interacdo: estudante/professor/conteddo/
metodologia, e o0s conteddos precisam
estar articulados entre si, estabelecendo
relacbes de

interdependéncia, para

aprofundar, ampliar e ressignificar ©

conhecimento sobre o Fendmeno

Religioso.

Aoabordarmosasdiferentes organizacdes
religiosas, analisamos seu papel, origem
historica, mudancas no decorrer dos
tempos, estrutura hierarquica, liderancas,
fundador(a), personalidades, acao social,
modo de ser, pensar e agir das pessoas,
bem como a possibilidade de didlogo
inter-religioso. Abordamos também o que
€ cultura religiosa e como se estabelecem
as relacdes na convivéncia entre pessoas
de diferentes crencas, permitindo, assim,
a analise do Fenbmeno Religioso, que
compreende o Sagrado na perspectiva da

diversidade religiosa.

A religido é um fendbmeno que as
sociedades humanas tém produzido,

em diferentes contextos geogréficos e
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historicos, como parte do processo de
construcdo cultural. Apesar de muitos
ndo participarem de nenhuma religido,
a influéncia dessa € inegavel. As
organizacdes religiosas, como sistemas
organizados a partir de uma estrutura
hierarquica, conjunto de doutrinas, ritos,
simbolos e normas éticas, podem ser
dogmaticas, mas também abertas e
flexiveis. Sua funcao basica, pelo menos
no plano ideal, € contribuir para com
0 processo civilizador da humanidade,
orientar as pessoas em sua busca e
relacdo com o Sagrado, dar respostas
as questdes existenciais e sustentacdo
a existéncia da comunidade, por meio
de preceitos éticos. As organizacdes
religiosas estao presentes em nosso
cotidiano, sendo visiveis através da
diversidade religiosa presente no contexto
em que vivemos e pode ser reconhecida,
entre outras maneiras, por meio da
estrutura hierarquica do interior dessas
organizacdes que convivem no contexto
da comunidade dos(as) estudantes, sendo
percebidas também por intermédio de
liderancas religiosas (padres, pastores, pai

de santo, rabinos, entre outros).

Nessas organizacdes, percebe-se a

atuacdo de liderancas exercidas por
homens e mulheres, com funcbes e

papéis definidos, que sao fundamentais

para a manutencao e sobrevivéncia
das instituicdes religiosas. Algumas
organizacdes tém uma participacao mais
efetiva das mulheres e outras menos,
dependendo da sua estrutura interna,
de sua doutrina e dos seus preceitos.
Existem religides patriarcais em que o
papel do homem na hierarquia religiosa
€ preponderante (religiao Catdlica: papa,
bispo, padre), outras em que as funcdes
mais importantes podem ser desenvolvidas
também pelas mulheres (religides de matriz
africana: mae de santo, ialorixd) e algumas
em que a principal funcao de lideranca é
desenvolvida unicamente por mulheres e
pelo culto a deusas (religido Wicca). Nesse
sentido, abordamos a atuacdo de homens
e mulheres dentro dessas organizacoes, e
o Sagrado Feminino por meio do estudo
do Fenémeno Religioso nas religides que
tém as deusas como figura de adoracao e
devocdo (Durga, Deusa Mae, entre outras)
e mulheres de grande importancia para a

comunidade religiosa (Maria, Sara, etc.).

Algumas  organizagfes  misticas e
filosoficas ndo se caracterizam como
religides, mas como filosofias de vida e
escolas de pensamento, embora possuam
aspectos similares aos sistemas religiosos,
como rituais, simbolos, praticas espirituais
e espacos destinados a reunides. Em sua

maioria, essas organizacdes tém como
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finalidade ensinar e capacitar as pessoas
a viver em harmonia com as leis cosmicas

e naturais, de forma adogmatica.

A cultura, de modo geral, se expressa
por meio dos simbolos, que sdo criacoes

humanas e que possuem a funcdo basica
de comunicar ideias. As culturas religiosas
se sustentam por meio dos simbolos
presentes nas estruturas arquitetonicas,
nas vestimentas, nos objetos sagrados, nos
sons, Nos gestos, nas artes, nos animais

sagrados, entre outros.

Em um processo de aproximacdo e inter-
-relacdo, olugar é carregado de simbologias,
€ o0 espaco familiar para o sujeito, € o local
onde se ddo suas relaces diarias. Constroi-
-se o0 entendimento de lugar na relacdo de
afetividade e de identidade onde o particular
e o histérico acontecem. O que torna um
lugar sagrado é a identificacdao e o valor
atribuido a ele, ou seja, onde ocorreram
manifestac®es culturais religiosas. (PARANA,
2008). Assim, os lugares sagrados sao
onde o Fenbmeno

locais Religioso

simbolicamente se manifesta. Podemos
destacar os lugares na natureza: rios, lagos,
montanhas, grutas, cachoeiras, etc.;ouainda,
os lugares construidos pelo ser humano:
templos, cidades sagradas, cemitérios, etc.

Ao citarmos os lugares sagrados em nosso

plano curricular, fazemos mencdo aos

espacos de vivéncia, utilizando conceitos
da geografia e descrevendo-os como
espacos mais proximos dos(as) estudantes,
experienciados de forma direta por eles(as),
bem como outros espacos que sao
explorados por meio de imagens, videos e
demais recursos. Os espacos de referéncia
sao os descritos especificamente no plano
curricular, possibilitando aos(as) estudantes
uma aprendizagem processual, progressiva
e permanente. Entendemos que um recorte
espacial especifico precisa estabelecer
conexdes entre essas duas dimensdes.
“Trata-se, na verdade, de realizar um ir e vir
constante entre o proximo e o distante, em
que um explica o outro.” (KIMURA, 2010, p.
102).

Os ritos sdo celebracOes proprias das
organizacdes e manifestacdes religiosas
e essas celebracdes sdo formadas por
um conjunto de rituais. Sendo 0s ritos
compreendidos como a recapitulacdo
de um acontecimento sagrado anterior,
reiteram a memoria e a preservacao da
identidade de diferentes organizacdes e
manifestacOes culturais e religiosas. Os
ritos possuem diferentes funcdes, entre
os diversos tipos de ritos e seus rituais

religiosos destacamos:

. mortudrios e funerarios: sdo cerimonias
de despedida e homenagem a alguém
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que falece. O ritual pode incluir a pratica
do sepultamento ou cremacao, conforme
a tradicdo cultural e religiosa de cada
pPOVO;

- iniciacdo ou passagem: os ritos de
iniciacdo mais tipicos sdo os ligados com
a passagem a vida adulta, que indicam
a capacidade de realizar as tarefas de
adultos, por exemplo: crisma, casamento,
investiduras e ordenacdes de lideres das
diversas organizacdes religiosas, o Bar
Mitzvah e Bat Mitzvah no Judaismo, feitura
na Umbanda e Candomblé.

. celebrativos ou festivos: Natal,
Awajy ete, Diwali, Festa dos Erés, entre
outras comemoracOes existentes nas

diversas organizacdes;

- purificacdo: sao rituais que propiciam a
participacdo das cerimbnias ou acesso
aos mistérios sagrados, como o banho de
purificacdo no rio Ganges, a purificacdo
(lavagem) das mdos e do rosto antes da
prece na tradicdo muculmana.

. adivinhatorios: os oraculos ou rituais que
propiciam um prognostico ou pressagio,
como o jogo dos buzios, a consulta aos
textos sagrados para obter respostas ou
orientacOes sobre determinada situacao,
entre outros.

- cura: sdo rituais que objetivam a cura de
enfermidades fisicas, mentais e espirituais,
como o ritual do benzimento, a prece e
imposicdo de maos, o canto e a danca.

Outro
organizacdes

aspecto importante das

religiosas  pode  ser
observado a partir das festas religiosas,
que podem ser definidas como
eventos organizados pelos diferentes
grupos religiosos, com objetivo de
ritualizar um acontecimento primordial:
confraternizacdo, rememoracdo  dos
simbolos, periodos ou datas importantes.
(PARANA, 2008). Entre eles, destacam-se:
peregrinacdes, festas familiares e festas
nos templos. Pode-se citar como exemplos
de festas religiosas a serem trabalhadas
no ensino religioso: Festa do Dente
(budista),

Festa de lemanja (afro-brasileira), Pessach

Sagrado Kuarup (indigena),

(judaica) e Natal (crista).

A representacdo do Sagrado construida
historicamente manifesta-se a partir do
humano,

potencial expressivo do ser

podendo materializar-se nas multiplas

formas de linguagens sagradas. A

interconexdo dessas linguagens,
apresentadas a partir de uma variedade
de formas, se complementam e abrem
caminhos para a captacao permanente
de sentidos na leitura do fendémeno

religioso presente nas sociedades:

Curriculo do Ensino Fundamental — Ensino Religioso

93



94

- arte sagrada: compreensdo das
diferentes representacdes do Sagrado
na perspectiva das linguagens artisticas.
Para efetuar a leitura do Fendbmeno
Religioso, por meio de multiplaslinguagens,
sugerimos estabelecer um didlogo entre
a arte e o Fenémeno Religioso. Por meio
deste exercicio, o(a) professor(a) podera
utilizar imagens arquitetébnicas, pinturas,
esculturas, musica, danca, entre outras
criacdes artisticas, desde que as mesmas
estejam

Fendmeno Religioso.

intimamente relacionadas ao

« textos sagrados:
construcdo histérica dos textos sagrados
e do entendimento de que o texto € um
comunicado que pode ser
em diferentes linguagens, entre elas, a
linguagem escrita e a linguagem oral. A
literatura religiosa encontra varias formas

compreensao da

expresso

de se apresentar, como, por exemplo,
narrativas de mitos, lendas, profecias,

oraculos, preces, sapiéncia, poesia,
doutrina, entre outras.
Na abordagem desses conteudos,

qualificamos o ensino religioso de
carater plural, epistemologico, histdrico
e cultural, e superamos 0s modelos
confessionais e/ou focados em valores
humanos, promovendo a compreensdo do
Fenbmeno Religioso na nossa sociedade,

em um exercicio de alteridade.

REFERENCIAS

CARVALHO, F. M. de. Didspora africana:
travessia atlantica e identidades recriadas
nos espacos coloniais. Disponivel em:
<http://www.periodicos.ufrn.br/mneme/
article/view/835/773>. Acesso em: 25
mar. 2015.

COSTELLA, D. O fundamento
epistemologico do ensino religioso. In:
JUNQUEIRA, S.; WAGNER, R. (Orgs)
O ensino religioso no Brasil. Curitiba:

Champagnat, 2004.

GUERRIERO, S. Desafios atuais aos
estudos da
em: <http://www.comciencia.br/
reportagens/2005/05/10.shtml>.  Acesso
em: 15 abr. 2015.

religido. Disponivel

KIMURA, S. Geografia no ensino basico:
questdes e propostas. 2. ed. Sdo Paulo:
Editora Contexto, 2010.

OLIVEIRA, L. B. [et al.]. Ensino religioso no
ensino fundamental. S3o Paulo: Cortez,
2007.

PARANA. Secretaria de Estado da
Educacdo. Diretrizes Curriculares de
Ensino Religioso. Curitiba: SEED, 2008.

SAVIANI, D. Escola e democracia. Sao
Paulo: Cortez, 1991.

VASCONCELLOS, C. dos S. Metodologia
Dialética em Sala de Aula. In: Revista de
Educacao AEC, Brasilia, n. 38, 1992.

Curriculo do Ensino Fundamental — Ensino Religioso



Objetivo do ciclo I

Reconhecer e identificar o fendmeno religioso na perspectiva da diversidade cultural religiosa, contemplando as quatro matrizes: Indigena, Ocidental,
Africana e Oriental.

1. ANO
OBJETIVOS CONTEUDOS CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM
+ Conhecer a diversidade religiosa no + Organizacdes religiosas: + Reconhece a diversidade religiosa no
contexto onde vive. — organizacBes religiosas da contexto onde vive.

comunidade em espacos de vivéncia
e referéncia, contemplando as
quatro matrizes.

Conhecer alguns simbolos religiosos. + Simbolos religiosos: + Diferencia alguns simbolos religiosos de
- simbologia religiosa natural e nao religiosos.
construida.
Conhecer alguns lugares sagrados * Lugares sagrados: + Aponta alguns lugares sagrados
existentes no contexto em que vive. ~ lugares sagrados (naturais e existentes no contexto onde vive.

construidos) da comunidade em
espacos de vivéncia e referéncia,
contemplando as quatro matrizes.

Conhecer a existéncia de diferentes + Ritos e rituais: + Reconhece a existéncia de diferentes
ritos e rituais de iniciacao. ~ iniciacso. ritos e rituais de iniciacao.
Conhecer alguns mitos orais e escritos. +Linguagens sagradas - textos orais e + Ildentifica alguns mitos orais e escritos.
escritos:
- mitos.
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+ Conhecer diferentes festas religiosas
populares no contexto onde vive.

Festas religiosas:

- festas religiosas populares da
comunidade em espacos de vivéncia
e referéncia, contemplando as
quatro matrizes.

- (ita diferentes festas religiosas
populares do contexto onde vive.
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OBJETIVOS

Reconhecer a diversidade religiosa
presente na realidade proxima,
construindo o seu referencial de
entendimento das diferencas.

CONTEUDOS
Organizac¢des Religiosas:
- organizaces religiosas da
comunidade em espacos de vivéncia

e referéncia, contemplando as
quatro matrizes.

2.° ANO

CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Identifica a diversidade religiosa em
situa¢Bes do cotidiano e no contexto
em que vive.

Reconhecer a existéncia dos alimentos
sagrados nas organizacoes religiosas.

Simbolos religiosos:

- alimentos sagrados.

Reconhece alguns alimentos sagrados
das organizacOes religiosas.

Identificar a diversidade de lugares
sagrados existentes no contexto onde
vive.

Lugares sagrados:

- lugares sagrados (naturais e
construidos) da comunidade em
espacos de vivéncia e referéncia,
contemplando as quatro matrizes.

|dentifica os lugares sagrados existentes
no contexto onde vive, reconhecendo
as caracteristicas desses lugares.

Reconhecer a importancia de diferentes
ritos e rituais de passagem nas
organizac@es religiosas.

Ritos e rituais:

- passagem.

Reconhece a importancia de diferentes
ritos e rituais de passagem nas
organizac¢des religiosas.

Reconhecer alguns mitos e textos
sagrados orais e escritos.

Linguagens sagradas - textos orais e
escritos:

- Mitos.

Distingue alguns mitos orais e escritos.

Reconhecer algumas festas religiosas
populares do contexto onde vive.

Festas religiosas:

- festas religiosas populares da
comunidade em espac¢os de vivéncia
e referéncia, contemplando as
quatro matrizes.

Descreve algumas festas religiosas
populares do contexto onde vive.
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Reconhecer as diferentes formas de
organizacao das religides presentes no
Brasil.

Reconhecer a estrutura hierarquica das
religies presentes no contexto em que
vive.

Organizac¢Qes religiosas:
- organizac0Oes religiosas do Brasil;
- estrutura hierarquica (lideranca
religiosa/personalidade).

3.°ANO
OBJETIVOS CONTEUDOS CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Aponta as diferentes formas de
organizacao religiosa presentes no
Brasil.

Reconhece a estrutura hierarquica das
religies presentes no contexto em que
vive.

Reconhecer elementos simbdlicos na
arquitetura religiosa.

Simbolos religiosos:
- arquitetura religiosa.

Identifica e aponta alguns elementos
simbdlicos na arquitetura religiosa.

|dentificar a diversidade de lugares
sagrados existentes no Brasil.

Lugares sagrados:

- lugares sagrados do Brasil (naturais e
construidos).

Identifica os lugares sagrados existentes
no Brasil.

Conhecer as diferencas dos ritos e
rituais celebrativos e de purificacdo.

Ritos e rituais:

- celebrativos;
- purificacao.

Reconhece as diferencas dos ritos e dos
rituais celebrativos e de purificacdo.

Reconhecer diferentes tipos de mitos e
textos sagrados orais e escritos.

Linguagens sagradas - textos orais e
escritos:

- mitos;

- textos orais;

- textos escritos.

Identifica diferentes tipos de mitos e
textos sagrados orais e escritos.

Reconhecer diferentes tipos de festas
religiosas populares do Brasil.

Festas religiosas:

- festas religiosas populares do Brasil.

Identifica diferentes tipos de festas
religiosas populares do Brasil.
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Objetivo do ciclo 11

Identificar e compreender o fendmeno religioso, ressignificando conhecimentos, na perspectiva da diversidade cultural religiosa, contemplando as
quatro matrizes: Indigena, Ocidental, Africana e Oriental.

4.° ANO
CONTEUDOS

CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

OBJETIVOS

Reconhecer o papel exercido por
homens e mulheres na estrutura

hierarquica das organizacOes religiosas.

Organizacdes religiosas:
- atuagao de homens e mulheres nas
organizac¢des religiosas.

Reconhece e identifica 0 papel exercido
por homens e mulheres na estrutura
hierarquica das organizacdes religiosas.

|dentificar a simbologia religiosa
presente nas vestimentas religiosas.

Simbolos religiosos:

- vestimenta religiosa.

Relaciona a simbologia religiosa
presente nas vestimentas religiosas.

Reconhecer os lugares sagrados do
Brasil.

Lugares sagrados:

- lugares sagrados do Brasil (naturais e
construidos).

Destaca os lugares sagrados
existentes no Brasil, reconhecendo as
caracteristicas desses lugares.

Conhecer a fungdo e a importancia dos
ritos e rituais adivinhatorios e de cura.

Ritos e rituais:

- adivinhatdrios e cura.

Reconhece a fun¢do dos ritos e rituais
adivinhatorios e de cura, identificando a
sua importancia.

Reconhecer caracteristicas das artes
sagradas.

Linguagens sagradas:

- arte sagrada.

Reconhece a existéncia de diversas
formas de artes sagradas.

Reconhecer caracteristicas de algumas
festas religiosas populares do Brasil.

Festas religiosas:

- festas religiosas populares do Brasil.

Indica caracteristicas de algumas festas
religiosas populares do Brasil.
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+ Reconhecer que as religides do
mundo possuem diferentes formas de
organizacao.

+ Reconhecer a estrutura hierarquica das
religides presentes no mundo.

+ |dentificar a existéncia do sagrado
feminino na diversidade religiosa.

+ Organizacdes religiosas:
- organizac0Oes religiosas do mundo;
- estrutura hierarquica (lideranca
religiosa/personalidade);
- 0 sagrado feminino.

Identifica e compreende as diferentes
formas de organizacOes religiosas
presentes no mundo.

Caracteriza a estrutura hierarquica das
religides presentes no mundo.

|dentifica e compreende o sagrado
feminino na diversidade religiosa.

+ Conhecer o significado de diferentes
animais sagrados presentes em
algumas organizacdes religiosas.

+ Simbolos religiosos:

- animais sagrados.

Reconhece o significado de diferentes
animais sagrados presentes em
algumas organizacdes religiosas.

+ Conhecer alguns lugares sagrados e sua

importancia para as tradicdes religiosas
do mundo.

+ Lugares sagrados:

- lugares sagrados do mundo (naturais
e construfdos).

Descreve alguns lugares sagrados e
compreende sua importancia para as
organizac¢des religiosas do mundo.

Reconhecer as caracteristicas dos ritos
e rituais mortuarios e funerarios.

Ritos e rituais:

- mortuarios e funerarios.

|dentifica as caracteristicas dos ritos e
rituais mortudrios e funerarios.

+ Conhecer a fun¢do e a importancia das
artes sagradas.

+ Conhecer a funcdo e a importancia dos

Mitos e textos sagrados orais e escritos.

+ Linguagens sagradas:

- arte sagrada;
- textos orais e escritos.

Analisa a fun¢do da arte sagrada,
identificando a sua importancia.

Reconhece a funcdo dos mitos e textos
sagrados orais e escritos, identificando
a sua importancia.

+ Conhecer a fun¢do e a importancia das
festas religiosas populares do mundo
e sua relacdo com a temporalidade
sagrada.

+ Festas religiosas:

- temporalidade sagrada.

Relaciona a funcdo e a importancia das
festas religiosas populares do mundo e
a temporalidade sagrada.
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Objetivo do ciclo 111

Ressignificar e ampliar conhecimentos acerca do fenémeno religioso na perspectiva da diversidade cultural religiosa, Nao religiosa e as expressdes
mistico-filosdficas, contemplando as quatro matrizes: Indigena, Ocidental, Africana e Oriental.

6.° ANO

OBJETIVOS

CONTEUDOS

CRITERIOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Compreender a diversidade religiosa do
mundo, construindo o seu referencial
de entendimento das diferencas.

Compreender a existéncia do sagrado
feminino na diversidade religiosa.

Conhecer diferentes organizac8es
mistico-filosoficas.

Organizacdes religiosas:
- organizac¢des religiosas do mundo;

- 0 sagrado feminino;
- organizacBes mistico-filosoficas.

Relaciona e compreende as diferentes
formas de organizacOes religiosas
presentes no mundo.

Descreve e compreende 0 sagrado
feminino na diversidade religiosa.

Reconhece diferentes organiza¢des
mistico-filosoficas.

Identificar a simbologia religiosa
presente nas organizacfes mistico-
filosoficas.

Simbolos religiosos:

- simbolos das organizacdes mistico-
-filosdficas.

Diferencia a simbologia presente
nas organizagdes mistico-filosoficas,
distinguindo-as dos simbolos religiosos.

Reconhecer locais de peregrinacdo que
existem no Brasil e no mundo.

Lugares sagrados:

- lugares de peregrinacao.

Compreende a origem historica de
alguns espacos de peregrinacdo.

Reconhecer a fun¢do e a importancia
dos ritos e rituais adivinhatorios e de
cura.

Ritos e rituais:

- adivinhatdrios e cura.

Identifica a funcdo e a importancia dos
ritos e rituais adivinhatdrios e de cura.

Conhecer a funcdo e a importancia das
artes sagradas.

Conhecer a funcdo e a importancia dos
mitos e textos sagrados orais e escritos
nas organizac¢oes religiosas.

Linguagens sagradas:

- arte sagrada;

- textos orais e escritos:
mitos.
textos orais.
textos escritos.

Interpreta a fun¢do da arte sagrada,
identificando a sua importancia.

Compreende a fung¢ao dos mitos
e textos sagrados orais e escritos,
identificando a sua importancia.
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+ Conhecer a funcdo e a importancia das
festas religiosas populares do mundo
e sua relacdo com a temporalidade
sagrada nas organizacdes religiosas.

Festas religiosas:

- festas religiosas populares do
mundo;
- temporalidade sagrada.

Explica a fung¢do e a importancia das
festas religiosas populares do mundo
e sua relacdo com a temporalidade
sagrada.
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Praticas de
Educacao Ambiental




104

A Educacdo Ambiental, em consonancia
com o Programa Nacional de Educacdo
continuo

Ambiental, é processo

e permanente de  aprendizagem,
gue acontece em todos 0s niveis e
modalidades de ensino, por meio de
saberes, conceitos, valores socioculturais,
experiéncias voltadas ao exercicio de
uma cidadania comprometida com a
preservacao, conservacao e recuperacao

do meio ambiente e da qualidade de vida.

Nesse contexto, o trabalho com as Praticas
de Educacdo Ambiental contribui para a
qualificacdo do tempo escolar, permitindo
um aprofundamento de saberes. O(a)
professor(a) pode explorar, contextualizar
e relacionar os conteudos especificos
dos diversos componentes curriculares
numa perspectiva interdisciplinar. Para
0 desenvolvimento desse trabalho
integrado, é importante um planejamento
claro e objetivo, no qual contelddos
curriculares sejam desenvolvidos de uma
forma logica, sequencial e intencional
oportunizando aos estudantes uma
mudanca de comportamento e o©
desenvolvimento de uma consciéncia
critica.

Conforme Sorrentino (1998), os grandes
desafios para os(as) educadores(as)
ambientais sdo, de um lado, o resgate

e o desenvolvimento de valores e
comportamentos  (confianca, respeito
mutuo, responsabilidade, compromisso,
solidariedade e iniciativa) e, de outro, o
estimulo a uma visao global critica das
questdes ambientais e a promocdo de
um enfoque interdisciplinar que resgate e
construa saberes.

O trabalho com a pratica deve ter
como pressuposto uma visao ética de
responsabilidade pessoal e social em
relacdo ao meio ambiente e a um futuro
sustentavel, pensando em atividades que
promovam a compreensdo da rede de
relacBes entre pessoas e organizacdes
em seus ambientes naturais e contextos
historicos, analisando os modelos de
consumo baseados no crescimento e
assumindo uma nova consciéncia de
consumo. (SETUBAL, 2015).

Para atender a essa especificidade
de trabalho, ¢é necessario que o
planejamento das Praticas de Educacdo
Ambiental contemple a reorganizacdo e
a otimizacdo dos ambientes escolares,
como, por exemplo, o espaco destinado
horta escolar. Além disso, existem outros
espacos no entorno da escola (mercados,
igrejas, farmacias, padarias, entre outros) e
outros locais da cidade (parques, museus,
centros historicos, entre outros)que podem
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ser utilizados como territérios educativos
contribuindo para o enriquecimento dos
encaminhamentos metodoldégicos das
Praticas de Educacao Ambiental.

Nesses espacos, o(a) professor(a) pode
desenvolveralgumasatividades, taiscomo:
entrevistas com a comunidade; pesquisas
e analises histdricas de documentos,
que retratem a cultura local; registros
por meio de imagens, que viabilizem
a compreensdao da transformacdo dos
diferentes ambientes pelo ser humano;
anadlise das problematicas sociais; entre
outras.

O desafio para o planejamento € trazer
a sustentabilidade para a discussdo
nas Praticas de Educacdo Ambiental,
tendo como pressuposto transformar
a visao individualista permeada pela
competicdo e pelo consumo desenfreado,
em priorizacdo dos bens comuns e da
cooperacgao. Portanto, pensar na pratica
contribui para formar sujeitos sustentaveis,
capazes de avaliar a sua propria realidade,
e pensar em solucdes que levem em
consideracdo a interdependéncia entre as
pessoas, comunidades e meio ambiente
(SETUBAL, 2015).

De acordo com 0s conceitos abordados
no presente documento, busca-se,
nas Praticas de Educacao Ambiental, a

ampliacao das discussdes e a qualificacdo
de oficinas relacionadas a educacdo
ambiental em uma perspectiva mais
critica (LAYARGUES; LIMA, 2014). Para
isso, hd necessidade de articular um
trabalho que considere as relacdes entre
diferentes fatores: histdricos, éticos,
culturais, religiosos, entre outros. Assim,
sugere-se a ampliacao das tematicas
trabalhadas por meio da oferta de oficinas
de: educacdo patrimonial, educacdo
financeira, educacao para o transito,
educacdo alimentar e nutricional e gestdo
de residuos.

O trabalho com essas oficinas permite
uma ampliacdo de repertdério para
os(as) estudantes, possibilitando ©
desenvolvimento de uma consciéncia
mais critica, sendo esta, o objetivo maior
da educacdo ambiental.
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