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EDUCAGAO - PRIORIDADE POLITICA

Desde janeiro de 2005, nossas equipes de profissionais das
diferentes instancias pedagodgicas e administrativas se mobilizaram
para efetivar os compromissos que assumimos com a populacado de
Curitiba, sendo, o principal deles, a educacao.

Em seu sentido amplo, entendemos educa¢cdo como o processo
de formacdo continuada dos cidadaos, a partir de saberes
historicamente situados e de praticas educacionais pautadas na
cooperagcao, na colaboracdo, no respeito mutuo, no respeito a
diversidade étnico-racial e cultural, na inclusdo irrestrita, nos valores
éticos e na preservacgao da vida.

Esse processo deve proporcionar aos cidaddaos o seu
autoconhecimento, para que possam conviver democraticamente em
busca de uma sociedade mais justa e igualitaria. Uma sociedade
consciente de seus direitos e deveres e de suas responsabilidades
com a promogao de uma vida digna para todos e com o uso racional
dos recursos naturais, contribuindo assim para o desenvolvimento
sustentavel e a continuidade da vida na Terra.

Sabemos que a educagcdo nao se da somente no ambiente
escolar, mas sim em todos os espagos e praticas sociais, em todas
as instancias da cultura. Por essa razado, em diferentes momentos e
locais se evidencia a relevancia social da educagdo. E por meio dela
que valores e praticas sao reconstruidos e que novos e diferentes
saberes sao veiculados em virtude das exigéncias econdémicas e
tecnoldégicas advindas das necessidades de uma sociedade em
constante transformacao.

Temos consciéncia de que a educacgao escolar ndo € a solugao
para todos os problemas sociais. Reconhecer, porém, sua limitada
capacidade de transformar nao significa que a vejamos como mera

reprodutora de acbdes de uma determinada organizagdo social.



Sabemos que a transformacdo de um modelo de sociedade, que
privilegia a poucos, somente sera possivel se os cidadaos tiverem
condigdes de acesso permanente aos conhecimentos e tecnologias
produzidos pela sociedade e participarem efetivamente nas decisdes
sobre os rumos e formas da organizagao social e econémica.

Em uma sociedade complexa como a nossa, a escola é uma das
instdncias sociais mais importantes entre as responsaveis por
oportunizar aos cidaddos a construcdo de saberes imprescindiveis
para o desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias
as acoes individuais e coletivas.

A fim de que esse processo se concretize, é fundamental o
esforco da comunidade, dos educadores e dos governantes para
ofertar educag¢do de qualidade, que desenvolva praticas que
configurem tanto as transformag¢des almejadas para a sociedade
quanto a formacado humana para a promoc¢ao da vida. Nesse sentido,
oferecer educacdao de qualidade é um dos nossos objetivos
essenciais.

Este documento é o primeiro resultado dos estudos e reflexdes
que os educadores do municipio de Curitiba desenvolveram ao longo
do ano de 2005 e resume o que acreditamos ser imprescindivel fazer
pela educacdo de nossa cidade.

Agradecemos a todos que contribuiram e contribuem para a
elaboragdo/execugcao deste projeto e participam da construgdo das
acdes que o concretiza em cada comunidade e o torna realidade

vivida nas praticas educativas da nossa Cidade.

Beto Richa
Prefeito de Curitiba
Eleonora Bonato Fruet

Secretaria da Educacéo
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| - UMA REFLEXAO SOBRE A HISTORIA DA ELABORAGAO DAS DIRETRIZES

Em janeiro de 2005, iniciamos um periodo de revisédo da
Educacdo Municipal, por meio de entrevistas com profissionais da
educacao, visitas as unidades escolares e reunides com diretores de
nossos Centros Municipais de Educacé&o Infantil (CMEIs) e escolas. No
decorrer desse processo, percebemos as necessidades existentes,
entre elas a de reavaliarmos as Diretrizes Curriculares para o municipio
de Curitiba.

Em margo, ocorreu um Seminario Interno da Secretaria Municipal
da Educacdo de Curitiba, que serviu para a apresentacdao e avaliacao
dos processos de cada um dos departamentos desta Secretaria. Nesse
Seminario, os departamentos da Educacado Infantili e do Ensino
Fundamental apontaram lacunas existentes no documento "Diretrizes
Curriculares: o curriculo em construgcdo”, enviado as escolas em
dezembro de 2004.

A partir dessa constatacado, deflagramos o processo de reflexao,
analise, revisdo, reorganizagdo e aprimoramento das proposi¢cdes
curriculares para o0 nosso municipio, com a participagcdo de todos os
profissionais do Magistério Municipal.

O Departamento de Educacao Infantil e a Coordenadoria de
Atendimento as Necessidades Especiais promoveram momentos de
discussao, analise e reflexdo, com suas equipes, bem como o
Departamento de Ensino Fundamental. Neste Departamento, o
processo ocorreu no periodo de margo a julho de 2005, por meio de
encontros presenciais e de foruns virtuais, subdivididos em grupos
tematicos, dentre eles: Lingua Portuguesa e Alfabetizacdo; Historia e
Ensino da Arte; Geografia e Ciéncias; Educacédo de Jovens e Adultos;
Gestao Escolar e Legislacado; Matematica; Projetos; Educacao Especial
e Educacao Integral; Concepgédo Teorica; Lingua Estrangeira e Ensino

Religioso; Educacgéao Fisica e Educagcao Ambiental.
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Paralelamente, ocorreram em nossos CMEIs e escolas estudos e
reflexdes que resultaram em outros relatérios enviados a esta
Secretaria da Educacdo. Os registros foram categorizados por escola,
por nucleo e por tematicas abordadas. A discussao, tanto nos
momentos presenciais como também nos virtuais, foi registrada e esta
contemplada neste documento.

Nos documentos apresentados pelas escolas, ficou bastante
evidente a necessidade de se ter um referencial curricular basico, em
que estejam registrados objetivos, conteudos e critérios de avaliagao
comuns a toda a Rede. Essa evidéncia também foi observada nos
féruns e debates presenciais.

Diferentemente do que requer uma organizagao escolar em ciclos
de aprendizagem, 21 escolas propuseram que o0s conteudos e os
objetivos fossem organizados por etapas anuais. No entanto, os
conteudos, objetivos e critérios de avaliacdo estdo registrados, neste
documento, conforme uma organizagdo em ciclos, e ndo por etapas
anuais ou séries. De qualquer forma, entendemos que essa questao é
relevante e esta relacionada ao trabalho de organizacdo curricular de
cada escola.

Os conteudos que dizem respeito a determinado ciclo tém que ser
adequados a pratica pedagdgica em funcao de varios fatores que néao
se restringem a uma prescricao prévia. Tais fatores dizem respeito a
condicdo de desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes, as
configuragdes culturais especificas a cada estudante, grupo e escola,
as condi¢cdes estruturais disponiveis ao processo pedagdgico, entre
outros.

A partir dessas analises, o presente documento objetiva nortear a
pratica pedagodgica em nossos Centros Municipais de Educac¢ao Infantil
e escolas, como fruto da participacao dos diferentes profissionais que

contribuiram e contribuem na continua reflexdo sobre nossa educacéao.
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Il - O ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS

Em 1961, o ensino obrigatorio brasileiro era composto por quatro
anos de escolaridade. Até 1970, havia o compromisso governamental
de ampliagao para seis e, em 1971, a escolaridade obrigatdria passou a
ser de oito anos.

Hoje, a organizagdo do Ensino Fundamental de nove anos € um
movimento mundial. Na América Latina, varios paises ja o adotam
(BRASIL, 2004), e, ha mais de vinte anos, RIBEIRO (1984) preconizava
a necessidade de ampliagcdo do tempo escolar, tanto em numero de
anos quanto em numero de horas diarias.

Dos anos oitenta para ca, a democratizacdo do ensino no Brasil
oportunizou o acesso escolar a grande parcela da populagadao antes
excluida da educacao basica. Em face da demanda para a primeira
série do Ensino Fundamental com duracdo de 08 (oito) anos, a
matricula era obrigatoria, até 2004, para as criangas aos 07 (sete) anos
de idade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n.° 9.394/96,
em seu art. 34, sugere a ampliagdo gradativa do periodo de
permanéncia do aluno na escola.

A Lei n.° 10.172, de 09 de janeiro de 2001, do Plano Nacional da
Educacao, propde o Ensino Fundamental com 09 (nove) anos de
duragdo e o ingresso obrigatério aos 06 (seis) anos de idade, na
medida em que for sendo universalizado o acesso ao Ensino
Fundamental a faixa etaria de 07 (sete) a 14 (quatorze) anos.

Em 08 de junho de 2005, a Camara de Educacado Basica do
Conselho Nacional de Educacao aprovou o Parecer n.° 06/2005, que
estabelece normas nacionais para a ampliagdo do Ensino Fundamental
para 09 (nove) anos a todos os brasileiros a partir de 06 (seis) anos de
idade.

Com a aprovacao desse Parecer, cada sistema de ensino deve

refletir sobre sua realidade quanto aos recursos financeiros, materiais
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e humanos para sua implantacdo e proceder as orientagdes
necessarias para o cumprimento da Lei.

Em 6 de fevereiro de 2006, a Lei n.° 11.274, que altera artigos da
Lei n.° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, dispbe que o Ensino
Fundamental obrigatério € composto de nove anos com matricula a
partir de seis anos de idade, mas essa obrigatoriedade sera implantada
de forma gradativa até 2010.

O Ensino Fundamental de nove anos é, portanto, uma meta
nacional a ser atingida. Em Curitiba, o atingimento dessa meta nao
causa impactos significativos, pois desde a implantagdo da organizagao
do ensino em ciclos de aprendizagem em 1999 o progressivo
atendimento escolar as criancas de seis anos vem se dando em carater
facultativo.

Atualmente, as escolas da Rede Municipal de Ensino de Curitiba,
na sua maioria organizadas em Ciclos de Aprendizagem, estruturam-se
em dois segmentos: o primeiro segmento composto por 05 (cinco) anos,
o qual compreende o Ciclo | — Etapa Inicial, 1.2 e 2.? etapas, em 03
(trés) anos; o Ciclo Il — 1.2 e 2.7 etapas, em 02 (dois) anos; e o
segundo segmento composto por 04 (quatro) anos compreende o Ciclo
[l — 1.2 e 2.2 etapas (5.2 e 6.2 séries), em 02 (dois) anos, e o Ciclo IV -
1.2 e 2.7 etapas (7.2 e 8.% séries), em 02 (dois) anos. Mas o simples
aumento do tempo da crianga na escola ndao assegura melhores
aprendizagens. E preciso uma nova organizacdo dos conteudos, das
praticas de sala de aula e, especialmente, o emprego eficaz do tempo
escolar.

Na Rede Municipal de Ensino de Curitiba, as metas quantitativas
de atendimento ao Ensino Fundamental estdo sendo cumpridas. No
entanto, ainda ha o que avancar em termos de melhoria da qualidade

de ensino.
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Il - A ORGANIZAGAO DO TEMPO E DO ESPAGO

1 APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Os diferentes tempos bioldégicos e culturais — os ritmos da
natureza e da vida cotidiana — constituem o contexto que interfere nos
processos de aprendizagem e nas vivéncias dos seres humanos. Um
desses tempos € o tempo escolar.

A escola tem buscado rever suas praticas e atividades reguladas
por meio de horarios e calendarios, no sentido de considerar as
trajetéorias humanas dos estudantes, suas vivéncias e suas
experiéncias, para articulagdo dos seus tempos com os tempos da vida
(SANTOS, 2005).

O tempo escolar como construcao cultural, aliado aos tempos da
vida, que se revelam por meio das transformacdes corporais, dos
desejos, dos comportamentos, das atitudes, das emog¢des e dos
sentimentos, propicia aos estudantes desenvolvimento e aprendizagens
significativas para toda a vida.

Aprendizagem e desenvolvimento sao processos diferenciados,
mas intimamente relacionados.

O desenvolvimento ¢é o fenbmeno de mudancas das
manifestagbes comportamentais dos seres humanos, entre elas as
afetivas, sociais, cognitivas e psicomotoras, que ocorrem ao longo da
vida e dependem da carga hereditaria, da maturacdo orgéanica e do
meio ambiente fisico e sociocultural.

A aprendizagem é também um fendmeno que trata de mudangas
de comportamento dos seres humanos, mas que ocorre em prazo
relativamente curto, mediante a intervencdo de algo ou de alguém,
também levando em consideragdo a carga hereditaria, a maturagao

organica e o meio ambiente fisico e sociocultural.
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A aprendizagem deve ser considerada sempre como
aprendizagem de algo para a construgcdo de conceitos e competéncias
ao longo do desenvolvimento. E a aprendizagem que impulsiona o
desenvolvimento, que novamente impulsiona uma nova aprendizagem.
Para entendermos a aprendizagem como um fenbémeno inerente ao
desenvolvimento do homem, devemos levar em consideragao os
mecanismos de construcdo do conhecimento, de conceitualizacdo do
mundo e as dinamicas do desenvolvimento cognitivo humano ocorridas
nas interagdes sociais (MORO, 2005).

Entende-se entdo a aprendizagem como um processo construido
internamente, mediante conflitos cognitivos que oportunizam
reorganizagdes cognitivas, que dependem dos niveis de
desenvolvimento do estudante, mediante a tomada de consciéncia das
acdes que executa, suas inter-relacbes e seus resultados (PERRET-
CLEMONT, 1984).

Logo, a organizagdo do tempo escolar deve possibilitar ao
estudante o estabelecimento de relagcdes essenciais para o
desenvolvimento das funcbes psicolégicas superiores, tais como
atencéo, percepgao, memoria, pensamento, imaginagdo e capacidade
de aprendizagem.

Cabe aos profissionais da educacdo desenvolver praticas
educacionais dinamicas e contextualizadas, que propiciem ao
estudante uma nova compreensao da realidade em que esta inserido,
levando-o ao desenvolvimento de estratégias cognitivas e
metacognitivas, construindo assim sua autonomia.

A metacognicao refere-se a organizagdo dos processos
cognitivos, ao desenvolvimento da capacidade de os estudantes
aprenderem sobre suas préprias aprendizagens. E claro que isso é um
processo longo e requer praticas pedagdgicas que os levem a refletir
sobre suas acdes e suas formas de encontrar solugcbes para os
problemas com os quais se deparam. Dessa forma, as estratégias
metacognitivas possibilitam aos estudantes a potencializacdo da

aprendizagem.
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E preciso considerar os estudantes em suas especificidades e
potencialidades, desenvolvendo acbdes e espagos que os tenham como
centro da organizagédo do processo pedagogico, no qual suas vivéncias,
experiéncias, saberes e valores sejam contemplados. Isso implica em
reorganizacao da escola levando em conta os tempos da vida, das

aprendizagens, dos fazeres e das construgdes dos estudantes.
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IV - O CURRICULO E A ORGANIZAGAO CURRICULAR

Todo curriculo € uma construcdo social, um fendmeno historico
resultante de um processo dinamico, sujeito a multiplas influéncias:
praticas politicas, sociais, culturais e pedagdgicas do interior da
escola, da comunidade e do mundo. E uma manifestacdo cultural
construida na pratica pedagogica de forma coletiva.

E o curriculo que, através de sua fungao socializadora, revela a
intencdo educativa da escola e a concepgdo subjacente ao processo
que constitui o fazer pedagdgico, pois a configuragdo curricular da
escola é o resultado das tomadas de decisdes marcadas por aspectos
internos e externos a sua organizagao.

O processo histérico vivido na atualidade requer a superacido da
linearidade da organizagdo curricular. Isso porque essa organizagao
tornou-se insuficiente na busca de suprir as necessidades de uma nova
consciéncia reflexiva acerca do mundo, pois o enfrentamento de nossa
realidade sugere uma organizagdo curricular sistémica e inter-
relacional que ultrapasse a visao uniforme do conhecimento.

No curriculo, os enfoques de analise devem ser multiplos,
envolvendo a totalidade do conhecimento, com os diferentes focos das
areas do conhecimento articulados, como lentes para a leitura da
realidade, como uma rede de relagcdes articuladas entre si com vistas a
aprendizagem e a proposicdo de solugbes para os problemas que se
apresentam.

Nessa estrutura, o curriculo torna-se um processo dinamico de
construcdo de saberes, em que praticas e possibilidades se articulam e
se complementam, numa interacado dialégica de auto-organizagcao e de
permanente adaptacao de praticas para que se efetive a aprendizagem.

A organizagdo desse curriculo é, portanto, ponto de partida e
resultado das incontaveis relagdes de troca e inumeras experiéncias de
integracao, de investigacdo. Nao se trata, porém, de conceber curriculo

como sindnimo de um conjunto de conhecimentos predeterminados que
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se enquadram em disciplinas ‘"cientificamente" definidas e
delimitadoras, que aprisionam e reduzem os conhecimentos da cultura
humana em modelos daquilo que sera vivenciado na escola num dado
espacgo e tempo igualmente rigidos.

O curriculo deve ser entendido para além de sua forma e
estrutura, caracterizando-se por um conjunto de agcdes que cooperam
para a formacdo humana nas multiplas dimensdes que a constituem.

A escola precisa estar sintonizada com a complexidade da
sociedade, interconectada com o0s movimentos sociais, -culturais,
politicos, econbmicos, éticos, étnico-raciais e historicos. Movimentos
que devem se tornar objeto de estudo, para que os estudantes possam
desenvolver habilidades, conhecimentos e competéncias que lhes déem
subsidios para serem cada vez mais capazes de analisar, refletir e atuar
em face da realidade em que vivem, para que ndo somente possam
descrever o mundo que os rodeia, mas sim transforma-lo no sentido de
uma configuragdo mais justa e respeitosa dos ciclos da vida de todas as
espécies e geracgodes.

Para isso, a escola precisa organizar os conteudos curriculares
de forma mais ampla, ndo se restringindo somente aos conteudos de
natureza conceitual, mas também incorporando a pratica pedagdgica

conteudos de natureza procedimental e atitudinal.

1 CONTEUDOS

Entende-se que “os conteudos designam o conjunto de
conhecimentos ou formas culturais cuja assimilagdo e apropriagao
pelos alunos e alunas €& considerada essencial para o seu
desenvolvimento e socializagdo” (COLL, 2000, p. 12).

Levando em conta essa abordagem, os conteudos séao
categorizados em seus aspectos conceituais (fatos e conceitos),
procedimentais e atitudinais (valores e normas). Um mesmo conteudo

pode se apresentar segundo essas trés categorias. E fundamental
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entdo planejar e desenvolver atividades que permitam o trabalho de

forma inter-relacionada.

1.1 Conteudos conceituais

Em todos os ambitos do conhecimento, ha a presenca continua
dos fatos e dos conceitos. E na vida cotidiana que os conceitos
auxiliam na categorizagcdo e organizagédo da realidade.

E por meio da construcdo conceitual que se compreende e se da
sentido a tudo: atribuindo-se caracteristicas que assemelham e/ou
distinguem objetos, classificando-os. Um conceito nunca é um elemento
isolado, mas sim “uma hierarquia ou rede de conceitos” (POZO, 2000,
p. 21).

Para se construir um conceito é fundamental estabelecer relacdes
significativas com conhecimentos prévios. Quanto mais entrelacada
estiver a rede de conceitos que um sujeito possui, maior também sera a
capacidade desse sujeito de estabelecer novas aprendizagens.

Portanto, nem a mera aprendizagem de fatos e dados (nomes,
imagens/representagcdes), a chamada aprendizagem memoristica, nem
a simples compreensdo de conceitos, a aprendizagem significativa, sédo
suficientes ao entendimento dos conteudos.

O conteudo conceitual é aquele entdo que alia a um fato e/ou
dado uma significativa interpretacdo e compreensdo com a aquisicao
de novos conceitos; € uma construgdo ativa de capacidades

intelectuais que permitem organizar a realidade (BRASIL, 1997).

1.2 Conteudos procedimentais

Considera-se como procedimentos os habitos, as técnicas, as
estratégias, as habilidades, os métodos, as rotinas, o conjunto de

acbes orientadas de maneira sistematica e ordenada que revelam a
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capacidade de saber fazer e de saber agir de maneira eficaz e
eficiente.

As acbes humanas buscam selecionar, combinar e relacionar
conhecimentos diversos, na intengcdo de se construir “solugdes”,
pessoais e autbnomas a um problema para o qual nao se tinha de
antemao uma resposta conhecida. E na busca dessas solucdes que
utilizamos diferentes procedimentos (COLL, et al., 2000).

N&do se deve confundir um procedimento com uma metodologia,
com um recurso ou conjunto de atividades que levem os estudantes a
aprendizagem. O ensino de um procedimento ndo se da somente na
escola, pois ha determinados saberes que sao aprendidos na vida
cotidiana. Ao se ensinar procedimentos também se ensina uma forma
de pensar e produzir conhecimentos.

O conteudo procedimental € aquele que possibilita a percepcao
das formas de atuar e de usar conhecimentos para descobrir,
interpretar, observar, identificar, representar, comparar, rever, refletir e

analisar novos caminhos, conceitos e acdes.

1.3 Conteudos atitudinais

O conceito de atitude é frequentemente utilizado na tentativa de
se explicar e compreender o comportamento humano. Uma atitude que,
além de levar em conta a personalidade individual de cada ser humano,
se vé também influenciada por determinantes sociais: crengas, habitos,
valores, normas. Entretanto, uma atitude se diferencia do
temperamento, do estado de animo ou de humor, dos valores, das
crencgas e das opinides, dos habitos e das habilidades pessoais.

Consideramos atitude como tendéncia ou predisposicao
relativamente estavel de avaliar de um determinado modo um objeto,
pessoa, fato ou situacdo, para que se possa atuar de acordo com essa
avaliagao (SARABIA, 2000).
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No interior da escola, o processo socializador das dinamicas
interativas dos estudantes gera um cenario proprio para o surgimento
de varias e diferentes atitudes relativas ao conhecimento, ao professor,
aos colegas, as disciplinas, as tarefas, a sociedade.

Embora parte das atitudes de cada estudante nao seja
sistematicamente ensinada, as atitudes sdo consideradas conteudos
concretos de ensino, que guiam os processos perceptivos e cognitivos
e conduzem a aprendizagem de toda categoria, todo tipo de conteudo
(SARABIA, 2000).

A participagao ativa de cada estudante em sala de aula intervém
decisivamente na aquisicdo de conhecimentos, no sucesso ou no
fracasso da aprendizagem e na possibilidade de atitudes que

incentivem seu interesse e sua participacdo nas aulas.
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V - AREAS DO CONHECIMENTO

1 CIENCIAS NATURAIS

1.1 Fundamentos tedrico-metodoldégicos para a area de Ciéncias
Naturais

O ensino de Ciéncias Fisicas e Biologicas, ao ser introduzido no
curriculo do Ensino Basico Brasileiro, entre os anos 50 e 60, tinha
como principal meta atender as necessidades do desenvolvimento
tecnolégico do pais.

Na década de 50, a escola era apenas para alguns poucos
privilegiados. Os programas curriculares eram rigidos, e os professores
nao tinham formagdo pedagdgica — médicos, padres, engenheiros
ministravam as aulas. No final dessa década e inicio dos anos 60, o
impacto do langamento do primeiro satélite artificial, o Sputnik, pelos
soviéticos, levou os paises ocidentais, sobretudo os Estados Unidos e
a Inglaterra, a questionarem e repensarem o ensino de Ciéncias nas
escolas, resultando disso a elaboracdo de novos projetos curriculares.

Até a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional n.° 4.024/61, o ensino de Ciéncias era considerado uma
atividade neutra, objetiva e reprodutora de uma verdade inquestionavel,
sendo primordial a quantidade de conteudos que eram trabalhados em
sala de aula.

Na década de 70, houve um deslocamento do foco pedagodgico
tradicional para uma maior participacdo do estudante no processo de
aprendizagem. A principal meta do ensino de Ciéncias passou a ser a
de identificar problemas a partir de fatos observados, construir
hipoteses, testa-las, tirar conclusbes ou abandona-las, se fosse
necessario. O estudante deveria ser capaz de redescobrir o que a
ciéncia ja havia descoberto. O professor deveria conhecer o que o

estudante pensava para fazer com que suas idéias, a principio
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“simples” e “erradas”, fossem transformadas em conceitos mais
elaborados e cientificos, pois a ciéncia era considerada a detentora da
verdade absoluta e inquestionavel.

Nos anos 80, as questbes ambientais decorrentes da
industrializacdo desencadearam a discussdo sobre as implicacdes
sociais do desenvolvimento cientifico, e a escola passou a objetivar a
formacao de um cidadao trabalhador, “peca essencial para responder
as demandas do desenvolvimento” (KRASILCHIK, 1987).

Entretanto, o que prevalece no ensino de Ciéncias que é dado
hoje nas escolas s&do as praticas tradicionais, com alguns retoques e
inovagdes, ainda insuficientes para transformar o trabalho de sala de
aula.

Neste século, na dinamica da vida contempordnea, a sociedade
tem exigido mais informacdes relacionadas a ciéncia e a tecnologia do
que em qualquer outra época. Convive-se com a crescente
miniaturizacdo dos sistemas de computacdo e com a crescente
ampliagcdao do seu uso. A maioria da populacdo convive com inumeros
produtos da ciéncia e da tecnologia, porém sem refletir
sistematicamente sobre os processos de producdo e distribuicao
desses bens culturais, fato que impede o exercicio pleno da cidadania
critica e consciente. Na era do conhecimento, a ciéncia expressa as
interrogacdes dos sujeitos em face de um mundo mais complexo € mais
inesperado do que poderia imaginar a ciéncia classica. Mais do que
nunca, a ciéncia aparece como um dos mais fascinantes dialogos que o
homem ja travou (PRIGOGINE, apud CHASSOT, 1997, p. 181).

Segundo POZO e CRESPO (1998), o que tem justificado a
inclusdo das ciéncias da natureza como parte do curriculo da Educacéao
Basica, atualmente, é a necessidade de proporcionar aos estudantes
uma cultura cientifica, que lhes permita compreender o funcionamento
da natureza e a influéncia dos avangos cientificos e tecnolégicos na
vida social das pessoas.

O ensino das Ciéncias Naturais na escola é essencial para:

proporcionar ao cidaddo em formacgcao a constituicdo do pensamento
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cientifico a respeito do ecossistema, aqui compreendido em sua
complexidade; desvelar a ciéncia e a tecnologia, apresentando-as como
atividades humanas, historicamente produzidas, proporcionando uma
visdo critica sobre a natureza da ciéncia e seu papel na sociedade
contemporanea; gerar representagcdes de como o ser humano entende o
Universo, o espago, o tempo, a matéria e a vida.

Para tanto, optou-se por denominar essa area de Ciéncias
Naturais, visto que engloba os campos da Biologia, Fisica, Quimica,
Geociéncias e Astronomia, considerando que os conhecimentos dessas
diferentes disciplinas podem proporcionar ao estudante a construgao do
conhecimento cientifico numa perspectiva critica, que leve a
compreensao das relacdes de interdependéncia que existem entre o ser
humano, o restante da natureza e a cultura.

E preciso que todo cidaddo tenha conhecimentos cientificos para
entender e debater questdes a respeito do funcionamento da natureza,
da ciéncia e da tecnologia. E preciso que haja maior aproximacao entre
a linguagem cientifica e a linguagem sociocultural para que os
estudantes compreendam a importancia daquilo que aprendem na
escola.

Pretende-se que o curriculo escolar — aqui entendido como a
selegcao de elementos culturais — seja direcionado para a educacao
cientifica focada nos temas sociais, e ndo somente em conceitos
cientificos fechados em si mesmos, um curriculo que se preocupe com
estratégias de ensino que promovam a interdisciplinaridade e a
contextualizacao.

Os conteudos organizados em eixos norteadores podem
identificar saberes do campo das Ciéncias Naturais que, a partir de
seus desdobramentos em conteudos pontuais, garantam a abordagem
dos objetos de estudos desta area em sua totalidade e complexidade.
Assim, o trabalho tera como eixos norteadores:

- Ecossistema.

- Culturas e Sociedades.

- Natureza da Ciéncia e Tecnologia.
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No eixo Ecossistema, estdo contemplados conteudos referentes
as complexas relagdes entre os sistemas fisicos, quimicos, geoldgicos
e bioldégicos — entre os quais esta o ser humano como parte integrante
e agente de transformacgbes —, considerando também os fluxos de
matéria e energia e as transformagdes que ocorrem no ambiente
terrestre.

No eixo Culturas e Sociedades, estdo contemplados conteudos
referentes as relagdes entre ciéncia e sociedade, nas dimensodes
econdmica, politica e cultural. A ciéncia, nesse contexto, é
compreendida como atividade humana, historicamente produzida,
impregnada de valores e costumes de cada época, sujeita a influéncia
de fatores sociais, econdmicos e culturais, numa visdo de ser humano
concebida a partir de seus variados pertencimentos e de suas multiplas
relagcdbes com a natureza (MACEDO, 2004).

A ciéncia ndo é um corpo de conhecimentos pronto e acabado,
mas é dinamica, pois apdia-se em verdades relativas. Essa abordagem
tem por finalidade mostrar também que suas teorias podem ser
refutadas, e esse processo € regulado pelo desenvolvimento
tecnologico e pelo aparecimento de novos fatos.

Os conteudos desse eixo provém das questdes sociais e do
reflexo da ciéncia na cultura, com a intencdo de criar possibilidades
para que o estudante compreenda o seu cotidiano e supere
interpretacdes ingénuas sobre a realidade vivida. A historia das idéias
cientificas e das relagdes do ser humano com o seu préprio corpo e
com os outros elementos do ambiente é importante fonte de conteudo
deste eixo para que os estudantes construam uma concepg¢do de
ciéncia contextualizada nas relacbes entre a sociedade humana e a
natureza.

A perspectiva do eixo Natureza da Ciéncia e Tecnologia traz
elementos que permitem compreender as dimensdes do fazer cientifico,
a sua relagdo com a tecnologia e o carater ndo neutro desses fazeres
humanos. Essa discussdo se justifica pela necessidade de formar

sujeitos capazes de compreender e utilizar os recursos tecnolégicos
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disponiveis e suas implicagdes éticas e ambientais de producgao e
utilizagdo desses recursos. Pode-se citar como exemplo, situagdes de
consumo de determinado produto verificando n&o somente sua
aplicabilidade, mas também sua acado relacionada a saude humana, ao
ambiente e a responsabilidade ética e social do fabricante.

E importante salientar que os eixos ndo devem ser tratados de
forma isolada, pois indicam a perspectiva de abordagem e de
organizagao dos conteudos, possibilitando estabelecer conexdes entre
si, com as outras areas e com os temas sociais contemporaneos. Parte-
se de uma visdo de ensino que considera o estudante um sujeito
constituido no seu grupo social, que lida com diferentes tipos de
conhecimentos, interpretando-os a partir de suas idéias, seus valores e
crencgas, 0s quais, por sua vez, provém das influéncias socioculturais
que fazem parte de suas vivéncias. Dessa maneira, cada estudante,
considerado um ser biopsicossocial, € constituido por seu corpo fisico
e biolégico, e também por sua cultura, por suas experiéncias, que
estdo relacionadas a sua maneira de perceber, vivenciar e interpretar o
mundo que conhece.

Nesse contexto, o estudante deixa de ser visto como um “balde
vazio” a ser preenchido pelo conhecimento cientifico. Ao contrario, é
considerado um sujeito social, histérico e cultural, com conhecimentos
ou representacdes pessoais que sao constantemente confrontadas com
os conhecimentos da ciéncia. Assim, o ensino de Ciéncias Naturais nédo
objetiva apenas a promog¢ao de mudancgas conceituais nos estudantes
para que eles incorporem o conhecimento cientifico em detrimento do
seu modo de pensar. Em vez disso, propde que eles sejam capazes de
tematizar sua cultura e seus conhecimentos e também o conhecimento
cientifico, a fim de ficarem informados e melhor preparados para tomar
decisdes no seu cotidiano, percebendo que diferentes formas de
conhecimento interagem e podem ser utilizadas em diferentes
situacgdes.

SANTOS (2000) defende a idéia de que € necessario que o

conhecimento cientifico e o conhecimento comum se fundam, dando
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origem a um saber mais amplo que os dois isoladamente e, portanto,
mais capaz de interpretar a complexidade do mundo.

Assim, quando um professor trabalha visando a aprendizagem
significativa, deve ficar atento ao fato de que os estudantes sempre
tém algo a dizer sobre o assunto. “O ensino dialdégico-problematizador
enriquece ainda mais quando professores desenvolvem suas acdes
pedagdgicas tendo em vista a pluralidade cultural e o amplo espectro
de saberes que se acham a sua volta” (OLIVEIRA, 2001, p.127 - 128).

Desconsiderar isso supde que somente o professor sabe das
coisas e é o unico que pode dar respostas sobre o mundo que nos
cerca. Dai a importancia de considerar a cultura dos estudantes,
oportunizar o desenvolvimento das suas idéias e dos conceitos que
eles ja tém, criando situagbes interessantes e significativas,
fornecendo informag¢des que permitam a reelaboracdo e a ampliagao
dos conhecimentos prévios, fazendo com que estabelecam relagdes
entre fatos, comparem, julguem, déem significados, entre outros.
Enfim, que eles fagcam articulagcdes entre os conceitos construidos para
organiza-los em um corpo de conhecimentos sistematizados.

Um trabalho fundamental a ser desenvolvido na escola é o de
identificacdo de problemas do cotidiano que permitam estabelecer
relacdes entre a ciéncia, a realidade sociocultural e a producdo de
tecnologia.

Ensinar Ciéncias Naturais de forma contemporanea significa
desenvolver uma pratica dialdégica, criadora de fendmenos e
inseparavel da técnica pela qual se investiga. Essa compreensao é
fundamental para o nosso trabalho, pois possibilita uma mudanca
qualitativa na aprendizagem.

Sé&o procedimentos que possibilitam a aprendizagem significativa:
a problematizacao, a observacado, a experimentacdo, a comparacao, o
estabelecimento de relagdes entre fatos e idéias, a leitura e a escrita
de textos, a organizagdao de informag¢des por meio de tabelas,
desenhos, graficos, esquemas e textos, o confronto entre suposicdes, a

obtencdo de dados por investigagcdo e a proposi¢gao de solugbes de
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problemas. Existem muitos recursos didaticos a disposicao do
professor que podem contribuir para a melhoria do seu trabalho
pedagdégico, como o livro didatico, laboratérios, videos, softwares,
entre outros. Fica a critério do professor selecionar o melhor recurso
disponivel, conforme sua realidade.

Quanto ao livro didatico, ele deve ser escolhido segundo o ponto
de vista conceitual e metodologico. Nele deve estar evidente a
preocupacao com a integridade fisica dos estudantes e com o
tratamento dado a diversidade cultural. O livro deve ser um apoio
efetivo tanto para o professor quanto para os estudantes, oferecendo
informagdes corretas e adequadas a realidade e a fase de
desenvolvimento em que estes se encontram.

Quanto a experimentagcao, €& importante salientar que é uma
pratica essencial nas aulas de Ciéncias Naturais; entretanto, somente o
experimento ndo garante um bom aprendizado. AXT (1991) afirma que
a experimentacao é indissociavel do ensino das Ciéncias, que ela pode
ser o ponto de partida para desenvolver a compreensado de conceitos
ou para que os estudantes percebam sua relagdo com as idéias
discutidas em aulas. Quando o estudante realiza um experimento, tem
a oportunidade de verificar se aquilo que pensa ocorre de fato e
encontrar explicagcbes sobre os resultados obtidos enriquece o
processo. Além disso, o laboratorio escolar deve ser um espacgo de
observacao das relacdes interdisciplinares.

Quanto ao uso de novas tecnologias no ensino de Ciéncias
Naturais, os computadores podem ser muito uteis na escola para o
acesso a internet, a busca e transmissdo de dados, as simulagdes, as
pesquisas bibliograficas e o uso de programas especificos, como
planilhas eletrénicas e processadores de texto.

A seguir, serdao apresentados os objetivos, os conteudos e os
critérios de avaliagdo considerados basicos para a formacao em

Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental.



ﬁ CURITIBA
ALIBADSE D iRNTE
1.2 Area de Ciéncias Naturais Ciclo | — Etapa Inicial, 1.2 e 2.2 etapas (1.°, 2.° e 3.° anos do Ensino

Fundamental de nove anos)

Objetivo |

Critérios de Avaliagao

Identificar a presenca de seres vivos e de elementos nao
vivos em diferentes ambientes terrestres, as relagcdes de
interdependéncia que existem entre eles, bem como a
forma como o ser humano utiliza esses elementos e
transforma os ambientes.

Verificar se o estudante:

- ldentifica os componentes comuns e as particularidades
de ambientes diversos, naturais e transformados,
classificando os elementos desses ambientes em vivos e
nao vivos, por meio de observacdes diretas e indiretas.

- Compreende que os diferentes ambientes terrestres séo
constituidos pelos mesmos elementos e se diferenciam
pelos tipos de seres vivos, pela disponibilidade dos outros
componentes e pelo modo como o ser humano age sobre
eles.

- Descreve caracteristicas da fisionomia e da composicao
de diferentes ambientes aquaticos e terrestres, naturais e
transformados.

- [Estabelece relagao entre as caracteristicas e
propriedades dos diferentes materiais existentes no
ambiente e as transformacgdes desses materiais em objetos
feitos pelo ser humano em diferentes tempos e espacos.

- Percebe a importancia de se adotar atitudes
responsaveis em relagao as questdes ambientais e
identifica o ser humano como parte integrante da natureza.
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Ciclo | - Etapa Inicial, 1.2 e 2.2 etapas (1.°, 2.° e 3.° anos do Ensino

continua

Conteudos

Ecossistema

Culturas e Sociedades

Natureza da Ciéncia
e Tecnologia

- Ocorréncia de seres vivos e
elementos nao vivos (ar, agua, solo,
luz) em diferentes ambientes
terrestres e suas relagbes de
interdependéncia.

- Algumas propriedades dos materiais
(cheiro, sabor, consisténcia,
agregacao, formato), bem como as
formas de energia existentes no
ambiente.

- O Sol como fonte primaria de energia
(luz e calor) dos ambientes.

- Os ambientes e os seres vivos do
ecossistema urbano local e de outros
mais distantes no tempo e no espaco.
- Adaptacdo do ser humano aos
diferentes ambientes (condigdes
ambientais da vida humana).

- Praticas predatdrias e suas
consequéncias para o ambiente e para
a saude humana.

- Animais de criagcao e de cativeiro.

- Materiais que podem causar
acidentes para o ser humano.

- Formacao de habitos e costumes em
relagdo ao consumo sustentavel:
separacédo do lixo reciclavel, economia
de agua e energia elétrica.

- Tipos de constru¢gdes humanas feitas
em diferentes culturas e utilizadas
como protecao e abrigo (vestimentas e
habitagao).

- Ambientes construidos pelo ser
humano: cidades, pastagens, hortas.
- Papel dos zoolégicos nas cidades.

- Animais que sdo nocivos a saude
humana e surgem nas cidades devido
ao acumulo de lixo.

- Recursos naturais utilizados pelo ser
humano como matéria-prima e os
processos de producgédo de objetos,
alimentos, remédios, embalagens,
tecidos; fonte de materiais para a
consequéncia de certos modos de
interferéncia humana.

- Reciclagem de papel e de outros
residuos.

- Perigos da energia elétrica (tomadas
e fios).

-Cuidados com a exposicado ao sol —
prevengao de doencgas.
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Area de Ciéncias Naturais Ciclo | — Etapa Inicial, 1.2 e 2.2 etapas (1.°, 2.° e 3.° anos do Ensino

Fundamental de nove anos)

conclusao

Conteudos

Ecossistema

Culturas e Sociedades

Natureza da Ciéncia
e Tecnologia

- Materiais que o ser humano langa
no ambiente: lixo e dejetos; poluentes
do ar, da agua e do solo.
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Area de Ciéncias Naturais Ciclo | — Etapa Inicial, 1.2 e 2.2 etapas (1.°, 2.° e 3.° anos do Ensino

Fundamental de nove anos)

Objetivo Il

Critérios de Avaliacgao

Investigar o corpo humano, estabelecendo diferencas e
semelhancas entre os seres humanos e os outros seres
vivos e utilizando as informagdes para elaborar
classificagbes e para valorizar a diversidade de vida dos
diferentes ambientes terrestres e o respeito as diferencas
individuais entre os seres humanos.

Verificar se o estudante:

- Compreende a reproducdo e o desenvolvimento para
entender o ciclo vital como caracteristica comum a todos
0S seres Vvivos.

- Identifica algumas caracteristicas do corpo humano nas
diferentes fases da vida, respeitando as diferencgas
individuais.

- Identifica habitos especificos de higiene corporal, como
lavar as maos antes das refeicbes ou apdés o uso de
sanitarios, como recursos para prevengao a doencgas
contagiosas e como valor de convivéncia.

- Identifica habitos especificos de higiene ambiental, como
cobrir alimentos, limpeza das casas e das ruas, cuidado
com o lixo, como recursos para a manutencao da saude
coletiva e individual.

- Compreende a importancia da higiene do vestuario, da
alimentacado e da habitacdo para a manutencao da saude.
- Relaciona o uso de vacinas a prevenc¢ao de doencas.

- Avalia a maior diversidade de seres vivos nos ambientes
naturais que nos ambientes transformados pelo ser
humano.

- Reconhece e classifica os seres vivos utilizando os
seguintes critérios: alimentacao, cobertura do corpo,
nimero de patas e tipo de locomog¢ao, percepcado do meio,
presenca de esqueleto e coluna vertebral e a sustentacéo,
reproducdo e desenvolvimento.

- Valoriza o respeito as diferengas individuais relacionadas
as diferentes culturas, etnias, biotipos fisicos e géneros.
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(1.°, 2.° e 3.° anos do Ensino

continua

Conteudos

Ecossistema

Culturas e Sociedades

Natureza da Ciéncia
e Tecnologia

- Semelhancgas e diferengas entre
animais e plantas quanto a
alimentacéao:

Animais carnivoros, herbivoros e
onivoros e suas estratégias de busca
pelo alimento.

- Fotossintese.

- Cadeias e teias alimentares.

- Semelhancas e diferengas entre
animais e plantas quanto a reproducéao
e ao desenvolvimento:

- Ciclo vital de diferentes espécies.

- Diferengas quanto ao
desenvolvimento: animais oviparos e
viviparos.

- Condicbes necessarias para a
germinagcao das sementes e
crescimento das plantas.

- Epocas do cio e rituais de
acasalamento de alguns animais
vertebrados.

- Tempo de gestacgao.

- Cuidados com a prole.

- Alimentacdo do ser humano no
cotidiano, em diferentes lugares do
mundo e em outras épocas.

- Influéncia da alimentacido no
crescimento e no desenvolvimento do
ser humano em diferentes culturas.

- Higiene da alimentag&o como fator de
prevengao de doencgas.

- Influéncia da midia na escolha dos
alimentos e na definicdo de padrbes de
beleza.

- Diferengas individuais do ser humano
quanto a cor, idade, bidtipo e
diferencas socioculturais.

- Algumas doengas proprias da
infancia: sarampo, coqueluche,
catapora.

- Caracteristicas do corpo humano e
transformacgdes que ocorrem nas
diferentes fases da vida com relacao a
habitos e valores associados a cultura,
comparando criangas, adolescentes e
adultos.

- Prevencdo de doengas em animais
domésticos.

- Alimentos industrializados e outras
técnicas de preservacao dos
alimentos no tempo e no espaco.

- Plantas e animais utilizados pelo
ser humano como alimentacéao e
técnicas de obtencdo, como hortas,
pomares e lavouras, criagao de
animais em granjas, viveiros e
pastagens.

- Tecnologias utilizadas para auxiliar
a gestacao (inseminacgao artificial,
ecografia, incubadora).

- Condicbes artificiais de germinacgéao
de sementes (estufa).

- Vacinagdo como meio de
prevencao de doencas na infancia.
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Area de Ciéncias Naturais Ciclo | — Etapa Inicial, 1.2 e 2.2 etapas (1.°, 2.° e 3.° anos do Ensino

Fundamental de nove anos)

conclusao

Conteudos

Ecossistema

Culturas e Sociedades

Natureza da Ciéncia
e Tecnologia

- Tempo que os filhotes levam para
amadurecer.

- Semelhancas e diferengas entre
animais quanto a: presenca de
esqueleto, coluna vertebral, cobertura
do corpo, numero de patas e forma de
locomocgao, levando em consideracéao
0 meio em que vivem.

- Orgaos dos sentidos nos animais e
nos seres humanos como meios de
percepg¢ao do ambiente.

- Cuidados com os filhos e com as
gestantes em diferentes culturas.

- Domesticacdo de animais.

- Posse responsavel de animais
domésticos.

- Postura do ser humano no decorrer
de sua evolucéao.

- Doengas 6sseas e musculares
relacionadas a postura (LER, doengas
ocupacionais — a ergonomia).

- Limites e capacidades do corpo
humano na pratica de esportes
(atletismo, natacao, saltos
ornamentais, ginastica, para-
quedismo, etc.).

- Tratamento dado aos portadores de
necessidades especiais.

- Prevencéado de acidentes, como
quedas, ferimentos, afogamento,
asfixia e queimaduras.

- Aparelhos e instrumentos que o ser
humano constroi como medida
corretiva de algumas deficiéncias
fisicas.

- Objetos e aparelhos fabricados como
medida corretiva para as deficiéncias
dos 6rgaos dos sentidos nos seres
humanos.
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Area de Ciéncias Naturais Ciclo | — Etapa Inicial, 1.2 e 2.2 etapas (1.°, 2.° e 3.° anos do Ensino

Fundamental de nove anos)

Objetivo Il

Critérios de Avaliagao

Observar a regularidade da ocorréncia de alguns
fendbmenos celestes, sua influéncia no ambiente e nas
atividades humanas, permitindo que o ser humano se
organize no espago e no tempo.

Verificar se o estudante:

- Compreende os movimentos da Terra em relagédo ao Sol,
percebendo a interferéncia de alguns corpos celestes na
organizag¢ao da vida humana.

- Relaciona o ciclo do dia e da noite com o movimento de
rotacado da Terra.

- Percebe a influéncia dos fendmenos celestes no
ambiente e na vida do ser humano, relacionando-os com a
simultaneidade e a sucessao dos acontecimentos diarios.
- Entende que o Sol & fonte primaria de luz e calor,
reconhecendo sua importéncia para todos os seres vivos.
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Ciclo | - Etapa Inicial, 1.2 e 2.2 etapas (1.°, 2.° e 3.° anos do Ensino

Conteudos

Ecossistema

Culturas e Sociedades

Natureza da Ciéncia
e Tecnologia

- Movimento aparente do Sol.

- O Sol como fonte de luz e calor para
a Terra.

- Variagcado das sombras no decorrer do
dia.

- Movimento de rotacado e suas
conseqlUéncias: dias e noites e os
ritmos diarios nos animais e nas
plantas como abertura e fechamento
de flores ao longo do dia; animais de
habitos noturnos.

- Organizacao das atividades humanas
em dependéncia aos dias e a noite.

- Formas de adaptagao do ser humano
com relacao ao tipo de vestimenta,
habitacdo e alimentacédo, nas
diferentes estacdes do ano em
diferentes culturas.

- Histéria da astronomia.

- Influéncia das variacbes climaticas
locais nas atividades humanas.

- Objetos construidos pelo ser humano
como formas de marcar os dias, no
tempo e no espacgo: reldégio de sol,
ampulhetas, relégios analégicos,
relégios digitais, calendarios.

- Instrumentos construidos para
estudar astronomia: lunetas,
telescopios, foguetes, estagoes
espaciais, satélites, etc.
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anos)

continua

Objetivo |

Critérios de Avaliacao

Identificar as caracteristicas e propriedades do ar, da agua
e do solo, bem como a utilizagao e a transformacao desses
elementos pelo ser humano, em diferentes tempos e
espacos, considerando as causas e as conseqléncias dos
impactos ambientais causados por essas transformacgodes.

Verificar se o estudante:

- Percebe que a agua esta presente de diversas formas,
em diferentes locais do ambiente, reconhecendo a
interferéncia do ser humano nas condicbes desse
elemento.

- Interpreta mudangas de estado da agua em situagdes
do cotidiano, produzidas ou nao pelo ser humano —
ocorréncias naturais ou nao.

- Estabelece relacido entre os diferentes tipos de solos,
0s seres vivos e a interferéncia do ser humano.

- ldentifica os processos de captacao, distribuicao e
armazenamento de agua e os modos de tratamento, tanto
doméstico quanto em estagdes de tratamento,
relacionando essas condi¢gdes a manutencao da saude.

- Compreende a importancia e a necessidade da
presenca do ar nos diferentes ambientes, entendendo
também os riscos da polui¢cdo do ar para a saude do ser
humano e para o ambiente.

- Reconhece a existéncia de agentes poluidores do solo e
a necessidade de cuidados com o destino adequado dos
residuos solidos na cidade para a manutencg¢ao da saude
humana.

- Reconhece os diferentes estados fisicos dos materiais
no ambiente e sua aplicabilidade na tecnologia.

- Estabelece relagdo entre luz, dgua e fotossintese.
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concluséo

Objetivo | Critérios de Avaliacgao

- Reconhece diferentes misturas no ambiente,
identificando a agua como solvente universal.

- Caracteriza materiais reciclaveis e alguns processos de
tratamento dos residuos sélidos nas cidades.
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Area de Ciéncias Naturais Ciclo Il - 1.2 e 2.2 etapas (4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental de nove
anos)
continua
Conteudos
Ecossistema Culturas e Sociedades Natureza da Cl.enma
] e Tecnologia
AGUA - Impactos ambientais causados pela - Utilizagado da agua como fonte de

- Estados fisicos em que a agua se
apresenta na Terra.

- Ciclo da agua.

- Agua nos seres vivos.

- Ambiente aquatico e as
adaptacdes dos seres vivos.

- Relagédo da agua com a luz e a
formacéao de arco-iris.

SOLO
- Formacao e composicao.
- O solo como elemento do
ecossistema.
- Caracteristicas e propriedades do
solo nos diferentes ambientes.
- Presencga de ar, agua e matéria
organica no solo.

AR
- Composicao da atmosfera
terrestre.
- O ar e os seres vivos:
fotossintese e respiragao.

construgcao de usinas hidrelétricas.

- Potabilidade da agua e a saude.

- Formas caseiras de tornar a agua
potavel.

- Utilizacdo da agua no decorrer da
histéria da humanidade.

- Consumo e desperdicio em
diferentes lugares do mundo.

- Formas de conservacdo dos rios nas
cidades.

- Causas da poluicdo da agua.

- Usos do solo na agricultura e na
pecuaria.

- Ocupacao urbana e a
impermeabilizacdo do solo.

- Praticas de preservacao e desgaste
do solo (queimadas, erosao,
desertificagcdo, permeabilidade e
fertilidade, assoreamento dos rios).

- Agentes poluidores do ar
relacionados ao trafego de automodveis
e a presencga de industrias no
ambiente urbano.

energia elétrica.

- Estacao de Tratamento da Agua

e de Esgoto.

- Doencas relacionadas com a agua
(dengue, malaria, colera).

- Transporte aquatico.

- Inseticidas e agrotéxicos.

- Adubos naturais e artificiais.

- Destino dado ao lixo nas cidades:
lixbes, aterros sanitarios e
incineracao.

- Transporte ferroviario e rodoviario.
- Utilizacado do vento como fonte de
energia (energia edlica).

- Aquecimento global (efeito estufa).
- Radiacao solar X camada de ozbnio:
causas e consequéncias; protecao da
pele.

- Ar e saude: doengas mais comuns
veiculadas pelo ar, como: meningite,
rubéola, gripe, etc. (formas de
contagio e profilaxia).
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concluséo
Conteudos
) . Natureza da Ciéncia
Ecossistema Culturas e Sociedades ]

e Tecnologia
- Qualidade do ar na cidade e no - Transportes aéreos.
campo. - Poluicao eletromagnética.
- Medidas de controle da poluigéo
atmosférica.
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Area de Ciéncias Naturais Ciclo Il - 1.2 e 2.2 etapas (4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Objetivo Il

Critérios de Avaliacgao

Reconhecer o corpo humano como um todo integrado,
estabelecendo relagbes entre os processos da digestao,
respiragao, circulagao e excregdao, compreendendo a
saude como bem-estar fisico, social e psiquico do
individuo.

Verificar se o estudante:

- Reconhece que, no corpo humano, assim como no de
todos os seres vivos, existe uma organizacgao.

- Localiza os principais 6rgaos dos sistemas do corpo
humano em representacgdes figurativas.

- Estabelece relagédo entre os sistemas digestério,
respiratério, circulatorio e excretor para compreender o
corpo como um todo integrado: transformagdes sofridas
pelo alimento na digestdo e na respiracédo, transporte dos
materiais pela circulagdo e eliminagédo de residuos pela
urina.

- Identifica o alimento como fonte de matéria e energia
para a manutencdo e o crescimento do corpo saudavel.

- Associa o processo da circulagdo com o transporte e
distribuicdo de materiais pelo corpo.

- Reconhece que a urina é produto da filtragcdo do sangue
pelos rins, processo que concorre para a eliminagao de
residuos do corpo.

- Estabelece relagédo entre os aspectos bioldgicos,
afetivos, culturais e socioecondmicos na preservacgao da
salde para compreendé-la como bem-estar fisico, psiquico
e social.

- Compreende a necessidade de comportamentos
favoraveis a saude em relagcao a alimentacao, a higiene
ambiental e pessoal, relacionando essas condi¢gdes a
eficiéncia do sistema imunolégico e a existéncia de
defesas naturais e estimuladas.
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conclusao

Objetivo Il

Critérios de Avaliacao

- Identifica o sistema imunolégico como forma de defesa
natural do organismo, que pode ser estimulada por
vacinas, considerando que a eficiéncia desse sistema esta
associada as condi¢cdes de higiene, alimentagao e
repouso, e ao bem-estar psiquico e social do individuo.
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Area de Ciéncias Naturais Ciclo Il - 1.2 e 2.2 etapas (4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

Conteudos

Ecossistema

Culturas e Sociedades

Natureza da Ciéncia
e Tecnologia

CORPO HUMANO

- No¢cdes sobre a organizagao do
corpo humano: células, tecidos,
orgéos e sistemas.

- Relagdes entre os diferentes
sistemas que realizam as fung¢des de
nutricdo: digestao, respiracéo,
circulagdo e excregéo.

- Transformacgdes sofridas pelo
alimento na digestdo e na respiracéo,
transporte de materiais pela circulagéao
e eliminagao de residuos pela urina.
- Sistema circulatério humano e
defesas do organismo: glébulos
brancos, glébulos vermelhos e
plaquetas.

- Alimentacédo cotidiana do ser
humano.

- Alimentacao em diferentes tempos e
lugares do mundo.

- Alimentacdo em situagdes especiais:

estacdes espaciais, altitudes
extremas, diferentes temperaturas,
atletismo profissional, etc.).

- Obesidade e anorexia.

- Alimentacéao escolar.

- Alimentacao nas diferentes fases da
vida e em diferentes condi¢cbes de
saude.

- Relacdo entre alimentacédo e
doencas de caréncia.

- Alimentos orgénicos.

- Alimentos industrializados.

- Utilizacao de fertilizantes e
agrotéxicos prejudiciais a saude no
cultivo de alimentos.

- Alimentos geneticamente
modificados.

- Tecnologias empregadas para
diagnosticar problemas relacionados
aos sistemas circulatorio, digestério,
respiratério e excretor.

- Saude bucal e suas técnicas de
prevencao.

- Vacinagao, medicamentos, soros e
fitoterapia.

- Saneamento basico: condicbes de
moradia, acesso a agua tratada e ao
sistema de esgoto.
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Area de Ciéncias Naturais Ciclo Il - 1.2 e 2.2 etapas (4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

Objetivo Il

Critérios de Avaliagao

Caracterizar os sistemas genitais masculino e feminino e
as mudancgas que ocorrem no corpo humano durante a
puberdade, respeitando as diferencgas individuais do corpo
e do comportamento nas diferentes fases da vida.

Verificar se o estudante:

- Estabelece relagado entre os aspectos bioldgicos, afetivos
e culturais para a compreensao da sexualidade e de suas
manifestacdes, nas diferentes fases da vida humana,
valorizando os vinculos entre afeto, responsabilidade,
sexualidade e auto-estima.

- Entende as fun¢bes dos 6rgaos que compdem o0s
sistemas genitais, reconhecendo a necessidade de
cuidados quanto a higiene e a prevengdo de doengas em
todas as fases da vida.

- Compreende o momento de desenvolvimento em que se
encontra, considerando as variag¢des individuais ligadas a
hereditariedade e ao histérico pessoal.

- Compara os 6rgaos e fungdes dos sistemas genitais
masculino e feminino, relacionando seu amadurecimento
as mudangas que ocorrem no corpo e no comportamento
de meninos e meninas, respeitando as diferencas
individuais.

- Reconhece que a atividade sexual é uma forma de
contagio de doencas especificas como a AIDS e outras
DSTs.
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Area de Ciéncias Naturais Ciclo Il - 1.2 e 2.2 etapas (4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

Conteudos

Ecossistema

Culturas e Sociedades

Natureza da Ciéncia
e Tecnologia

- Sistema Reprodutor Humano:

- Orgéos genitais masculinos e
femininos: aspectos anatémicos e
funcionamento.

- Concepcéo, fecundagao e gravidez.

- O papel dos horménios para o
funcionamento do corpo e para o
amadurecimento sexual.

- Aspectos afetivos e culturais da
sexualidade e suas manifestacdes nas
diferentes fases da vida de homens

e mulheres.

- Gravidez na adolescéncia.

- Higiene dos d6rgéaos genitais.

- Métodos anticoncepcionais.

- Tecnologias de reproducgao in vitro.
- Manipulacdo genética: clonagem e
células-tronco.

- Prevencéao e forma de tratamento de
doencas sexualmente transmissiveis
(DSTs) e da AIDS.
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Area de Ciéncias Naturais Ciclo Il - 1.2 e 2.2 etapas (4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

Objetivo IV

Critérios de Avaliacao

Compreender que o ser humano é parte integrante da
natureza, interage com o meio através dos 6rgaos dos
sentidos e reage aos estimulos do ambiente por intermédio
dos sistemas muscular e esquelético, identificando o papel
do sistema nervoso e hormonal na coordenagdo dessas
funcbes.

Verificar se o estudante:

- Entende os movimentos do corpo como a relagcao entre
esqueleto e musculos, reconhecendo a importancia dos
cuidados com a nutricdo e a prevengao de acidentes.

- Estabelece relacdo entre o sistema nervoso e hormonal,
as funcdes do corpo e a percepgao do ambiente.

- Associa a realizagao dos movimentos com a atividade
dos musculos, 0sso0s e nervos.

- Associa o aumento do movimento respiratério e dos
batimentos cardiacos com o aumento da intensidade da
atividade fisica.
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Area de Ciéncias Naturais Ciclo Il - 1.2 e 2.2 etapas (4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

Conteudos

Ecossistema

Culturas e Sociedades

Natureza da Ciéncia
e Tecnologia

- Sistemas de coordenacdo humana:
aspectos anatdémicos e funcionamento
do sistema nervoso e hormonal.

- Estruturas de sustentacédo e
movimentacdo do ser humano:
esqueleto e musculos.

- Relagao entre a alimentagdao e o bom
funcionamento do sistema 6sseo

e muscular.

- Drogas e automedicagéo.

- Doping e os limites do corpo humano
nas praticas esportivas.

- Prevencédo de acidentes com lesdes
0sseas e musculares.

- Tecnologias que podem causar danos
ao sistema nervoso central: radiacao.

- Usos e avangos tecnoldgicos da
neurociéncia.

- Préteses que substituem parte e
fungdes de alguns 6rgaos do corpo
humano: implantes dentarios, pinos
0sseos, etc.
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Area de Ciéncias Naturais Ciclo Il - 1.2 e 2.2 etapas (4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

Objetivo V

Critérios de Avaliacao

Reconhecer e identificar a regularidade de alguns
fenbmenos celestes e sua influéncia no ambiente e nas
atividades humanas, permitindo que o ser humano se
organize no espago e no tempo.

Verificar se o estudante:

- ldentifica o Sol, os planetas e outros astros como
constituintes do Sistema Solar.

- Relaciona o intervalo de tempo de um ano com o
movimento de translagao da Terra em torno do Sol.

- Compreende a influéncia dos fenédmenos celestes no
ambiente e na vida do ser humano, relacionando-os com
os acontecimentos diarios.

- Infere a estagcdo do ano em um hemisfério ao ser
informado sobre a estagcdo no hemisfério oposto,
mostrando conhecer o fato de que, quando é inverno no
hemisfério sul, € verao no hemisfério norte e vice-versa.
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Area de Ciéncias Naturais Ciclo Il - 1.2 e 2.2 etapas (4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

Conteudos

Ecossistema

Culturas e Sociedades

Natureza da Ciéncia
e Tecnologia

- Sistema solar e seus componentes.

- Astros luminosos e iluminados:
asterdides, cometas, meteoros,
satélites, estrelas e planetas.

- Planeta Terra: caracteristicas
internas e externas.

- Condicbes necessarias a vida na
Terra.

- Relacdo entre o movimento de
translacdo da Terra e os ritmos
biolégicos dos seres vivos (ritmos
circanuais ou sazonais — arrastados
pelas estagdes do ano).

- Frutificagao, época de plantio e
colheita de algumas plantas nas
diferentes estacdes do ano.

- Lua: fases, marés, eclipses.

- Organizacao das atividades
humanas, conforme o periodo do ano.
- Comportamentos relacionados com a
forma de alimentacao e vestimenta no
decorrer do ano, em diferentes
culturas.

- Formas de previsdo de tempo em
diferentes culturas.

- Observacao da natureza como forma
de fazer a previsdo e o controle do
tempo.

- Influéncia da Lua em algumas
atividades humanas: plantio, corte de
cabelo, nascimento, etc.

- Instrumentos fabricados para marcar
o tempo no decorrer da histéria, em
diferentes lugares do mundo.

- Meteorologia: diferenca entre clima

e tempo, formas cientificas de se fazer
a previsao do tempo — estacobes
meteorolégicas.

- Cronopatologias.
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A CIDADE DA GENTE

Secretaria da Educacdo

1.4 Area de Ciéncias Naturais Ciclo Ill - (6.° e 7.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Objetivo |

Critérios de Avaliacgao

Identificar diferentes astros do Universo e em especial os
do Sistema Solar, reconhecendo a regularidade dos
fendbmenos celestes, sua influéncia no ambiente e nas
atividades humanas, permitindo que o ser humano se
organize no espago e no tempo.

Verificar se o estudante:

- Observa, busca e organiza informacdes sobre a duracéao
dos dias e das noites, em diferentes épocas do ano, e os
movimentos da Terra, da Lua e das estrelas, ao longo do
tempo, reconhecendo a natureza ciclica desses eventos,
associando-os a ciclos dos seres vivos e as atividades
humanas.

- Organiza informag¢des sobre os astros do Sistema Solar,
buscando uma concepcéao cientifica de Universo.

- Caracteriza a constituicdo da Terra e as condigbes para
a existéncia de vida.

- Conhece e valoriza outras formas de conhecimento para
explicar os fenbmenos celestes.

- ldentifica diferentes astros do Universo e em especial os
do Sistema Solar, reconhecendo a regularidade dos
fendbmenos celestes, sua influéncia no ambiente e nas
atividades humanas, permitindo assim a organizacéao e
orientagdo espaco-temporal hoje e em outros tempos.

- Compara, a partir de dados fornecidos em tabelas,
ilustragdes ou textos, as caracteristicas da Terra
(tamanho, temperatura, periodo de rotacao e translagao,
atmosfera e presencga de vida) com as dos demais
planetas.

- Avalia informacbes sobre a duracido do periodo iluminado
de um dia, em diferentes lugares e épocas do ano.

- Julga proposicdes e representagdes figurativas sobre as
estacdes do ano, associando-as a inclinagdo do eixo da
Terra em relagcdo ao plano de sua orbita.
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CURITIBA

A CIDADE DA GENTE

Secretaria da Educacdo

Area de Ciéncias Naturais Ciclo Ill — (6.° e 7.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

conclusao

Objetivo |

Critérios de Avaliacgao

- Relaciona conhecimentos astrondmicos e calendarios de
povos antigos e de outras culturas com suas aplicagdes
em diferentes atividades humanas, como agricultura,
navegacao, etc.

- Associa os principais instrumentos de observacao.
astronGmica (telescopios, lunetas, satélites e sondas) aos
tipos de informacao coletados com seu uso.

- Discrimina elementos da estrutura da Terra (nucleo,
manto, litosfera, hidrosfera e atmosfera) quanto a
composicao, tamanho e localizacéo.
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Area de Ciéncias Naturais Ciclo Ill — (6.° e 7.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Conteudos

Ecossistema

Culturas e Sociedade

Natureza da Ciéncia
e Tecnologia

- Concepcgéao de Universo.

- Sistema Terra — Sol — Lua.

- Movimento de rotacido e o ciclo dia e
noite.

- Duracao do dia em diferentes épocas
do ano.

- Ritmo ciclico do dia e da noite e os
ritmos biolégicos de plantas e de
animais.

- Movimento de translagao, a posicao
do eixo terrestre e as estagdes do ano.
- Ritmos ciclicos das estagdes do ano
e os ritmos bioldgicos de plantas e
animais.

- Habitos de animais e
comportamentos de vegetais em
decorréncia de mudancas climaticas.
- Comparacéado da Terra com outros
planetas do Sistema Solar:
composicao e condi¢cdes de vida,
distancia do Sol, temperatura,
presenca de agua, gravidade, etc.

- Visbes do Universo e da Terra em
diferentes culturas e em outras
épocas.

- Calendarios lunares.

- Interpretagdo das constelagdes pelo
ser humano em diferentes culturas.

- Organizacao diaria das atividades
pessoais e sociais em diferentes
culturas.

- Utilizagdo de conhecimentos sobre
os habitos de animais e o
comportamento das plantas no
trabalho agricola e zootécnico.

- Caracteristicas climaticas em
diferentes locais, no decorrer do ano.
- Adaptacao do ser humano a
diferentes condi¢cbes de localizagcao e
as zonas climaticas.

- Histéria da astronomia.

- Construgcdo de modelos do Universo
na historia.

- Modelos geocéntrico e heliocéntrico.
- Instrumentos utilizados para observar
0 céu (lunetas, telescopios, foguetes,
satélites artificiais, etc.).

- Modelos da estrutura da Terra
(superficie e estrutura interna).

- Projetos espaciais do passado e do
futuro.

- Lixo espacial.

- Telecomunicacdes: internet, ondas
magnéticas, fibra éptica, etc.

- Controle das atividades humanas

por meio de imagens dos satélites
artificiais.

- Influéncia da tecnologia no cotidiano.
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Area de Ciéncias Naturais Ciclo Ill — (6.° e 7.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

concluséo

Conteudos

Ecossistema

Culturas e Sociedades

Natureza da Ciéncia
e Tecnologia

- Estrutura fisica e quimica da Terra:

nucleo, manto, crosta terrestre e
biosfera.

- Vulcdes.

- Zonas climaticas e adaptagcdes das
plantas e animais as condi¢cdes de
localizagao.

- Relacédo entre iluminacgao,
aquecimento, retengado de calor e a
vida na Terra.

- Lua: satélite natural da Terra, suas
fases e eclipses.

- Constelagdes: conceito e principais
exemplos.

- Influéncias dos astros sobre a vida
na Terra.
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CURITIBA

A CIDADE DA GENTE

Secretaria da Educacdo

Area de Ciéncias Naturais Ciclo Ill — (6.° e 7.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

Objetivo Il

Critérios de Avaliacao

Valorizar a vida em sua diversidade compreendendo a
adaptacdo dos seres vivos aos diferentes ambientes, e a
interferéncia da acdo humana, adotando posturas que
venham assegurar a conservagao da vida.

- ldentifica bactérias, fungos, protozoarios e virus, a partir
da descricdo de suas caracteristicas.

- Percebe a relagcdo entre ambientes terrestres e as
adaptacdes dos seres vivos.

- Reconhece as funcbes de raiz, caule, folha, flor, fruto e
semente nos vegetais.

- Associa diferentes seres vivos com a sua utilizagao pelo
ser humano, como ervas utilizadas como remédios, arvores
das quais se extraem madeira, carvao, fibras para papel,
cana-de-agucar para producao de alcool e diferentes
fontes de alimento, microorganismos para produgéao de
antibidéticos e alimentos.

- Discute por que e para que as classificagbes bioldgicas
existem.

- Classifica os seres vivos por meio de observagdes
diretas e pesquisas mediante critérios proprios, como
anatomia externa, elementos da anatomia interna,
habitats, habitos, etc.
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Area de Ciéncias Naturais Ciclo Ill — (6.° e 7.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Conteudos

Ecossistema

Culturas e Sociedades

Natureza da Ciéncia
e Tecnologia

- Diferentes ambientes (naturais e
transformados) da Terra e suas
caracteristicas com relagao a agua,

a luz e aos seres vivos.

- Ambientes aquaticos e terrestres

e as adaptacoes dos seres vivos

a esses ambientes.

- A biodiversidade da Terra.

- Origem da vida.

- Caracteristicas gerais dos grupos de
seres vivos: Protozoarios, Algas,
Bactérias, Fungos, Virus.

- Caracterizagao das plantas: Briofitas,
Pteridéfitas, Gimnospermas,
Angiospermas.

- Caracteristicas gerais das plantas de
diferentes ambientes — adaptacgdes:
mangue, desertos, caatinga, florestas,
etc.

- Interferéncias do ser humano no
ambiente aquatico e terrestre
(desmatamento, caga, pesca, uso de
agrotoxicos, desvio de cursos de agua,
construgcdo de barragens, aterros
sanitarios), etc.

- Forma como os seres humanos
tratam os animais e as plantas

ao longo do tempo (domesticacao,
criacédo e cuturalizacao).

- Posse responsavel de animais
domésticos.

- Explicagcdes sobre a origem da vida e
do ser humano em diferentes culturas
(culturas antigas, criacionismo,
culturas indigenas, outras).

- Caracteristicas do organismo
humano comparado ao dos demais
animais e diferencas em relacao a
socializagao.

- Formas como o ser humano
transforma os ambientes retirando os
recursos naturais como matéria-prima
para construir objetos e instrumentos.
- Histéria das invengdes (lampadas,
computadores, etc.).

- Medidas de protecdo e recuperagao
do ambiente.

- Animais extintos — estudos sobre os
dinossauros.

- Explicagdes evolucionistas e
evidéncias da evolucao (DNA e RNA,
fésseis, etc.).

- Classificacao cientifica dos seres
vivos, critérios de agrupamento e as
chaves de classificacéao.

- Posigao dos virus na classificagcao
biolégica dos seres vivos.

- Viroses humanas (dengue, etc.) e
formas de prevencao.

- Historia evolutiva dos seres vivos —
estudo dos fosseis.
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Area de Ciéncias Naturais Ciclo Ill — (6.° e 7.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

concluséo

Conteudos

Ecossistema

Culturas e Sociedades

Natureza da Ciéncia
e Tecnologia

- Caracterizacao das partes de uma
planta completa (morfologia e
fisiologia): Raiz, Caule, Folha, Flor,
Fruto, Semente.

- Caracteristicas gerais dos animais:
anatomia externa e interna, habitat,
habitos, reproducao, alimentacéo,
abrigos, adaptagdes no ambiente em
que vivem.

- Caracterizagcao dos animais:
Poriferos, Celenterados, Platelmintos,
Asquelmintos, Anelideos, Artréopodes,
Moluscos, Equinodermos, Cordados.
- Relagao entre os seres vivos:
sociedade, colbnia, mutualismo,
comensalismo, parasitismo,
predatismo, competicdo, canibalismo e
inquilinismo.

- Ambientes brasileiros e os impactos
provocados pelo ser humano ao longo
do tempo.

- Utilizagcdo das algas como
alimentagcado em diferentes culturas.

- Cultivo de algas e fungos na
alimentacado em diferentes culturas.

- Animais que utilizam o ser humano
como hospedeiro e sua relacdo com
habitos de higiene (verminoses,
viroses, zoonoses, etc.).

- Equipamentos que permitem a
observagcao e a descricdo de seres
vivos: microscoépios, lupas, etc.

- Animais em cativeiro: zooldgico.

- Museus e confecgao de herbarios.
- Biotecnologias da utilizacao de
bactérias e virus: guerras bioldgicas,
vacinas e medicamentos.

- Utilizacdo de algas e fungos na
industria.

- Processos de inseminacgao artificial
para obtencao de descendentes
selecionados e de maior interesse
econdmico.

- Organismos geneticamente
modificados.

- Historia da penicilina e da
pasteurizacéo.
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Secretaria da Educacdo

Area de Ciéncias Naturais Ciclo Ill — (6.° e 7.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Objetivo Il

Critérios de Avaliacgao

Compreender a existéncia dos diferentes elementos da
natureza (agua, ar, solo e seres vivos) e a relagao de
interdependéncia existente entre eles, interpretando
situacdes de equilibrio e desequilibrio ambiental e as
conseqlUéncias da interferéncia humana na geracéao de
agentes poluidores e na dindmica das cadeias alimentares,
adotando posturas responsaveis e conscientes em relagao
ao ambiente.

Verificar se o estudante:

- Reconhece a importancia da agua para a vida na Terra e
para a vida diaria dos seres humanos.

- Relaciona as mudancgas de estado fisico com o ciclo
hidrolégico, reconhecendo a interferéncia humana nessa
circulacéo.

- Percebe a relagao entre formas de utilizagcao dos
recursos minerais e as conseqliéncias de seu uso
indevido.

- Reconhece a influéncia do ar e a sua relagdo com as
atividades humanas.

- Reconhece as formas de utilizagdo dos recursos
naturais, relacionando a poluicdo e a degradacao do
ambiente ao uso indevido desses recursos.

- Compreende como as atividades humanas interferem nas
cadeias alimentares.

- Reconhece os alimentos como fonte de nutrientes para
suprir as necessidades energéticas e como substancias de
construgdo do corpo.

- Explica caracteristicas do solo, como permeabilidade e
fertilidade, e suas alteragcdes em situagdes experimentais
ou do cotidiano, em ambientes naturais ou transformados
pelo ser humano.

- Interpreta situacdes de desequilibrio nas teias
alimentares em funcdo das mudancas no ambiente:
introducao ou extingcdo de espécies, aumento ou
diminuicdo excessiva de agua, redug¢ao do espaco,
presenca de poluicao.




CURITIBA 9

A CIDADE DA GENTE

Secretaria da Educacdo

Area de Ciéncias Naturais Ciclo Ill — (6.° e 7.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)
concluséo

Objetivo Il Critérios de Avaliagao

- Analisa o fluxo de energia e a transferéncia de matéria
em cadeia alimentar, interpretando a pirdmide de energia.
- Explica situagdes naturais ou experimentais de
apodrecimento de alimentos ou restos de seres vivos,
aplicando o conceito de decomposicao pela atividade
trofica de bactérias e fungos.
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Area de Ciéncias Naturais Ciclo Ill — (6.° e 7.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Conteudos

Ecossistema

Culturas e Sociedades

Natureza da Ciéncia
e Tecnologia

AR

- Composigao.

- Relagcdo com os seres vivos:
respiragcao e fotossintese.

AGUA

- Propriedades.

- Estados fisicos.

- Nos seres vivos.
- Ciclo hidrolégico.

SOLO
- Rochas.
- Composicao.

- Tipos de solos e sua relagdo com o

regime das chuvas, relevo e
vegetacao.

- Fertilidade.

- Eroséo.

CADEIAS E TEIAS ALIMENTARES

- Produtores, consumidores e
decompositores.
- Organismos sapréfitos.

- Poluicao atmosférica e suas causas:
industrias, automoveis, combustao.

- Aquecimento global.

- Protocolo de Kyoto.

- Qualidade do ar e saude do ser
humano.

- Doencas do sistema respiratorio e a
poluicdo do ar.

- Consumo e usos da agua (domeéstico,
industrial, agricultura) em diferentes
culturas e tempos.

- Poluicao das aguas.

- Necessidade da utilizacao racional
dos recursos minerais.

- Alternativas para a utilizagéao
racional dos recursos minerais:
reciclagem e consumo sustentavel.

- Maneiras de preservacg¢ao do solo
em diferentes culturas.

-Ocupagao humana nos diferentes
biomas terrestres e brasileiros.

- Reflexos para o ambiente e para a
saude do ser humano em razao da
ocupacgao do solo para o cultivo de
cana-de-acgucar.

- Formas alternativas para reducgao da
poluicao atmosférica:

filtros, catalisadores, células a
combustivel (hidrogénio).

- Energia edlica.

- Hidroponia.

- Energia elétrica.

- Aproveitamento humano de alguns
fluxos naturais de energia: movimento
do ar, das aguas.

- Obtencao de materiais de valor
econbmico a partir de rochas: metais e
minerais.

- Aproveitamento da energia do
carvao, petroleo e gas natural e éleos
vegetais.

- Producao e oferta de alimento no
Brasil.

- Uso de agrotoxicos e de aditivos
quimicos para conservacao e alteracao
das caracteristicas do alimento.

- Monoculturas.
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Area de Ciéncias Naturais Ciclo Ill — (6.° e 7.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

conclusao

Conteudos

Ecossistema

Culturas e Sociedades

Natureza da Ciéncia
e Tecnologia

- Necessidade do uso racional de
combustivel.

- Como as atividades humanas
interferem nas cadeias alimentares.

- Obtencdo de alimentos e seus
processos culturais de producao.

- Nutricdo: piramide alimentar.

- Dietas: caracteristicas de diferentes
idades e condi¢gbes socioculturais.

- Habitos alimentares em diferentes
culturas.

- Problemas socioambientais: fome,
miséria.

- Papel dos nutrientes na constituicao
e saude do organismo humano.

- Agcdo dos decompositores no
ecossistema urbano, como em
cemitérios e aterros sanitarios.

- Higiene ambiental.

- Direitos do consumidor.

- Utilizacdo do alcool de cana-de-
acgucar e do biogas como substituto do
petrdleo.

- Técnicas artesanais e domésticas
ligadas ao preparo e a conservacgao
de alimentos.

- Alimentos industrializados e os
aditivos quimicos.

- Midia e consumo de alimentos
industrializados.

- Producao e oferta de alimento no
Brasil e sua tecnologia de producéo.

- Uso de agrotoxicos e de aditivos
quimicos para conservagao e alteracgao
das caracteristicas do alimento.

- Tipos de nutrientes: sais minerais,
agua, carboidratos, lipidios, proteinas,
vitaminas e fibras.
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1.5 Area de Ciéncias Naturais Ciclo IV — (8.° ¢ 9.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

Objetivo |

Critérios de Avaliacgao

Compreender o organismo humano como um todo,
interpretando diferentes relagbes entre sistemas, 6rgaos,
tecidos em geral, reconhecendo fatores internos e
externos ao corpo humano que concorrem na manutengao
do equilibrio, as manifestagcdes e os modos de prevengao
de doencgas e o0 papel da sociedade na preservagao da
saude coletiva e individual.

Verificar se o estudante:

- Estabelece relagcédo de inclusdo entre as estruturas do
organismo humano: sistemas, 6rgéaos, tecidos e células.
- Relaciona os processos da passagem de nutrientes e da
agua do tubo digestério para os capilares sanglineos, seu
transporte pelo sistema circulatério e absorgédo pelos
tecidos, compreendendo a nutricao humana.

- Reconhece os elementos figurados do sangue —
hemacias, leucécitos e plaquetas — e suas respectivas
funcoes.

- Associa a manutencdo das condi¢cdes internas do corpo
com a eliminacido de residuos através da urina e do suor.
- Analisa situag¢des-problema relativas ao cotidiano ou a
situagdes de risco (acidentes, uso indevido de
medicamentos, ou drogas) considerando o sistema
imunolégico como sistema de relagédo entre os sistemas
internos do corpo.

- Percebe a locomocédo como relacido entre a acao dos
musculos e do esqueleto, bem como a necessidade de
exercicios fisicos para o bom desenvolvimento e
funcionamento muscular.

- Compreende a relagao entre as funcbes digestiva,
respiratdria, circulatéria e excretora com a nutricdo do
organismo.
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Area de Ciéncias Naturais Ciclo IV — (8.° e 9.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

Conteudos

Ecossistema

Culturas e Sociedades

Natureza da Ciéncia
e Tecnologia

- Nocdes sobre organizagao do corpo
humano: sistemas, 6rgéaos, tecidos e
células.

- Organizagao e funcionamento dos
sistemas humanos: digestério,
circulatorio, respiratdorio e excretor.
- Anatomia e fisiologia dos sistemas
de nutricdo de outros vertebrados.

- As defesas do organismo e o
sistema imunoldgico.

- Estrutura do esqueleto e acéao

dos musculos na locomocgao.

- Problemas da realidade local, as
politicas de saude publica e as causas
de algumas doengas.

- Os perigos da automedicacao.

- Importéancia das atividades fisicas
para o bom desenvolvimento e
funcionamento muscular e a relacao
com a vida sedentaria.

- Dietas, indice de massa corporal e
padrdes de beleza.

- Problemas de saude causados pelo
habito de fumar.

- Postura e doencas do sistema
esquelético e muscular.

- Zoonoses transmitidas ao ser
humano por animais domésticos e
semidomiciliados.

- Microscopia.

- Doengas humanas causadas por
outros seres vivos e suas relagdes
com as tecnologias de prevencgéo.

- Alimentos light e diet.

- Consumo de energia/kcal.

- Fabricacao de vacinas e
medicamentos.

- Anabolizantes.

- Histéria da ciéncia sobre os
microbios Pasteur e Koch.

- Doacao de sangue e de 6rgaos.

- Tecnologias relacionadas ao
diagnéstico de doencgas dos sistemas
digestorio, respiratério, circulatério e
excretor.

- Corregcao de lesbes 6sseas e
musculares: traumatismos, fraturas e
lesdes.
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continua

Objetivo Il

Critérios de Avaliacao

Compreender e discutir a relagcao entre os fenémenos
fisicos e quimicos que ocorrem na biosfera, na atmosfera,
na litosfera e hidrosfera, por meio de estudos sobre a
formacao dos ciclos de matéria e da vida, explicitando
diferentes relagdes tanto no nivel local quanto no
planetario.

Verificar se o estudante:

- Compara exemplos de utilizagado de tecnologias em
diferentes situacbes culturais, avaliando o papel da
tecnologia no processo social e explicando as
transformacdes de matéria, energia e vida.

- Interpreta processos de recuperagcao ou de degradacéo
em ambientes locais e mais distantes, utilizando
conhecimentos sobre a exploracédo de recursos naturais e
a interferéncia do ser humano nos ciclos naturais.

- Compreende que nos processos vitais ocorrem reagdes
quimicas.

- Identifica a origem dos principais combustiveis —
gasolina, querosene, diesel, alcool, carvdao mineral e
vegetal e gas natural.

- Reconhece o petr6éleo como fonte de varias substancias e
materiais muito utilizados, como plasticos, fibras téxteis e
combustiveis.

- Relaciona as transformacg¢des de uma forma de energia
em outra, sua aplicabilidade e os devidos cuidados em
relagao ao uso.

- Resolve problemas que envolvem o calculo da
aceleracgdao, sistemas de forgas, aceleragdo da gravidade,
trabalho, poténcia, equilibrio de alavancas, velocidade das
ondas e dos sons.

- Seqlencia as transformacg¢des de energia que ocorrem em
equipamentos ou maquinas, como nos veiculos, na
iluminacdo, no radio, em usinas hidrelétricas,
termoelétricas, termonucleares.
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Area de Ciéncias Naturais Ciclo IV — (8.° e 9.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

conclusao

Objetivo Il

Critérios de Avaliagao

eletricidade.

um trabalho.

- Relaciona exemplos do cotidiano a utilizagcdo adequada
de materiais condutores ou isolantes de calor ou

- Relaciona as cores do arco-iris com a decomposicido da
luz solar ocorrida nas goticulas de agua em suspensao na
atmosfera ou por meio de um prisma e a cor dos objetos
com o fenbmeno da absorcéado e reflexao da luz.

- Explica, em situagdes-problema, as maquinas simples
como dispositivos mecéanicos que facilitam a realizagao de
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continua

Conteudos

Ecossistema

Culturas e Sociedades

Natureza da Ciéncia
e Tecnologia

QUIMICA

- Estruturas dos materiais que
compdem o ambiente: substéancias
quimicas, moléculas, atomos.

- Reagdes quimicas: reagentes e
produtos.

acidos, bases, sais e 6xidos.

- Reagdes quimicas e fisicas que se
relacionam com o0s processos
metabdlicos: digestdo, respiracéao

e fotossintese.

ciclo da agua, ciclo do carbono, do
oxigénio, do nitrogénio.

- Respiracao celular e fotossintese.
- Petrdéleo e xisto: formacéao,
constituicdo quimica e geoldgica.

- Substancias quimicas do ambiente:

- Ciclos biogeoquimicos na biosfera:

- Interferéncia dos seres humanos
nos ciclos naturais pela criagédo de
novas necessidades e consumo, e a
relagdo com a destruicdo de recursos
naturais, como a agua, o ar e o solo.
- Aquecimento global: efeito estufa.

- Escassez de agua potavel.

- O solo e as atividades agricolas.

- Poluicado do ar, da agua e do solo.

- Chuva acida e destruicdao da camada
de ozbnio.

- Uso de agrotéxicos na agricultura.

- Impactos ambientais ligados aos
diferentes modos de obter energia e
0s riscos que representam ao
ambiente e a saude humana.

- Classificagao dos elementos
quimicos.

- Tabela periddica.

- Obtencado de materiais a partir de
reagcdes quimicas: corantes, plasticos,
cimento, vidro, borracha, saponaceos,
e outros materiais sintéticos.

- A quimica nos alimentos
industrializados.

- Evolucao tecnolégica e os impactos
ambientais que alteram a qualidade de
vida: monoculturas, deposigao de
rejeitos industriais nos rios,
construgao de usinas hidrelétricas.

- Relatério de Impacto Ambiental
(RIMA).

- Estudos de Impacto Ambiental (EIA).
- Agenda 21.

- Tecnologias que utilizam a agua
como a construgao de usinas
hidrelétricas e industrias de
refrigeracéo.

- Formas de energia presentes no
ambiente: edlica, solar, células

de hidrogénio.
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Area de Ciéncias Naturais Ciclo IV — (8.° e 9.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Conteudos

Ecossistema

Culturas e Sociedades

Natureza da Ciéncia
e Tecnologia

FISICA
- Grandezas: fisicas, escalares e
vetoriais.

Forca:
- Elementos, unidades e sistemas de
forca.

Gravidade:

- Aceleracao da gravidade.

- Leis de Newton.

- Determinacao do centro de gravidade
dos corpos.

Maquinas:

Alavancas.

Equilibrio das alavancas.
Plano inclinado.
Roldana.

Termologia:
- Calor.

- Relacdo entre saude, consumo de
agua limpa e qualidade de vida em
diferentes lugares do mundo.

- A quimica e seus beneficios para
nosso dia-a-dia.

- Histdria da quimica em diferentes
culturas.

- Consumismo e o desperdicio de
recursos naturais.

- Histéria da Fisica.

- Acidentes ocasionados com materiais
radioativos.

- Fontes de energia em diferentes
culturas.

- Histéria da invencao de instrumentos
e da tecnologia em diferentes culturas.
- Histéria da metalurgia (do minério de
ferro ao acgo).

- Obtencéao e tratamento da agua
potavel: floculagao, decantacao,
filtracdo e cloracgao.

- Mistura e separacdo de substancias.
- Transformacgdes das formas de
energia, sua origem e recursos
tecnoldégicos necessarios a essas
transformacgoes.

- Funcionamento de uma usina
hidrelétrica comparada com as
termoelétricas e as termonucleares.

- Processos de destilagao de petroleo
nas refinarias para a producgcao de
gasolina, diesel querosene e
derivados.

- Transformacgdes de energia: fogos de
artificio, etc.

- Resisténcia do ar no
desenvolvimento de aeronaves e
outros veiculos (bicicletas).

- Construcao de maquinas simples
para facilitar o dia-a-dia: tesoura,
balanca, martelo, alicate, carrinho-de-
mao.
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Area de Ciéncias Naturais Ciclo IV — (8.° e 9.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Conteudos

Ecossistema

Culturas e Sociedades

Natureza da Ciéncia
e Tecnologia

- Temperatura.

- Escalas termométricas.

- Transmissao de calor: condugao,
convecgao, irradiacao.

- Condutores de calor.

- Dilatacao térmica.

Ondas:

- Pulsos.

- Ondas periddicas.

- Velocidade de propagacao.
- Ondas eletromagnéticas.

Acustica:
- Producgao de sons.
- Caracteristicas do som.

Energia:

- Formas de energia: quimica, nuclear,
elétrica e magnética.

- Transformagdes e medida de
energia.

- A eletricidade em nossas vidas.

- Histéria da lampada elétrica e do
para-raios.

- Evolugédo de objetos e brinquedos
movidos a pilha.

- Evolugcao de objetos e utensilios
domésticos que utilizam energia
elétrica.

- Interpretacédo das contas de luz das
residéncias, no tempo.

- Consumo e economia de energia
elétrica.

- Aparelhos que utilizam ondas
eletromagnéticas (raios-X, controles

remotos, alarmes, microondas, radio).

- Instrumentos usados na medida

da temperatura: termémetros.

- Instrumentos usados como isolantes
térmicos: isopor, panela de metal com
cabo de madeira, colher de pau,
garrafa térmica, geladeira, entre
outros.

- Ondas de: radio, televisao, radar,
controle remoto, navegacéo aérea,
raios-X, forno de microondas, satélite,
entre outros.

- Armazenamento do som: discos
convencionais, fita magnética, CD
(compact disc).

- Instrumentos musicais.

- Utilizacdo de sonares.

- Aplicacao da reflexao (eco).

- Conducgao de eletricidade.

- Instalagdes elétricas.

- Para-raios.

- Utilizagcdo do ima (alto-falantes,
trincos magnéticos, ima de geladeira,
etc.).

-Cartao magnético.

-Instrumento usado para orientagao de
navios e avides — bussola.
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Area de Ciéncias Naturais Ciclo IV — (8.° e 9.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

conclusao

Conteudos

Ecossistema

Culturas e Sociedades

Natureza da Ciéncia
e Tecnologia

Mecéanica:

- Divisbes da mecanica: estatica,
cinematica e dinamica.

- Trajetoria: movimentos.

- Velocidade.

- Aceleracgao.

- FreqlUéncia.

Optica:

Fontes de luz: primaria e secundaria.
Principios da 6ptica geométrica.

Lei da reflexdo angular.

Espelhos.

Lentes.

Eletricidade:
- Estatica.

- Atmosférica.
- Dindmica.

Magnetismo:
- Propriedades magnéticas.
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Area de Ciéncias Naturais Ciclo IV — (8.° e 9.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

Objetivo I

Critérios de Avaliacgao

Compreender os sistemas nervoso e hormonal como
sistemas de relacao entre os elementos internos do corpo
e do corpo com o ambiente, em situagdes do cotidiano ou
de risco a integridade pessoal e social, valorizando
condi¢cbes saudaveis de vida.

Verificar se o estudante:

- Compreende as relagdes entre os sistemas nervoso e
hormonal,na coordenac¢ao das fun¢gdes orgéanicas e os
orgaos dos sentidos como diferentes possibilidades de
relagcdo do organismo com o ambiente.
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Area de Ciéncias Naturais Ciclo IV — (8.° e 9.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

Conteudos

Ecossistema

Culturas e Sociedades

Natureza da Ciéncia
e Tecnologia

- Fungdes reguladoras: a agdo do
sistema nervoso e do hormonal que
coordena e regula as fungbes vitais.
- Relacao entre as substancias
produzidas pelas glandulas, a
recepcao de estimulos pelos 6rgaos
dos sentidos e a transmisséao do
impulso nervoso e a equilibragao do
organismo.

- Os sentidos humanos comparados
com os de outros animais.

- Comportamentos e emocdes: reagdes
e semelhancas para diferentes
situag¢des culturais.

- Consumo abusivo de drogas como
alcool, barbituricos, tranquilizantes,
antidepressivos e narcéticos.

- Voluntariedade dos atos humanos e
a participacdo em ag¢des sociais que
visam ao amadurecimento pessoal do
individuo e do grupo a que pertence.

- Descobertas e teorias sobre a
neurociéncia e sua relagdo com o
fazer cientifico — o significado das
inovagdes e de como elas sao obtidas.
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Area de Ciéncias Naturais Ciclo IV — (8.° e 9.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

Objetivo IV Critérios de Avaliacao
Compreender os processos de reprodugcao humana — Verificar se o estudante:
fecundacgao, gestagado e parto —, conhecendo varios - Relaciona a reproducao humana a aspectos biolégicos,

métodos anticoncepcionais e estabelecendo relagdes entre |psicoldégicos, econOmicos e culturais.

o0 uso de preservativos, a contracepcao e a prevencgao das |- Compreende as diferentes dimensdes da reproducgao
doencgas sexualmente transmissiveis, valorizando o sexo humana e os métodos contraceptivos, valorizando o sexo
seguro e a gravidez planejada. seguro e a gravidez planejada.
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Area de Ciéncias Naturais Ciclo IV — (8.° e 9.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

Conteudos

Ecossistema

Culturas e Sociedades

Natureza da Ciéncia
e Tecnologia

- Funcbes da reprodugcao humana:
anatomia e fisiologia dos sistemas
genitais masculino e feminino.

- Reproducao sexuada e assexuada
nos outros seres vivos: bactérias,
algas, protozoarios, animais e plantas.
- Mudancgas hormonais relacionadas ao
amadurecimento sexual.

- Nocdes de genética e de
hereditariedade.

- Rituais de passagem da infancia para
a adolescéncia em diferentes culturas.
- Sexualidade: aspectos afetivos,
comportamentais e culturais.

- Controle da natalidade.

- Cuidados médicos, de nutricdao e
higiene com a gestante e com o
recém-nascido.

- Importéncia do aleitamento materno
nos primeiros meses de vida.

- Aspectos sociais e legais do aborto.
- Gravidez precoce e indesejada.

- Formas de contagio das principais
DSTs e as questdes de politicas
publicas.

- Métodos contraceptivos: utilizagao
correta, seu modo de acao, eficiéncia
e efeitos colaterais.

- Agentes mutagénicos.

- As leis de Mendel e estrutura génica.
- DSTs: formas de contagio e
prevencao.

- Aconselhamento genético como
forma de prevencao de malformacgdes
genéticas.

- Campanhas de prevencao de
doencgas ligadas ao sistema sexual,
como cancer de mama, prostata e
utero.
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2 EDUCAGCAO FiSICA

2.1 Fundamentos tedrico-metodoldégicos para a area de Educacéo
Fisica

A Educacgédo Fisica escolar, ao longo da histéria, passou por
inumeras e significativas mudancgas, que refletem as caracteristicas das
relagdes sociais em diferentes momentos e em diferentes espacgos.

Inicialmente, sofreu a influéncia da visdo dos militares e dos
médicos, segundo uma concepg¢do militarista-higienista. As instituigdes
militares tinham por norma a pratica de exercicios sistematizados que,
ao serem ressignificados pelo conhecimento médico, compunham uma
perspectiva terapéutica e pedagogica (BRACHT, 1999). Nesse periodo,
as aulas de Educacéo Fisica objetivavam principalmente a preparagéao
militar, a disciplina civica, o endurecimento do corpo e a energia fisica,
visando educar o corpo para promover a saude, gerando homens fortes
para a defesa da patria, adestrados para o combate.

A Educacdo Fisica escolar também foi influenciada pelo
movimento decorrente do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova na
década de trinta, que buscava integra-la como disciplina educativa por
exceléncia, substituindo o exercicio executado por obrigagdo pelo
executado por prazer.

Com a tendéncia tecnicista, a Educacao Fisica escolar passa a
privilegiar o desporto de alto nivel e o treinamento desportivo. De
acordo com essa visao, o esporte era conteudo a ser trabalhado nas
escolas, os estudantes eram vistos como atletas e o professor, como
treinador.

Em contraposi¢cdo a tendéncia tecnicista, surgem os Movimentos
Renovadores da Educacéao, trazendo discussbdes para a elaboracao de
novas propostas e pressupostos na busca de alternativas que
aproximassem a Educacdo Fisica da realidade dos estudantes e da

escola.
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Entre esses Movimentos Renovadores estdo: o viés da
psicomotricidade, que objetiva o desenvolvimento do estudante em seu
ato de aprender, considerando os processos cognitivos, afetivos e
psicomotores; a perspectiva construtivista, que busca a construgcdo do
conhecimento a partir da interagdo do sujeito com o mundo, num
processo construido pelo individuo durante toda a sua vida; a
abordagem desenvolvimentista, que considera o movimento como o
principal meio e fim da Educacdo Fisica e a perspectiva que visa a
saude e a aptidao fisica dos sujeitos, em um enfoque sociocultural.

Atualmente, as Teorias Progressistas da Educagao Fisica escolar
sugerem procedimentos didatico-pedagdgicos que propiciam o
posicionamento critico a respeito dos temas da cultura corporal, isto é,
da ginastica, da dancga, do jogo, da luta e do esporte.

Partindo dessa perspectiva, concebe-se a Educacdo Fisica
escolar como uma area do conhecimento que, por meio da pratica
pedagdgica, aborda elementos da cultura corporal, entendendo-se por
esse termo os conhecimentos acerca do movimento historicamente
construidos e socialmente transmitidos.

Dessa forma, a Educacao Fisica escolar deve propiciar aos
estudantes o acesso a um conhecimento organizado a respeito da
cultura corporal, permitindo o desenvolvimento pessoal, a participacao
na sociedade, bem como a vivéncia de valores e de principios éticos e
democraticos.

Considera-se o movimento como objeto de estudo da Educacéo
Fisica escolar, portanto € o elemento principal da cultura corporal. A
Educacéao Fisica, na pratica pedagogica, oportunizara o]
desenvolvimento da consciéncia corporal, dando significado as agdes e
efetivando o movimento consciente, por meio dos conteudos dos eixos
norteadores da ginastica, da danca, do jogo, da luta e do esporte, que

serao especificados abaixo.

» Ginastica: Entendemos a ginastica como uma forma de

exercitacdao em que, com ou sem o0 uso de aparelhos, abre-se a



CURITIBA o7

A CIDADE DA GENTE
Secretara da Educaco

possibilidade de vivenciar atividades que provoquem ricas experiéncias
corporais (SOARES et al.,1992).

Nas aulas de Educacao Fisica, o professor podera desenvolver,
além dos elementos fundamentais da ginastica, a Ginastica Geral,
elementos da Ginastica Ritmica, elementos da Ginastica Artistica,
Ginastica de Condicionamento Fisico e o Relaxamento.

O professor deve observar, de acordo com os objetivos da sua
aula, se o estudante:

- executa, com coordenacdo, os elementos fundamentais da
ginastica (andar, correr, saltar, langar, chutar, girar, rastejar,
transportar, balancgar, etc.), com ou sem o uso de materiais, com e
sem deslocamentos, em diferentes posicdes e direcdes;
- mantém equilibrio em plano elevado e inclinado, parado e em
deslocamento;
- constrdéi, a partir das praticas vivenciadas, outras formas de
movimentar-se;
- executa os movimentos basicos das varias formas da ginastica.

O professor deve levar em consideracao principalmente a vivéncia

do movimento ginastico, e ndo a execugéo perfeita do movimento.

= Danga: E uma manifestagdo cultural, que busca a expressdo
corporal mediante a presenca de estimulos sonoros, envolvendo
movimentos e ritmos diversificados.

Durante as aulas de Educacdo Fisica, o professor podera
desenvolver a danga por meio de seus elementos basicos, de
atividades ritmicas e expressivas; de brinquedos cantados; de cantigas
de roda; de dancgas folcléricas; de dancas populares e de dancas
criativas.

Nas aulas de danca, o professor deve observar se o estudante:

- realiza os movimentos basicos da danca em diferentes planos,

dire¢cdes, apoios e tempos;
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- expressa-se por meio da danga, participando de brinquedos
cantados, cantigas de roda e na criagao e execugao de coreografias
simples;
- cria movimentos e formas de expressdo em diferentes ritmos
musicais;
- participa em dancas simples ou adaptadas, pertencentes as
manifestagdes culturais;
- orienta-se no espago, discriminando localizacdo, diregcao e
dimenséo;
- realiza movimentos discriminando as diferentes velocidades no
deslocamento.

Assim, a Educacao Fisica escolar deve proporcionar ao estudante

a possibilidade de conhecer e de se expressar por meio da danca.

Jogo: Manifestag&o corporal que implica a existéncia de regras e
objetivos, podendo estes ser alterados conforme a necessidade,
interesse e realidade dos participantes.

Existe uma relagcao entre o desenvolvimento neuropsicofisiolégico
do estudante e o jogo que o estimula, estando este presente em todas
as fases de sua vida.

Por meio do jogo, o estudante exercita a sua cogni¢ao, produz e
reproduz as suas vivéncias e compreende o seu meio. O jogo se
constitui em um momento de lazer, de socializacdo e de
desenvolvimento do raciocinio légico.

Nas aulas de Educacao Fisica escolar, podemos trabalhar jogos
psicomotores, jogos de interpretagdo, jogos recreativos, jogos
tradicionais, jogos sensoriais, jogos intelectivos, jogos pré-desportivos
e jogos cooperativos.

Durante a realizagdo do jogo, o professor deve observar se o
estudante:

- reconhece o jogo como componente da cultura corporal;
- compreende, respeita e € capaz de modificar as regras dos jogos,

utilizando habilidades motoras e cognitivas;
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- adota postura cooperativa e de respeito, em face de situacdes de
conflito geradas no jogo, demonstrando bom relacionamento com os
colegas;
- apresenta habilidades de memédria, raciocinio e concentragdo nos
jogos intelectivos.
Portanto, o papel do jogo no contexto escolar vai além do simples
ato de ensinar e aprender, o que importa é construir conhecimentos e
formar sujeitos autbnomos, capazes de cooperar, de questionar, de

criticar e de transformar a sua realidade.

Luta: Forma de manifestacdo corporal em que, através de
estratégias de desequilibrio, imobilizacdo ou exclusdo de determinado
espaco, se busca o desenvolvimento de agdes de ataque e defesa.

A capoeira, forma de luta considerada também danca, esporte e
jogo, é a mais conhecida nos meios escolares. Segundo HEINE (2005%5),
constituida de um sistema de autodefesa e treinamento fisico, destaca-
se por ser a unica originalmente brasileira e fundamentada em nossas
tradi¢cdes culturais.

Embora a capoeira tenha sido oficialmente considerada luta, o
professor podera desenvolvé-la ora como danga, ora como jogo, ora
como esporte, sempre respeitando o seu valor pedagdgico e cultural.

De acordo com a realidade escolar, com o conhecimento e o
interesse do professor, pode-se também trabalhar outras formas de
luta: o judd, o caraté e a esgrima, entre outras.

Nas aulas de Educacao Fisica escolar, o professor podera
trabalhar: no¢des do histérico, os elementos e habilidades basicas da
luta; atividades recreativas que envolvam situacdes de desequilibrio,
imobilizagdo ou exclusdo de determinado espacgo; vivéncias de jogo e
roda de capoeira.

No trabalho com a luta, o professor deve observar se o estudante:

- desenvolve estratégias de desequilibrio, imobilizagdo ou excluséo
de determinado espaco, buscando acdes de ataque e defesa,

procurando valorizar o respeito ao proximo;



ﬁ CURITIBA o

A CIDADE DA GENTE
Secretana da Educago

- compreende o histérico e vivencia a movimentagao basica da luta,
por meio de atividades ludicas;
- realiza os elementos basicos da luta: rolamentos, técnicas de
mao e pernas, deslocamentos do corpo, formas fundamentais de
dominio no solo.
Na escola, o trabalho com a luta deve enfatizar a filosofia que lhe
da sustentacdo para que, muito mais do que despertar formas de
violéncia, a luta seja vista como melhoria da qualidade dos movimentos

corporais e como controle das emocdes.

Esporte: Pratica corporal, individual ou coletiva, que possui
regras sistematizadas e oficiais, e carater competitivo.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o trabalho com o
esporte acontece através dos jogos recreativos e pré-desportivos. Nao
se pode negar a pratica do esporte, porém nao se deve correr o risco
de expor criancas a situacdes para as quais o seu desenvolvimento
fisico, motor e cognitivo ndo corresponda a exigéncia dos esportes de
alto nivel. Portanto, nessa fase, o esporte se caracteriza sob o enfoque
da apreciacdo e da discussdo acerca dos acontecimentos esportivos
sociais que estdo ocorrendo.

Os jogos recreativos no Ciclo | propiciam o desenvolvimento de
capacidades fisicas, como a resisténcia e a forga; condutas
psicomotoras, como a coordenagcdo motora geral e a organizagado e
orientacao espaco-temporal; elementos que socializam, como o
trabalho em grupo, a construgao das regras e a tentativa de cumpri-las;
também oportunizam a vivéncia com erros e acertos (BREGOLATO,
2005).

No Ciclo Il, essas habilidades serdao aprimoradas e desenvolvidas
através dos jogos pré-desportivos. Esses jogos possuem regras
modificadas e adequadas ao nivel de habilidade motora e cognitiva dos
estudantes da faixa etaria correspondente.

Nos ciclos IlIl e IV, o esporte deve ser trabalhado como meio de

desenvolvimento integral do estudante, e ndo como fim em si mesmo.
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Cada esporte deve ser contextualizado historicamente, isto é, deve ser
definido por sua origem, pela sociedade em que foi produzido, pela
forma com que foi incorporado pela sociedade brasileira, pelas
modificagcdes que passou ao longo da histéria e pela forma com que é
apresentado atualmente no contexto social.

Na escola, podem ser trabalhados o voleibol, o basquetebol, o
futebol, o handebol, o atletismo e outros esportes que estejam de
acordo com a realidade local e com o interesse dos alunos e da escola.

Nesse sentido, o professor dos ciclos Ill e IV deve observar se o
estudante:

- compreende o histoérico e as regras de cada modalidade, as
necessidades que desencadearam sua producao e as
transformacdes ocorridas até os dias atuais;

- executa com coordenacdo os fundamentos relativos as
modalidades esportivas vivenciadas;

- utiliza os fundamentos das modalidades esportivas no
desenvolvimento tatico do jogo.

A pratica esportiva escolar deve enfatizar ndo sé a competigao,
mas principalmente resgatar valores como a solidariedade, a
cooperacao mutua e o respeito. Portanto, na escola, o esporte deve
oportunizar a participacdo de todos os estudantes, respeitando as suas

possibilidades e habilidades.

Isso posto, deve-se considerar que, antes e apds a realizacdo de
qualquer pratica corporal, € necessario realizar o alongamento, com a
fungcdo de preparar os musculos e as articulagbes para o
desenvolvimento da atividade fisica, procurando diminuir o risco de
lesdes e proporcionar um melhor desempenho. Depois da pratica
corporal, o alongamento serve como relaxamento, pois, durante o
esforgco, os musculos ficam contraidos (BREGOLATO, 2002).

Ao desenvolver o trabalho pedagdgico, o professor deve elaborar
o planejamento elencando os objetivos que pretende alcangar ao longo

do ano letivo, baseando-se na realidade do seu cotidiano escolar,
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respeitando as caracteristicas e individualidades de cada estudante,
buscando harmonia entre a atividade intelectual e a atividade corporal,
de forma a melhor integra-lo no seu relacionamento com o mundo
(TEUBER et al., 1996).

SILVA (1996) acredita que as praticas corporais devem estar
relacionadas ao contexto atual vivido pelos estudantes, ampliando sua
abrangéncia através da referéncia a outros contextos historicos ou
socioculturais.

Conforme o principio da simultaneidade, defendido por SOARES
et al. (1992), as praticas corporais sao organizadas e apresentadas aos
estudantes de modo simultaneo. Nessa perspectiva, o que mudaria de
um ciclo para o outro seria a amplitude das referéncias sobre cada
pratica corporal vivenciada, isso porque o conhecimento ndao é pensado
por etapas, ele é construido no pensamento de forma espiralada,
ampliando-se concomitantemente.

A Educacéo Fisica escolar deve dar, de forma democratica e nao
seletiva, oportunidades a todos os estudantes para que desenvolvam
suas potencialidades. Nesse contexto, estdo inseridos aqueles com
necessidades educacionais especiais, considerados estudantes de
inclusao.

O trabalho escolar com as diversidades culturais exige muitas
vezes transformag¢des nos ambientes fisicos, na forma de utilizacdo de
materiais e, principalmente, na mentalidade das pessoas, pois o
processo de inclusdo pressupde a participacao de todos em todas as
atividades escolares. A Educacao Fisica escolar para estudantes com
necessidades educacionais especiais nao se diferencia em conteudos,
mas na forma de organizagdo das atividades, nas técnicas e nos
meétodos adequados ao desenvolvimento daqueles com
comprometimento motor, neuroldégico ou intelectual.

Os processos de ensino-aprendizagem devem considerar as
caracteristicas dos estudantes em todas as suas dimensdes (cognitiva,
corporal, afetiva, ética, estética, de relacdo interpessoal e insercao

social). Os estudantes devem obter conhecimentos anatémicos,
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fisiologicos, biomecanicos e bioquimicos, ou seja, necessitam aprender
respectivamente a perceber os o0ssos e musculos envolvidos nos
diferentes movimentos, compreender as alteragcbes que ocorrem
durante as atividades fisicas a longo prazo, adequar os habitos
posturais, compreender os processos metabdlicos de producido de
energia, eliminagcao e reposi¢cao de nutrientes basicos.

O estudante deve, além de aprender as técnicas de execugao da
pratica corporal, aprecia-las criticamente, analisa-las esteticamente,
avalia-las, recria-las e discutir regras e estratégias.

As praticas corporais devem ser organizadas metodologicamente
em acao — reflexdo — nova acao consciente. Entende-se por acédo a
vivéncia pratica dos elementos significativos da cultura corporal,
sempre considerando o conhecimento que o estudante ja detém sobre
eles.

A reflexdo é o momento da ampliagcdo do conhecimento que o
estudante ja possui, ou seja, nessa fase da aula, busca-se por meio de
problematizacdes, questionamentos, pesquisas bibliograficas,
entrevistas, videos e novas tecnologias, a compreensao do estudante
para a dinamica historica dessas praticas corporais e sua significagao
social atual.

O momento em que ocorre a reelaboragcdo da pratica corporal
trabalhada, apds ter sido refletida, configura a nova agao consciente.
Dessa forma, apds o estudante ter vivenciado a pratica corporal, ter
compreendido sua dimensao histérica e ter discutido sobre questdes
pertinentes a atualidade, ele ira reelaborar a pratica corporal, na qual
usara suas experiéncias anteriores acrescidas de novos
conhecimentos. Dessa forma, havera uma combinacdo entre conceitos
sobre o corpo e a motricidade e uma reflexdo sobre a realidade
baseada em conhecimentos cientificos.

Na area de Educacédo Fisica, os eixos norteadores de conteudos
estdo integrados, tendo em vista a educagdo para um estilo de vida
saudavel, buscando a Qualidade de Vida. O conceito de Qualidade de

Vida é diferente de pessoa para pessoa, porém o que o determina sao
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os multiplos fatores socioambientais (moradia, transporte, assisténcia
médica, lazer, educacdo, etc.) e individuais (habitos alimentares,
controle do estresse, atividade fisica, relacionamentos, etc.).

Sendo a educagao para um estilo de vida saudavel uma das
tarefas educacionais fundamentais que a Educag¢ao Fisica escolar tem
a realizar, é importante fazer com que os estudantes incluam habitos
de atividades fisicas em seu cotidiano, sentindo prazer na sua
realizacdo, compreendam os conceitos basicos relacionados com a
saude e a aptidao fisica e desenvolvam um certo grau de habilidade
motora, o que |lhes dara motivagcao para as praticas corporais (NAHAS,
2001).

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, propde-se o trabalho
com as praticas corporais que promovam o desenvolvimento de
habilidades motoras e, principalmente, o gosto pela pratica de atividade
fisica. Nos anos seguintes, devera ser introduzido o conhecimento
sobre os componentes da aptidao fisica relacionado a saude. Um
efetivo trabalho tedrico-pratico possibilita a discussdao dos conceitos e
a realizagado de atividades e experiéncias necessarias para promover
mudang¢as comportamentais mais permanentes (GUEDES e GUEDES,
1993).

A seguir, serdao apresentados os objetivos, os conteudos e os
critérios de avaliagdo considerados basicos para a formacao em

Educacédo Fisica no Ensino Fundamental.
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2.2 Area de Educacio Fisica Ciclo | — Etapa Inicial, 1.2 e 2.2 séries (1.°, 2.° e 3.° anos do Ensino

Fundamental de nove anos)

continua

Objetivos

Critérios de Avaliacgao

- Vivenciar elementos da cultura corporal (ginastica,
dancga, jogo e luta), orientando-se em espacgos e tempos
necessarios a essas praticas.

- Construir outras possibilidades de movimentar-se
corporalmente, reelaborando as praticas vivenciadas, com
apoio dos professores e dos colegas.

- Reconhecer suas possibilidades de movimentacéao
corporal, percebendo-se como unico, diferente de seus
colegas, compreendendo e respeitando as diferengas
individuais.

- Interagir, dentro do ambiente escolar, adotando atitudes
de respeito, na tentativa de superar inibicbes e/ou atitudes
de preconceito/discriminacéo.

- Resolver as situagbes de conflito surgidas com os
colegas na realizagdo das praticas corporais, por meio do
dialogo.

- Aplicar os conhecimentos adquiridos na resolugcao de
desafios corporais, com apoio dos professores e dos
colegas.

- Respeitar a diversidade cultural, participando de
atividades trazidas pelos colegas.

- Reconhecer algumas das alteragdes fisioldgicas que
ocorrem em seu corpo durante e apds a realizagao das
praticas corporais (cansago, elevacao dos batimentos
cardiacos, sudorese, aumento da freqiéncia respiratéria).

Verificar se o estudante:

- Movimenta-se corporalmente, dentro da pratica corporal
trabalhada, demonstrando dominio motor.

- Constroi, a partir da reelaboracao do conteudo
trabalhado, outras formas de movimentar-se
corporalmente, com apoio dos professores e colegas.

- Reconhece suas possibilidades de movimentacéo
corporal dentro do conteudo trabalhado, seus limites e
seus avangos na execugao do movimento.

- Compreende e respeita as diferengcas pessoais na
execug¢ao do movimento corporal.

- Interage corporalmente com os colegas dentro da pratica
vivenciada, com atitudes de respeito, superando
preconceitos e discriminacdes.

- Supera inibicbdes proprias referentes a execugao da
atividade trabalhada.

- Resolve situagdes de conflito com os colegas, por meio
do dialogo.

- Aplica os conhecimentos adquiridos na resolucao de
desafios corporais.

- Aceita e participa de atividades praticas trazidas pelos
colegas.

- Percebe em seu corpo as alteragdes corporais
provocadas pelo exercicio fisico, tais como: cansacgo,
elevacao dos batimentos cardiacos, sudorese, aumento da
freqUéncia respiratéria.
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Area de Educaciao Fisica Ciclo | — Etapa Inicial, 1.2 e 2.2 séries (1.°, 2.° e 3.° anos do Ensino

Fundamental de nove anos)

concluséao

Objetivos

Critérios de Avaliacgao

- Reconhecer, nos elementos da cultura corporal, uma
opcao de pratica para o preenchimento sadio do tempo
livre.

- Participar de praticas corporais que possibilitem o
reconhecimento do corpo como meio de comunicagao, de
expressao e de atuacdo nas relagdes sociais.

- Realiza, fora do contexto escolar, elementos da cultura
corporal em tempos livres.
- Participa e se expressa em atividades corporais.
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Area de Educaciao Fisica — Ciclo | — Etapa inicial, 1.2 e 2.2 etapas (1.°, 2.° e 3.° anos do Ensino
Fundamental de nove anos)
continua
Conteudos
Ginastica Dancga Jogo Luta
Elementos fundamentais Movimentos Psicomotores Capoeira
da ginastica da danga - Jogos que desenvolvam - Histérico.

- Habilidades

basicas (andar, correr,
saltar, lancar, chutar,
etc.) em diversas formas,
com e sem material.

Ginastica geral
- Elementos da ginastica
associados a outros
elementos da Cultura
Corporal, de forma livre
e criativa.

Elementos da ginastica
artistica (olimpica)
- Rolamento para frente e
para tras.
- Roda ou estrela.
Ponte.
Vela.
Parada de trés apoios.
Parada de dois apoios
(com ajuda).

- Elementos basicos:
saltos, quedas, giros,
deslizamentos,
rolamentos,
movimentacdes dos
bracos, balanceios, em
diferentes planos, apoios,
direcbes e tempos.

Atividades ritmicas e
expressivas
- Expressao corporal
esponténea, em
diferentes ritmos.

Cantigas de roda

e brinquedos cantados
- Formas variadas e em
diferentes
movimentacdes.

Dancgas folcléricas
- Regionais.
- Nacionais.

as condutas
psicomotoras:
lateralidade, coordenacéo
motora ampla e fina,
coordenacao oculomanual
e oculopedal, equilibrio,
organizacao e orientagao
espaco-temporal, ritmo,
etc.

Tradicionais
- Jogos resgatados das
brincadeiras antigas.

Cooperativos
- Jogos de socializagao.

Sensoriais
- Jogos que envolvem a
estimulagao dos sentidos.

- Movimentacdes basicas
de ataque e defesa.
- Jogo e vivéncia na roda.

Elementos da luta
- Historico.
- Habilidades basicas.
- Rolamentos.
- Técnicas de méao.
- Técnicas de perna.
- Deslocamento
do corpo.
- Dominio no solo.

Atividades recreativas
- Atividades que
envolvam situagdes de
desequilibrio,
imobilizagdo ou excluséao
de determinado espaco.
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Area de Educacao Fisica — Ciclo | — Etapa inicial, 1.2 e 2.? etapas (1.°, 2.° e 3.° anos do Ensino
Fundamental de nove anos)
concluséo
Conteudos
Ginastica Dancga Jogo Luta
Elementos - Internacionais. Interpretativos
da ginastica ritmica - Jogos de dramatizacao
- Méos livres. Dancas populares e de imitagdo como
- Com arco. - Diversos ritmos representacido simbdlica.
- Com bola. nacionais e
- Com corda. internacionais. Recreativos
- Com macga. - Jogos de perseguicéo.
- Com fita. - Jogos com

ou sem materiais.

- Jogos que envolvem
elementos de ataque e
defesa.

Relaxamento.

Intelectivos
- Jogos de
raciocinio légico.

Obs.: Os conteudos estao subdivididos por elementos da cultura corporal, porém nem sempre sao desenvolvidos
isoladamente, eles estao interligados, complementando-se.
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2.3 Area de Educacio Fisica Ciclo Il — 1.2 e 2.2 etapas (4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Objetivos

Critérios de Avaliagao

- Vivenciar os elementos da cultura corporal (ginastica,
dancga, jogo e luta), utilizando as habilidades basicas de
movimento necessarias a essas praticas.

- Construir outras possibilidades de movimentar-se
corporalmente, reelaborando as praticas vivenciadas, com
autonomia.

- Reconhecer as possibilidades e limites do proprio
corpo, percebendo a importancia de construir um estilo
pessoal de movimentar-se, compreendendo e respeitando
as diferencas individuais.

- Interagir, dentro do ambiente escolar, adotando uma
postura de respeito e solidariedade, com vistas a
superacao de preconceitos e/ou discriminacgdes.

- Resolver, com autonomia, situa¢des de conflito
surgidas com os colegas no desenvolvimento das praticas
corporais.

- Aplicar os conhecimentos adquiridos na resolucéado de
desafios corporais, com autonomia.

- ldentificar algumas das alteragdes fisioldgicas
desencadeadas em seu corpo durante e apoés a realizacao
das praticas corporais (nos sistemas respiratério e
cardiovascular, na temperatura do corpo, nas sensacgodes
de cansago/excitacdao e de bem-estar).

- ldentificar-se com elementos da cultura corporal como
uma opgao de pratica corporal de lazer, utilizando-os nos
tempos disponiveis.

Verificar se o estudante:

- Movimenta-se com dominio corporal, dentro da pratica
vivenciada.

- Executa as habilidades basicas de movimento com
dominio motor.

- Constroi, a partir da reelaboragado do conteudo
trabalhado, outras formas de movimentar-se
corporalmente, com autonomia.

- Conhece as possibilidades e os limites de seu corpo,
conforme o conteudo trabalhado, construindo um estilo
pessoal de movimentar-se.

- Compreende e respeita as diferengas pessoais na
execucao do movimento corporal.

- Interage corporalmente com os colegas durante a
pratica vivenciada, com atitudes de respeito, superando
preconceitos e discriminagdes.

- Resolve situagdes de conflito com os colegas, com
autonomia.

- Aplica os conhecimentos adquiridos na resolucéao de
desafios corporais, com autonomia.

- ldentifica em seu corpo as alteragdes corporais
provocadas pelo exercicio fisico, tais como: alteragcdes nos
sistemas respiratério e cardiovascular e na temperatura do
corpo, sensacdes de cansaco/excitacao e de bem-estar.
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Area de Educagio Fisica Ciclo Il — 1.2 e 2.2 etapas (4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

concluséo
Objetivos Critérios de Avaliagao
- Reconhecer a relagcdo existente entre o seu corpo como |- Realiza, fora do contexto escolar, elementos da cultura
meio de comunicagdo e as questdes sociais relevantes. corporal em tempos livres como opg¢ao pratica de lazer.
- Perceber a importancia da avaliagdo em grupo nas - Reconhece a relacao existente entre o seu corpo e as
diferentes praticas corporais realizadas no contexto questdes sociais que o envolvem.
escolar, como condicdo de melhoria para a sua atuacéo. - Percebe a importancia da avaliacdo em grupo nas
diferentes praticas corporais, como condicado de melhoria
para a sua atuacao.
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Area de Educacao Fisica Ciclo Il - 1.2 e 2.2 etapas (4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Conteudos dos Elementos da Cultura Corporal

Ginastica Danga Jogo Luta
Elementos fundamentais Movimentos Tradicionais Capoeira
da ginastica da danga - Jogos resgatados das - Historico.

- Habilidades basicas
(andar, correr, saltar,
lancgar, chutar, etc.) em
diversas formas, com e
sem material.

Ginastica geral
- Elementos da ginastica
associados a outros
elementos da Cultura
Corporal, de forma livre
e criativa.

Elementos da ginastica
artistica (olimpica)
- Rolamento para frente e
para tras.
- Roda ou estrela.
- Ponte.
- Vela.
Parada de trés apoios.
Parada de dois apoios.

- Elementos basicos:
saltos, quedas, giros,
deslizamentos,
rolamentos,
movimentagdes dos
bracos, balanceios, em
diferentes planos, apoios,
direcbes e tempos.

Atividades ritmicas e
expressivas
- Expressao corporal
esponténea, em
diferentes ritmos.

Cantigas de roda

e brinquedos cantados
- Formas variadas
e em diferentes
movimentacdes.

brincadeiras antigas.

Cooperativos
- Jogos de socializagao.

Sensoriais
- Jogos que envolvem a

Interpretativos
- Jogos de dramatizacao
e de imitacdo como
representagao simbdlica.

Recreativos
- Jogos de perseguicéo.
- Jogos com ou sem
materiais.
- Jogos que envolvem
elementos de ataque e
defesa.

estimulagado dos sentidos.

- Movimentacbes basicas
de ataque e defesa.
- Jogo e vivéncia na roda.

Elementos da luta
- Histoérico.
- Habilidades basicas.
- Rolamentos.
- Técnicas de mao.
- Técnicas de perna.
- Deslocamento
do corpo.
- Dominio no solo.

Atividades recreativas
- Atividades que
envolvam situacdes de
desequilibrio,
imobilizagdo ou exclusao
de determinado espaco.
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Area de Educagcao Fisica Ciclo Il - 1.2 e 2.2 etapas (4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

concluséo
Conteudos dos Elementos da Cultura Corporal
Ginastica Dancga Jogo Luta
Elementos da ginastica Dancas folcléoricas Intelectivos
ritmica - Regionais. - Jogos de raciocinio
- Méos livres. - Nacionais. l6gico.

- Com arco.
- Com bola.
- Com corda.
- Com macga.
- Com fita.

- Relaxamento.

- Internacionais.

Dancgas populares
- Diversos ritmos
nacionais e
internacionais.

Dancga criativa

Pré-desportivos

- Jogos preparativos para
modalidades esportivas
individuais e coletivas.

Obs.: Os conteudos estado subdivididos por elementos da cultura corporal, porém nem sempre sao desenvolvidos
isoladamente, eles estao interligados, complementando-se.
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2.4 Area de Educacao Fisica Ciclo llle IV - (6.°, 7.°, 8.° e 9.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

Os objetivos elencados abaixo serdao os mesmos para os quatro anos finais do Ensino Fundamental.

No entanto, nos dois ultimos anos,

os estudantes estardo aprimorando suas habilidades motoras,

aprofundando seus conhecimentos através de desafios mais complexos, de conteudos mais elaborados e

da postura critica diante de questdes esportivas e sociais.

Area de Educacao Fisica Ciclo lll e IV - (6.°, 7.°, 8.° € 9.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Objetivos

Critérios de Avaliagao

- Vivenciar os elementos da cultura corporal (ginastica,
dancga, jogo, luta e esporte), utilizando habilidades técnico-
taticas solicitadas por essas praticas.

- Reelaborar, individual e/ou coletivamente, as praticas
vivenciadas, construindo outras formas de execucéo.

- Conscientizar-se das possibilidades e limites corporais,
utilizando um estilo pessoal durante a realizagédo das
praticas corporais, respeitando as diferentes capacidades
de movimentacao.

- Interagir, no ambiente escolar, de forma cooperativa,
adotando atitudes de respeito.

- Resolver as situagbes de conflito surgidas durante a
realizagao das praticas corporais, com autonomia
responsavel.

- Aplicar conhecimentos adquiridos, solucionando os
desafios corporais, com discernimento e autonomia.

Verificar se o estudante:

- Vivencia os elementos da cultura corporal, aprimorando
as habilidades técnico-taticas da pratica corporal
trabalhada.

- Reelabora coletivamente, com autonomia, as praticas
corporais vivenciadas, favorecendo a inclusado de todos.
- Constroi um estilo pessoal de movimentar-se,
reconhecendo e valorizando as diferencas individuais.

- Interage corporalmente com os colegas na pratica
vivenciada, com atitudes de respeito, superando
preconceitos e discriminacgdes.

- Resolve situagdes de conflito com os colegas, com
autonomia.

- Aplica os conhecimentos adquiridos para a resolucao de
desafios corporais, com discernimento e autonomia.
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conclusao

Objetivos

Critérios de Avaliagao

- Perceber o seu corpo como meio de comunicagéo, de
expressao e de atuacao nas relacdes sociais, por meio da
realizagao consciente das praticas corporais.

- Perceber o funcionamento do seu corpo, bem como as
alteracgdbes fisioldgicas ocorridas nas diferentes praticas
corporais, relacionando-as com o esfor¢go e com a
intensidade empregados, reconhecendo e respeitando seus
limites e suas possibilidades corporais.

- Organizar e utilizar os elementos da cultura corporal,
como uma opcao de pratica para o preenchimento sadio
das horas livres, reconhecendo-os como necessidade e
direito do cidadao e fator de saude e qualidade de vida.

- Compreender a cultura corporal como um acervo
construido historicamente, reconhecendo a possibilidade
de vir a ser sujeito na construgcdo de suas praticas.

- Realizar leitura critica dos fendmenos esportivos,
estéticos, ludicos e de suas relagdes com questdes sociais
relevantes necessarias ao desenvolvimento da consciéncia
corporal e a atuagao como sujeito ativo da histéria.

- Reconhecer a importancia da auto-avaliacado e da
avaliacdo em grupo nas diferentes praticas corporais
realizadas no contexto escolar e fora da escola como
condicao de melhoria para a sua atuacao.

- Identifica em seu corpo as alteragbdes corporais
provocadas pelo exercicio fisico, como dispositivos de
alerta, tais como: alteragdes nos sistemas respiratorio e
cardiovascular, na temperatura do corpo e nas sensacgdes
de cansacgo/excitacao.

- Percebe os limites fisiolégicos e as possibilidades de seu
corpo.

- Reconhece e utiliza, fora do contexto escolar, elementos
da cultura corporal em horarios livres, como opg¢ao pratica
de lazer, reconhecendo-os como necessidade e direito do
cidadéo.

- Compreende a cultura corporal como um acervo
construido historicamente, reconhecendo a possibilidade
de vir a ser sujeito na construgcédo de suas praticas.

- Reflete sobre os fendmenos esportivos, estéticos, ludicos
e suas relagcbes com questdes sociais relevantes, visando
ao desenvolvimento da consciéncia corporal.

- Reconhece a importancia da auto-avaliagdo e da
avaliagdo em grupo nas diferentes praticas corporais no
contexto escolar e fora da escola como condigcao de
melhoria para a sua atuacéo.
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Conteudos dos Elementos da Cultura Corporal - Praticas Corporais

- Ginastica geral.

- Elementos fundamentais da ginastica artistica (olimpica): rolamento para frente e para tras, roda ou estrela, ponte,
vela, parada de dois e trés apoios.

- Elementos fundamentais da ginastica ritmica: méaos livres, com arco, com bola, com corda, com fita, com maca.
- Ginastica de condicionamento fisico: localizada, modalidades aerdbicas e alongamento.

- Relaxamento.

- Atividades ritmicas e expressivas.

- Dangas criativas.

- Dancas folcléricas.

- Dangas populares.

- Jogos pré-desportivos.

- Jogos cooperativos

- Jogos tradicionais.

- Atletismo: saltos, arremessos e langcamentos, corridas.

- Esporte orientacéao.

- Voleibol e suas variacgdes.

- Vélei de praia.

- Futebol e suas variagdes.

- Futsal.

- Basquetebol.

- Handebol.

- Xadrez.

- Capoeira.

- Elementos da luta: rolamentos, técnicas de mao, técnicas de perna, deslocamento do corpo, dominio no solo das
diversas lutas.

- Punhobol.

- Peteca.

- Softbol.

- Ténis e ténis de mesa.

- Esportes radicais.
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3 ENSINO DA ARTE

“Toda obra de Arte é de alguma maneira feita duas vezes.

Pelo criador e pelo espectador, ou melhor, pela sociedade a qual
pertence o espectador.”

Pierre Bourdieu

3.1 Fundamentos tedrico-metodolégicos para o Ensino da Arte

A concepcgao que se tem de ensino € a que orienta a definigdo de
conteudos e objetivos, a forma do trabalho pedagdgico e o tipo de
educacao que se pretende desenvolver. A reflexao sobre o ensino deve
ser uma constante no trabalho dos educadores, pois, de acordo com
BOURDIEU (1998), a escola é o local privilegiado e instituido para a
aprendizagem sistematica e organizada. O dominio dos cdédigos e a
relacdo que se estabelece com obras de outras culturas e de outros
tempos dependem da comunicagdo pedagdgica que acontece na
escola. A escola é responsavel por estabelecer as comunicagdes entre
a diversidade cultural de nosso tempo e a de outros tempos,
possibilitando ao estudante a construgdao de sua individualidade. Esta
sO pode ser concretizada na medida em que existam os meios que
propiciem a realizagdo de sua subjetividade. O homem sé pode vir a
ser numa relagdo mutua com as condi¢gdes cotidianas de sua propria
vida, ao mesmo tempo que realiza a cultura humana.

A cultura como realizagdo humana é concomitante ao processo de
hominizagcdo. O homem, na sua atividade construtiva da realidade, cria
cultura, cria idéias que representarao a realidade. A cultura é, pois, a
concretizagcdo humana, o acumulo de experiéncias indissociaveis do
processo de construgcdo da existéncia. “A cultura é um produto do
existir do homem, resulta de vida concreta no mundo que habita e das
condi¢cdes, principalmente sociais, em que €& obrigado a passar a
existéncia” (PINTO, 1985, p.135).
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Nesse sentido, a arte, as formas de expressao artistica e sua
dimensao estética, como criagdes humanas, sao cultura, resultante das
condi¢cdes objetivas de vida. Principio esse valido tanto para a arte
erudita quanto para as tendéncias e impactos da cultura popular e da
arte do cotidiano.

Diante da diversidade cultural que permeia o0 mundo
contemporaneo, é necessario repensar um ensino da arte que propicie
ao estudante o desenvolvimento do pensamento estético voltado a essa
diversidade, de forma a promover o pensamento reflexivo ndo sé em
relacao as formas artisticas, mas também no sentido de compreender
as relagdes da producgao artistica e cultural como produto das relacdes
sociais e da individualidade do artista.

A escola cabe propiciar uma educacdo estética que amplie o
universo das experiéncias do estudante em direcdo a construgdo da
sua identidade e da reflexdo. E gracas a riqueza da sensibilidade
cultivada que o ouvido se torna musical, que o olho percebe a beleza
da forma, que os sentidos se humanizam (MARX, 1978).

Mas o que é a dimenséao estética? Segundo SWANWICK (2003), a
estética pode ser definida por uma multiplicidade de maneiras, sendo
necessaria a tomada de um determinado conceito. Nesse sentido,
abordaremos o carater filos6fico da estética, de acordo com
PAREYSON (1989).

A estética ndao pode pretender estabelecer o que deve ser a arte
ou o belo, mas tem a incumbéncia de dar conta do significado da
estrutura artistica e das possibilidades que se apresentam na
experiéncia estética. Esta diz respeito ao encontro do homem com a
arte, desde o momento da concepcdo e da criacdo da obra até o
primeiro contato do espectador com ela, sua fruigédo, leitura e dialogo.
Segundo o autor, a estética é filosofia justamente porque é reflexao
sobre a prépria experiéncia estética, na qual entra a experiéncia do
artista, do leitor ou de qualquer um que desfrute de determinada obra.
A estética possui um carater concreto, que € a experiéncia, e, enquanto

filosofia, apdia-se sobre ela para sobre ela refletir — a experiéncia para
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estimular a filosofia e a filosofia para explicar e fundamentar a
experiéncia.

Em sintese, o carater concreto € a propria experiéncia estética
que inclui a contemplacdo, quer seja artistica ou intelectual, a
interpretacdo e a avaliacao, e as teorizacdes das técnicas das varias
artes.

O ensino da arte', através da disciplina de Educacdo Artistica®
possibilitara um conhecimento revelador, na medida em que a reflexao
possa proporcionar a superagao do senso comum e o desvelamento das
relagdes implicitas na producgéao artistica.

Porém, o desenvolvimento estético ndo pode ser separado do
desenvolvimento da capacidade criadora, pois a educacao estética
envolve uma ampla gama de experiéncias, incluindo a produgédo de
formas artisticas. A estética € um processo ativo de percepcédo, é a
interagdo entre um individuo e um objeto.

Arte é construcdo, arte € um fazer, um conjunto de atos pelos
quais se muda a forma, se transforma a matéria oferecida pela
natureza ou pela cultura, se constroi algo. Num primeiro momento,
pensa-se que arte é livre expressdo. E se assim prosseguir, acaba-se
por relegar o fazer artistico a um simples meio de liberar emogdes,
retirando do processo criativo a reflexdo. A perspectiva que se quer
apontar aqui diz respeito a arte enquanto conhecimento a ser
construido. Atua-se no mundo lendo e produzindo linguagens, como
sistemas de signos e sistemas simbdlicos. Toda e qualquer linguagem
é instrumento para recortar, categorizar e perceber o mundo. E na
construcdo da linguagem artistica, através da utilizagcdo dos seus
signos, que o ser humano leva ao extremo sua capacidade de
expressao. Se a arte € um sistema estruturado de signos, precisa-se

compreender como operar e manejar tal sistema (MARTINS, 1998).

" Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n.° 9.394/96 — art. 26, paragrafo 2.°: “O ensino da arte constituira
componente curricular obrigatdrio, nos diversos niveis de educacdo basica, de forma a promover o desenvolvimento de
alunos” (BRASIL, 1997).

? Instrugio n.° 14/2004 do DIE/CDE/SEED, (DIE — Departamento de Infra-Estrutura; CDE — Coordenacio de
Documentagdo Escolar; SEED — Secretaria de Estado da Educac¢do) com codigo especifico da disciplina de n.° 0701
cadastrado no SERE (Sistema Estadual de Registro Escolar).
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Portanto, cabe ao ensino da arte a tarefa de proporcionar ao
estudante o conhecimento dos codigos das diferentes linguagens
artisticas, no sentido de instrumentaliza-lo para a leitura e a
interpretacdo, e o desenvolvimento da capacidade criadora ou
criatividade estética para a auto-expressao.

Entende-se por criatividade estética a aptidao para produzir, de
uma maneira especifica e diferenciada (segundo os individuos e as
ocasides), acontecimentos, formas, objetos, ou seja, para mobilizar as
virtualidades sensoriais e emocionais, as reservas de imagens do
espacgo intimo, de acordo com uma l6gica de jubilo e de comunicacgéao.

Tornar a criatividade operatoria requer um instrumental de
informacgdes, de exercicios e de conhecimentos que resulte em poder
de realizacao e decisao, ao qual o individuo criador deve submeter-se
para dar a sua criacdo uma forma, um valor objetivo. Assim, o papel da
escola € proporcionar ao estudante o acesso aos conhecimentos
necessarios para expressao e criagao, convertendo sua potencialidade
expressiva em realizagdo organizada. Nesse sentido, estudos dos
materiais expressivos, das técnicas, dos elementos das linguagens
artisticas, de exercicios, de diferentes modos de resolver questdes
estéticas e da producao cultural do homem alimentardo o potencial
expressivo do estudante. Nutrir esteticamente os sentidos & propiciar
muitas e diferentes experiéncias estéticas, provocando uma percepgao
mais ampla das linguagens artisticas. “Sem isto a criatividade & apenas
uma virtualidade que s6 pode tornar-se concreta mediante a operacéao
de um trabalho pedagdgico que proporcione a aquisicdao dos
instrumentos de expressao” (FORQUIN, 1982, p. 33).

A partir do exposto, destacam-se os seguintes conceitos-chave
dessa concepc¢ao: cultura, pensamento estético, reflexao, arte como
producao cultural, capacidade criadora e auto-expressao, que
nortearao o trabalho pedagdgico do professor em sala de aula.

O desenvolvimento do pensamento estético se efetivara pelo
trabalho de analise e reflexdo da arte como producgao cultural, a partir

da especificidade de cada area artistica e do desenvolvimento da
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capacidade criadora. Entende-se que o objeto de estudo do ensino da
arte, compreendido como produgao cultural, é toda forma de
expressao que se utiliza das linguagens artisticas num dado tempo
e espacgo, ja que é construgdo humana.

Dois eixos norteiam, simultaneamente, objetivos, conteudos e
critérios de avaliagao:

1. o entendimento da arte e das formas de expressao artisticas
como producgao cultural, social e histérica;
2. a especificidade das linguagens artisticas.

Esses dois eixos devem ser sempre trabalhados articulada e
simultaneamente, de forma que n&o se privilegie um aspecto em
detrimento de outro. O trabalho com os elementos de cada linguagem
deve ser compreendido a partir de um contexto em certo tempo e
espago.

A perspectiva da compreensdo da especificidade das linguagens
e de seus elementos formais busca o entendimento do pensamento e
das relacbes sociais em diferentes épocas e culturas, pois a
diversidade de expressdes artisticas sao representagbes com
historicidade. Nesse sentido, o discurso estético se vale de elementos
alegéricos, que flagram angulos ocultados da realidade e assim
ampliam a capacidade reflexiva. O sentido etimoldégico de alegoria é
dizer o outro, falar de outra coisa, como uma mensagem que nao €
apreendida de imediato, mas que estimula os sentidos a percep¢ao do
subjetivo. “Nesta perspectiva, a questdo do alegdrico surge como um
processo interessante na medida em que na sua constituicdo as
contradigcbes historicas se instauram e na fruigdo para além do estético
€ possibilitado aos sentidos a percepgcdo da sua historicidade”
(FABIANO, 1998, p.169).

Considerando esses aspectos, o ensino da arte contempla o
estudo das Artes Visuais, da Musica, do Teatro e da Dancga, cada qual
com o0 seu objeto de estudo e elementos formais. Desse modo, o
professor devera levar em conta a especificidade de cada linguagem

artistica, seus objetos de estudo e elementos formais, considerando a
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totalidade das formas de expressao artistica como producao cultural,
social e historica.

Nenhum elemento formal, como, por exemplo, o timbre na musica
ou a cor nas artes visuais, deve ser trabalhado isoladamente. Deve-se
sempre lembrar que o homem, na sua atividade construtiva, cria
cultura. Cria idéias indissociaveis do processo de construgao da
existéncia. Uma obra ¢é realizacdo humana, constituida na sua
totalidade pela utilizacao de certos elementos formais.

Assim, estudar musica como cultura requer olhar o som, matéria-
prima da musica, como estrutura sonora composta de significados
formais e culturais. A estrutura sonora é a prépria musica, produgao da
cultura humana, carregada de tragos de historia, cultura e identidade
social, sendo ela prépria o objeto de estudo. Na perspectiva cultural
sdo abordados os elementos formais do som — timbre, altura, duracéao e
intensidade —, e os elementos formais da musica — instrumentacado e
vocal, melodia, ritmo e dinamica.

A disposicao dos elementos formais na estrutura artistica e a
relacdo que estabelecem entre si, situadas no espago e no tempo,
produzem diferentes formas visuais. Entende-se “forma” como o estado
final e conclusivo da arte, isto é, configuracdo visivel da obra. Formas
artisticas visuais sao constituidas pela relacdo dos elementos formais
linha, cor, plano, volume e textura, impregnadas de aspectos culturais.
Entende-se entdo como objeto de estudo das artes visuais toda forma
de expressao que utilize a linguagem artistica visual. A escultura, a
pintura, a gravura, a fotografia, o cinema, a instalagdo, a videoarte, o
videoclipe, entre outras formas, sao exemplos.

Para o desenvolvimento do trabalho com a linguagem cénica, é
necessario compreender que o objeto de estudo é a representacao, e
que esta vem composta de elementos formais e culturais. Todas as
estruturas cénicas s&o organizadas a partir dos seguintes elementos
formais: texto, personagem, caracterizagédo, cenografia, sonoplastia e
iluminacao. O teatro, enquanto estruturacdo desses elementos, so

existe a partir da relagcdao de trés outros elementos: texto, ator e
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publico. Portanto, uma historia s6 podera ser contada se existir a
figura do ator que ira conta-la para alguém.

Para conduzir o trabalho em danga, entende-se o movimento
como sua matéria-prima. A estruturagcdo intencional dos movimentos,
com ou sem som, tanto na filogénese quanto na ontogénese,
estabelece comunicagdes antes da palavra. A estruturagcdo do
movimento na perspectiva artistica, ou seja, a danga, como producgéao
do homem, esta impregnada de significados da diversidade cultural.
Nesse sentido, danca é arte, e ndao somente movimento. Portanto, os
elementos formais do movimento, for¢ca, tempo, espaco e fluéncia
devem ser estudados na perspectiva da totalidade da estrutura
artistica. Dancar, compreender, apreciar, contextualizar e refletir sobre
dancas de diversas origens culturais, provocando uma percepgao mais
ampla, alimenta o potencial expressivo do estudante.

No desenvolvimento do trabalho pedagdgico, o professor devera
elaborar objetivos, conteudos e critérios a partir dos eixos propostos
neste documento, observando sempre o conceito de cultura abordado.
Devera considerar ainda dois aspectos fundamentais: a realidade,
compreendida como necessidades da turma e o cotidiano; e a
ampliacao do repertério do estudante, através do conhecimento da arte
elaborada pelo homem, na constru¢cdo da sua humanidade.

Ndo é excessivo recordar que a escola € o espago socialmente
instituido para o estudo sistematico e organizado, que possibilitara ao
estudante o acesso a conhecimentos que ndo estdo ao seu alcance fora
dela, bem como a compreensdo do mundo em que vive. Os objetivos,
conteudos e critérios propostos devem ser considerados como ponto de

partida, favorecendo a ampliacdo do repertério do estudante.
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Objetivos - Artes Visuais

Compreensao das artes visuais
como produto cultural, social e
histérico.

1. Perceber a fungao social das artes
visuais.

2. Relacionar a producéo artistica
visual com o contexto social em
diferentes tempos e espacos.

3. ldentificar a utilizagao da
linguagem visual no cotidiano.

4. Reconhecer a producéao visual
como patriménio cultural e sua
importancia na sociedade.

5. Reconhecer e identificar a
interferéncia cultural nas estruturas
artisticas visuais.

6. Analisar a producgéao artistica da
humanidade, na busca da
compreensido dos seus modos de
producao, em diferentes perspectivas
culturais.

7. Reconhecer a importancia da
conservacgao e preservagao do
patriménio cultural.

8. Reconhecer e analisar a variedade
de significados expressivos e de valor
simbdlico nas formas visuais e suas
conexdes temporais, geograficas e
culturais.

9. Perceber as concepgdes estéticas
presentes nas diversas produgdes
visuais (regionais, nacionais e
internacionais).

10. Perceber a si préprio como
produtor, inserido em determinado
tempo e espaco.

11. Reconhecer e analisar as
concepcgoes estéticas presentes nas
diversas producdes visuais (regional,
nacional e internacional).

12. Reconhecer a si proprio como
produtor, inserido em determinado
tempo e espaco.

Compreensao da produgao artistica
visual, a partir da especificidade da
linguagem visual.

1.Perceber forma e conteudo nas
estruturas artisticas.

2.ldentificar os elementos formais da
linguagem visual nas estruturas
artisticas.

3.ldentificar diferentes técnicas e
materiais nas estruturas artisticas.
4.Experimentar diferentes
possibilidades de uso dos elementos
formais da linguagem visual.
5.Representar suas idéias utilizando
os elementos formais da linguagem
visual.

6. ldentificar forma e conteudo nas
estruturas artisticas.
7.Experimentar diferentes
possibilidades de uso dos elementos
formais da linguagem visual, na
perspectiva da fungcado simbdlica.

8. Representar suas idéias atribuindo
funcao simbdlica aos elementos
formais da linguagem visual,
ultrapassando o carater da
experimentacéao.

9. ldentificar a funcédo simbdlica dos
elementos formais da linguagem
visual nas estruturas artisticas.

10. Analisar a utilizagdo da linguagem
visual no cotidiano, percebendo as
inter-relacbes dos elementos formais
em diferentes modalidades (vitrines,
meios televisivos, cinema, roupas,
espagos).

11. Perceber os elementos visuais
presentes na configuragdo do meio
ambiente construido.

12. Desenvolver a percepc¢éao visual
através da leitura de diferentes tipos
de imagem (fotografia, publicidade,
histéorias em quadrinhos, imagens
midiaticas, etc.).
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concluséao

Objetivos - Artes Visuais

13. Analisar suas producdes e as dos
colegas, considerando seu tempo e
espaco.

14. Elaborar critica pessoal sobre
diferentes manifestagcdes artisticas.

13. Criar formas de expressao visual
utilizando os elementos proprios da
linguagem.

14. Reconhecer e analisar os
elementos visuais presentes na
configuragdo do meio ambiente
construido.

15. Desenvolver formas de
representacdo pessoal, com liberdade,
imprimindo sua marca pessoal através
da utilizacao de diferentes técnicas e
procedimentos e dos elementos
formais da linguagem visual.

16. Analisar suas producdes e as dos
colegas, na perspectiva dos
elementos formais, técnicas e
procedimentos.

17. Desenvolver a percepgao visual
através da leitura de diferentes tipos
de imagem (videoclipe, instalacao,
publicidade, holograma, etc.).
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Conteudos — Artes Visuais

1. Diferentes obras de artes visuais,
artistas e movimentos artisticos de
diversas culturas (regionais, nacionais
e internacionais), em diferentes
tempos da historia.

2. Ritos, cotidiano, cultura local e
cultura de tradicao.

3. Arte em Curitiba, arte paranaense
e arte brasileira.

4. Espacos construidos pelo homem,
em diferentes culturas.

5. Midia, multiculturalidade e culturas
tribais.

6. Manifestacbes artisticas nas
diferentes culturas: culturas orientais
e ocidentais.

7. Pensamento ocidental: no
renascimento, barroco, classico, neo-
classico e roméantico; movimentos
modernistas (impressionismo,
fauvismo, cubismo, futurismo,
expressionismo) e o pés-modernismo.
8. Aspectos culturais, sociais e
histéricos das diferentes formas de
representagdes artisticas — pintura,
escultura, arquitetura, fotografia,
cinema, gravura, desenho, publicidade
e propaganda, colagem, instalagdes,
design, performance, computacao
grafica e outras.

1. Elementos formais préprios da
linguagem visual — textura, linha,
plano, volume, cor — organizados em
diferentes formas de representacao
artistica.

2. Textura: tatil e grafica.

3. Linhas: reta, curva, quebrada,
interrompida, longa, entre outros.

4. Plano: bidimensional (altura e
largura).

5. Volume: tridimensional (altura,
largura e comprimento).

6. Cor primaria, secundaria, quente,
fria e neutra, monocromia, policromia,
tom, escalas cromaticas.

7. Perspectiva e proporgéao.

8. Materiais expressivos e técnicas
variadas.

9. Elementos formais e sua
representacio simbdlica.

10. Transposicado de planos.

11. Movimento visual.

12. Semelhancas e contrastes.
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continua

Critérios de Avaliagcado - Artes Visuais

Verificar se o estudante em sua producéao escrita, oral e visual:

1. Percebe a fungao social das artes
visuais.

2. Relaciona a producgao artistica
visual com o contexto social em
diferentes tempos e espacos.

3. ldentifica a utilizacdo da linguagem
visual no cotidiano.

4. Reconhece a producao visual como
patriménio cultural e sua importancia
na sociedade.

5. Reconhece e identifica a
interferéncia cultural nas estruturas
artisticas visuais.

6. Analisa a producéo artistica da
humanidade, na busca da
compreensao dos seus modos de
producao, em diferentes perspectivas
culturais.

7. Reconhece a importancia da
conservagdo e preservacgéao do
patriménio cultural.

8. Reconhece e analisa a variedade
de significados expressivos e de valor
simbodlico nas formas visuais e suas
conexdes temporais, geograficas e
culturais.

9. Percebe as concepgdes estéticas
presentes nas diversas producgdes
visuais (regional, nacional e
internacional).

10. Percebe a si préprio como
produtor, inserido em determinado
tempo e espacgo.

11. Reconhece e analisa as
concepcgbes estéticas presentes nas
diversas produgdes visuais (regionais,
nacionais e internacionais).

12. Reconhece a si proprio como
produtor, inserido em determinado
tempo e espacgo.

13. Analisa suas producgdes e as dos
colegas, considerando seu tempo e
espaco.

1. Percebe forma e conteudo nas
estruturas artisticas.

2. ldentifica os elementos formais da
linguagem visual nas estruturas
artisticas.

3. ldentifica diferentes técnicas e
materiais nas estruturas artisticas.
4. Experimenta diferentes
possibilidades de uso dos elementos
formais da linguagem visual.

5. Representa suas idéias utilizando
os elementos formais da linguagem
visual.

6. Identifica forma e conteudo nas
estruturas artisticas.

7. Experimenta diferentes
possibilidades de uso dos elementos
formais da linguagem visual, na
perspectiva da fungdo simbdlica.

8. Representa suas idéias atribuindo
funcdo simbdlica aos elementos
formais da linguagem visual,
ultrapassando o carater da
experimentacéo.

9. ldentifica a fungcao simbdlica dos
elementos formais da linguagem
visual nas estruturas artisticas.

10. Analisa a utilizagdo da linguagem
visual no cotidiano, percebendo as
inter-relacbes dos elementos formais
em diferentes modalidades (vitrines,
meios televisivos, cinema, roupas e
espacgos).

11. Percebe os elementos visuais
presentes na configuragdo do meio
ambiente construido.

12. Desenvolve a percepcgao visual
através da leitura de diferentes tipos
de imagem (fotografia, publicidade,
histéorias em quadrinhos, imagens
midiaticas, etc.).
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concluséao
Critérios de Avaliagdo - Artes Visuais
Verificar se o estudante em sua producgao escrita, oral e visual:
14. Elabora critica pessoal sobre 13. Cria formas de expresséo visual
diferentes manifestagcdes artisticas. utilizando os elementos proprios da

linguagem.

14. Reconhece e analisa os
elementos visuais presentes na
configuracdo do meio ambiente
construido.

15. Desenvolve formas de
representacao pessoal, com
liberdade, imprimindo sua marca
pessoal através da utilizagao de
diferentes técnicas, procedimentos e
dos elementos formais da linguagem
visual.

16. Analisa suas producg¢des e as dos
colegas, na perspectiva dos
elementos formais, técnicas e
procedimentos.

17. Desenvolve a percepcao visual
através da leitura de diferentes tipos
de
publicidade, holograma, entre outros).

imagem (videoclipe, instalacao,
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continua

Objetivos — Musica

Compreensao da musica como
produto cultural, social e histérico.

1. Perceber a fungao social da
musica.

2. Relacionar a produg¢ao musical com
o contexto social, em diferentes
tempos e espacgos.

3. ldentificar a utilizagao da
linguagem musical no cotidiano.

4. Reconhecer a produgdo musical
como patriménio cultural e a sua
importancia na sociedade.

5. Reconhecer e identificar a
interferéncia cultural na organizacao
da obra musical, em diferentes tempos
e contextos.

6. Analisar a produgdo musical da
humanidade, na busca da
compreensdo dos seus modos de
producao, em diferentes perspectivas
histéricas e culturais.

7. Reconhecer a si préprio como
produtor, inserido em determinado
tempo e espago.

8. Analisar suas producdes e as dos
colegas, considerando seu tempo e
espaco.

9. Elaborar critica pessoal sobre os
diferentes modos de producgao
musical, em diferentes contextos
socioculturais.

10. Elaborar critica pessoal sobre
aspectos estéticos das diferentes
manifestacbes musicais.

11. Comparar as produ¢des musicais
da humanidade, na busca da
compreensdo das interpenetragdes
que se dao entre elas.

Compreensao da producgao artistica
a partir da especificidade
da linguagem musical.

1. ldentificar e registrar graficamente
os elementos do som e da musica.
2. ldentificar diferentes técnicas e
materiais nas estruturas musicais.

3. Experimentar diferentes
possibilidades de uso dos elementos
formais da linguagem musical.

4. Interpretar: cantar, tocar e
movimentar-se.

5. Representar idéias utilizando os
elementos formais da linguagem
musical.

6. Perceber e identificar diferentes
formas musicais.

7. ldentificar diferentes técnicas e
materiais na obra musical.

8. Identificar a fungcado simbdlica dos
elementos do som e da musica.

9. Experimentar diferentes
possibilidades de uso dos elementos
formais da linguagem musical, na
perspectiva da fungcado simbdlica.

10. Representar suas idéias
utilizando a funcado simbdlica dos
elementos da linguagem musical,
ultrapassando o carater da
experimentacéo.

11. Registrar graficamente suas
idéias e representagdes musicais.
12. Analisar a utilizagdo dos
elementos sonoros e da musica,
percebendo sua inter-relacdo em
diferentes producdes musicais.

13. Desenvolver formas de
representacao pessoal, com liberdade,
imprimindo sua marca pessoal através
da utilizacao de diferentes técnicas,
procedimentos e dos elementos
formais da linguagem musical.
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concluséao

Objetivos — Musica

14. Analisar suas produgdes e as dos
colegas, na perspectiva dos
elementos formais, técnicas e
procedimentos.

15. Interpretar musicas de diferentes
tempos e espacgos, vocalmente ou
com instrumentos, individualmente ou
em grupo.

16. Criar formas de registro sonoro e
de registro de suas proprias criagdes
sonoras.

17. Ler registros graficos dos
elementos sonoros e musicais de
suas producdes e de outros.
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7.°, 8.° e 9.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

Conteudos — Musica

1. Ritos e cotidiano (brincadeiras,
jogos e parlendas), tecnologias,
industria cultural, midia; jingles,
videoclipes, propaganda, cinema,
industria cultural.

2. A musica de diferentes épocas,
culturas e etnias.

3. Obras, compositores, intérpretes,
géneros e estilos musicais.

4. Funcgao social da musica.

5. Arte local: popular e erudita —
musicos paranaenses e curitibanos,
musica de tradicao.

6. Cultura oriental: chineses,
indianos, japoneses, arabes, etc.

7. Cultura ocidental: renascimento,
barroco, classicismo, impressionismo
e modernismo, musica eletrbénica, etc.
8. Tendéncias populares da musica
brasileira: modinha, marchinha, choro,
samba, bossa-nova, jovem guarda,
tropicalismo, rock, reggae, rap,
musica eletrbnica, musica de raiz,
musica de tradicao, etc.

9. Cultura ocidental: rock-and-roll,
pop, rap, heavy metal, tecnopop, blue,
jazz, etc.

10. Mdsica erudita brasileira.

1. Elementos sonoros: timbre, altura,
duragao, intensidade

2. Elementos da musica: instrumentacgao,
melodia, ritmo, dinamica.

Percepgao sonora .

Percepg¢ao musical.

Relacao grafia/som

Registro grafico dos elementos.
Musica instrumental.

Musica vocal.

Utilizagao da voz: técnica e higiene vocal.

©ONO O AW
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Area de Ensino da Arte Ciclo I, I, lll e IV - (1.°, 2.°, 3.°,4.°, 5.°, 6.°,
7.°, 8.° e 9.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Critérios de Avaliagao — Musica

Verificar se o estudante em suas producdes escritas, orais e sonoras:

1. Percebe a funcao social da musica.
2. Relaciona a produc¢ao musical com
o contexto social, em diferentes
tempos e espacos.

3. ldentifica a utilizagado da linguagem
musical no cotidiano.

4. Reconhece a produg¢ao musical
como patriménio cultural e sua
importancia na sociedade.

5. Reconhece e identifica a
interferéncia cultural na organizacao
da obra musical, em diferentes tempos
e contextos.

6. Analisa a produgado musical da
humanidade, na busca da
compreensao dos seus modos de
producao, em diferentes perspectivas
histéricas e culturais.

7. Reconhece a si préoprio como
produtor, inserido em determinado
tempo e espacgo.

8. Analisa suas producdes e as dos
colegas, considerando seu tempo e
espaco.

9. Elabora critica pessoal sobre os
diferentes modos de producgao
musical, em diferentes contextos
socioculturais.

10. Elabora critica pessoal sobre
aspectos estéticos das diferentes
manifestagdes musicais.

11. Compara as produgcdes musicais
da humanidade, na busca da
compreensdo das interpenetragdes
que se dao entre elas.

1. ldentifica e registra graficamente
os elementos do som e da musica.

2. ldentifica diferentes técnicas e
materiais nas estruturas musicais.

3. Experimenta diferentes
possibilidades de uso dos elementos
formais da linguagem musical.

4. Interpreta: canta, toca e
movimenta-se.

5. Representa idéias utilizando os
elementos formais da linguagem
musical.

6. Percebe e identifica diferentes
formas musicais.

7. ldentifica diferentes técnicas e
materiais na obra musical.

8. ldentifica a funcdo simbdlica dos
elementos do som e da musica.

9. Experimenta diferentes
possibilidades de uso dos elementos
formais da linguagem musical, na
perspectiva da fungcao simbdlica.

10. Representa suas idéias utilizando
a funcao simbdlica dos elementos da
linguagem musical, ultrapassando o
carater da experimentacao.

11. Registra graficamente suas idéias
e representagdes musicais.

12. Analisa a utilizacao dos
elementos sonoros e da musica,
percebendo sua inter-relacdo em
diferentes produgcdes musicais.

13. Desenvolve formas de
representagao pessoal com liberdade,
imprimindo sua marca pessoal através
da utilizacado de diferentes técnicas,
procedimentos e dos elementos
formais da linguagem musical.

14. Analisa suas producbes e as dos
colegas, na perspectiva dos
elementos formais, técnicas e
procedimentos.
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concluséao

Critérios de Avaliagao — Musica

Verificar se o estudante em suas producdes escritas, orais e sonoras:

15. Interpreta musicas de diferentes
tempos e espacgos, vocalmente ou
com instrumentos, individualmente ou
em grupo.

16. Cria formas de registro sonoro e
de registro de suas proprias criagdes
sonoras.

17. Lé registros graficos dos
elementos sonoros e musicais das
suas producdes e das de outros.
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continua

Objetivos — Teatro

Compreensao das artes cénicas
como produto cultural, social e
histérico.

1. Perceber a fungao social das artes
cénicas.

2. Relacionar a produgdo cénica com
o contexto social, em diferentes
tempos e espacgos.

3. ldentificar a utilizacao da
linguagem cénica nas producbes
teatrais, cinematograficas e em meios
televisivos.

4. Reconhecer e identificar a
interferéncia cultural nas producdes
teatrais.

5. Reconhecer a produgéao teatral da
humanidade como patriménio cultural
e sua importancia na sociedade.

6. Analisar a producdo em artes
cénicas da humanidade, na busca da
compreensado dos seus modos de
producado, em diferentes perspectivas
culturais.

7. Compreender e identificar as
diferentes formas de construgcao das
narrativas e estilos (tragédia,
comédia, drama, mitos, fabulas, entre
outras).

8. Reconhecer a si préprio como
produtor, inserido em determinado
tempo e espaco.

9. Analisar as suas producgdes e as
dos colegas, considerando seu tempo
e espaco.

10. Elaborar critica pessoal sobre
diferentes manifestacdes artisticas:
aspectos estéticos e modos de
producéo.

11. Comparar as produgdes do
homem nas artes cénicas, na busca
da compreensao das interpenetracdes
que acontecem entre elas.

Compreensao da producgao artistica
cénica, a partir da especificidade
da linguagem cénica.

1. Perceber forma e conteudo nas
estruturas teatrais.

2. ldentificar os elementos formais da
linguagem cénica: texto, personagem,
caracterizagao, cenografia, iluminacgéao
e sonoplastia nas estruturas teatrais.
3. Experimentar diferentes
possibilidades de representacéo
cénica, a partir dos elementos formais
préprios da linguagem, através da
expressao corporal, expressao vocal e
jogos teatrais com variados estimulos.
4. Representar suas idéias utilizando
os elementos formais da linguagem
cénica.

5. ldentificar forma e conteudo nas
estruturas teatrais.

6. Reconhecer a fungao simbdlica dos
elementos formais utilizados em
producgcdes teatrais, cinematograficas
e em meios televisivos.

7. Utilizar a expressao corporal e
jogos teatrais como preparagao para a
representagao cénica.

8. Representar idéias atribuindo
funcdo simbdlica aos elementos
formais da linguagem cénica.

9. Reconhecer e experimentar
diferentes formas de representacao
cénica: sombras, formas animadas,
mascaras, etc.

10. Realizar adaptacdes de textos
literarios, de diferentes
representacdes, como meios
televisivos, cinema, etc.
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concluséao

Objetivos — Teatro

11. Analisar a utilizagao dos
elementos cénicos no cotidiano,
percebendo as inter-relagbes dos
elementos formais em diferentes
modalidades (performance, meios
televisivos e cinematograficos).

12. Analisar a funcao simbdlica dos
elementos formais utilizados em
producgdes teatrais, cinematograficas
e em meios televisivos.

13. Utilizar diferentes formas de
representacdo cénica: sombras,
formas animadas, mascaras e outras.
14. Desenvolver formas de
representacdo pessoal, com
liberdade, imprimindo sua marca
pessoal através da utilizagao de
diferentes técnicas, procedimentos e
dos elementos formais das artes
cénicas.

15. Analisar suas producdes e as dos
colegas, na perspectiva dos
elementos formais, técnicas e
procedimentos.
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Conteudos — Teatro

1. Manifestacbdes cénicas em
diferentes épocas, culturas (ocidental,
oriental e tribal) e etnias.

2. Diferentes formas e técnicas
utilizadas em representagdes cénicas:
teatro de formas animadas, teatro de
mascaras, improvisacao e outras.

3. Formas teatrais regionais,
nacionais e internacionais.

4. Diferentes momentos da histéria do
teatro, dramaturgos, estilos,
encenadores, e cenoégrafos.

5. Teatro de diferentes culturas:
crencgas, habitos, narrativas e
visualidade.

6. Diferentes formas de construgao e
narrativas: tragédia, drama, comédia,
farsa, melodrama, teatro épico, circo,
mitos, fabulas, etc.

7. Ritos, cotidiano, cultura da midia —
teatro, cinema, telenovelas,
telejornais, programas de auditorio e
outros.

8. Diferentes tipos de obras literarias:
mitos, classicos, literatura infantil,
poesia, entre outros.

1. Elementos formais préprios da
linguagem cénica — texto,
personagem, caracterizagéo,
cenografia, iluminacdo e sonoplastia.
2. Elementos formais e sua
representagao simbdlica.

3. Expressédo vocal, jogos, expressao
corporal e performances.

4. Diferentes formas de representacgao
cénica: sombras, formas animadas,
mascaras e outras.
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continua

Critérios de Avaliagao - Teatro

Verificar se o0 estudante em suas producdes escritas, orais e cénicas:

1. Percebe a fungédo social das artes
cénicas.

2. Relaciona a produg¢ao cénica com o
contexto social, em diferentes tempos
€ espacos.

3. Identifica a utilizacdo da linguagem
cénica nas producgobes teatrais,
cinematograficas e em meios
televisivos.

4. Reconhece e identifica a
interferéncia cultural nas produgdes
teatrais.

5. Reconhece a producéo teatral da
humanidade como patriménio cultural
e sua importancia na sociedade.

6. Analisa a producéao artistica da
humanidade, na busca da
compreensao dos seus modos
producao, em diferentes perspectivas
culturais.

7. Compreende e identifica as
diferentes formas de construcao das
narrativas e estilos (tragédia,
comédia, drama, mitos, fabulas, entre
outros).

8. Reconhece a si proprio como
produtor, inserido em determinado
tempo e espago.

9. Analisa suas producgdes e as dos
colegas, considerando seu tempo e
espaco.

10. Elabora critica pessoal sobre
diferentes manifestagcdes artisticas:
aspectos estéticos e modos de
producao.

11. Compara as produgcdes do homem
nas artes cénicas, na busca da
compreensdo das interpenetragdes
que acontecem entre elas.

1. Percebe forma e conteudo nas
estruturas teatrais.

2. ldentifica, nas estruturas teatrais,
os elementos formais da linguagem
cénica: texto, personagem,
caracterizag¢ao, cenografia, iluminacgéao
e sonoplastia .

3. Experimenta diferentes
possibilidades de representacéo
cénica a partir dos elementos formais
préprios da linguagem, através da
expressao corporal, expressao vocal e
jogos teatrais, com variados
estimulos.

4. Representa suas idéias utilizando
os elementos formais da linguagem
cénica.

5. Identifica forma e conteudo nas
estruturas teatrais.

6. Reconhece a funcdo simbdlica dos
elementos formais utilizados em
produgdes teatrais, cinematograficas
e em meios televisivos.

7. Utiliza a expressao corporal e
jogos teatrais como preparagao para a
representagao cénica.

8. Representa idéias atribuindo
funcado simbdlica aos elementos
formais da linguagem cénica.

9. Reconhece e experimenta
diferentes formas de representacao
cénica: sombras, formas animadas,
mascaras, etc.

10. Realiza adaptacdes de textos
literarios, diferentes representacgdes,
como meios televisivos, cinema, etc.
11. Analisa a utilizacdo das artes
cénicas no cotidiano, percebendo as
inter-relagcdes dos elementos formais
em diferentes modalidades
(performance, meios televisivos e
cinematograficos).




107

CURITIBA

A CIDADE DA GENTE

Secretaria d

la Educagao

Area de Ensino da Arte Ciclo I, I, lll e IV - (1.°, 2.°, 3.°,4.°, 5.°, 6.°,
7.°, 8.° e 9.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

concluséao

Critérios de Avaliagao - Teatro

Verificar se o estudante em suas producdes escritas, orais e cénicas:

12. Analisa a fungao simbdlica dos
elementos formais utilizados em
producgdes teatrais, cinematograficas
e em meios televisivos.

13. Utiliza diferentes formas de
representacao cénica: sombras,
formas animadas, mascaras e outras.
14. Desenvolve formas de
representacao pessoal, com
liberdade, imprimindo sua marca
pessoal através da utilizagdo de
diferentes técnicas, procedimentos e
dos elementos formais das artes
cénicas.

15. Analisa suas producgbes e as dos
colegas, na perspectiva dos
elementos formais, técnicas e
procedimentos.
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continua

Objetivos — Dancga
Compreensao da danca como |[Compreensao da danga, a partir

produto cultural, social e histoérico.

1. Perceber a funcao social da dancga.
2. Relacionar a producgao artistica de
danca com o contexto social, em
diferentes tempos e espacos.

3. ldentificar a utilizacdo da danga no
cotidiano (festas populares, ritos e
midia).

4. Reconhecer e identificar a
interferéncia cultural na danga.

5. Analisar a producgao artistica da
humanidade, na busca da
compreensao dos seus modos de
producao, em diferentes perspectivas
culturais.

6. Perceber o papel do corpo na
danga.

7. Reconhecer a si préprio como
produtor, inserido em determinado
tempo e espacgo.

8. Analisar suas producbes e as dos
colegas, considerando seu tempo e
espaco.

9. Elaborar critica pessoal sobre
diferentes manifestagdes artisticas, na
perspectiva dos seus modos de
producgéo.

10. Refletir sobre o papel do corpo na
dancga.

da especificidade da linguagem.

1. Adquirir consciéncia corporal: das
partes do corpo e dinamicas do
movimento.

2. Perceber a forma e o conteludo em
diferentes composi¢cdes de dancga.

3. ldentificar, nas estruturas
artisticas, as qualidades dos
elementos estruturais da danca —
peso, fluéncia, espaco e tempo.

4. Experimentar diferentes
possibilidades de movimentacado do
corpo.

5. Experimentar as possibilidades de
uso das raizes de habilidades motoras
na construgcdo do movimento.

6. Experimentar diferentes
possibilidades de uso dos elementos
estruturais da danca, a partir de suas
qualidades de movimento.

7. Representar suas idéias utilizando
as raizes de habilidades motoras e as
qualidades de movimento da danca:
composicao coreografica.

8. Improvisar utilizando as
possibilidades de uso das raizes de
habilidades motoras na construgcao do
movimento, com e sem estimulo.

9. Improvisar utilizando diferentes
possibilidades de uso dos elementos
estruturais da danca, a partir de suas
qualidades de movimento, com e sem
estimulo.
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Area de Ensino da Arte Ciclo I, I, lll e IV - (1.°, 2.°, 3.°,4.°, 5.°, 6.°,
7.°, 8.° e 9.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

conclusao

Objetivos — Dancga

10. Analisar a utilizagdo da danga no
cotidiano, percebendo as inter-
relagdes dos elementos formais em
diferentes modalidades (meios
televisivos, na comunidade, etc).

11. Representar suas idéias
atribuindo funcéo simbdlica aos
elementos estruturais da dancga e
suas qualidades de movimento.

12. Desenvolver formas de
representacdo pessoal, com
liberdade, imprimindo sua marca
pessoal através da utilizagao de
diferentes técnicas, de procedimentos
e dos elementos formais da
linguagem da danga.

13. Analisar e elaborar critica de suas
producbes e as de outros, na
perspectiva dos elementos formais,
técnicas e procedimentos.
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Area de Ensino da Arte Ciclo I, I, lll e IV - (1.°, 2.°, 3.°,4.°, 5.°, 6.°,
7.°, 8.° e 9.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

Conteudos — Dancga

1. Aspectos culturais, sociais e
histéoricos das diferentes formas de
danca: erudita, popular, folclérica,
antiga e contemporanea.

2. A danca em diferentes culturas:
representacao simbodlica.

3. Diferentes repertérios — erudito e
popular.

4. Ritos, cotidiano e cultura local.

5. Folclore.

6. Diferentes culturas tribais.

7. Cultura oriental e cultura ocidental:
diferentes géneros e estilos.

8. Cultura nacional: dancga brasileira —
grupos de danga, coredgrafos e
dancarinos, em diferentes épocas e
regides.

9. Cultura oriental e cultura ocidental:
grupos de danga, coredgrafos e
dancarinos, em diferentes épocas e
regides.

1. Elementos estruturais da danga e
suas qualidades de movimento: peso,
fluéncia, espaco e tempo.

2. Raizes de habilidades motoras:
articulares, giros, saltos, rolamentos e
quedas.
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Area de Ensino da Arte Ciclo I, I, Ill e IV - (1.°, 2.°, 3.°, 4.°, 5.°, 6.°,
7.°, 8.° e 9.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)
continua

Critérios de Avaliagao - Dancga
Verificar se o estudante,
composi¢cdes de dancga:

por meio da palavra,

do uso do corpo e em

1. Percebe a funcao social da danca.
2. Relaciona a producao artistica de
danca com o contexto social, em
diferentes tempos e espacos.

3. ldentifica a utilizagcdo da danca no
cotidiano (festas populares, ritos e
midia).

4. Reconhece e identifica a
interferéncia cultural na danga.

5. Analisa a producéo artistica da
humanidade, na busca da
compreensado dos seus modos de
producao, em diferentes perspectivas
culturais.

6. Percebe o papel do corpo na
danga.

7. Reconhece a si préprio como
produtor, inserido em determinado
tempo e espacgo.

8. Analisa suas producdes e as dos
colegas, considerando seu tempo e
espaco.

9. Elabora critica pessoal sobre
diferentes manifestagdes artisticas.
10. Reflete sobre o papel do corpo na
danga.

1. Manifesta sua consciéncia corporal
através da danca.

2. Percebe forma e conteddo em
diferentes composicdes de dancga.

3. ldentifica, nas estruturas artisticas,
as qualidades dos elementos
estruturais da danga — peso, fluéncia,
espaco e tempo.

4. Experimenta diferentes
possibilidades de movimentagédo do
corpo.

5. Experimenta as possibilidades de
uso das raizes de habilidades motoras
na construgcdao do movimento.

6. Experimenta diferentes
possibilidades de uso dos elementos
estruturais da danca, a partir de suas
qualidades de movimento.

7. Representa suas idéias utilizando
as raizes de habilidades motoras e as
qualidades de movimento da danca:
composicado coreografica.

8. Improvisa utilizando as
possibilidades de uso das raizes de
habilidades motoras na construcao do
movimento, com e sem estimulo.

9. Improvisa utilizando diferentes
possibilidades de uso dos elementos
estruturais da danca, a partir de suas
qualidades de movimento, com e sem
estimulo.

10. Analisa a utilizacdo da danga no
cotidiano, percebendo as inter-
relagcdes dos elementos formais em
diferentes modalidades (meios
televisivos, na comunidade, etc).

11. Representa suas idéias atribuindo
funcdo simbdlica aos elementos
estruturais da danca e suas
qualidades de movimento.
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Area de Ensino da Arte Ciclo I, I, lll e IV - (1.°, 2.°, 3.°, 4.°, 5.°, 6.°,
7.°, 8.°e 9.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

conclusao

Critérios de Avaliagao - Dancga

Verificar se o estudante, por meio da palavra, do uso do corpo e em

composicdes de danca:

12. Desenvolve formas de
representacao pessoal com liberdade,
imprimindo sua marca pessoal
através da utilizacao de diferentes
técnicas, procedimentos e dos
elementos formais da linguagem
danca.

13. Analisa e elabora critica de suas
producbes e das de outros, na
perspectiva dos elementos formais,
técnicas e procedimentos.
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4 GEOGRAFIA

“Para ter eficacia, o processo de aprendizagem deve, em primeiro
lugar, partir da consciéncia da época em que vivemos. Isto
significa saber o que o mundo é e como ele se define e funciona,
de modo a reconhecer o lugar de cada pais no conjunto do
planeta e o de cada pessoa no conjunto da sociedade humana.”
Milton Santos

4.1 Fundamentos tedrico-metodoldgicos para a area de Geografia

A Geografia estuda a dinamica da sociedade e a da natureza,
assim como as relagbdes entre elas. A dindmica da sociedade
compreende as relagcbes econdmicas, politicas e culturais
estabelecidas entre os seres humanos. E a dindmica da natureza
compreende as relagbes estabelecidas entre os elementos naturais:
agua, ar, solo, vegetacdo e relevo. Essas relagdes culminam nos
diferentes fenémenos fisicos (vulcéanicos, climaticos e sismicos).

Portanto, a natureza possui uma dinamica proépria, caracterizada
pela instabilidade, que pode ser facilmente percebida nas variagdées do
tempo meteorologico, na alternédncia do dia com a noite e na
alternancia das estagdes do ano.

Da relacdo entre as dindmicas da sociedade e da natureza resulta
o objeto de estudo da Geografia: o espago geografico. Por espaco
geografico entende-se o espacg¢o produzido, transformado e organizado
pela agcdo humana, de forma direta ou indireta. Por isso, a énfase do
ensino recai sobre a investigagcdo de como a sociedade ocupa, organiza
e transforma o lugar onde vive em espacgo geografico.

Para que ocorra a compreensédo do espago geografico, trabalha-
se com o0s eixos sociedade, espa¢o e natureza, assim como com as
representacdes da vida dos estudantes, inter-relacionando conteudos

escolares e conhecimentos do cotidiano.
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E de fundamental importancia provocar situagdes de
aprendizagem que valorizem o0s conhecimentos resultantes das
experiéncias dos estudantes, adquiridas na convivéncia com diferentes
grupos sociais.

Entende-se o ensino da Geografia como educagdo para a
consciéncia do espacg¢o, compreendido nas suas dinamicidades.

Para que esse processo ocorra, é fundamental a utilizacdo de
recursos didaticos (imagens, filmes, musicas, textos diversos, aulas de
campo, mapas, maquetes) que possibilitem o desvelamento da
realidade e dos discursos sobre ela.

A construgdo da nog¢ao de espaco pelo estudante ocorre
gradativamente e pressupde o trabalho com as relagdes topoldgicas,
projetivas e euclidianas, que perpassam todos os conteudos de
Geografia e sdao essenciais para a compreensao dos mapas e de outras
formas de representacdo do espaco. Cabe a escola o papel de
sistematizar e propiciar condicbes para que isso ocorra de forma
contextualizada.

As relagdes topoldégicas sao as primeiras nogdes espaciais que a
crianga estabelece; sao relativas ao seu espago de agao (mais
proximo). A compreensdo dessas nogdes ocorre quando a criancga
consegue estabelecer relagdes entre os elementos observados no
espaco e reproduzi-las no desenho. Para que isso se efetive, o
professor deve trabalhar os elementos do espaco de forma exploratéria.

As relagdes projetivas envolvem o referencial do observador, ou
seja, a perspectiva. E a constatacdo de que a localizacdo de elementos
fixos pode ser diferente em relagcdo a posicao do observador, por
exemplo, quando a crianga percorre uma quadra da rua e percebe a
ordem das edificagdes: farmacia, agougue, revistaria, escola. Na
volta do percurso, essas edificagdes aparecerdo na ordem inversa,
embora nao tenham mudado de lugar: escola, revistaria, agougue e
farmacia.

As relagdes euclidianas sdo fundamentadas na nog¢do de

distancia. Por meio delas, pode-se localizar um elemento do espaco em
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relacdo a outro, desde que se considere um sistema de medidas padréao
(medidas de comprimento e largura na construgcdao dos espacgos).
Pressupdem a utilizacdo de referenciais abstratos dos sistemas de
coordenadas, tais como: distancia, comprimento e superficie.

A sistematizagcao da nocdo de espaco acontece em trés niveis de
compreensao: do vivido, do percebido e do concebido simultaneamente.

O espaco vivido é o espacgo fisico vivenciado por meio do
movimento e do deslocamento. E o espaco do cotidiano, onde o

individuo estabelece relagbdes topoldgicas elementares, tais como:

relagdes de vizinhanga: perto, longe;

relacdes de separacgéo: junto, separado;

relacbes de sucessao: antes, depois;

relacdes de inclusdo: fora, dentro.

Para iniciar o trabalho com o espago vivido, utilizam-se
referéncias locais, tais como a escola, a rua da escola, o entorno da
escola, o bairro, sempre estabelecendo e ampliando relacbes com o
geral, aqui entendido como outros espagos.

O espaco percebido é aquele que nao precisa ser experenciado
fisicamente. O individuo estabelece relagdes entre espacos e objetos,
utilizando as nocdes topolégicas e projetivas. E quando ocorre a
descentragdo, processo pelo qual o individuo consegue alterar
gradativamente o ponto de referéncia de si proprio para outras pessoas
e outros objetos.

Outro importante conceito espacial € o de reversibilidade, que é a
capacidade de considerar outros referenciais para localizar objetos e
lugares. E a capacidade de perceber, por exemplo, que o Estado do
Parana esta localizado ao sul do Estado de S&o Paulo e ao norte do
Estado de Santa Catarina. Nesse caso, o referencial ndo € o proéprio
corpo do individuo, mas sim as dire¢des cardeais (ALMEIDA, 1989).

O espaco concebido é aquele em que sao estabelecidas conexdes
que favorecem a percepcdo das relacdes euclidianas. E quando o
estudante consegue ler e compreender um mapa, sem precisar

percorrer ou conhecer o espacgo representado. Traduz-se também na
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capacidade de tragcar um mapa mental, representando o percurso de um
local ao outro, comumente utilizado por pessoas para explicar
endereg¢os ou por motoristas quando se deslocam no transito.

Séo instrumentais basicos do saber geografico 0s
conteudos/conceitos: localizacao, orientacao, distribuicao e
representacdo dos fendmenos socionaturais, paisagem, lugar, regiao,
limite, territorio, nagédo e fronteira, além da alfabetizagdo cartografica,
que instrumentaliza o estudante para ser, em primeira instancia,
mapeador ativo (alguém que constréi seus mapas) e, a partir dai, leitor
de mapas oficiais.

Fica claro, assim, que a Geografia caracteriza-se pelo estudo da
organizagdo do espago geografico, que se manifesta aparentemente
através da paisagem, entendida como realidade fisica vista e sentida
pelo ser humano.

A paisagem ¢é referéncia para o conhecimento do espacgo
geografico por ser o dado da realidade que as pessoas percebem.
Constitui um conjunto de elementos da natureza (relevo, vegetacgéao,
hidrografia, etc.) e de elementos culturais criados pela sociedade
(edificagbes, vias de circulagdo, represas, etc.). A paisagem esta
sempre em mudanca, € uma espécie de marca da histéria do fazer
humano, do movimento da sociedade, e, segundo SANTOS (1986, p. 5)
“@é a acumulagcdo desigual de tempos”. Portanto, compreender a
paisagem implica ultrapassar o seu concreto aparente para chegar ao
conhecimento das relagdes sociais que a construiram.

A sociedade desenvolve um complexo tecnolégico que nao tem
fim em si mesmo, mas € um meio para satisfazer suas necessidades e
realizar também as suas metas. A Geografia tem enfatizado o aspecto
técnico e o aspecto instrumental da sociedade, os quais ndao podem ser
abandonados, mas devem ser vistos dentro do contexto social em que
sao desenvolvidos.

Portanto, o trabalho com os conteudos geograficos reveste-se de
grande valor social na medida em que contribui para a construgdo de

conhecimentos que permitem tratar questdes relacionadas a ocupacao
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e a gestdao do espaco em diferentes niveis, com maior consciéncia das
peculiaridades existentes, bem como com maior responsabilidade no
trato de tais questoes.

A Geografia exerce, na verdade, papel decisivo na formagao do
individuo para o exercicio da cidadania. Ler e pensar o mundo,
compreendendo que o ser humano e os demais elementos da natureza
constituem, de maneira integrada, o espaco socialmente construido,
transformado e organizado, € o papel da Geografia na constituicdo do
saber escolar.

Tal tarefa s6 sera realizada num ambiente escolar que se revista
de uma atmosfera investigativa, em que se permita o dialogo e se
exercite a reflexdo sobre o conhecimento e as praticas sociais.

A seguir, serdao apresentados os objetivos, os conteudos e os
critérios de avaliagdo considerados basicos para a formacao em

Geografia no Ensino Fundamental.

4.2 Area de Geografia Ciclo | — Etapa Inicial, 1.2 e 2.2 séries

“Ler e escrever, em geografia, exige o dominio da
linguagem cartografica.” (ALMEIDA, 2001, p. 18).

“O que determina a maior ou menor

concentragao de competéncias em cada nivel e
em cada ciclo é a capacidade operatéria do aluno,
esta sim, caracterizada pelo desenvolvimento das
estruturas da inteligéncia.”

SAEB - Sistema Nacional de Avaliagado Basica
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Area de Geografia Ciclo | — Etapa Inicial, 1.2 e 2.2 etapas (1.°, 2.° e 3.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

Eixos: Sociedade/Espaco/Natureza

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliagao

1. Sistematizar a nogao espacial,
percebendo a proporcéao, distancia e
direcdo dos objetos, por meio da
observacgao, representacédo e
localizacado destes em diferentes
espacos.

» Observacao de objetos em relagao a
forma e ao tamanho.

= Representacdo dos objetos nas
visdes: frontal, vertical e obliqua.

» Localizagcao dos objetos no espago:
lateralidade (a direita de, a esquerda
de); anterioridade (em frente de, atras
de); profundidade (longe, perto, em
cima, embaixo).

Verificar se o estudante:

= Compreende e utiliza as categorias
espaciais (longe, perto, direita,
esquerda, frente, atras, em cima,
embaixo) ao construir e interpretar
representacdoes de espacos do
cotidiano (espaco vivido),
percebendo as diferencas entre as
formas dos objetos.

2. Utilizar as categorias espaciais
(topoldgicas, projetivas e euclidianas)
para construir representacdes
(tridimensionais e bidimensionais)
legendadas dos diferentes espagos
conhecidos.

» Observacgao da organizacao dos
espacos vividos.

» |dentificacdo das semelhancas e
diferencas entre objetos do espacgo a
serem representados.

= Reconhecimento da funcdo de cada
objeto (para que servem?).

= Representacao de espacos
conhecidos: sala de aula, cémodos da
casa, utilizando medidas nao
convencionais (passos, palmos):

- Bidimensional (representacao no
plano — mapa);

- Tridimensional (maquete).

- Legenda.

Verificar se o estudante:

= Compreende e utiliza as categorias
espaciais (longe, perto, direita,
esquerda, frente, atras, em cima,
embaixo) ao construir e interpretar
representacdes de espacos do
cotidiano (espaco vivido),
percebendo as diferencas entre as
formas dos objetos.
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Area de Geografia Ciclo | — Etapa Inicial, 1.2 e 2.2 etapas (1.°, 2.° e 3.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

Eixos: Sociedade/Espaco/Natureza

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliagao

3. Reconhecer e utilizar os
referenciais de localizacdo e
orientacao espacial para se deslocar
nos diferentes espacgos.

= Localizagdo e orientagdo espacial.
= Referenciais espaciais:
- particulares (pontos de
referéncia utilizados pelos alunos
no espago vivido);
- locais (pontos de referéncia no
bairro).
= Orientacao pelo Sol e pela bussola.
= Referenciais geograficos (diregdes
cardeais: Norte, Sul, Leste, Oeste).

Verificar se o estudante:

= Reconhece e utiliza, no cotidiano,
os referenciais espaciais de
orientacéao, distancia e localizacéo,
fazendo uso do préprio corpo como
referencial para localizar objetos
nos diferentes espacos.

4. Perceber que o espacgo geografico é
ocupado por varias sociedades, que se
organizam de formas diferenciadas e
compbdem o espago global.

= O lugar de vivéncia: o entorno da

escola.

= Paisagem do lugar de vivéncia.

= Elementos formadores da paisagem:
- elementos da natureza (naturais);
- elementos construidos pelo ser
humano (culturais).

= Os codigos criados pela sociedade

para organizar o espago:

Verificar se o estudante:

= Utiliza adequadamente os
procedimentos de observacéao,
pesquisa e interpretacdo como
instrumentos basicos para a leitura
critica do espaco, por meio da
identificacdo das relagdes que nele
se estabelecem.
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Area de Geografia Ciclo | — Etapa Inicial, 1.2 e 2.2 etapas (1.°, 2.° e 3.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

Eixos: Sociedade/Espaco/Natureza

concluséao

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliacgao

- sinalizacao de transito: vertical e
horizontal; placas de orientagao
(com nomes de ruas, pracgas,
indicacao de diregdes, entre
outros).
= Os diferentes lugares do bairro: tipos
de moradia, casas comerciais,
templos, areas de lazer e cultura
(parques, areas verdes, areas
degradadas, escolas, teatros,
cinemas, bibliotecas, entre outros).
» Transformacgao das paisagens:
mudangas e permanéncias dos
elementos naturais e culturais da
paisagem no processo de
transformacéo do espago e os efeitos
da acao antrépica no processo de
transformacéo.




CURITIBA

A CIDADE DA GENTE

Secretaria da Educacdo

121

4.3 Area de Geografia Ciclo Il — 1.2 e 2.2 etapas (4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

Eixos: Sociedade/Espaco/Natureza

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliacgao

1. Ler, interpretar e construir
representagdes, como mapas (tanto os
confeccionados pelo estudante como
os oficiais), graficos e plantas simples,
utilizando elementos da linguagem
cartogréafica.

= Diferentes formas de representacéao
do espacgo:
- tridimensional;
- bidimensional.
= Elementos do mapa:
- titulo;
- orientacéao;
- escala;
- legenda.
= Convencgbes cartograficas: sistema
de cores.
= Graficos envolvendo representacéao
de:
- distribuicdo de elementos e
fendmenos naturais e culturais;
- séries cronoldgicas ou temporais;
- deslocamento ou fluxos de
pessoas e bens de consumo
no espago e no tempo.

Verificar se o estudante:

= Produz e Ié mapas simples,
graficos, maquetes e pequenos
roteiros, utilizando as convencgdes
cartograficas, no¢des de diregao,
distancia, proporgao, limites e
sistema de cores.

2. Perceber que as referéncias
universais de localizacdo — N, S, E, O,
NE, SE, NO, SO - sao imprescindiveis
para a circulacdo e o conhecimento do
espaco geografico, situando os
elementos formadores das paisagens —
humanos e fisicos — nos espacgos
vivido, percebido e concebido.

= Representacdo na visdao obliqua e
vertical.

= Orientagao pelo Sol e pela bussola e
localizagao: pontos de referéncia
(cardeais e colaterais).

Verificar se o estudante:

= Utiliza o proéprio corpo e o Sol como
referéncias para identificar posicbes
ocupadas pelos elementos no
espaco, utilizando a lateralidade e
considerando o movimento aparente
do Sol como referéncia para a

orientacgéo.
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Area de Geografia Ciclo Il — 1.2 e 2.2 etapas (4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

Eixos: Sociedade/Espaco/Natureza

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliacgao

3. Compreender que as sociedades
sao multiculturais, formadas por
grupos de diferentes etnias,
identificando as diversas construgdes
dos espacos que materializam a
cultura dos povos que os constroem,
num processo continuo.

e Espacos de referéncia: Parana e
Brasil
e Populacgéao:

- numero de habitantes;

- populacao absoluta;

- densidade demografica;

- movimentos populacionais

(migragao, emigracao, imigracgao).
e Formacgao cultural e a configuracgao
do espacgo:
-as contribuicbes das diferentes etnias
nos diferentes espacgos;
- formacao do territério paranaense e
brasileiro.

Verificar se o estudante:

= Utiliza os conceitos de migracéo,
imigracdo e emigracao,
relacionando-os as diferentes
caracteristicas dos espacos de
Curitiba, Parana e Brasil;
entendendo que estes revelam e/ou
materializam a forma de viver dos
povos que os constituiram.

4. Construir os conceitos de urbano e
rural, identificando as atividades
desenvolvidas em cada espacgo e suas
caracteristicas.

e Organizacao dos espacos do
municipio, do estado, do pais e a
relacao entre eles.
- espago rural, espaco urbano,
areas de transicdo e a
interdependéncia entre campo e
cidade;
- atividades produtivas nos
diferentes espagos e nos setores
primario, secundario e terciario;
- areas de producgdo agropecuaria;

Verificar se o estudante:

= ldentifica os espacgos urbano e rural,
reconhecendo que suas
configuragdes resultam da forma
como os seres humanos
estabelecem relagbes entre si e com
a natureza.

= Reconhece as areas de transicéao
identificando-as como espacos entre
campo e cidade.
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Area de Geografia Ciclo Il — 1.2 e 2.2 etapas (4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)
Eixos: Sociedade/Espaco/Natureza
concluséao
Objetivos Conteudos Critérios de Avaliacgao
- industria; = |dentifica as atividades primarias do
- comércio, prestagcao de servigos; espaco rural nomeando os tipos de
- turismo; produgcdo da agricultura e pecuaria.

comunicagdo e transportes.

= Compreende que, no espaco

urbano, sido desenvolvidos os
setores secundario e terciario,
reconhecendo as atividades neles
desenvolvidas, como: industria,
turismo, comércio e prestacao de
servigos.

5. ldentificar, localizar e conceituar os
fendmenos naturais, compreendendo a
dindmica da natureza e a
interdependéncia entre relevo, clima,
vegetacao e hidrografia.

e Elementos da natureza, preservacgao
e conservacao:
- ar (tempo atmosférico);
- agua (hidrografia, distribuicao e
utilizagado das aguas);
- solo (relevo, distribuicao);
- vegetacgao (tipos de formagdes
vegetais).

Verificar se o estudante:

= Compreende a inter-relagcdo entre os
elementos formadores da paisagem,
estabelecendo relagdes entre eles e
a acao antropica.
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4.4 Area de Geografia Ciclo Ill - (6.° e 7.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

Eixos: Sociedade/Espaco/Natureza

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliacgao

1. Reconhecer a importancia da
cartografia para ler, interpretar e
construir representagcdoes em diferentes
escalas.

e A histéria da cartografia.
e Elementos da linguagem cartografica.
e Sistema de referéncia: coordenadas
geograficas — latitude e longitude.
e Fusos horarios e sistema de
orientacao: direcbes cardeais e
colaterais.
e Formas de representacédo: projecgdes,
mapas tematicos e graficos.
e Regionalizacdo - os sistemas de
producdo no espago e as
transformacdes no trabalho: espacos
de referéncia — municipio, estado, pais
e continente.
e Regionalizacao e representacgédo: o
Brasil no continente e no mundo:

- pais, continente;
limite, fronteira;
territorio;
paisagem;
lugar;
regiao.
e Regionalizagéo:

- divisdo do IBGE;

- divisdo geoeconbémica.

Verificar se o estudante:

= Faz uso adequado da nocao de
inclusdao de espagos no processo de
construgcao dos conceitos e
categorias do espacgo geografico,
como: municipio, estado, regiao,
pais, continente, fronteira, territério,
paisagem, lugar e regiao, por meio
da leitura e interpretacao de
diferentes representacgoes
espaciais.
Entende os diferentes critérios de
regionalizacdo do espaco brasileiro,
comparando as diferentes
representagdes: regides naturais,
geoeconbmicas e as definidas pelo
IBGE.
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Area de Geografia Ciclo Ill - (6.° e 7.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

Eixos: Sociedade/Espaco/Natureza

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliacgao

2. Reconhecer as diferentes técnicas,

modos de vida e producao que
caracterizam a paisagem urbana e
rural, identificando semelhancas e
diferencas para compreender o
espaco.

e A organizag¢ao do espago e as
transformacdes da industria.
- As atividades produtivas no
Brasil:
- da industria artesanal a
maquino-fatureira;
- localizagao dos principais
polos industriais e portos;
- agricultura, pecuaria,
extrativismo.
- comunicagao e transporte
encurtando distancias e
mudando a dimens&o do tempo.

Verificar se o estudante:

Reconhece os elementos que déao
identidade as paisagens urbanas e
rurais, percebendo o grau de
interferéncia da acao antrépica no
ambiente e suas consequéncias.
Estabelece relagdes entre a
circulacdo e comunicacdo dos
espacos compreendendo a sua
importancia e funcao social.

3. Compreende a relagado do ser
humano com a natureza para a
producdo do espago e manutencgéo
da vida.

e Relagdes socionaturais e a
interdependéncia entre os elementos
da natureza: preservacgao,
conservacgéo, poluicédo.

e Relevo (formas de relevo,
modificagdo do relevo, relagdo com a
hidrografia).

Hidrografia (principais bacias
hidrograficas, aproveitamento dos rios,
potencial energético).

Verificar se o estudante:

Identifica as diferentes
manifestagdes do tempo natural na
paisagem e sua importancia na
leitura dos fenbmenos geograficos.




CURITIBA

A CIDADE DA GENTE

Secretaria da Educacdo

126

Area de Geografia Ciclo Ill - (6.° e 7.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

Eixos: Sociedade/Espaco/Natureza

conclusao

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliagao

e Clima (elementos do clima, zonas
climaticas, fendbmenos climaticos,
classificagao climatica).

= Vegetagado (vegetacao nativa
ontem/hoje, tipos de vegetacao, areas
de preservagao ambiental, areas de
degradacao ambiental).

4. Compreender que a organizagao do
espaco resulta das relagbes politicas/
econdmicas/culturais entre os seres
humanos.

e O processo de ocupacao do
territorio brasileiro.

e Quem sao os brasileiros? Diferentes
origens, diferentes culturas (origens
asiatica, africana, européia, indigena).
e Densidade demogréafica e
representacdo (conceitos: povoado,
populoso e vazios demograficos).

e Movimentos populacionais.

e Problemas sociais (saude,
educacgao, distribuicao de renda).

Verificar se o estudante:

= Entende que a organizacg¢ao do
espaco resulta da interacdo entre
as pessoas, estabelecendo
relagdes entre a distribuicdo da
populagdo e o crescimento
demografico.
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4.5 Area de Geografia Ciclo IV - (8.° e 9.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

Eixos: Sociedade/Espaco/Natureza

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliacao

1. Reconhecer a importancia da
cartografia para ler, interpretar e
construir representacoes em diferentes
escalas.

e A histéria da cartografia.

e Elementos da linguagem
cartografica.

e Sistema de referéncia: coordenadas
geograficas — latitude e longitude.

e Fusos horarios e sistema de
orientacdo: direcdes cardeais e
colaterais.

e Formas de representacoes:
projecdes, mapas tematicos, graficos.
e Regionalizagcdo — os sistemas de
producao no espago e as
transformacdes no trabalho: espacgos
de referéncia — América, Europa, Asia,
Africa e Oceania.

Verificar se o estudante:
= Utiliza adequadamente conceitos e

categorias do espaco geografico,
tais como: territério, paisagem,
lugar e regidao, bem como
conceitua e reconhece os
elementos caracterizadores das
diferentes paisagens mundiais.

2. Reconhecer a importancia das
diferentes formas de representacgao
(mapas, graficos, fotos aéreas,
maquetes, imagens de satélites, entre
outros.) para o estudo e compreenséao
dos fenbmenos espaciais.

e Diferentes formas de representacao
do espago americano, africano,
europeu, asiatico e da Oceania.

e Formas de organizacido do espacgo
geografico mundial: conceitos de
fronteiras, estado-nacao.

Verificar se o estudante:

* Domina a linguagem cartografica e
compreende que o mundo é
construido a partir de agdes
humanas e que nem sempre as
decisbes emergem do consenso
numa sociedade.




CURITIBA

A CIDADE DA GENTE

secretaria da Educagio

128

Area de Geografia Ciclo IV - (8.° e 9.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

Eixos: Sociedade/Espaco/Natureza

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliacgao

3. Reconhecer conceitos basicos da
geografia estabelecendo a relagéao
entre conceitos de diferentes
territorialidades e temporalidade,
entendendo que estes definem os
ritmos e processos socionaturais na
construgao das paisagens.

e As regionalizagcbes da América:
- segundo as linguas oficiais
faladas;
- baseadas na posi¢ao das terras
americanas no globo terrestre;
- baseadas na economia e no nivel
tecnoldgico.
e A regionalizagado do espacgo
europeu, asiatico, africano e da
Oceania.
- compreensdo das mudangas
geopoliticas (conflitos);
- as diversidades culturais e
territoriais.

Verificar se o estudante:

Utiliza, em diferentes contextos,
conceitos tais como: formacéo
socioespacial, territério, regiao,
nacao, paisagem e lugar.

4. Identificar e analisar o processo de
desenvolvimento tecnoldgico e suas
consequéncias socioambientais,
compreendendo o conceito de
globalizacgéao.

e Globalizagao, um conceito
controverso.
e Transporte, comunicagao e
tecnologia mudando a nog¢édo de tempo
e encurtando distancias.
e Interveng¢des antrépicas no
ambiente:
- 0 capitalismmo e a sociedade de
consumo;

Verificar se o estudante:

Compreende que os problemas
sociais, politicos, ambientais sao
resultado das mudancas nas
relagdes politicas internacionais e
a atual ordem mundial.
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Area de Geografia Ciclo IV - (8.° e 9.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

Eixos: Sociedade/Espaco/Natureza

conclusao

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliacgao

- impactos ambientais;
- a participacdo do cidadao para a
sustentabilidade.

5. Compreender a interdependéncia
entre os elementos formadores da

paisagem, nos diferentes continentes.

e Relevo.

e Hidrografia.

e Clima — indices pluviométricos,
umidade relativa do ar, pressao
atmosférica, fatores climaticos:
altitude, correntes maritimas,
influéncia do relevo, entre outros.

Verificar se o estudante:

= Compreende as caracteristicas, a
interdependéncia e a dindmica dos
elementos formadores da
paisagem nos diferentes
continentes.
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5 ENSINO RELIGIOSO

5.1 Fundamentos tedrico-metodoldgicos para o Ensino Religioso

Em nosso pais, desde a época da colonizagcdo até por volta da
década de 70, o Ensino Religioso teve carater catequético, perdurando
uma concepg¢ao evangelizadora, cuja finalidade era a de fazer
seguidores para a Igreja Catdlica Apostélica Romana.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n.°
5.692/71, o Ensino Religioso passou a centrar-se no desenvolvimento
da religiosidade do estudante. Nesse ambito, apresentava como
conteudo os valores humanos voltados para uma vivéncia ética, sem se
ater a qualquer forma de doutrinacdo. A metodologia aplicada nessa
concepgao objetivava o questionamento sobre a realidade do estudante
e possiveis mudangas de atitudes constituidas pelo ver, julgar, agir e
celebrar.

A Lei n.® 9.475/97, que apresenta uma nova redacao para o art.
33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN -
9394/96), aponta novos avangos e perspectivas para o Ensino
Religioso no ambito escolar: ressalta a importancia de se assegurar o
respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, veda qualquer forma
de proselitismo® e assegura ao estudante, como cidaddo, o direito de
ter acesso ao conhecimento sobre o fendmeno religioso. A escola
publica ndo pode se eximir dessa responsabilidade, porém nao pode
abrir espago para doutrinagdo, evangelizagdo ou catequese nem impor
aos estudantes praticas religiosas desta ou daquela igreja ou religido.
As orientagdes para a adesao a alguma crenga religiosa séao

responsabilidade da familia e das comunidades de fé.

Segundo o Dicionario Aurélio (1986), proselitismo significa converter a uma doutrina, idéia ou sistema.
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A Lei deixa claro que o Ensino Religioso ndo deve ser ministrado
por voluntarios ou pessoas alheias a educacdo. Os proprios
professores é que devem assumir a tarefa. E de responsabilidade do
Sistema de Ensino e das Secretarias Municipais da Educacéao habilitar
e atualizar devidamente os professores.

De acordo com a legislagcao atual, é facultativa a frequéncia as
aulas do Ensino Religioso, mas obrigatdria a oferta por parte da escola
no horario normal, cabendo ao estudante fazer a opcédo de frequéncia
no ato da matricula. Segundo a Resolugado n.° 6.856/93 da SEED/PR, o
estudante menor de 18 anos que optar pela nao-frequéncia necessitara
de documento assinado pelo pai ou responsavel. No caso de néo-
frequéncia, cabe a escola organizar programas e atividades que
possam atendé-lo no horario de trabalho dessa area, nao podendo
haver dispensa das aulas devido a obrigatoriedade do cumprimento das
800 (oitocentas) horas minimas previstas no art. 23 da LDBEN 9394/96.

O Ensino Religioso, como area do conhecimento e parte
integrante da Base Nacional Comum, conforme a Resolugédo n.° 2 de 7
de abril de 1998 da Camara de Educagao Basica do Conselho Nacional
de Educacdo, deve ser trabalhado sistematicamente, articulado as
demais areas, no horario normal das escolas. Tem objeto de estudo
proprio, critérios e instrumentos de avaliagdo, metodologia, objetivos e

conteudos especificos.

Objeto de Estudo

O Ensino Religioso, como area do conhecimento, é diferente de
“aula de religido”, ou catequese, ou da escola biblica, ou ainda de
qualquer modelo de doutrinacdo, nao pressupondo a adesao e muito
menos o proselitismo ou a propagacao de determinada crenga religiosa.
Sua especificidade é a decodificacdo ou a analise das manifestacoes
do sagrado, possibilitando ao estudante o conhecimento e a

compreensado do fenémeno religioso como fato cultural e social, bem
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como uma visao global de mundo e de pessoa, promovendo, assim, o
respeito as diferengcas no convivio social.

O objeto de estudo do Ensino Religioso € o fenédmeno religioso
que compreende o conjunto das diferentes manifestagdes do sagrado
no ambito individual e coletivo. Esse fenbmeno acontece no universo
de uma cultura, é influenciado por ela e, consequentemente, também a

influencia.

O Conhecimento Religioso

As tradi¢cdes religiosas e misticas sédo fatos culturais e sociais
que oferecem um vasto campo de investigagdo, permitindo ampliar a
visdo de mundo, compreender as manifestagdes do sagrado, enquanto
transcendente/imanente®, valorizar o conhecimento religioso como
patriménio da humanidade, construido ao longo da histéria de maneira
bastante peculiar, em diferentes contextos geograficos e culturais.

Desde os primdérdios da histéria da humanidade, o ser humano
defronta-se com grandes desafios e situagbes-limite: a enfermidade, a
morte, a separag¢ao, o heroismo, entre tantas outras. Diante desses
acontecimentos da vida, muitas vezes se questiona: Quem sou? Por
que estou aqui? Para onde vou? O que acontece depois da morte? Qual
€ o sentido da vida? Na procura de respostas a essas questdes surge o
conhecimento religioso.

Essas perguntas sdo a razao da busca empreendida pelos seres
humanos através dos tempos, na tentativa de desvendar “o mistério”,
superar sua fragilidade e sua finitude. Como consequéncia, surgiram

diferentes manifestagdes religiosas, misticas e filoséficas no transcurso

* Segundo ELIADE (1995), o sagrado implica em manifestagdes de uma ordem diferente da
ordem material, segue uma logica que ndo pertence a este mundo. O autor diferencia o sagrado do
profano, palavras de significados opostos. Transcendente, nesta relagdo, segundo o DICCIONARIO
del Cristianismo (1974), significa aquilo que esta além; imanente, em oposi¢do a transcendente,
significa dentro, aquilo que ¢ interior ao ser.
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da histéria. Assim, o conhecimento religioso é o conjunto das respostas
sistematizadas as questdes fundamentais da vida humana.

A construgdo e a socializagdo desse conhecimento na escola
devem promover uma abertura ao dialogo inter-religioso, na perspectiva
dos valores comuns a todas as tradi¢cdes, tendo por base a alteridade e
o direito a liberdade de consciéncia e opc¢ao religiosa. O Ensino
Religioso deve ser entendido como um processo interativo entre
professores e estudantes, na busca da realizagdo destes como seres
humanos, reconhecidos e respeitados como cidadaos inseridos numa

realidade plural, marcada pelas diferencas.

Avaliagao

A avaliagcdo faz parte do processo metodoldgico, portanto é um
elemento integrador, no qual interagem estudante e professor. Ela
permite que ambos conhegam o progresso alcangcado e que o professor
reelabore a sua pratica pedagdgica, quando necessario. Os critérios
da avaliagédo estdo vinculados a organizacédo curricular e tém diferentes
fungdes no processo ensino-aprendizagem.

Entende-se que ¢é possivel mapear o desenvolvimento dos
estudantes através da analise de suas producgcdes. Os registros da
avaliagado poderédo ser efetivados por meio de tabelas, graficos, listas e
pareceres descritivos, entre outros. Sd0 recomendadas também as
atividades de auto-avaliacdo, escritas ou orais, por meio das quais o
estudante verifica o seu progresso. Esse mapeamento de resultados
informa se ele atingiu os objetivos e em que se devera investir mais

esforgos para a superacado das dificuldades na aprendizagem.
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Metodologia e Tratamento Didatico dos Conteudos

A metodologia do Ensino Religioso deve contemplar a analise de
diferentes relagdes entre fendmenos, num “fazer pedagdgico” dinamico,
permitindo a interagdo e o dialogo no processo de construgdo e
socializacdo do conhecimento, de maneira que professor e estudante
juntos possam (re)significar o conhecimento. Para tanto, sugerem-se,
como momentos metodolégicos, uma problematizagdo inicial para
introduzir o assunto a ser estudado e a observacdo - reflexdo -
informagdo, na sequéncia. Observe-se que esses momentos se
interligam numa dinamica, num movimento constante, portanto ndo séo
estanques nem isolados (FONAPER, 2000, p. 34-35).

Desse modo, busca-se decodificar e analisar os elementos
basicos que compdem o fendmeno religioso, enfocando os conteudos
em uma rede de relagbes, de forma progressiva, propiciando ao
estudante a ampliagcdo de sua visdo de mundo, o exercicio do dialogo
inter-religioso e a valorizagdo das diferentes expressdes religiosas e
misticas, a partir do seu contexto sociocultural.

A construgcdo e a socializagdo do conhecimento religioso sao
subsidiadas pelos esclarecimentos do professor, pelo compartilhamento
de experiéncias entre os estudantes, pela pesquisa em diversas fontes,
pela leitura e interpretacdo de textos, pela analise de fotos, ilustracdes
e objetos simbdlicos, pela confecgcdo de cartazes, maquetes, albuns,
pelo acesso a filmes, entre outros.

Dessa forma, por meio da descrigao e interpretacao de diferentes
fendmenos e processos da realidade, pelo que sdo, sem preconceitos,
o Ensino Religioso permite a releitura do fendmeno religioso,
favorecendo ao estudante a analise e a compreensdao das

manifestacdes do sagrado, a partir de sua realidade sociocultural.
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O tratamento didatico dos conteudos precisa considerar:
- A necessidade de esclarecer pais e responsaveis acerca da
proposta do Ensino Religioso, enfatizando a caracteristica né&o-
proselitista dessa area do conhecimento, evitando assim a
imposicao religiosa no espago escolar.
- O planejamento das atividades de acordo com o ciclo, a série e a
realidade de cada escola.
- A organizagcao do espacgo (sala de aula), de forma a facilitar o
dialogo e a interacao entre estudantes e professores, de acordo com
o0 conteudo e a metodologia.
- A organizagdo do tempo na semana, prevendo um horario
especifico para o Ensino Religioso.
- O tratamento interdisciplinar do Ensino Religioso, contextualizando
e estabelecendo a inter-relacdo dos conteudos.
- A selecgéo criteriosa de uso de materiais (objetos simbdlicos, fotos,
textos, entre outros) e recursos didaticos.
- O estabelecimento de relacbes entre os saberes, facilitando o
dialogo na mediacao de conflitos.
- Os conhecimentos anteriores do estudante, como ponto de partida
para a construgdo e a socializagado do conhecimento religioso.
- A complexidade do fenédmeno religioso.
- A possibilidade de aprofundamento gradativo, dada a amplitude
dos assuntos abordados sobre o fendmeno religioso.
- O uso de linguagem pedagogica adequada ao contexto escolar,
permitindo, assim, a decodificagdo do conhecimento religioso e a
sua compreensao.
- O respeito e o reconhecimento do direito a liberdade de
consciéncia e de opcgéao religiosa dos estudantes.
- A necessidade de multiplas leituras na abordagem da pluralidade

religiosa.
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Objetivos Gerais

Propiciar o conhecimento sobre o fendmeno religioso, analisando
e compreendendo as diferentes manifestagdes do sagrado, a partir da
realidade sociocultural do educando.

Contribuir com a construgdo da cidadania, promovendo o dialogo
inter-religioso, o respeito as diferengas, a superagcédo de preconceitos e

o estabelecimento de relagcdes democraticas e humanizadoras.

Organizacao dos Conteudos

O fenbmeno religioso, como objeto de estudo do Ensino
Religioso, deve ser o referencial para a selegdo e a organizagdo dos
conteudos, que sao trabalhados de forma contextualizada e inter-
relacionada, na busca da superagdo da fragmentacdo dos
conhecimentos e saberes.

A realidade do estudante deve ser o ponto de partida e o ponto de
chegada no processo ensino-aprendizagem. Nessa concepgao,
consideram-se as peculiaridades ou particularidades da comunidade na
qual se insere a escola para que o estudante chegue ao entendimento
da diversidade das manifestagées do sagrado e construa um referencial
de respeito as diferencgas.

O sagrado constitui o foco do fenémeno religioso, portanto o
estudo desse fenbmeno tem a intencdo de propiciar ao estudante a
compreensdo das diferentes manifestagdbes do sagrado, ressaltando o
respeito as opg¢des das pessoas na busca da espiritualidade e no
exercicio do dialogo inter-religioso. Segundo OTTO, “sagrado é uma
categoria que abrange algo inefavel. Possibilita uma avaliagao daquilo
que é exclusivamente religioso, e que, ao seu tempo, escapa ao
dominio racional” (apud BIRCK, 1993, p. 24).
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O fenbmeno religioso abrange uma multiplicidade de
manifestacbes do sagrado no ambito individual e coletivo. Assim,
propde-se que os conteudos do Ensino Religioso sejam organizados a
partir do eixo manifestagées do sagrado.

Esse eixo integra um amplo conjunto de conteudos, alguns dos

quais sao explicitados a seguir.

Alteridade — Alteridade é o estado ou a qualidade daquilo que é “outro”
ou diferente. Alteridade significa reconhecer o “outro”. “Alteridade é o
ser outro, o colocar-se ou constituir-se como outro. A alteridade é um
conceito mais restrito do que diversidade e mais extenso do que
diferenca” (DICIONARIO de Filosofia, 1970, p. 32).

Vivenciar a alteridade requer a valorizacdo e a aceitagao das
pessoas com as suas singularidades, sejam estas pessoais, culturais
ou religiosas.

Para conviver numa sociedade pluralista, faz-se necessario
reconhecer o direito a diferenca, aceitando o outro com naturalidade e
respeito. E possivel conviver de modo harmonioso com pessoas de
diferentes culturas, religides, filosofias de vida e mentalidades.

Cada ser humano precisa compreender-se como um ser em
relacdo com todos os seres da natureza e entender que a riqueza dos
seres humanos e demais seres consiste nas diferencas e nas
interacdes entre si. Assim, é importante aprender a ver o outro como
ele é e deixar de querer transforma-lo ou converté-lo naquilo que
achamos ser o unico padrao correto.

A consciéncia de pertenga no coletivo se constréi com base no
respeito as diferencas, numa atitude de acolhida a diversidade. O
respeito € o valor basico para a construgdo da paz, do diadlogo e do

entendimento entre as pessoas.

Ethos — Palavra de origem grega que significa carater. “E a forma
interior da moral humana em que se realiza o préprio sentido do ser. E

formado na percepc¢ao interior dos valores, de que nasce o dever como
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expressao da consciéncia e como resposta do proprio ‘eu’ pessoal”’
(FONAPER, 1997, p. 37). Diz respeito aos costumes e maneiras de
viver e conviver das pessoas.

A ética religiosa, que faz parte do ethos, se relaciona ao sagrado
e se constitui num conjunto de principios, padrbées de conduta,
prescricdes, mandamentos e maximas que os fiéis ou adeptos devem
assimilar e cumprir.

Alguns desses preceitos se repetem em quase todas as religides
do mundo, como, por exemplo: ndo matar, ndo roubar, nado praticar
imoralidades, socorrer os necessitados, amparar os aflitos, amar o
semelhante, promover a paz.

Cabe ao Ensino Religioso promover nos estudantes a percepgao
de que, mesmo nas diferencas, €& possivel uma convivéncia de
qualidade. Importa ressaltar os pontos comuns das tradi¢gdes religiosas,
misticas e filoséficas, que, em sua maioria, buscam organizar e
estabelecer regras para a vida em sociedade, fundamentadas em

valores comuns.

Tradigdes religiosas, misticas e filos6ficas — Esse conteudo aborda
as diferentes tradigbes, analisando seu papel, origem histérica,
mudanc¢as evolutivas no decorrer dos tempos, estrutura hierarquica,
agao social, modo de ser, pensar e agir das pessoas, bem como a
possibilidade de dialogo inter-religioso. Aborda também o que é cultura
religiosa e como se estabelecem as relagdes na convivéncia entre
pessoas de diferentes crencgas, permitindo, assim, a compreensao do
fenbmeno religioso.

As religides influenciam as varias formas de compreender e
representar a natureza e o destino dos seres humanos. Sdo fontes
inspiradoras da arquitetura, da musica, da danca, do teatro, da pintura,
da poesia, entre outras. “Todas as religibes mudaram com o tempo,
algumas mais relutantemente do que outras. A religido nao vai

desaparecer. Somos basicamente religiosos; somos preparados para a
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religidao desde o bergo, como somos preparados para inumeros outros
comportamentos basicos” (BOWKER, 1997, p.10).

OTTO define religido como “o encontro do homem com o sagrado”
(apud BIRCK, 1993, p.19), sendo o sentimento numinoso® uma
caracteristica exclusiva dessa area.

Pode-se concluir que religido € a forma concreta, visivel e social
do relacionamento pessoal e comunitario do ser humano consigo
mesmo, com o outro e com o sagrado. Ou ainda que &€ um fenémeno
que as sociedades humanas tém produzido em diferentes contextos
geograficos, histéricos e culturais para dar respostas as questdes
fundamentais da vida.

As tradigbes religiosas ou religides, como sistemas organizados a
partir de uma estrutura hierarquica, conjunto de doutrinas, ritos,
simbolos e normas éticas, podem ser dogmaticas, mas também abertas
e flexiveis. Sua fung¢ao basica, pelo menos no plano ideal, € contribuir
para com o processo civilizador da humanidade, orientar as pessoas
em sua busca e relagdo com o sagrado, dar respostas as questdes
existenciais e sustentagdao a existéncia da comunidade por meio de
preceitos éticos. Exemplos de algumas tradi¢gdes religiosas: Hinduismo,
Jainismo, Sikhismo, Taoismo, Confucionismo, Xintoismo, Zoroastrismo,
Judaismo, Cristianismo, Islamismo e Fé Baha'i.

Algumas tradicdes misticas e filosoficas ndo se caracterizam
como religides, mas como filosofias de vida e escolas de pensamento,
embora possuam aspectos similares aos sistemas religiosos, como
rituais, simbolos, praticas espirituais e espacos destinados a reunides.
Em sua maioria, essas tradigdes tém como finalidade ensinar e
capacitar as pessoas a viver em harmonia com as leis cdésmicas e
naturais, de forma adogmatica. AMORC - Antiga Mistica Ordem

Rosacruz, Gnosticismo, Maconaria, Teosofia, Circulo Esotérico da

> Sentimento numinoso, conforme BIRCK (1993, p. 31), € um estado afetivo nao derivado de
outros elementos emocionais, mas produzido pela presenga do objeto numinoso. O objeto numinoso se
relaciona ao sagrado.
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Comunhdao do Pensamento e Sociedade Brasileira de Eubiose sao
alguns exemplos.

Partindo das experiéncias dos estudantes, da descoberta de si
mesmos como seres religiosos que participam ou ndo de determinada
religidao ou filosofia de vida, busca-se analisar e compreender as

diferentes tradicdes presentes na realidade local e global.

Textos Sagrados - Para que os ensinamentos de uma religido se
perpetuem, faz-se necessario que sejam transmitidos as novas
geracgdes, na forma oral, escrita e pictérica, entre outros modos.

Nos textos sagrados, pela revelagdao, o sagrado se faz conhecer
aos seres humanos, transmitindo-lhes regras, mostrando sua vontade e
seus mistérios. Cada tradigdo religiosa os tem, e seus ensinamentos
sao referenciais de fé e fundamentos das normas de conduta para os
seguidores. Eis alguns exemplos: Vedas ou Escrituras Védicas séo
textos sagrados do Hinduismo; o Sutra de Lo6tus e o Pali Tripitaka sao
do Budismo; o Tanach é do Judaismo; a Biblia, do Cristianismo; o
Corao, do Islamismo; o Kitab-1-Aqdas, da Fé Baha’i.

Ha textos escritos cujo processo de produgdo ocorreu ao longo da
histéria, em diferentes contextos culturais e geograficos. Inicialmente,
alguns desses textos eram transmitidos oralmente. Depois de um
tempo mais ou menos longo, foram escritos e elegidos, passando a
constituir o canon, ou o conjunto das escrituras sagradas.

Os textos sagrados, fruto da caminhada religiosa de um povo, séo
sempre elaborados num determinado contexto histéorico, por isso
exigem uma interpretagcdo e exegese posterior.

Expressam mensagens e, nesse aspecto, podem ser escritos,
desenhados, pintados, falados, dancados, enfim, podem ser
transmitidos por meio de varias formas comunicantes do significado
religioso. Conhecer as diferentes linguagens simbdlicas que constituem
as culturas religiosas e suas tradigdes possibilita a (re)leitura dos

textos sagrados e seus mitos.
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A linguagem mitico-simbdlica encontra-se nos textos sagrados de
diversas tradicdes. Por meio dessa linguagem metaférica, busca-se
explicar realidades além da categoria racional.

Rito e mito caminham juntos. O rito complementa o mito e vice-
versa. O mito é uma tentativa de explicar algo utilizando uma
linguagem metafdrica. Muitas vezes os mitos explicam acontecimentos
que deram origem ao mundo, como, por exemplo, os mitos de criagéao.
O mito tem por objetivo dar uma explicagédo geral da existéncia, e ndo
revelar fatos histéricos.

No senso comum, a palavra mito €& utilizada em sentidos
diferentes. No contexto religioso, traz conota¢gdes psicoldgicas
profundas, apontando para processos da espiritualidade humana.

Segundo ELIADE (1992), todo rito, todo mito, toda crenga ou
figura divina reflete a experiéncia do sagrado, que é um elemento
presente na estrutura da consciéncia humana.

Assim, o texto sagrado, para algumas tradigbes religiosas, possui
um grande valor e significado espiritual, sendo considerado como a
palavra divina revelada, e ndo apenas um simples livro histérico. Por

isso, é digno de respeito e veneracgao.

Simbolos Religiosos — Os simbolos religiosos sao linguagens que
comunicam idéias do ambito do sagrado. Tém também valor evocativo,
magico e mistico. Desde as mais antigas civiliza¢cdes até a atualidade,
as tradigbes religiosas e misticas produziram uma vasta representacgéao
simbdlica para comunicar suas idéias, perpetuar e reforgar valores e
ensinamentos sobre o sagrado. Essa linguagem se apresenta na forma
de desenho, pintura, escultura, arquitetura, vestimenta, alimentos,
elementos da natureza, entre outras.

Todo simbolo permite multiplas interpretagdes. Para o fiel ou
adepto de determinada tradigdo, o simbolo religioso pode evocar a
presenca do sagrado, protecdo e auxilio divino.

Segundo SANDNER (1997, p. 22), simbolo € qualquer coisa que

pode veicular uma idéia, como um numeral, uma palavra, um ato, um
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rito, um sonho, uma obra de arte. Qualquer elemento pode ser, desse

modo, um simbolo que porta um conceito que Ihe da significados.

Espiritualidades — As espiritualidades sao métodos ou praticas que
permitem aos adeptos uma relagao imediata com o sagrado. A prece, a
leitura de um texto sagrado, a entoagcdo de canticos liturgicos e a

meditacdo sdo alguns exemplos de espiritualidades.

Ritos e Rituais — o rito se refere a uma técnica magica ou religiosa
que visa controlar as forgcas naturais, objetivo de que as técnicas
racionais nadao dao conta. O ser humano obtém relativa garantia de
salvacdo em face dessas forgas (DICIONARIO de Filosofia, 1970).

Os ritos sao gestos simbdlicos sagrados, linguagens corpoéreas
que muitas vezes dispensam palavras. O ser humano ritualiza para
expressar seus desejos, sua fé e seu sentimento religioso.

Uma série de ritos forma o que chamamos de ritual, ou seja, o
ritual designa um conjunto de ritos, como, por exemplo, o batismo.
(DICCIONARIO del Cristianismo, 1974)

Os rituais s&do dindmicos: mudam conforme a época e as
circunstancias. Muitas tradicbes possuem seus proprios rituais para
celebrar os momentos importantes na vida de seus adeptos.

Existem os rituais de passagem, liturgicos, celebrativos,
divinatorios, mortuarios, entre outros. “Os ritos de passagem se
associam as grandes mudangas na condi¢cdo do individuo. As principais
transicbes marcadas por esses ritos sdo o nascimento, a entrada na
idade adulta, o casamento e a morte” (HELLERN, NOTAKER E
GAARDER, 2000, p. 28).

Os mitos, algumas lendas e os grandes acontecimentos religiosos
sao revividos através de rituais, linguagens pelas quais muitas pessoas

articulam e lidam com suas esperancgas e temores.

Espacos Sagrados - Entre os diversos espagos considerados

sagrados, alguns tiveram origem em uma histéria ou lenda que
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envolveu uma hierofania (manifestagcdo do sagrado); outros foram
construidos pelos homens e se tornaram centros de peregrinagdes ou
romarias: sdo os templos, os santuarios, as catedrais, as capelas, os
locais de prece e meditacao, as mesquitas, os terreiros, etc.

Segundo ROSENDAHL (1999), os santuarios paleoliticos séao
exemplos dos primeiros indicios de vida civica. A caverna
desempenhou uma funcdo importante na expressdao da arte e na
realizacado de rituais da época.

Lugares sagrados, como rios, montanhas, cidades, florestas,
cavernas e grutas sempre exerceram forte atracdo. A funcao desses
lugares é ser a morada e a manifestacdo do sagrado. Ali o devoto
peregrino ou romeiro pode, de modo privilegiado, realizar a sua
experiéncia de fé ou experiéncia do sagrado, por meio de praticas
devocionais e do pagamento de promessas.

As praticas religiosas em espagos sagrados conferem-lhes
caracteristica propria, firmada pela expressdo do sagrado. Esses
espacos podem, porém, apresentar outras fungdes além da religiosa,
como a de turismo e de comércio.

Ha tradi¢gdes religiosas, como o Catolicismo, o Hinduismo, o
Islamismo, o Budismo e a Fé Baha’i, que incentivam seus adeptos a
realizarem peregrinagdes, como motivagcdo para o fortalecimento e
vivéncia mais intensa da espiritualidade.

Muitas pessoas procuram esses lugares ou espagos sagrados
para cumprir promessas ou fazer votos, pedir e agradecer beneficios ou

gragas alcangadas.

Crenca na Vida Além-Morte — Cada religido, cada filosofia de vida
interpreta a realidade ultima do ser humano de maneiras diversas,
entre elas: ancestralidade, reencarnacao, ressurreicdo e nada.

- Ancestralidade: crencga defendida por algumas tradicées antigas

de que a vida dos antepassados continua presente de alguma forma.

Em algumas tradigbes, os espiritos dos antepassados manifestam-se
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em elementos da natureza. Para a ancestralidade, os antepassados sao
presenga constante através das geracgdes.

- Reencarnacdo: doutrina que afirma que o individuo possui um

elemento independente de seu ser fisico, que, apds a morte, pode
renascer em outro corpo, num processo de expiacao, evolucdo e auto-
redencdo. Essa crenga esta presente em diferentes religides e
filosofias de vida.

- Ressurreicdo: acédo de voltar a vida. Tradi¢gdes religiosas como

o Judaismo, o Cristianismo e o Islamismo apresentam interpretagdes
diferenciadas sobre a doutrina da ressurreicdo dos mortos. Algumas
tradicbes religiosas, por exemplo, acreditam que a ressurreigao
acontecera no que chamam “dia do juizo final”, quando todos os seres
humanos ressuscitarao para serem julgados e recompensados segundo
as suas obras. Os justos ressuscitardao para a felicidade eterna, e os
injustos, para serem punidos.

- Nada: é a negacgédo da vida além-morte, que recebe diferentes
interpretacbes conforme o grupo social. Por exemplo, para alguns, a
morte consiste em uma dissolugdo completa daquilo que era e, para
outros, essa dissolugcdo é uma dispersdo de particulas atédmicas que

retornam ao Universo.

A seguir, serdo apresentados os objetivos, os conteudos e os
critérios de avaliagcado considerados basicos para a formagcdo em Ensino

Religioso no Ensino Fundamental.
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5.2 Area de Ensino Religioso Ciclo | — Etapa Inicial, 1.2 e 2.2 etapas (1.°, 2.° e 3.° anos do Ensino

Fundamental de nove anos)

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliagao

1. Reconhecer o outro, refletindo e
vivenciando o dialogo e o respeito as
diferencas religiosas.

Alteridade:

- Eu e 0os outros somos nés.

- Cada pessoa tem o seu jeito de
ser e de acreditar.

- As diferencgas religiosas.

- A riqueza das diferencas

religiosas.

Verificar se o estudante:
- Respeita a si mesmo e ao outro
nas diferencas religiosas.

2. Reconhecer a diversidade religiosa
presente na realidade proxima,
construindo o seu referencial de
entendimento das diferencas.

Tradicbes Religiosas:

- A religido na vida das pessoas.
- As tradigdes religiosas de nossa
comunidade.

- As religides e a pratica do bem
(caridade, solidariedade, etc.).

Verificar se o estudante:
- Reconhece a diversidade religiosa
em situacdes do cotidiano, no
contexto onde vive.

3. Identificar os simbolos religiosos,
estabelecendo a relagao de seus
significados.

Simbolos Religiosos:

- O que sao simbolos religiosos.
- Simbolos religiosos na vida das
pessoas.

- Principais simbolos de algumas
religides.

Verificar se o estudante:
- ldentifica os simbolos religiosos,
estabelecendo seus significados a
partir do contexto sociocultural.

4. Conhecer alguns espacgos sagrados
existentes na comunidade,
identificando a funcao desses
espacos.

Espacgos Sagrados:

- O que sao espacgos sagrados.
- Espagos sagrados da
comunidade.

Verificar se o estudante:
- Reconhece os espacgos sagrados e
identifica a sua funcado na vida das
pessoas.
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5.3 Area de Ensino Religioso Ciclo Il — 1.2 e 2.2 etapas (4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental de nove
anos)
continua
Objetivos Conteudos Critérios de Avaliagao

1. Refletir sobre a alteridade e o
respeito as diferencas, reconhecendo
o direito a liberdade de expresséao
religiosa do outro.

Alteridade:

- A valorizagédo de si mesmo e do
outro.

- As pessoas e suas diferentes
crengas.

- A diversidade das opcgdes
religiosas.

- Valores que aproximam as
pessoas de diferentes religides.

Verificar se o estudante:

Reconhece o outro, vivenciando o
respeito as diferengas religiosas
no convivio social.

2. ldentificar as diferentes tradicdes
religiosas, reconhecendo a
importancia da religido na vida das
pessoas.

Tradicbes Religiosas:

- A religido no cotidiano.

- A pluralidade religiosa em nossa
comunidade.

- A diversidade religiosa no Brasil.
- O diadlogo inter-religioso.

Verificar se o estudante:

Identifica a diversidade religiosa,
demonstrando abertura ao dialogo
com pessoas de outras crencas
religiosas.

3. Conhecer os textos sagrados,
percebendo-os como referenciais de
ensinamentos sobre a fé e a pratica
das tradigbes religiosas.

Textos Sagrados:

- O que sao textos sagrados.

- Textos sagrados orais e escritos,
entre outros.

- Mitos da criagdo do mundo e do
homem.

Verificar se o estudante:

Reconhece os textos sagrados,
percebendo-os como referenciais
de ensinamentos de fé e de
pratica das tradi¢des religiosas.
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Area de Ensino Religioso Ciclo Il - 1.2 e 2.7 etapas (4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

conclusao

Objetivo

Conteudos

Critérios de Avaliagao

4. Conhecer as principais
espiritualidades de algumas tradigdes
religiosas, identificando-as como
métodos e praticas de relagdo com o
sagrado.

Espiritualidades:

- As praticas religiosas no cotidiano
das pessoas.

- Espiritualidades das tradigcdes
religiosas.

Verificar se o estudante:

- Conhece as espiritualidades de
algumas tradigdes religiosas,
analisando-as como meétodos e
praticas que permitem a relagao
com o sagrado.

5. Identificar ritos e rituais,
reconhecendo a importancia do seu
significado cultural.

Ritos e Rituais:

- O significado dos ritos das
tradicdes religiosas.

- Rituais de passagem, celebrativos
e liturgicos.

Verificar se o estudante:

- ldentifica ritos e rituais de
algumas tradigdes religiosas,
reconhecendo a importancia do
seu significado na vida dos
adeptos.

6. Identificar espacos sagrados,
analisando a sua funcgao.

Espagos Sagrados:

- Espagos sagrados da
comunidade.

- Lugares de peregrinacado do Brasil
e do mundo.

Verificar se o estudante:
- ldentifica os espacos sagrados,
reconhecendo a sua funcao e
significado.




CURITIBA

A CIDADE DA GENTE

Secretaria da Educacdo

148

5.4 Area de Ensino Religioso Ciclo Ill - (6.° e 7.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliagao

1. Conhecer aspectos do ethos de
algumas religides e filosofias de vida,
reconhecendo o outro em suas
diferencgas.

Ethos:

- A convivéncia na diversidade
religiosa.

- Regra aurea segundo algumas
religides e filosofias de vida.

Verificar se o estudante:

- Conhece aspectos do Ethos de
algumas religides e filosofias de
vida, demonstrando atitudes de
respeito as diferencgas.

2. ldentificar as diferentes tradicoes,
analisando-as como fato social e
cultural.

Tradicbes Religiosas, Filosoéficas e
Misticas:

- Religido e religiosidade.

- A diversidade religiosa no Brasil.
- Origem histérica das tradigbes
religiosas, filos6ficas e misticas.

- Estrutura hierarquica das
religides.

- A questado de género nas
religides.

- Personagens religiosos de hoje e
de outros tempos.

- Didlogo inter-religioso e a cultura
da paz.

Verificar se o estudante:

- ldentifica as diferentes tradicoes,
analisando-as como fato ou
fendmeno produzido pelas
sociedades humanas.

3. Conhecer os textos sagrados,
compreendendo a sua linguagem
mitico-simbédlica.

Textos Sagrados:
- O sagrado na vida das pessoas.
- Os textos sagrados.

Verificar se o estudante:
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Area de Ensino Religioso Ciclo Ill — (6.° e 7.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Objetivo

Conteudos

Critérios de Avaliacgao

- A linguagem mitico-simbélica dos

textos sagrados.

- Mitos de algumas tradi¢des
religiosas.

- Reconhece os textos sagrados de

algumas tradigdes religiosas,
compreendendo sua linguagem mitico-
simbdlica.

4. Identificar simbolos religiosos, ritos,
rituais e espiritualidades,
reconhecendo sua importancia na
expressao do sagrado.

e Simbolos, Espiritualidades, Ritos e
Rituais:
- Simbolos que identificam as
tradi¢gdes religiosas, filoséficas e
misticas.
- Ritos e rituais — os gestos
sagrados.
- Espiritualidades — a relagdo com o
sagrado.

Verificar se o estudante:

- ldentifica simbolos religiosos,
espiritualidades, ritos e rituais,
reconhecendo a importancia
destes na expressao do sagrado.

5. Identificar espacos sagrados,
analisando a sua fung¢ao e simbologia.

e Espacgos Sagrados:
- Origem e funcao dos espagos
sagrados.
- Simbologia da arquitetura
religiosa.
- Lugares de peregrinacgéao.

Verificar se o estudante:
- ldentifica os espagos sagrados e
descreve a sua funcgao.
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Area de Ensino Religioso Ciclo Ill - (6.° e 7.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

conclusao

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliagao

6. Conhecer as crencgas sobre a vida
além-morte, refletindo sobre as
questdes fundamentais da vida.

Crenca na Vida Além-Morte:
- A valorizagao da vida nas
religides e filosofias de vida.
- A crenca na ancestralidade,

reencarnacao, ressurreicido e nada.

- A busca do sentido de vida nas
tradigbes religiosas e misticas.

Verificar se o estudante:

Conhece as crencas na vida além-
morte, segundo algumas religides
e filosofias de vida,
compreendendo a importancia da
busca do sentido de vida.
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6 HISTORIA

“Ser membro de uma comunidade humana é situar-se em relacéao
ao seu passado (ou da comunidade), ainda que apenas para rejeita-lo.
O passado ¢, portanto, uma dimensdao permanente da consciéncia
humana, um componente inevitavel das instituigdes, valores e outros
padroes da sociedade humana. O problema para os historiadores é
analisar a natureza desse ‘sentido do passado’ na sociedade e
localizar suas mudancgas e transformacdes.”

Eric Hobsbawm

6.1 Fundamentos tedrico-metodolégicos para a area de Histoéria

As abordagens historiograficas® apontam para uma multiplicidade
de perspectivas da Histéria, em razao dos diferentes contextos de
producdo do conhecimento histérico que procura desvelar as relagoes
que se estabelecem entre as diferentes coletividades, nos diferentes
tempos e espacgos. O conhecimento histérico é aqui entendido como a
compreensdao dos processos historicos das formacgdes sociais e a
compreensdo dos sujeitos histéricos. Novos objetos e abordagens tém
sido incorporados pela historiografia7 para explicar as uniformidades e
as regularidades das formacdes sociais, bem como as rupturas e as
diferencas que vao se constituindo e se estabelecendo no embate das
acdées humanas, conforme BEZERRA (apud KARNAL, 2004).

Privilegiar a compreensédo dos processos das formacgdes sociais e
dos sujeitos histéricos é superar um ensino de Histéria que enfoca
apenas a acgado de personagens historicos; é perceber que a trama
histérica ndo pode ser entendida a partir de acdes individuais, mas
concebida como construgdo com a participagao de todos os agentes
sociais: individuais e coletivos. Nessa perspectiva, volta-se o olhar
para sujeitos sociais, tais como homens e mulheres: idosos, jovens, e

criangas.

% As diferentes abordagens historiograficas tém sido pautadas em historiadores como Edward
P. Thompson, Eric Hobsbawm, Michel de Certeau, Roger Chartier, entre outros.
7 Historiografia pode ser entendida como o estudo e a explicagdo da Historia



ﬁ CURITIBA 107

A CIDADE DA GENTE
Secretana da Educago

Assim, tomam-se como objeto do ensino de Histéria as formacodes
sociais, bem como as relagdes sociais que nelas se estabelecem.
Formagdes sociais aqui compreendidas como as sociedades que se
constroem historicamente, num processo dindmico e contraditorio. As
relacdbes sociais devem ser entendidas nas diferentes coletividades,
percebidas as diferengas e semelhancgas, conflitos e contradigdes,
igualdades e desigualdades.

A producdo do conhecimento histérico na perspectiva positivista
nega a subjetividade do historiador. Subjetividade vista negativamente,
que deve ser controlada, segundo o pressuposto de que os
acontecimentos falam por si s6. Nesse contexto, o historiador narra o
que acontece, ndao sendo permitido que emita juizo de valor nem
generalizagdes. No entanto, a historiografia recente aponta que as
explicagdes fornecidas pela Historia sdo interpretagdes construidas a
partir de um ponto de vista do historiador e, por isso, provisoérias e
sujeitas a controvérsias (BARCA, 1998).

Para a “iniciacado histérica”, € necessario que o professor propicie
situacdbes em que o estudante comece uma reflexdo procurando
explicar os comos e 0s porqués das mudancas que ocorrem nhas
diferentes coletividades, percebendo as diversidades e as similitudes.
Perceber essas diferengcas e transformacdes é inerente ao trabalho do
historiador. No entanto, esse olhar voltado as diferengcas e
transformacdes que ocorrem em diferentes contextos devera estar
presente na acao pedagogica, possibilitando ao estudante o exercicio
do raciocinio histérico (CABRINI, 1994).

Para que o ensino de Histéria ndao seja a “regurgitacdo do
passado”, o professor deve estimular o pensamento critico de seus
estudantes adotando alguns procedimentos especificos, como
investigar as idéias que eles ja possuem, possibilitando que reflitam
sobre diferentes hipéteses em Histéria; exercitar com seus alunos a
selecdo das diferentes respostas historiograficas para aquele contexto
histérico; estimula-los a construirem novas hipdteses investigativas, ou

seja, novas questdes de investigagdo (BARCA, 1998).
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Para que o estudante compreenda a Histéria, o professor deve
nao so6 falar de situagcbes do passado, mas promover a interpretacao
desse passado, a partir de um trabalho com documentos histéricos. O
professor deve mostrar que os historiadores, ao escreverem a histoéria,
utilizam-se de questdes sobre algum acontecimento que ndo conhecem,
no entanto, existem “pequenos pormenores que fazem da Histdéria algo
de lbégico: as fontes diretas e o conhecimento do contexto que as
enquadram” (LEE, apud BARCA, 2001, p. 14).

Assim como as fontes sdo imprescindiveis ao historiador na sua
busca por evidéncias para produzir o conhecimento histérico, os
documentos sdo fundamentais ao trabalho em aulas de Histdria. Essa
metodologia ajuda o estudante a conhecer os conteudos da Historia a
partir de diferentes fontes; estimula-o na observacg¢ao, auxilia-o na
reflexdo histérica, bem como Ihe propicia o entendimento do sentido da
Historia.

A acao pedagodgica deve promover no estudante a compreensao
sobre a interlocugcdao entre o acontecido e o narrado, levando-o a
percepgao de que quem escreve a histéria langa diversos olhares sobre
um mesmo acontecimento, bem como de que os diferentes registros
sao fontes de informacédo do passado. Os estudantes devem entender
que o que estdo estudando ja foi estudado por alguém; também devem
compreender que os historiadores ndo copiam os testemunhos, mas
fazem inferéncias e interpretagdes, a partir das evidéncias historicas.

No processo de escolarizacdo, € necessario que o professor
oportunize situacbées para que o estudante comece a pensar
historicamente. Isso significa pensar temporalmente, compreendendo e
explicitando os critérios da periodizacdo em Histdria, estabelecendo
relacbes de acontecimentos no tempo, tendo como referéncia a
anterioridade, a posterioridade, a simultaneidade, permanéncias,
mudanc¢as, continuidades, descontinuidades e rupturas; saber buscar
informagdes em diferentes documentos histéricos, textos didaticos,
manifestagdes artisticas e folcldoricas, depoimentos orais, entre outros,

para ajuda-lo a refletir sobre o sentido da Histéria; passar a usar os
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conceitos proprios dessa ciéncia; passar a construir narrativas
explicativas.

Ensinar Histéria envolve mudancgas, tanto em relagcdo ao objeto
em si como em relagdo a acdo pedagogica. O objeto em si, ou seja, o
“fazer historico”, ¢é dinamico, fruto de mudancas sociais, das
descobertas arqueologicas, das novas documentagbes e dos debates
metodologicos. A acdo pedagodgica modifica-se, tendo em vista que
mudam os professores, os alunos, as legislagbes escolares, assim
como as expectativas familiares (KARNAL, 2004).

Além disso, o conhecimento histérico escolar pressupde uma
transposicdo didatica do saber histérico em saber histérico escolar, ou
seja, um processo que consiste na “transposicdo da ciéncia de
referéncia para uma situagcdao de ensino, permeando-se, em sua
elaboragcdo, com o conhecimento proveniente do ‘senso comum’, de
representacdes sociais de professores e alunos e que sao redefinidos
de forma dinamica e continua na sala de aula” (BITTENCOURT, 2001,
p. 25).

Assim, o conhecimento histérico deve ser ensinado para que o
estudante tenha “condigcdes de participar do processo do fazer, do
construir a Histoéria”, de acordo com SCHMIDT (apud BITTENCOURT,
2001, p. 59). Com isso, ndo se pretende transformar os estudantes em
pequenos historiadores. Cabe ao professor auxilia-los a compreender
que a historia esta em constante transformacdo e que existem
diferentes interpretacdes e explicagcdes historicas. A escola deve iniciar
um processo de reflexdo para que os estudantes consigam perceber
que as interpretacdes histdéricas sdo construidas a partir das evidéncias
e que “esta na natureza da Histdéria haver diversas versdes do
passado”, mas que, apesar disso, a Histéria ndo é “apenas uma
questao de opiniao” (LEE, 2005, p. 1-2).

Para a iniciagcao histérica no Ensino Fundamental, é necessario
que o professor privilegie, em sua pratica pedagdgica, conteudos que
possam contribuir para o processo da construcdo do conhecimento

historico escolar. Para tanto, propdem-se eixos articuladores dos
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conteudos: cultura, identidade e cidadania. Eixos cujos conceitos sao
criados e datados, constituem-se historicamente em meio a mudancgas e
permanéncias, em diferentes tempos e em diferentes espacgos,
portanto, possuem uma histéria. A construcdo de conceitos faz parte
dos procedimentos do ensino de Histéria, o que possibilita ao
estudante a analise, a interpretacdo e a comparagao entre diferentes
acontecimentos historicos, bem como a construgcdo de sua proépria
narrativa histérica, nas palavras de SCHMIDT (apud BITTENCOURT,
2001).

O conceito de cultura é aqui definido como um modo determinado
de vida, um modo de pensar, de viver das pessoas. Mas cultura nao é
s6 isso, é também compartilhamento de significados, de sentidos, de
valores, de comportamentos de determinado grupo social. A cultura é
uma producdo social e deve ser analisada em seu contexto historico.
Nos diferentes grupos sociais ocorre um processo de selegao:
determinados elementos da cultura sdo selecionados, e outros ndo. Ao
longo desse processo de “tradicdao seletiva”, vai se constituindo a
memoria cultural de um grupo, de um pais, da humanidade. Uma parte
passa a compor a cultura universal, a cultura da humanidade, outra
parte € conservada em arquivos, como fonte documental, mas uma boa
parte é rejeitada e ou esquecida, como afirma WILLIAMS (apud
FORQUIN, 1993).

A cultura tem especificidades. Cada época, cada geragdo tem
uma forma de expressa-la. Assim, ao privilegiar a cultura como eixo
articulador dos conteudos, propdem-se reflexdes sobre cultura popular,
cultura erudita, cultura hegemobnica, cultura politica, cultura dos
negros, indigenas, imigrantes, minorias, industria cultural, bem como
as diversidades culturais, nos diferentes tempos e espacgos.

O conceito de identidade é aqui tomado na relacdo com o
conceito de diversidade cultural, para que se possam compreender os
diferentes sujeitos sociais, até entdo negligenciados pela historiografia

tradicional. Assim, estudos sobre negros, indios, popula¢gdes migrantes
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passam a ter uma dimensao de grande relevancia nas abordagens
historiograficas recentes, bem como nas reflexdes historicas escolares.

Ademais, o conceito de identidade esta sendo aqui apropriado
como “sentimento de identidade”. Sentimento de identidade, ou “sentido
de imagem de si, para si e para os outros”, na perspectiva da
consciéncia histérica, que é a “forma de nos sentirmos em outros que
nos sao proximos, outros que antecipam a nossa existéncia que, por
sua vez, antecipara a de outros”. A consciéncia historica contribui para
a afirmacado da identidade, tanto individual como coletiva, na medida
em que assegura o “sentimento de continuidade no tempo e na
memoria (e na memoria do tempo)” (PAIS, 1999, p.1).

Esse conceito é eixo articulador dos conteudos, considerando-se
sua historicidade, e privilegia questdes como da: identidade individual,
coletiva e étnica, identidade de classe e de género, identidade
nacional.

O conceito de cidadania é definido a partir da idéia de que as
pessoas nao sao cidadas s6 com o nascimento, mas se tornam cidadas
no processo de construgdo social. A formacao da cidadania moderna
caracterizou-se pela participagdo dos sujeitos na luta por garantias de
direitos civis, politicos e sociais.

Apesar de os direitos estarem definidos constitucionalmente,
existe uma distancia entre esses direitos e a realidade social. Essa
distancia pode ser percebida: na ampliacdo do desemprego e
subemprego; na precariedade de atendimento a saude; na falta de
oportunidade de escolarizagcao nas diferentes instancias educacionais;
nos preconceitos, implicitos e explicitos, presentes nas relagdes
étnicas, religiosas e de género.

Além disso, o conceito de cidadania deve ser entendido em sua
historicidade, ou seja, conceito que se constroi historicamente,
apresentando mudancas e permanéncias em diferentes contextos
histéricos. Assim, ao se pensar o conceito de cidadania, devem-se
buscar explicagdes, por exemplo, no conceito de cidadania na Grécia

antiga — quem era cidaddao naquele contexto histérico e quais eram
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seus direitos e deveres; no contexto da Revolugdo Francesa — quais
eram os direitos dos cidadaos; no Brasil Col6énia, no Brasil Império, no
Brasil Republica — quem eram os cidad&os, seus direitos e deveres; na
atualidade — quem é cidad&o hoje.

Esses conceitos estdao propostos para que sejam trabalhados
permeando todo o fazer pedagdgico. Para que fiquem explicitos, estao
sendo didatizados e elencados separadamente. No entanto, em suas
aulas, o professor devera trabalha-los na perspectiva do
entrelacamento de conteudos, nao perdendo de vista as
especificidades conforme os diferentes tempos e espacos.

Metodologicamente, sugere-se um encaminhamento que podera
auxiliar o professor na organizagdo do seu planejamento didatico. No
entanto, deve-se ressaltar que ndo se pretende o esgotamento das
reflexdes neste documento. O professor precisa, permanentemente
complementar, pesquisar, propor outras reflexdes, procurando
enriquecer ao maximo as discussdées em suas aulas.

Toma-se o conceito de cidadania para exemplificar algumas
possibilidades de reflexdes, bem como apontar o aprofundamento em
relacdo aos conteudos propostos no decorrer da escolarizagdo no
Ensino Fundamental.

Ao propor para o Ciclo | discussdes em relagao a esse conceito, o
professor podera iniciar uma conversa perguntando aos estudantes o
que fazem, o que estudam e do que brincam. A partir das colocacgdes
feitas por eles, solicitara que comentem o que conhecem e o que
entendem sobre seus direitos e deveres.

Em seguida, o professor podera mostrar e ler um artigo do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), direcionando a conversa
para as questdes colocadas no referido documento em relacdo a saude,
alimentacao, moradia, educacg¢ao, lazer. Ao mesmo tempo em que
conversa sobre o ECA, o professor podera propor outros
encaminhamentos, utilizando imagens de criangas brincando e

estudando, hoje. Para sistematizar as atividades, o professor podera
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solicitar aos estudantes que representem, por meio de desenho, os
direitos e os deveres presentes em sua vivéncia cotidiana.

O professor podera também organizar com os estudantes um
roteiro de entrevista a ser feita com adultos com os quais eles
convivem: pessoas da familia, da escola e da comunidade. Os
estudantes poderao investigar sobre quais sdo os direitos e os deveres
das criancas hoje e quais eram os direitos e os deveres das criangas
quando o entrevistado era crianga.

A partir das informacdes obtidas com a entrevista, os estudantes
poderdao observar as semelhancas e diferencas entre os direitos e
deveres das criangas de hoje e das de outros tempos. Para
sistematizar a atividade, o professor podera organizar juntamente com
seus estudantes um mural que represente essa realidade de hoje e a
de outros tempos, utilizando imagens, fotografias, desenhos das
criangas, pequenos textos e outros. Essa metodologia no ensino de
Histéria oportuniza aos estudantes o acesso as informacdes
transmitidas pelas pessoas com as quais convivem — as histérias de
vida sdo a memoria do grupo e da comunidade em que eles estao
inseridos.

Nesse encaminhamento, indicam-se algumas reflexbes e
atividades, mas cabe ao professor complementa-las, caso haja
necessidade, bem como promover discussdes a partir dos
conhecimentos que os estudantes tragam de suas vivéncias cotidianas,
escolares ou nao.

Para aprofundar a reflexdo, o professor, no Ciclo IlI, devera
privilegiar conteudos que possibilitem a compreensado de que o conceito
de cidadania se constréi historicamente. Além disso, os estudantes
devem perceber que esse conceito apresenta mudancas, e que essas
ocorreram e ocorrem em diferentes contextos histéricos.

A conversa com os estudantes pode iniciar sobre o que eles
entendem por direitos e deveres das pessoas: da crianga, do jovem, do
idoso, de homens e mulheres na sociedade atual. A partir dos conceitos

trazidos pelos estudantes, discute-se quais sdao os direitos e deveres
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presentes nos documentos oficiais, tais como: Estatuto da Crianga e do
Adolescente, Coédigo do Consumidor e Constituicao Brasileira.

Em seguida, o professor podera organizar os estudantes em
pequenos grupos, para que eles elaborem um texto comparando os
direitos definidos nos documentos e os problemas enfrentados pelas
pessoas hoje. A partir dessa problematizacado, o professor possibilitara
uma reflexdo sobre a distdncia entre os direitos e deveres
constitucionais e as vivéncias cotidianas: problemas com saude,
educacao, desemprego, preconceitos étnicos e religiosos, presentes na
nossa sociedade.

Na sequUéncia, é preciso considerar: que os direitos e deveres
nem sempre foram os que hoje se apresentam; que o conceito de
cidadania apresenta muitas mudancas em diferentes contextos; quem
era o cidaddao no Brasil Colénia, no Brasil Império e no Brasil
Republica; quais eram os direitos das pessoas nesses diferentes
contextos. Pode-se, ainda selecionar um item, como o voto, os direitos
trabalhistas ou os direitos das mulheres, entre outros, e passar a fazer
uma analise a partir das Constituicdes Brasileiras.

Para sistematizar uma atividade integradora, o professor podera
propor a elaboracdo de uma linha do tempo, localizando as mudancas
que ocorreram em relacdo aos direitos e deveres. Esse exercicio
possibilitara aos estudantes a construgcdo de conceitos proprios do
ensino de Histéria, como: anterioridade, posterioridade,
simultaneidade.

No Ciclo Ill, a énfase recai sobre o conceito de democracia, pois
os estudantes ja podem escrever a respeito. A partir dos conceitos
elaborados por eles, o professor expandira as idéias que considere
relevantes para enriquecer o conceito. Em seguida, comentara que
esse conceito nem sempre teve a conotagcdo que tem hoje. Os
estudantes devem compreender que a idéia de democracia surgiu em
um determinado local e periodo; que os cidaddos na Grécia Antiga
eram representados por uma minoria da populagdo; que a grande

maioria da populagao — estrangeiros, escravos e mulheres — nao podia
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participar da vida politica, portanto ndo era considerada cidada. A
partir dessas reflexdes, pode-se solicitar aos alunos que elaborem um
texto explicando as mudancgas que ocorreram em relagcdo ao conceito
de democracia, comparando a perspectiva dos gregos e a atual.

Para o Ciclo 1V, inicialmente a cidadania deve ser abordada em
diferentes contextos histéricos nacionais. A analise das Constituicdes
Brasileiras e a reflexdo dos estudantes sobre o que era ser cidadao no
Brasil Colénia, no Brasil Império, no Brasil Republica e no Brasil de
hoje ajuda a construir o raciocinio histérico. A partir desses
documentos oficiais, contextualiza-se a conquista desses direitos a
partir de lutas do povo por seus direitos civis, politicos e sociais, em
diferentes contextos historicos. Com essa atividade, os estudantes
terdao acesso a fontes histdoricas e poderdo perceber a importancia
delas na construgdo do conhecimento historico.

E necessario propor também uma reflexdo a partir dos problemas,
conflitos e dificuldades enfrentados pelas pessoas no mundo de hoje,
para que os estudantes percebam que existem direitos garantidos
oficialmente, mas que existe uma distancia entre esses direitos
institucionalizados e as vivéncias cotidianas.

Cabe ressaltar que a sugestdo de encaminhamento metodolégico
apresentada refere-se a alguns conteudos e inclui algumas reflexdes.
Ao organizar o seu planejamento o professor, podera toma-la como
pano de fundo, mas as suas experiéncias pedagdgicas e pesquisas
poderdao enriquecer muito as propostas de trabalho para as aulas de
Historia.

Definidos os referenciais tedricos e metodoldégicos, podem-se

apontar objetivos e conteudos, bem como os critérios de avaliagao.
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6.2 Area de Histéria Ciclo | — Etapa Inicial, 1.2 e 2.2 etapas — (1.°, 2.° e 3.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliagao

1. Reconhecer a si e ao outro nas
relagdes que se estabelecem nos
diferentes grupos sociais com os quais
convive, percebendo as diferencas
individuais.

= |dentidade da crianga: criancas de
hoje — quem é, o que faz, o seu
cotidiano.

= Pessoas com as quais convive:
familiares, amigos; grupos de convivio.
» Criancas de outros tempos: infancia
das pessoas com as quais convive.

= Cotidiano de criangas em outros
tempos e lugares.

Verificar se o estudante:

Demonstra, em suas produgdes
escritas e orais, que reconhece a si e
ao outro como participe de diferentes
grupos sociais, familiares, escolares e
comunitarios, percebendo as
diferencgas individuais, estabelecendo
relacdes de anterioridade e
posterioridade.

2. ldentificar as diferentes estruturas
familiares existentes na sociedade
hoje, percebendo a participagcao dos
integrantes da familia nos varios
grupos sociais dos quais faz parte.

= As relacbes de parentesco:
mudancgas nos diferentes tempos e
espacos.

= As diferentes estruturas familiares
hoje, tais como: pai, mae e filho; pai,
mae e filhos; pai e filho; pai e filhos;
méae e filho; mae e filhos; avés e neto,
avos e netos; tios e sobrinho, entre
outros.

= Cotidiano das familias hoje.

= (Cotidiano das familias de outros
tempos e espacos: familias indigenas,
familias afrodescendentes, familias do
Brasil colonial, outras familias.

Verificar se o estudante:

Expressa, em suas atividades
escolares orais e escritas, que
identifica as diferentes estruturas
familiares da sociedade hoje,
percebendo a participagédo dos
integrantes do grupo familiar nos
diferentes grupos sociais dos quais faz
parte, estabelecendo relagdes de
anterioridade e posterioridade.
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Area de Histoéria Ciclo | — Etapa Inicial, 1.2 e 2.2 etapas — (1.°, 2.° e 3.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliagao

Participacédo dos integrantes da

familia nos diferentes grupos sociais:
familia, escola, comunidade.

3. Reconhecer seus direitos e deveres,
percebendo que estdo presentes nas
convengdes sociais — familiares,
escolares e comunitarias — e em
documentos oficiais.

Direito a cidadania:

- Direito das criangas, hoje, a:
salude, alimentacao, moradia,
educacao, lazer, assim como
participagao em atividades nos
diferentes grupos sociais, como a
familia, a escola e a comunidade.

- Dever das criancas hoje: estudar.

- Criangas de outros tempos:
infancia das pessoas com as quais
convive.

- Respeito a diversidade cultural,
etnica, religiosa, de género, etaria
(crianca, idoso); pessoas com
necessidades especiais.

Verificar se o estudante:

Demonstra, em suas produg¢des orais e
escritas, que reconhece os direitos e
os deveres das criancas, percebendo
que eles estao presentes nas
convencdes sociais escolares e
comunitarias e em documentos
oficiais.
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Area de Histoéria Ciclo | — Etapa Inicial, 1.2 e 2.2 etapas — (1.°, 2.° e 3.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliagao

4. Reconhecer o ser humano como
parte integrante da natureza, numa
relagédo de interdependéncia,
compreendendo a importancia das
gquestdes socioambientais para a
sociedade atual.

* Questdes socioambientais: o
ambiente em que vive.

= Conhecimento e preservagao do
patriménio natural e cultural.

Verificar se o estudante:

Reconhece o ser humano como parte
integrante da natureza, numa relagéao
de interdependéncia, compreendendo
a importancia das questodes
socioambientais para a sociedade
atual.

5. Reconhecer as diferentes
manifestacdes culturais como
producdo da humanidade nos
diferentes tempos e nos diferentes
espacos, relacionando-as com o
contexto local.

» As diferentes manifestagdes
culturais hoje: na comunidade e na
cidade de Curitiba.

= Os diversos grupos étnicos e as
manifestacdes artisticas na
comunidade e na cidade de Curitiba.
» As diferentes manifestagdes

culturais em outros tempos e espagos:

na comunidade e cidade de Curitiba.
= Os diversos grupos étnicos e suas
manifestacdes artisticas.

Verificar se o estudante:

Consegue expressar, em suas
atividades escolares individuais e em
grupo, que reconhece a presencga de
diferentes manifestagcdes culturais no
seu cotidiano, estabelecendo relagdes
de anterioridade, posterioridade e
simultaneidade.

6. Reconhecer, nas vivéncias
cotidianas familiares, escolares e
comunitarias, a influéncia da midia no
modo de viver das pessoas.

= Meios multimidia presentes no
cotidiano das criangas hoje.

= Meios multimidia presentes no
cotidiano das pessoas em outros
tempos e espacos.

Verificar se o estudante:

Demonstra, em suas producgdes
escritas e orais, o entendimento de
que existe influéncia da midia no modo
de viver das pessoas hoje.
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Area de Histoéria Ciclo | — Etapa Inicial, 1.2 e 2.2 etapas — (1.°, 2.° e 3.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliacao

Influéncia da midia no modo de

viver das pessoas hoje.

7. Ildentificar os meios de transporte e
de comunicacgéao, os instrumentos
cotidianos, bem como as suas
transformacdes e permanéncias em
diferentes tempos e espacos.

Meios de transporte.
Meios de comunicacgao.
Instrumentos cotidianos.

Verificar se o estudante:

Expressa, em suas atividades
escolares orais e escritas, que
reconhece os meios de transporte,
comunicacao, instrumentos cotidianos,
bem como as transformacbdes e
permanéncias que ocorrem nos
diferentes tempos e espacos.
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6.3 Area de Histéria Ciclo Il — 1.2 e 2.2 etapas — (4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliacgao

1. Reconhecer como ocorreu a
construcao e ocupacao do espacgo
paranaense no contexto brasileiro.

= Regides habitadas pelos povos
indigenas; caminhos indigenas.
= Primeiros nlucleos de povoamento:
- dos espanhdis, como: Ontiveros,
Ciudad Real Del Guayra;
- dos portugueses, como:
Paranagua, Curitiba.
= Nucleos de povoamento imigratoério.
» Povoamentos de migragdes
internas.

Verificar se o estudante:

Expressa, em suas atividades
escolares, que reconhece como
ocorreu a construcédo e a ocupacao do
espacgo paranaense, estabelecendo
relagcdes de anterioridade,
posterioridade e simultaneidade
nesses diferentes contextos.

2. Compreender a construcao da
identidade cultural paranaense no
contexto brasileiro, percebendo as
diversidades culturais, étnicas e

religiosas resultantes desse processo.

= Cotidiano:
- dos primeiros habitantes — as
diferentes nag¢des indigenas;
- dos europeus;
- dos povos trazidos do continente
africano;
- dos imigrantes;
- dos migrantes.
= Diversidades culturais, étnicas,
religiosas.

Verificar se o estudante:

Demonstra, em suas argumentacdes
orais e escritas, que compreende
como ocorre a construgao da
identidade paranaense no contexto
brasileiro, percebendo as diversidades
culturais, étnicas e religiosas.
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Area de Histéria Ciclo Il - 1.2 e 2.2 etapas — (4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)
continua
Objetivo Conteudos Critérios de Avaliagao

3. Compreender que o conceito de
cidadania se constroéi historicamente,
percebendo as mudangas e
permanéncias que ocorrem em
diferentes contextos histdéricos
nacionais.

= Direitos e deveres constitucionais
de homens e mulheres — criangas,
jovens e idosos, na sociedade atual:
- Distancia entre os direitos e
deveres constitucionais e as
vivéncias cotidianas: problemas
com saude, educagao, desemprego,
preconceitos étnicos e religiosos.
= Patriménio histérico — cultural:
valorizagao e preservacao.
= Cidadania em diferentes contextos
histéricos:
- O cidaddo no: Brasil Colbdnia;
Brasil Império; Brasil Republica.

Verificar se o estudante:

Demonstra, em suas produg¢des orais e
escritas, que reconhece o que é ser
cidadao na sociedade brasileira atual,
percebendo as mudangas e
permanéncias que ocorrem em
diferentes contextos historicos.

4. Reconhecer a organizagao
econbmica, social e cultural do
Parana, estabelecendo relagdes com o
contexto brasileiro, nos diferentes
tempos e espacos.

= As questdes econbébmicas no Brasil,

em diferentes contextos histdricos, no

Parana e em Curitiba:
- chegada dos europeus;
exploragao do pau-brasil;
agromanufatura da cana-de-agucar;
extracdo do ouro; pecuaria:
tropeirismo; extracao da erva-mate
e da madeira; agricultura;
industrializacao, hoje e em outros
tempos;

Verificar se o estudante:

Demonstra, em suas produgdes orais e
escritas, que reconhece a organizacao
econdmica, social e cultural do
Parana, nos diferentes momentos
histéricos.
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Area de Histéria Ciclo Il - 1.2 e 2.2 etapas — (4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)
continua
Objetivos Conteudos Critérios de Avaliagao

= Questdes de terras no Brasil, nos
diferentes contextos histdricos:
- ocupacao; éxodo rural; conflitos
sociais, hoje e em outros tempos.
= Questdes ambientais no Brasil, nos
diferentes contextos histoéricos, hoje e
em outros tempos.

5. Compreender como se constitui a
organizacao politica do Parana e de
Curitiba no contexto brasileiro,
percebendo as mudancgas e
permanéncias que ocorrem nos
diferentes momentos histéricos.

» Parana no Brasil Colbnia:
- Paranagua elevada a categoria de
Vila — 1648.
- Vila de Nossa Senhora da Luz dos
Pinhais de Curitiba — 1693.
= Parana no Brasil Império:
Emancipac¢éo Politica do Parana —
1853:
- Curitiba — capital da Provincia do
Parana.
= Parana no Brasil Republica: Estado
do Parana — 1889:
- Curitiba — capital do Parana.

Verificar se o estudante:

Expressa, em suas producgdes
escolares, que compreende como se
constitui a organizacao politica do
Parana e de Curitiba no contexto
brasileiro, percebendo as mudancas e
permanéncias que ocorrem nesses
diferentes momentos histéricos.
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Area de Histéria Ciclo Il — 1.2 e 2.2 etapas — (4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)
continua
Objetivos Conteudos Critérios de Avaliagao

6. Reconhecer movimentos politicos,
sociais e culturais que ocorrem em
diferentes momentos histéricos
nacionais, estabelecendo relagdes

com Curitiba e Parana nesse contexto.

» Revolugao Federalista (1893-1895):

Lapa e Curitiba.

= O Contestado (1912-1916).

= Paranismo (final séc. XIX — inicio
séc. XX).

Verificar se o estudante:

Demonstra, em suas produg¢des orais e
escritas, que reconhece a ocorréncia
de movimentos sociais no contexto
brasileiro, estabelecendo relacdes
desses movimentos com Curitiba e
Parana.

7. Reconhecer o processo das
transformacdes tecnoldgicas que
ocorrem nos meios de transporte e de
comunicacao e nos instrumentos
cotidianos, identificando os impactos
por elas produzidos na sociedade
brasileira, em diferentes tempos e
espacos.

» Transformagdes tecnoldgicas —
ontem e hoje:

- meios de transporte;

- meios de comunicacao;

- instrumentos cotidianos.
= |Impactos produzidos pelas
transformacgdes tecnoldgicas na
sociedade brasileira, em diferentes
tempos e espacos.

Verificar se o estudante:

Reconhece as transformacodes
tecnolégicas ocorridas na sociedade
brasileira, percebendo os impactos
produzidos por essas transformacdes,
em diferentes tempos e espacos.

8. Refletir sobre o papel da midia
como um dos agentes modificadores
dos padrbes de conduta e do modo de
viver das pessoas na sociedade.

= |ndustria cultural.

» Os instrumentos midiaticos e os
usos para manipulacado de
informacgdes: a propaganda; a musica;
0s programas de massa; jornais e
revistas; os foélderes e panfletos, entre
outros.

Midia como agente modificador de
padrdes de conduta, em diferentes
tempos e espacos.

Verificar se o estudante:

Demonstra, em suas producgdes
escritas e orais, o entendimento de
que existe influéncia da midia nos
padrdes de conduta e no modo de
viver das pessoas na sociedade atual.
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6.4 Area de Histéria Ciclo Ill - (6.° e 7.° anos do Enino Fundamental de nove anos)

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliacgao

1. Compreender como ocorre a
producdo do conhecimento histoérico e
a sua relagao com outros
conhecimentos.

= O que é Histoéria.
= Producao do conhecimento
histérico: o trabalho do historiador.
= A Histéria e as concepgdes de
tempo:
- tempo cronoldégico, tempo
biolégico, tempo histérico.

Verificar se o estudante:
Compreende como ocorre a produgao
do conhecimento histérico e a sua
relagdo com outros conhecimentos.

2. Compreender como ocorreu a
constituicdo das primeiras
organizag¢des sociais percebendo as
mudancgas, as continuidades e as
rupturas nesses diferentes tempos e
espacgos.

= As primeiras organizag¢des sociais.
= Qs vestigios arqueolégicos.

» Formas de organizagao dos
primeiros grupos humanos: vida
cotidiana; relagdes de poder, sociais e
de trabalho; manifestagdes artisticas e
religiosas; as técnicas.

Verificar se o estudante:
Compreende como ocorreu a
constituicdo das primeiras
organizag¢des sociais, percebendo as
mudancgas, as continuidades e as
rupturas nesses diferentes tempos e
espacos.

3. Compreender como se constituiam
as formacdes sociais africanas e
orientais, percebendo semelhancas e
diferencas entre essas coletividades,
em diferentes contextos histoéricos.

» Formacgdes sociais africanas: Egito;
Reinos africanos: Etiopia, Gana, Mali.
= Povos orientais: mesopotamicos,
hebreus, fenicios, persas, chineses,
indianos.

» Formas de organizagao dessas
formacgobes sociais: vida cotidiana,
relagdes de poder, sociais e de
trabalho, manifestacdes artisticas e
religiosas; as técnicas.

Verificar se o estudante:
Compreende como se constituiam as
formacgdes sociais africanas e
orientais, percebendo semelhancas e
diferencas entre essas coletividades,
em diferentes contextos histéricos.
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Area de Histéria Ciclo Ill — (6.° e 7.° anos d Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliagao

4. Compreender como ocorreu a
constituicdo do mundo greco-romano,
percebendo as mudancgas, as
continuidades e as rupturas
decorrentes desse processo.

= Formas de organizagdo do mundo
greco-romano:
- relagdes de poder na Grécia
Antiga e Roma: guerras;
- relacdes sociais: democracia;
cidadania: quem era cidadao na
Grécia Antiga; trabalho escravo;
- relagdes culturais: vida cotidiana,
a filosofia, as artes, a religiosidade,
as técnicas.

Verificar se o estudante:
Compreende como ocorreu a
constituicdo do mundo greco-romano,
percebendo as mudancgas, as
continuidades e as rupturas
decorrentes desse processo.

5. Compreender como ocorreu a
constituicdo do mundo medieval,
percebendo as mudancgas,
continuidades e descontinuidades
nesse contexto historico.

» Formas de organizagdo do mundo
medieval:
- relagdes de poder no mundo
medieval;
- processo de dissolugdo do mundo
romano;
- ocupacéao dos povos barbaros;
- poder da Igreja;
- fragmentacgcdo do poder: declinio
do poder dos senhores feudais.
e Relacbes sociais: clero, nobreza,
servos, viloes.
o Relagcbes econdbmicas: posse da
terra; contrato entre o senhor feudal e
o vassalo; feiras; burgos.
e Relagbdes culturais: cultura popular
e cultura dominante, vida cotidiana.

Verificar se o estudante:
Compreende como ocorreu a
constituicdo do mundo medieval,
percebendo as mudangas,
continuidades e descontinuidades
nesse contexto historico.




Area de Histéria Ciclo Ill - (6.° e 7.°
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anos do Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliagao

6. Reconhecer as mudancas que
ocorreram no processo da crise do
feudalismo e da formacgao das
monarquias centralizadas.

Crise do feudalismo.
Fortalecimento das cidades:

- Intensificacao das atividades
mercantis;

- Condicbes de vida: mentalidade
burguesa; mobilidade social.

O Renascimento:

- Cotidiano renascentista; questdes
culturais e sociais.

A formacao das monarquias

centralizadas:

- Centralizacao do poder
monarquico; o absolutismo;
politicas mercantilistas.
Expansdo maritima européia:

divisdo do mundo — Tratado de
Tordesilhas.

Grandes navegacoes:

- Portuguesa, espanhola, inglesa,
francesa e holandesa;

- A ocupacgéao e colonizacdo da
América.

Verificar se o estudante:

Reconhece as mudancgas no processo
da crise do feudalismo e na formacéao
das monarquias centralizadas.
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Area de Histéria Ciclo Ill — (6.° e 7.° anos d Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliagao

7. Compreender como ocorreu a
construgcdo e ocupacgao do espago
americano, especialmente o brasileiro,
estabelecendo relagbes de
anterioridade, posterioridade e
simultaneidade.

» Diferentes formas de organizacao e
modos de vida dos povos que
habitavam o continente americano:
- Regides habitadas pelos
diferentes grupos:
- Incas, astecas, maias e os
diferentes povos que habitavam
0 espago que hoje chamamos
Brasil.
- Organizacgao politica e social.
- Modo de vida.
= Cotidiano europeu, no contexto das
grandes navegagdes:
- Modo de vida.
= Chegada do europeu no espacgo
americano:
- Encontro de culturas: europeus e
indigenas.
» OQcupacao das terras no continente
americano:
- América espanhola: mineracéao
como produgao de riquezas,
cotidiano das pessoas.
- América portuguesa: feitorias,
engenho, mineracéao, cotidiano das
pessoas.
= Primeiros nlucleos de povoamento:
- dos espanhdis — redugdes

Verificar se o estudante:

Expressa, em suas atividades
escolares, que compreende como
ocorreu a construcado e ocupacéao do
espago americano e brasileiro,
estabelecendo relagdes de
anterioridade, posterioridade e
simultaneidade nesses diferentes
contextos assim como relacdes com o
espacgo paranaense.
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Area de Histéria Ciclo Ill — (6.° e 7.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliagao

jesuiticas.

- dos portugueses.
= Nucleos de povoamentos
imigratorios.
= Povoamentos de migragao interna.
= Nucleos de povoamento no espaco
paranaense em diferentes contextos
histéricos.

8. Compreender como foi se
constituindo a construcao da
identidade cultural no contexto
brasileiro, estabelecendo relagdes com
0 espago paranaense, bem como
evidenciando as diversidades
resultantes desse processo.

* Formas de organizagdo e modo de
vida:

- dos primeiros habitantes;

- dos europeus;

- dos povos trazidos do continente

africano;

- dos imigrantes;

- dos migrantes.
= Diversidades resultantes do
processo de construgdo de uma
identidade nacional: culturais, étnicas,
religiosas.

Verificar se o estudante:

Demonstra, em suas argumentagdes
orais e escritas, que compreende
como ocorre a construgao da
identidade cultural no contexto
brasileiro, estabelecendo relagdes com
0 espago paranaense, bem como
percebendo as diversidades
resultantes desse processo.
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6.5 Area de Histéria Ciclo IV — (8.° e 9.° anos do Enino Fundamental de nove anos)

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliacgao

1. Reconhecer como foi se
constituindo o processo econémico no
espaco brasileiro, percebendo as
mudangas, permanéncias e
simultaneidades nos diferentes
contextos histéricos, bem como
estabelecendo relagcdes com a Europa,
América, América hispanica, Asia e
Africa.

= Processo econdmico no espago
brasileiro, nos diferentes contextos
histoéricos:
- exploracao do pau-brasil,
agromanufatura da cana-de-acgucar,
extracdo do ouro, pecuaria:
nordeste, norte, sul — tropeirismo,
extracdo da erva-mate e da
madeira, agricultura,
industrializacao, hoje e em outros
tempos.
- Processo econbmico no Parana
nesses contextos.
= |Inter-relagdo socioeconbémica do
Brasil com outras partes do mundo,
hoje e em outros tempos:
- Relagbes com o continente
europeu, americano, América
hispanica, Asia e Africa, hoje e em
outros tempos.
= Questdes de terras no Brasil, nos
diferentes contextos histdoricos:
- Ocupacgao e exploracéao, éxodo
rural, conflitos sociais, movimentos
sociais hoje e em outros tempos.
= Questdes ambientais no Brasil, nos
diferentes contextos histdricos, hoje e
em outros tempos.

Verificar se o estudante:

Demonstra, em suas producgdes orais e
escritas, que reconhece como foi se
constituindo o processo econdmico no
espaco brasileiro, percebendo as
mudangas, permanéncias e
simultaneidades nos diferentes
contextos histéricos, bem como
estabelecendo relagdes com a Europa,
América, América hispanica, Asia e
Africa, hoje e em outros tempos.
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Area de Histéria Ciclo IV — (8.° e 9.° anos d Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliagao

2. Compreender como foi se
constituindo a organizagao politica do
Brasil, evidenciando as mudancas,
continuidades e rupturas que ocorrem
em diferentes momentos historicos.

= A administragcdo na América
portuguesa:
- Brasil Colénia.
= O Brasil no século XIX:
- Brasil Império.
- Parana no Brasil Império:
Emancipacao Politica do Parana —
1853.
= O Brasil no século XX:
- A construcdo do Brasil Republica:
do processo de constituicdo do
Brasil republicano até os dias
atuais.
- O Parana no Brasil Republica.

Verificar se o estudante:

Expressa, em suas producgdes
escolares, que compreende como foi
se constituindo a organizacgao politica
do Brasil, percebendo as mudancgas,
continuidades e rupturas que ocorrem
em diferentes momentos histéricos.

3. Compreender o conceito de
cidadania em diferentes contextos
histéricos, percebendo as
semelhancas, diferencas, mudancas e
permanéncias evidenciadas nos
documentos oficiais.

= Cidadania em diferentes contextos
histéricos nacionais:
- Constituicdes brasileiras, nos
diferentes contextos historicos.
- Cidadania — ser cidadao no: Brasil
Coldénia; Brasil Império; Brasil
Republica; hoje.
- Lutas por garantias de direitos
civis, politicos, sociais no Brasil,
em diferentes contextos.
= Patrimoénio histérico-cultural:

valorizagao e preservacgao.

Verificar se o estudante:

Demonstra, em suas produgdes orais
e escritas, que reconhece o0 que é ser
cidadao na sociedade brasileira atual,
percebendo as mudancgas e
permanéncias que ocorrem em
diferentes contextos historicos.
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Area de Histéria Ciclo IV — (8.° e 9.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliagao

4. Reconhecer os movimentos
revolucionarios e guerras que ocorrem
em diferentes contextos histéricos
nacionais, percebendo as implicacdes
politicas, econémicas e sociais, bem
como as mudancgas, as continuidades e
as rupturas decorrentes desses
processos.

Revolugado Farroupilha (1835-1845).
Guerra do Paraguai (1864-1870).
Revolugao Federalista (1893-1895).
Guerra de Canudos (1896-1897).
Guerra do Contestado (1912-1916).

Verificar se o estudante:

Demonstra, em suas produgdes orais e
escritas, que reconhece a ocorréncia
de movimentos revolucionarios e
guerras no contexto brasileiro,
percebendo as implicagbes politicas,
econbmicas e sociais, bem como as
mudancgas, as continuidades e as
rupturas decorrentes desses
processos.

5. Reconhecer as transformacgoes
tecnoldégicas que ocorreram no mundo,
no decorrer do século XX,
identificando os impactos por elas
produzidos na sociedade brasileira,
em diferentes contextos.

Impactos das transformacdes

tecnoldgicas na sociedade brasileira.

Industria cultural.
Brasil no mundo globalizado.

Verificar se o estudante:

Expressa, em suas atividades
escolares orais e escritas, que
reconhece as transformacgdes
tecnoldégicas que ocorrem na
sociedade brasileira, percebendo os
impactos produzidos por essas
transformacdes, em diferentes
contextos.
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Area de Histéria Ciclo IV — (8.° e 9.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliagao

6. Compreender como foi ocorrendo a
constituicdo do mundo contemporéaneo,
percebendo as mudancgas e rupturas
em diferentes contextos,
estabelecendo relagcbées com o Brasil.

[luminismo: idéias.
[luminismo e a independéncia na

América inglesa.

Revolucdo Francesa:

- a velha ordem;

- participacdo das camadas
populares;

- direitos humanos e cidadania:
Declaracao dos Direitos do Homem
e do Cidadao.

Revoltas na América espanhola e

portuguesa:

- Formacéo e construgcédo do Brasil
independente: a primeira
Constituicao Brasileira.
Revolucao Industrial:

- Mudancas no mundo do trabalho:
maquinas e trabalho operario.

- Condigcbes de vida.

- Mudancgas na forma de acumular
riguezas.

Formacao dos Estados Nacionais.
Imperialismo europeu no século

XIX: Asia e Africa.

Verificar se o estudante:

Compreende como foi ocorrendo a
constituicdo do mundo contemporaneo,
percebendo as mudangas e rupturas
em diferentes contextos, assim como
estabelecendo relagdes com o Brasil.
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Area de Histéria Ciclo IV — (8.° e 9.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliagao

7. Analisar as mudancas e rupturas
gque ocorrem nos aspectos
econdmicos, politicos, sociais e
culturais, no contexto da primeira
metade do século XX.

» A Primeira Guerra Mundial: conflito
e tratados de paz.

= Periodo entre guerras: tempos de
crise.

» Revolugdo Russa.

= Regimes totalitarios: nazismo e
fascismo.

» Brasil nesse contexto: ditadura
Vargas, condi¢cdes de vida.

= A Segunda Guerra Mundial.

Verificar se o estudante:

Analisa as mudancas e rupturas que
ocorrem nos aspectos econémicos,
politicos, sociais e culturais no
contexto do século XX.

8. Compreender as transformacgdes
mundiais que ocorrem nos aspectos
politicos, econémicos, sociais e
culturais do periodo do pés-guerra da
segunda metade do século XX.

* O mundo no contexto da guerra fria.
= A descolonizacdo da Africa e da
Asia.

= Globalizacdo no contexto mundial.

= Brasil no contexto da globalizacgao:
condi¢cdes de vida.

Verificar se o estudante:
Compreende as transformacgoes
mundiais que ocorrem nos aspectos
politicos, econémicos, sociais e
culturais do pds-guerra da segunda
metade do século XX.
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Area de Histéria Ciclo IV — (8.° e 9.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliagao

9. Reconhecer a configuragao politica,
social, econbmica e cultural do final do
século XX e inicio do século XXI.

= O mundo europeu, asiatico,
americano e africano.
» Globalizagado no século XX e XXI:

- Comunidade européia

- Barreiras econémicas e culturais.

- Questdes sociais: a luta pelos

direitos civis; identidade cultural

(regional e nacional).

- O mundo em rede: fragilidade de

limites territoriais; cidadania no

mundo.

- A unificacdo da moeda européia.
= Guerras e conflitos mundiais no
século XX e XXI.
= Terrorismo.
= Movimentos sociais, politicos, de
classe, de género, ambientais e
ecoldgicos, étnicos, religiosos.

Verificar se o estudante:

Reconhece a configuragao politica,
social, econdmica e cultural do
contexto mundial do final do século XX
e inicio do século XXI.
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Area de Histéria Ciclo IV — (8.° e 9.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

conclusao

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliagao

10. Refletir sobre os problemas,
conflitos e dificuldades enfrentadas
pelas pessoas no mundo, hoje, nas
dimensdes culturais, étnicas,
religiosas, de género; estabelecendo
relagdes com o Brasil.

= Direitos e deveres constitucionais.
= Distancia entre os direitos e
deveres institucionalizados e as
vivéncias cotidianas: percebida na
ampliagdo do desemprego e
subemprego, na precariedade de
atendimento nas questbes de saude,
na falta de moradia, na falta de
oportunidade de escolarizagao nas
diferentes instancias educacionais.

» Preconceitos implicitos e explicitos:
nas relagdes culturais, étnicas,
religiosas e de género.

= Diversidade: cultural, étnica,
religiosa, de género, etaria, pessoas
portadoras de necessidades especiais;
respeito a essas diversidades.

Verificar se o estudante:

Reflete sobre os problemas, conflitos e
dificuldades enfrentados pelas
pessoas no mundo hoje, nas
dimensdes culturais, étnicas,
religiosas, de género, bem como
estabelecendo relagdes com o Brasil.
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7 LINGUA ESTRANGEIRA

“Todos somos filhos de Deus,
s6 nao falamos a mesma lingua.”
Trecho da musica O Mundo, de André Abujamra

“O interesse pelas linguas estrangeiras faz-se presente ao longo
do percurso da humanidade. A histéria demonstra que, desde as
antigas civilizagbes até o mundo globalizado, os homens sentem
necessidade de aprender outros idiomas com finalidades bélicas
ou pacificas. As linguas servem de mediadoras para acgdes
politicas e comerciais, além de veicularem o conhecimento
cientifico e a producgao cultural.”

Vera Lucia Menezes de O. e Paiva

7.1 Fundamentos tedrico-metodoldégicos para area de Lingua
Estrangeira

Comunicar-se por meio de uma lingua estrangeira é ter a
possibilidade de aproximar-se e interagir com o mundo, pois o
conhecimento de um segundo idioma constitui uma ferramenta
importante para o acesso a comunicacgéao intercultural, a atuacédo social,
a tecnologia, as ciéncias modernas, a formacao pessoal e académica e
ao mundo dos negocios.

O aprendizado de outro idioma propicia uma introvisao da lingua
materna, isto €, a comparagdo entre a primeira lingua e a que esta
sendo aprendida pode, muitas vezes, levar o estudante a perceber e
compreender melhor o seu proprio idioma. No entanto, & preciso ficar
claro para os estudantes que os sistemas linguisticos das duas linguas
sao diferenciados, para evitar processos de transferéncia negativa, nos
quais o estudante tenta fazer relagdes com a sua lingua materna,
acreditando que as estruturas linguisticas dos dois idiomas funcionam

da mesma maneira. Em outras palavras, deve-se propiciar ao estudante



ﬁ CURITIBA 167

A CIDADE DA GENTE
Secretana da Educago

situagdes de aprendizado nas quais ele perceba as semelhancas e as
diferencas entre os dois sistemas, de forma a reavaliar os processos
lingUisticos da sua lingua materna e, ao mesmo tempo, compreender os
da lingua estrangeira em estudo.

E necessario também evidenciar que a relagcdo fonema/grafema
(som/letra) em palavras da lingua materna muitas vezes ndo acontece
da mesma forma que em outras linguas. Portanto, precisa-se mostrar
as diferencas em contextos diversos para que o estudante perceba
peculiaridades de pronuncia e entonacdo do idioma em estudo, sendo
capaz de compreender o0 que ouve e de comunicar-se com clareza.

A aprendizagem de um segundo idioma é também uma forma de
ampliacdo dos conhecimentos culturais de grupos sociais que dele se
utilizam. Por isso, quando se ensina uma lingua estrangeira precisa-se
de conhecimentos interculturais para auxiliar o estudante a estabelecer
semelhancas e diferencas entre as culturas, evitando idéias
homogeneizadoras, esteredtipos e visbes unilaterais, respeitando a
diversidade e valorizando peculiaridades proprias do seu meio. Para
POTHIN (2003, p. 37), “é muito dificil dissociar cultura e lingua, visto
que lingua é a prépria cultura”.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira
(BRASIL, 1997, p. 19), referindo-se ao estudante, afirmam que, “ao
entender o outro e sua alteridade, pela aprendizagem de uma lingua
estrangeira, ele aprende mais sobre si mesmo e sobre um mundo
plural, marcado por valores culturais diferentes e maneiras diversas de
organizacgao politica e social.”

Nas ultimas décadas, tedricos como ELLIS (1985), KRASHEN
(1987) e BROWN (2001) desenvolveram pesquisas sobre o processo de
aquisicdo de uma segunda lingua na tentativa de explicar como o
individuo aprende. Da mesma forma, métodos e abordagens de ensino
de linguas estrangeiras, tais como gramatica — tradug¢ao, abordagem
natural, audiolingual e comunicativa, foram desenvolvidos com o
objetivo de mostrar a melhor metodologia a ser seguida no ensino de

um segundo idioma.
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Os professores de lingua estrangeira, além de competéncia
linglistica, precisam de referenciais tedéricos relacionados ao processo
de aquisicdo de uma segunda lingua e conhecer uma variedade de
opgcdes metodoldégicas. Mas né&o devem ser meros executores de
meétodos prontos e acabados, devem sim ter uma visao critica em
relacdo a esses conhecimentos, adequando-os a cada situacao de sala
de aula, conforme o objetivo almejado, considerando as diferencgas
individuais dos aprendizes, como, por exemplo, a idade, a motivagao e
o ambiente. Para o trabalho com um segundo idioma é necessario ter
um “embasamento tedrico-linguistico e conhecimento de metodologias
apropriadas para esse ensino, adequadas aos objetivos de um curso e
as circunstancias do fazer diario em sala de aula” (KELLER, 2004, p.
105).

No trabalho com qualquer lingua estrangeira, os conteudos e os
temas propostos devem ser contextualizados e partir do conhecimento
de mundo do estudante. Por exemplo, episddios da vida em familia, na
escola e em seu grupo sociocultural, situagdes vivenciadas na
comunidade, em ambientes sociais e virtuais devem estar presentes na
pratica do ensino de um idioma para que se desenvolvam, cada vez
mais, habilidades interativas com diferentes culturas e modos de ver o
mundo. Para tanto, no processo de ensino e aprendizagem da lingua
estrangeira deve-se evitar o uso de estruturas isoladas ou a
memorizagdo de listas de vocabulos. A lingua precisa ser trabalhada
em situagdes significativas, nas quais o estudante seja capaz de
expressar algo relevante, ndao executando uma mera repeticdo de
palavras ou frases memorizadas, mas algo que tenha e produza
sentido. LORENZATTO (2003) afirma que, quando o uso ou a forma da
lingua estad contextualizada, o estudante entende para que serve uma
determinada expressao ou estrutura linglistica, como e quando utiliza-
la, o que torna sua aprendizagem mais funcional.

Um recurso que deve ser bastante explorado no trabalho de sala
de aula com lingua estrangeira, independentemente da idade dos
estudantes, é a musica. Conforme HOLDEN e ROGERS (2001, p.83),
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“Cancgdes reais tém um sabor auténtico que serve de motivacao para
muitos alunos: formam o elo entre a linguagem da sala de aula e a
linguagem do mundo exterior”.

Além de fonte de entretenimento, a musica se torna um recurso
didatico que cria inumeras possibilidades de acbes pedagdgicas. Ela
pode, nesse contexto, representar um exercicio de escuta, que auxilia
na percepg¢ao da pronuncia e da entonagdo da lingua em estudo, na
compreensado de referéncias culturais e de estruturas da linguagem e
na ampliagao de vocabulario.

Também, a grande variedade de recursos tecnoldgicos existentes
permite a utilizacdo de CDs-ROM especificos para o aprendizado de
lingua estrangeira: sites da internet (para pesquisas ou atividades que
favorecem a interatividade, permitindo conhecer novos aspectos
linglUisticos e praticar conhecimentos ja adquiridos); filmes, desenhos
animados, entrevistas, documentarios, etc. E fundamental, no entanto,
que, ao buscar essas ferramentas, o professor saiba seleciona-las
criteriosamente, de acordo com os objetivos que ele pretende atingir,
definidos claramente em seu planejamento.

Salienta-se que o professor deve falar a lingua que ensina o
maior tempo possivel em sala de aula, “em uma velocidade normal e
sem fragmentar as frases” (ROTH, 1998, p. 21). Para o
desenvolvimento da oralidade, escuta e fala, os estudantes precisam
estar em contato o maior tempo possivel com a lingua e ser
estimulados a fazer uso do vocabulario e das estruturas que estao
aprendendo, pois isso facilitara a compreensao da forma e das fungdes
da lingua.

Um adulto aprende uma segunda lingua de maneira diferente de
uma crian¢a. A idade na qual um individuo comega a aprender uma
segunda lingua tem sido tépico de muitos estudos por ser responsavel
pelas diferencas fisicas, cognitivas e afetivas dos aprendizes.

LENNEBERG propés, em 1967, uma hipotese na qual ele explica
que um individuo, por uma questao neuroldgica, tem mais facilidade em

aprender uma lingua estrangeira se esse processo ocorrer antes da
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puberdade, pois, nesse periodo, o cérebro humano possui maior
plasticidade, e as fungcdes operam em ambos os lados. Apds os 13 anos
de idade, essa plasticidade diminui, o que resulta na lateralizagdo da
funcdo da linguagem para o hemisfério esquerdo do cérebro, causando
uma dificuldade crescente entre os aprendizes mais velhos, visto que
mudang¢as no cérebro mudam a natureza de aquisicdo de uma segunda
lingua. Com relagdo a essas mudangas, LENNEBERG (1967, p. 176)

afirma que:

Muitos individuos de inteligéncia comum sao capazes de aprender uma
segunda lingua depois do comec¢o de sua segunda década, apesar da
incidéncia ‘lingua — aprendizado — bloqueio’ aumentar rapidamente
depois da puberdade. A aquisicdo automatica a partir de uma mera
exposicdo a uma dada lingua também parece desaparecer depois
dessa idade, e as linguas estrangeiras sdo ensinadas e aprendidas
através de um grande esforgo. Sotaques estrangeiros ndo podem ser
dominados facilmente ap6s a puberdade. Porém, uma pessoa pode
aprender a se comunicar em uma lingua estrangeira aos quarenta
anos.

Tal suposicdo implica na compreensao de que, apesar de a
criangca ter mais facilidade em aprender um segundo idioma, nada
impede que um adulto venha a aprendé-lo, desde que lhe sejam dadas
condi¢gdes necessarias para isso.

De acordo com PERISSE (2004), o aprendizado de outro idioma
nao interfere no desenvolvimento da oralidade e n&o prejudica a
aprendizagem da leitura e da escrita da lingua materna, o que vai
contra o argumento preconceituoso, baseado em concepgdes
equivocadas da natureza humana, de que uma crianga nao deva
aprender outro idioma antes de estar alfabetizada na sua propria
lingua.

Se o processo de aquisicdo de uma segunda lingua for simultédneo
ao de alfabetizagdo na lingua materna, o trabalho com a oralidade deve
prevalecer ao da escrita. E preciso lembrar que normalmente se utiliza
mais do que uma unica habilidade nas diversas situagdes que se

vivencia. Por isso, no ensino de uma lingua estrangeira, as habilidades
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de ouvir, falar, ler e escrever devem estar vinculadas e devem ser
trabalhadas de maneira integrada.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n.° 9.394/96,
no art. 26, paragrafo 5, preconiza que, na parte diversificada do
curriculo, sera incluido, obrigatoriamente, no 6.°, 7.°, 8.° e 9.° ano do
Ensino Fundamental de nove anos, o ensino de pelo menos uma lingua
estrangeira moderna, e a lingua inglesa é o idioma que vem sendo
ensinado nas escolas da Rede Municipal de Ensino de Curitiba, nos
quatro ultimos anos do Ensino Fundamental.

No entanto, ha escolas da Rede Municipal de Ensino de Curitiba
que oferecem aulas de lingua estrangeira desde o inicio do periodo de
escolarizacdao. Em 2005, vinte e cinco delas ofereceram aulas de
inglés, espanhol ou italiano para estudantes dos ciclos | e Il. Esse
numero vem aumentando a cada ano, e ha o incentivo a insergao
dessas aulas para que, gradativamente, mais estudantes tenham
acesso ao aprendizado de uma segunda lingua. Para que essa insergéao
ocorra, a area de conhecimento lingua estrangeira moderna deve estar
integrada ao Projeto Pedagdgico da escola, o qual deve ter sido
aprovado pela Geréncia de Curriculo da SME.

Escolas de tempo integral constituem um espago adequado para a
oferta de aulas de uma lingua estrangeira devido a extensdo de sua
carga horaria, entretanto escolas regulares também podem oferta-las,
desde que o desenvolvimento do Nucleo Comum obrigatério do
curriculo ndo seja prejudicado.

A seguir, serdao apresentados os objetivos, os conteudos e os
critérios de avaliacao considerados basicos para a formacdo em Lingua

Estrangeira no Ensino Fundamental.



e ey 187
ﬁf CURITIBA
B el
7.2 Area de Lingua Estrangeira Ciclo | — Etapa Inicial, 1.2 e 2.2

etapas (1.%, 2.° e 3.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

Como forma de atender as especificidades do ensino de lingua

estrangeira, os conteudos elencados devem instrumentalizar o fazer

pedagodgico, ampliando-se e tornando-se mais complexos a medida que

0s objetivos vdo sendo atingidos. Os conteudos devem ser trabalhados

com a finalidade de se atingirem os objetivos propostos,

e as

habilidades, apesar de estarem apresentadas separadamente, devem

ser trabalhadas de forma integrada.

Fala

Objetivo

Critério de Avaliacao

Utilizar linguagem oral em situagdes
comunicativas sobre temas do
cotidiano, percebendo diferencas
existentes na pronuncia e na
entonacgdo de palavras e expressodes
do idioma em estudo.

Verificar se o estudante:

Consegue se expressar oralmente no
idioma estrangeiro, de forma simples,
sobre temas que fazem parte do seu

cotidiano.

Escuta

Objetivo

Critério de Avaliacao

Compreender o que ouve, sendo
capaz de interagir no processo de
interlocucéao.

Verificar se o estudante:
Identifica a idéia global e informacgdes
especificas do que ouve.

Leitura

Objetivo

Critério de Avaliacao

Identificar diferencas na relagao
fonema/grafema de palavras da
lingua em estudo na comparagédo com
a lingua materna.

Verificar se o estudante:

Percebe que a pronuncia e a escrita
de palavras da lingua estrangeira sao
diferentes em relacao a lingua
materna.
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Objetivo

Critério de Avaliagao

Perceber a existéncia de outros
idiomas e culturas, respeitando as
diferencgas, identificando e
valorizando as peculiaridades da sua

Verificar se o estudante:

Identifica a existéncia de outras
formas de expressao e manifestagdes
culturais, além daquelas que utiliza

propria cultura. em seu cotidiano.

Estrangeirismos

Objetivo Critério de Avaliacao

Verificar se o estudante:
Percebe a existéncia de palavras que

Identificar palavras originarias de
outros idiomas presentes no seu

cotidiano. provém de outros idiomas e que
foram incorporadas a sua lingua
materna, utilizando-as
adequadamente em diferentes
contextos.

Conteudos continua

= Alfabeto.

= Qutros povos e idiomas.
= Aspectos culturais relacionados a LE em questdao (comidas tipicas, datas
comemorativas).
= Estrangeirismos.
= Cumprimentos e saudacgdes informais.
= Pedidos de desculpa, agradecimentos.
= |[nformacgbes pessoais a respeito de si mesmo.
= Preferéncias, aversdoes e necessidades em relagdo a temas do cotidiano.
= Temas do cotidiano:
- objetos e seus usos escolares e domésticos;
familia — composicao e atividades;
- animais domésticos e rurais;
- cores;
- meios de transporte;
- numeros de 1 a 20;
- alimentos;
- bebidas;
- partes do corpo;
- brinquedos e brincadeiras;
- dias da semana;
- estagcdes do ano;
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Conteudos concluséo

- pontos de referéncia de uma cidade.
= Instrugdes e comandos.
= Localizagido espacial.

7.3 Area de Lingua Estrangeira Ciclo Il - 1.2 e 2.2 etapas (4.°e 5.°
anos do Ensino Fundamental de nove anos)

Como forma de se atender as especificidades do ensino de lingua
estrangeira, os conteudos elencados devem instrumentalizar o fazer
pedagdgico, ampliando-se e tornando-se mais complexos a medida que
0s objetivos vao sendo atingidos. Os conteudos devem ser trabalhados
com a finalidade de se atingirem os objetivos propostos, e as
habilidades, apesar de apresentadas separadamente, devem ser

trabalhadas de forma integrada.

Fala

Objetivo Critério de Avaliacao

Utilizar linguagem oral em situacées |Verificar se o estudante:

comunicativas sobre temas do Se expressa oralmente no idioma
cotidiano, percebendo diferencgas estrangeiro sobre temas que fazem
existentes na pronuncia e na parte do seu cotidiano.

entonacdo de palavras e expressodes
do idioma em estudo.

Escuta

Objetivo Critério de Avaliacao
Compreender a idéia global de Verificar se o estudante:
frases, comandos ou dialogos que Identifica o que ouve e é capaz de
ouve, sendo capaz de executar interagir no processo de interlocucéao.
atividades especificas relacionadas a
eles.
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Objetivo

Critérios de Avaliagao

Ler textos variados (pequenas
histérias, histérias em quadrinhos,
instrucbes de jogos, anuncios,
pequenos dialogos, cartas, bilhetes,
postais, cartbes — de aniversario,
Natal, etc. —, convites, textos
impressos em rotulos e embalagens,
cancobes, textos publicitarios,
poemas), como fonte de informacao e
prazer, compreendendo a idéia global
neles contida.

Verificar se o estudante:

Interpreta textos.

Responde e comenta a respeito dos
textos.

Usa o vocabulario e as estruturas
textuais, empregando-os em outros
contextos.

Escrita

Objetivo

Critério de Avaliacao

Produzir pequenos textos escritos
(historias, histérias em quadrinhos,
cartas, bilhetes, postais, cartdes — de
aniversario, Natal, etc. —, convites,
textos publicitarios e poemas),
individual e coletivamente, na
tentativa de ser bem compreendido
na idéia que pretende veicular,
considerando o processo de
interlocucéo.

Verificar se o estudante:

Escreve frases e/ou pequenos
paragrafos relatando a respeito de
seu cotidiano, ainda que baseado em
modelos, de forma que os textos
apresentem coeréncia e sequUéncia
l6gica.

Cultura

Objetivo

Critério de Avaliacao

Identificar a existéncia de outros
idiomas e culturas, reconhecendo a
sua influéncia no mundo atual, bem
como a importancia de se conhecer
uma lingua estrangeira, respeitando
as diferencgas, identificando e
valorizando as peculiaridades da sua
propria cultura.

Verificar se o estudante:

Reconhece a existéncia de outros
idiomas como meios de comunicacgao,
percebendo a diversidade cultural
existente entre outros paises.
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Estrangeirismos

Objetivo Critério de Avaliacao
Identificar palavras originarias de Verificar se o estudante:
outros idiomas presentes no seu Compreende a existéncia e utiliza
cotidiano. palavras que provém de outros

idiomas e que foram incorporadas a
sua lingua materna.

Conteudos continua

Alfabeto.
Outros povos e idiomas.

Aspectos culturais relacionados a LE em questao (comidas tipicas, datas

comemorativas, jogos infantis).

Estrangeirismos.

Apresentacao, cumprimentos e saudag¢des informais.

Pedidos de desculpa, agradecimentos.

Informacdes pessoais a respeito de si mesmo e de outras pessoas.
Preferéncias, aversdes e necessidades em relagdo a temas do cotidiano.
Temas do cotidiano:

- objetos e seus usos;

- familia — composi¢ao e atividades;

- animais domésticos, rurais e selvagens;

- elementos da natureza;

- cores;

- meios de transporte;

- numeros de 1 a 99;

- alimentos;

- bebidas;

- pecas do vestuario;

- pontos de referéncia de uma cidade;

- esportes;

- matérias escolares;

- horas;
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Conteudos concluséo

dias da semana;

meses;

estacdes do ano;

meios de comunicagao.

Instru¢gdes e comandos.

= |ocalizagao espacial.

7.4 Area de Lingua Estrangeira Ciclos Ill e IV - (6.°, 7.°, 8.° ¢ 9.°
anos do Ensino Fundamental de nove anos)

Os objetivos e os critérios de avaliagdo apresentados para o ciclo
[Il sdo os mesmos para o ciclo IV. Entretanto, como forma de se
atender as especificidades do ensino de lingua estrangeira, os
conteudos elencados estdo separados. Esses devem instrumentalizar o
fazer pedagodgico, ampliando-se e tornando-se mais complexos a
medida que os objetivos vao sendo atingidos. Os conteudos devem ser
trabalhados com a finalidade de se atingirem os objetivos propostos, e
as habilidades, apesar de apresentadas separadamente, devem ser

trabalhadas de forma integrada.
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Objetivos

Critérios de Avaliagao

Expressar-se oralmente sobre temas
relacionados ao seu cotidiano, com o
objetivo de ser compreendido na idéia
que pretende veicular.

Utilizar procedimentos para iniciar,
manter e finalizar uma fala, atendo-se
a aspectos relacionados com a
pronuncia e a entonacgéo, visando
comunicar-se com clareza.

Verificar se o estudante:

Utiliza a linguagem oral associada ou
nao a linguagem corporal, com o
objetivo de ser bem compreendido no
processo de interlocugéao.

Estabelece dialogo coerente,
utilizando a pronuncia e a entonagao
do idioma em estudo.

Escuta

Objetivos

Critérios de Avaliagao

Compreender a idéia global de
frases, comandos, textos e dialogos
que ouve, sendo capaz de executar
atividades especificas relacionadas a
eles.

Verificar se o estudante:
Identifica a idéia global e informacgdes
especificas do que ouve.

Leitura

continua

Objetivos

Critérios de Avaliacgao

Ler textos variados (histoérias,
instrugcdes, anedotas, anuncios,
dialogos, textos impressos em rotulos
e embalagens, cang¢des, noticias,
entrevistas, textos publicitarios,
cartas, bilhetes, postais, cartdes — de
aniversario, Natal, etc. —,
reportagens, editoriais de jornal e
receitas) como fonte de informacgéo e
prazer, compreendendo a idéia global
neles contida.

Comparar caracteristicas e os
elementos de apresentagao de cada
texto (titulo, vocativo ou manchete,
data e autor).

Reconhecer o objetivo e a
intencionalidade do autor no texto
escrito.

Verificar se o estudante:

Compreende a idéia global contida
em textos variados (histérias,
instrucdes, anedotas, anuncios,
dialogos, textos impressos em roétulos
e embalagens, canc¢bdes, noticias,
entrevistas, textos publicitarios,
cartas, bilhetes, postais, cartbes — de
aniversario, Natal, etc. —,
reportagens, editoriais de jornal e
receitas).

Identifica diferengas entre os
variados géneros textuais.
Compreende o objetivo e a
intencionalidade do autor no texto
escrito.
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conclusao

Objetivos

Critérios de Avaliagao

Compreender que a leitura ndo é um
processo linear e ndo exige o
entendimento de cada palavra.
Perceber que aspectos como
entonacéo, ritmo e pronuncia

influenciam na compreensao do texto.

Compreende que nao é necessario
saber o significado de todas as
palavras do texto para entender a
idéia global.

Lé em voz alta utilizando-se da
pronuncia e entonacao corretas do
idioma em estudo para ser
compreendido.

Escrita

Objetivos

Critérios de Avaliacgao

Produzir textos escritos, individual e
coletivamente, fazendo tentativas
para ser bem compreendido na idéia
que pretende veicular.

Reestruturar o proprio texto,
considerando o processo de
interlocugao, visando veicular sua
idéia com mais clareza, coeréncia e
coesao.

Verificar se o estudante:

Escreve textos com o objetivo de ser
bem compreendido no processo de
interlocugado, preocupando-se com a
legibilidade, a clareza e a coeréncia
de suas producdes escritas.
Reescreve o proéprio texto, fazendo as
adequacbes necessarias de acordo
com o género textual, a linguagem e
o interlocutor, com auxilio do
professor e colegas.

Estrangeirismo

Objetivos

Critérios de Avaliagao

Identificar palavras, frases e
expressdes da lingua estrangeira
presentes no seu cotidiano,
percebendo a relagcdo com o que
nomeiam.

Perceber que as palavras nédo tém
somente o significado fornecido pelo
dicionario mas também um valor
especifico que é determinado pelo
contexto.

Verificar se o estudante:

Identifica a existéncia de palavras,
frases e expressbes provenientes de
outros idiomas usados no cotidiano.
Compreende que o significado das
palavras pode variar conforme o
contexto em que séao utilizadas.
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Cultura

Objetivo Critério de Avaliacao

Perceber diferencas e semelhancas Verificar se o estudante:

entre aspectos culturais relacionados |ldentifica e respeita diferencas e

a grupos sociais usuarios do idioma semelhancgas entre a sua cultura e a
em estudo e aspectos da sua propria |de outros grupos sociais.

cultura, respeitando as diferencgas
culturais, etarias, étnicas e
linglUisticas.

Conteudos — Ciclo Il continua

= Cumprimentos e saudacdes formais e informais.
= Pedidos de desculpa e agradecimentos.
= Apresentacbes e informacdes pessoais a respeito de si mesmo e de
outras pessoas.
= |dentificagdo e descricdo de membros da familia e de outras pessoas.
= Descricado de pessoas e habilidades por elas desenvolvidas.
= Preferéncias, gostos, aversdes e necessidades em relagcdao a temas do
cotidiano.
= Temas do cotidiano:
- objetos diversos;
pecas do vestuario;
- nacionalidades;
- animais domésticos, rurais e selvagens;
- elementos da natureza;
- pontos de referéncia de uma cidade;
- profissodes;
- matérias escolares;
- meios de transporte;
- meios de comunicacéao;
- alimentos;
- bebidas;
- esportes;
- dias da semana;
- meses;
- estacbdes do ano;
- clima;
- horas.
* Quantidades, medidas e numeros (1 a 999).
= Pedidos de desculpa e de ajuda de maneira formal e informal.
= |Instrugdes e comandos.
= Atividades diarias a mesa, habitos e higiene.
= Planos e intengdes imediatos e futuros.
= Sugestdes.
= Estrangeirismos.
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Conteudos — Ciclo Il concluséo

= Expressdes de surpresa.

= Aspectos culturais (alimentagdo, datas comemorativas, esportes,
entretenimento, aspectos geograficos).

= |Localizagédo espacial.

Conteudos — Ciclo IV

= Cumprimentos e saudacdes formais e informais.

= Pedidos de desculpa e agradecimentos.

= Apresentacbes e informacdes pessoais a respeito de si mesmo e de
outras pessoas.

= Preferéncias, gostos e aversdes sobre assuntos diversos.

= Pedidos de permissdao de maneira formal e informal.

= [Informacbes pessoais a respeito de si mesmo e de outras pessoas.

= Relatos sobre atividades diarias e experiéncias recentes.

= Acontecimentos passados.

= Quantidades, medidas e numeros (centenas, milhares, milhdes).

= Planos individuais e coletivos para o futuro.

= Comparacgdes.

= Sugestdes e conselhos.

= Obrigacdes e proibigdes.

= Instrugdes e comandos.

= Discussao e manifestacdo de opinides sobre assuntos diversos.

= Estrangeirismos.

= Localizacdo espacial com referéncia a si préprio ou a outras pessoas e
objetos.

= Aspectos culturais (alimentagdo, datas comemorativas, esportes,
entretenimento, historia, geografia, literatura e musica).
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8 LINGUA PORTUGUESA

8.1 Fundamentos tedrico-metodoldégicos para area de Lingua
Portuguesa

No contexto deste documento, é procedente reafirmar que o
dominio da lingua portuguesa, falada e escrita, € condicdao para as
aprendizagens escolares e para a sobrevivéncia digna dos cidadados em
uma sociedade letrada e informatizada. E procedente também pontuar
que as politicas publicas e o esforgco histérico desenvolvido pelos
profissionais da educacdo no sentido de oportunizar a aquisicado da
lingua materna a todos os cidaddos ndo tém sido suficientes para a
erradicacao do analfabetismo e para o alfabetismo pleno.

Conforme SOARES (1995), ha duas grandes dimensdes no
alfabetismo: a individual e a social. Na dimensédo individual,
compreende-se o alfabetismo como atributo pessoal, que se refere a
posse individual de habilidades de leitura e de escrita. Na dimensao
social, o alfabetismo é um fendmeno cultural, que se refere a um
conjunto de atividades sociais que envolvem e demandam o uso da
lingua escrita. Por conseguinte, analfabetismo é a incapacidade
absoluta de ler e de escrever.

No Brasil, 6% dos cidadaos que vivem na area urbana e 14% dos
que vivem na area rural sado analfabetos. Na Regido Sul, s&do 5%. No
caso de Curitiba, o analfabetismo atinge aproximadamente 3% da
populacdo. Isso significa que em torno de quarenta mil pessoas nao
conseguem realizar tarefas simples que envolvem decodificagcao de
palavras e frases. Em geral, sdo pessoas idosas que nao tiveram
acesso a escola em idade apropriada.

A erradicagcao do analfabetismo continua sendo uma meta a ser

alcancada em Curitiba e requer projetos e agdes especificas de todas
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as instancias educacionais. Da mesma forma, um esfor¢go conjunto
adicional é necessario para que a formacao na area de lingua
portuguesa atinja padrdes universais de alfabetismo funcional.

Desde 2005, o Projeto Ler &€ um Direito integra o Programa
Qualidade da Educacao. Esse projeto tem como objetivos identificar,
localizar e reencaminhar as escolas municipais de Curitiba todos os
jovens e adultos que ainda ndo sabem ler e escrever para que tenham
oportunidade de melhorar sua capacidade de agir na sociedade, em
que a leitura e a escrita sao condicdes basicas de sobrevivéncia. As
agdes do projeto sao simples e mobilizadoras: cada estudante da Rede
Municipal de Ensino de Curitiba é incumbido de envolver sua familia na
indicagado e localizagdo dos possiveis candidatos a aprendizagem da
leitura e da escrita. Os profissionais das escolas e dos nucleos
regionais organizam as informacg¢des coletadas pelos estudantes para
posteriores orientacbes e reencaminhamento escolar das pessoas que
precisam desenvolver as habilidades e competéncias basicas de
acesso autébnomo ao mundo letrado. Alguns resultados positivos ja
estdo sendo observados e, em breve, ter-se-a, além de um novo
panorama geografico do alfabetismo em Curitiba, uma sensivel
diminuicdo do indice de analfabetismo da cidade. Com o empenho
observado de todas as equipes escolares, € possivel que o indice de
analfabetismo se aproxime de zero, resultado que se pode esperar dos
processos educativos de uma capital brasileira na atualidade.

O indice de analfabetismo de uma cidade esta relacionado ao
nivel de qualidade da educacao que ela oferece; da mesma forma, seu
indice de alfabetismo funcional e as condicbes de letramento da

populacéao.
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Questoes fundamentais

Segundo estimativas nacionais, o analfabetismo funcional
brasileiro chega a 76% na area rural e a 65% na area urbana, isto é,
mais da metade dos brasileiros tém dificuldades para compreender e
interpretar textos. Esses brasileiros sdo pessoas que tiveram acesso a
escola, mas os conhecimentos de leitura e de escrita adquiridos nao
foram suficientes para que pudessem exercer de maneira plena as
praticas da cultura letrada; estdo entre os que conseguem ler titulos ou
frases, localizando uma informagcdao bem explicita em um texto
(alfabetizado de nivel rudimentar) e os que conseguem ler um texto
curto, localizando uma informagéo explicita ou que exija uma pequena
inferéncia (INAF, 2005)8.

Diante desses dados, de imediato vem a indagac¢do: como estao
os indices de alfabetismo dos estudantes do municipio de Curitiba?
Nesta segunda metade da década que inicia o milénio, tem-se uma
idéia sobre como esta o indice de alfabetismo funcional dos estudantes
da 2.2 etapa dos ciclos Il e IV do Ensino Fundamental da Rede
Municipal de Ensino de Curitiba. Isso acontece por meio de uma
avaliacdo de rendimento universal realizada em convénio com o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas — INEP e por meio dos
registros das avaliagcbes de aproveitamento escolar que as equipes
escolares e de nucleos regionais vém fazendo sistematicamente.

Os dados levantados nesses processos levam a indicativos de
agdes que devem ser desenvolvidas regional e localmente. No entanto,
ja no primeiro semestre de 2005, as equipes centrais e de nucleos da
Secretaria Municipal da Educacédo de Curitiba, ao ouvirem das equipes
escolares a necessidade de melhoria dos processos de alfabetizacao,
assumiram que isto € condicdo prioritaria para melhoria da qualidade
da educag¢ao municipal no seu todo. Desse modo, além dos esforgos

para a reducdo do analfabetismo de jovens e adultos, também sao

8 INAF - Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional.
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objetivos melhorar os resultados dos processos de alfabetizagdo e
melhorar as condigdes de letramento dos estudantes de nossas
escolas. Isso significa que mais do que dominar o sistema alfabético de
escrita, nossos estudantes, ao terminarem o segundo ciclo do Ensino
Fundamental, precisam estar usando com desenvoltura a leitura e a
escrita em diferentes situagdes praticas, isto €&, devem ser
alfabetizados funcionais.

Uma pessoa € alfabetizada funcional quando é capaz de utilizar a
leitura e a escrita de forma independente para resolver problemas de
seu contexto social e usar suas habilidades para continuar aprendendo
e se desenvolvendo ao longo da vida. Analfabetismo funcional, por
outro lado e indiretamente, refere-se aos resultados dos processos de
ensino da lingua portuguesa, isto &, dos resultados dos processos
escolares.

Analfabetos funcionais, em resumo, sao pessoas que passaram
pela escola, mas nao construiram as habilidades de leitura e de
producao textual suficientemente, isto é, de forma que possam realizar
autonomamente as tarefas cotidianas que envolvem o wuso de
informag¢des escritas. Pode-se considerar ainda que, mesmo com a
universalizacao do Ensino Fundamental e com a criacdo e manutencéao
de programas paralelos de escolarizagdo e de alfabetizagdo de jovens
e adultos, o desempenho atual da maioria dos brasileiros na leitura e
na escrita € incompativel com o exercicio pleno da cidadania.

Tomando-se por base estudos brasileiros por amostragem, os
indices de analfabetismo funcional giram em torno de 67% por cento na
Regiao Sul (INAF, 2005). Os estudos indicam que acdes mais efetivas
por parte da escola rumo a formacao de leitores e escritores eficientes
sS40 necessarias.

Hoje avancga-se para o entendimento de que, além de ter como
funcdo primordial a sistematizacdo da insercdo dos estudantes no
mundo letrado por meio dos processos de alfabetizacdo, a escola é
responsavel pela consolidagcado dos processos iniciais de letramento de

todos os cidadaos que a ela tém acesso. Sabe-se que esse processo €&
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possibilitado aos estudantes quando as situag¢des didaticas se dao pelo

uso efetivo de diferentes linguagens, em diferentes praticas sociais.

Os resultados e as condigoes

E preciso avancar para a nogcdo de que as criangas sdo capazes
de aprender muito mais do que os resultados do Sistema Nacional de
Avaliacao da Educacao Basica estdo a demonstrar (RIBEIRO, 2002) e
que professores-alfabetizadores sdo capazes de auxiliar efetivamente
na melhoria substancial desses resultados.

Hoje, as criangas vivem num mundo onde os instrumentos
culturais que estdo disponiveis para os adultos também estdo ao seu
alcance e € comum o dito que criancas e jovens tém total desenvoltura
no uso de novas tecnologias; que é mais facil para eles usarem
diferentes programas de computagédo do que para os adultos. Isso € um
indicativo de que é preciso investir mais nas dinamicas pedagdgicas no
sentido de elas se realizarem como verdadeiras praticas sociais,
superando a falta de aprofundamento dos conteudos escolares, fator
limitador do desenvolvimento das competéncias e das habilidades
necessarias a formacg¢ao da cidadania.

Se as condi¢cdes de letramento dos cidaddaos implicam nas suas
condi¢cdes de atuacdo na sociedade e se a alfabetizagcdo é condicao
para os processos de letramento, a funcdo do(a) professor(a) -
alfabetizador(a) adquire importancia fundamental na atualidade e, em
especial, em nossas escolas, cujas equipes tém manifestado
preocupacao com o fato de que muitas criangas que ja avangcaram do
primeiro ciclo de aprendizagem nao tém dominio da leitura e da escrita.
E preciso que os/as alfabetizadores(as) se sintam responsaveis pelas
decisdes sobre os procedimentos metodoldégicos que norteiam o seu
trabalho de sala de aula; que tenham o apoio técnico necessario para o

desenvolvimento de dindmicas didaticas adequadas a construcdo da
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aprendizagem da linguagem escrita e que tenham acesso a saberes

cientificos que sustentem acdes pedagdgicas efetivas.

Aprendizagem da lingua materna e de outras linguagens

Linguagens s&o instrumentos de interacdo entre os seres
humanos; influenciadoras nos juizos de valor, determinantes do poder
de persuasdao e de decisdo em inumeras situagcdes sociais, pois sao
modificadoras de idéias e de comportamentos dos cidadaos, ao mesmo
tempo em que sdo por eles influenciadas e modificadas. Sado produtos
das atividades humanas e sociais; sdo histéricas; articuladoras de
verdades e de conhecimentos.

Por se realizarem na interacdo entre interlocutores, nao ¢
possivel compreender as linguagens sem considerar seu vinculo com a
situacdao de producdo. Nos dias atuais, quando a multimidia é um
recurso comunicacional abrangente, é preciso perceber as linguagens
nas dimensdes imageética, sonora e verbal e as articulagdes entre elas
como igualmente importantes. Considerar a coexisténcia de diferentes
linguagens nas relagdes sociais € o primeiro passo para apreender o
movimento dos sentidos produzidos nas linguagens contemporaneas,
onde se misturam signos indiciais, simbdlicos e icénicos (BARRETO,
2004).

Nos ultimos vinte anos, mudancgas significativas tém ocorrido nas
dinamicas de sala de aula no que se refere a formacgao de leitores e de
escritores. Elas advém da incorporagcao escolar das novas linguagens,
decorrentes do avango tecnoldgico; das pesquisas sobre como criangas
aprendem e sobre como sado construidos histérica e individualmente os
saberes linglisticos.

Ao mesmo tempo, observa-se inquietacdo dos professores quanto
aos aspectos gerais da escola brasileira e, especialmente, quanto aos

resultados dos processos de alfabetizacdo e de letramento.
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Se, por um lado, os indices de analfabetismo e de analfabetismo
funcional, francamente debatidos em nivel académico e politico-
educacional, revelam que é preciso aprimorar, a luz de estudos
cientificos, o fazer pedagdgico da alfabetizacdo e dos processos de
letramento desenvolvidos na escola, por outro, ainda é senso comum
muito do que a midia divulga sobre o tema, o que tem repercutido de
forma mais presente nos discursos escolares do que o0s avangos
tedéricos alcancados pelas pesquisas relacionadas a essa area do
conhecimento.

Em parte, isso se deve porque os cursos de formacado de
professores para os anos iniciais do ensino fundamental ainda
permitem que seus alunos sejam considerados habilitados ao exercicio
da profissdo mesmo sem saberem como conduzir 0S processos
didaticos de alfabetizacdo. De qualquer forma, a garantia do direito a
educacido plena a todos os cidadaos passa pela condicdo de todos
saberem ler e escrever, e essa condi¢cdo social precisa ser atendida

nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

8.2 Alfabetizacado e letramento

Entende-se alfabetizacdo como o processo de aquisicdo da leitura
e da escrita pela crianga: € o “processo decifrativo do cédigo na leitura
e o0 processo composicional do codigo na escrita” (SOARES, 1998). E
letramento como o “resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e
escrever: o estado ou a condigdo que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”
(SOARES, 2002).

Afirmar que uma pessoa esta alfabetizada significa dizer que ela
ja se apropriou do funcionamento do sistema alfabético e de outros

microaspectos da linguagem escrita.
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Estar ou nao alfabetizado traz implicagcbes para o processo de
aprendizagem escolar e social; disso depende, em primeira instancia, a
condicao de letramento de um cidadao, cujo processo nao tem um fim
definido, pois acontecera durante toda a vida e esta relacionado a
diferentes areas do conhecimento. O inicio do processo de
alfabetizacdo de uma pessoa também nao pode ser precisado, pois a
aquisicdo da linguagem escrita pela crianga inicia antes mesmo de sua
vida escolar.

Um cidadao esta alfabetizado, portanto, e em processo de
letramento, quando tem dominio de praticas sociais da escrita e da
leitura e €& capaz de utiliza-las como meios para fazer analises da

realidade e nela intervir. Mas como alcangar isso de forma efetiva?

Construcao de escrita e de texto

Grande parte da literatura que trata da alfabetizagcdo tende a
polarizar a abordagem sobre o tema. De um lado observam-se estudos
linguisticos, que enfatizam a abordagem metodolégica com os
macroaspectos textuais, relacionados aos géneros discursivos,
entendidos como tipos relativamente estaveis de enunciados, e as
condicdes sociais de enunciacdo (GOULART, 2005). De outro, os
estudos da fonologia, que enfatizam a consciéncia fonologica e a
abordagem metodoldégica com os microaspectos textuais, em especial
os aspectos fénicos da linguagem escrita (CAPOVILLA, 2002). Mas, na
sala de aula de alfabetizagdo, ndo ha espagos para polarizagdes ou
reducionismos.

Nas salas de aula do Ciclo |, na Rede Municipal de Ensino de
Curitiba, e mesmo em qualquer sala de alfabetizagcdo, encontram-se
criangas com diferentes compreensdes do que seja a escrita; com
diferentes entendimentos sobre o funcionamento do sistema alfabético;
com diferentes construgcbes conceituais sobre o0s micro e o0s

macroaspectos textuais. Encontram-se também criangas com a
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consciéncia fonoldgica desenvolvida por conta de experiéncias
anteriores com a sonoridade e a musicalidade verbal, e criangas que
sequer foram levadas a constatar que a fala pode ser segmentada em
sons de curta duracdo e diferentes entre si — sons que podem ser
repetidos, parecidos ou confundidos se os ouvidos ndo estiverem
atentos voluntariamente.

E nesse contexto de diversidade conceitual, externa e interna a
sala de aula de alfabetizacdao, que professores definem suas
estratégias de acdo. E estas s6 podem ser definidas em funcao das
necessidades de aprendizagem que apresentam as criangas. Portanto,
entende-se que esta correto o procedimento docente que, baseado em
uma avaliagdo rigorosa da condigdo de desenvolvimento e de
aprendizagem das criangas, vale-se tanto da abordagem metodoldgica
textual quanto da fénica, pauta-se na énfase nos aspectos
microtextuais sem descontextualiza-los da unidade de significado que é

o texto. Mas descontextualizar é diferente de sistematizar.

Sistematizagao do trabalho docente

A pratica didatica é eminentemente sistematizacdo do processo
ensino-aprendizagem, e isso € imprescindivel para o sucesso do
estudante. Se em um dado momento foi entendido que bastava a
crianca ter contato com a escrita para que viesse a aprender a ler e
escrever, hoje tem-se clareza de que essa aprendizagem s ocorre se
estiver inserida em praticas sociais relevantes a um contexto espacial e
temporal; se for dinamizada por interagdes verbais e escritas
significativas; e se contemplar tanto o significado textual quanto as
unidades menores da linguagem escrita que o compdem. Isso quer
dizer que tanto padrdées enunciativos quanto padrdes silabicos
precisam ser sistematicamente abordados; que tanto o uso e

composicao de diferentes géneros textuais em sala quanto a analise da
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aplicacdo e do que representam as unidades menores da linguagem

escrita nesses textos precisam ser efetivados.

Consideragcoes sobre o ler e escrever

Conforme GUIMARAES, MAGALHAES e BARRETO (2004), é
preciso rever as praticas de linguagem na sala de aula, especialmente
as que dizem respeito a leitura. Dessa forma, “todo texto tem a leitura
como horizonte” (BARRETO, 2004, p.8) logo é preciso que se resgate a
importancia desse enunciado considerando pelo menos quatro aspectos
das relagdes entre leitores e sentidos de textos:

1 - a decodificagado no sentido singular e explicito;

2 - a interpretagdo como desvelamento de sentidos;

3 - a compreensao dos sentidos historicamente possiveis;

4 - a possibilidade da livre atribuigdo de sentidos pelo sujeito-leitor.

Sabe-se que um texto ndo &€ uma sucessao de frases, que seu
estudo deve superar o tratamento didatico linear e mecanico, aquele
que se caracteriza por se ater ao que esta explicito na sua forma
literal, que ndo se pode privilegiar a metalinguagem, mas o0s
significados que se constroem por meio de diferentes leituras e que a
abordagem didatica de textos implica uma concepgcdo de linguagem

como fundamento.
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Linguagens, discurso e texto

Produzir linguagens significa produzir discursos®, ou seja, dizer
algo para alguém, de uma determinada forma, num determinado
contexto. As escolhas feitas pelos interlocutores, ao manifestarem
idéias, ao produzirem discursos, ndo sao aleatérias, mas decorrentes
das condi¢cdes de realizacado destes nas diversas praticas sociais.

O discurso se organiza a partir dos conhecimentos que se
acredita que o interlocutor possua sobre o assunto, do que se supde
serem suas opinides, suas afinidades e familiaridades, posicéao
hierarquica e social que ocupa, entre outros aspectos. Todas essas
consideracdes participam nas escolhas que serdo feitas em relagao aos
recursos lingluisticos ou midiaticos utilizados para a
materializagao/configuracao textual. No processo de interlocugcao, no
entanto, essa escolha nem sempre ocorre de maneira proposital ou
antecipada ao discurso, mas durante o processo de produgcdao € nem

sempre de modo consciente.

O texto como objeto de estudo

A principal manifestacao de discursos acontece linglisticamente
por meio do texto, que é o objeto de estudo da atividade discursiva em
seu todo significativo, ou seja, uma sequéncia verbal constituida por
um conjunto de relagbes que se estabelecem a partir da coeséao e
coeréncia. Dessa forma, um texto sO0 ¢é texto quando pode ser

|1O

compreendido como unidade significativa global ™, isto é, ao apresentar

? Enunciado de uma verdade situada no tempo e no espago, com intengio e interlocutor
determinados. Por exemplo, a frase “Sorria! Vocé esta sendo filmado!” transmite um discurso que
poderia estar materializado por “Vocé esta sendo vigiado”.

' Compreensio geral do texto, tanto de suas idéias como dos elementos lingiiisticos que o
compdem.
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textualidade”, caso contrario nao passa de uma série de frases
desconexas.

No ensino da lingua materna, objetiva-se formar cidadaos
capazes de compreender e emitir textos adequados aos diferentes
contextos e praticas sociais. Para isso, durante a vida escolar, os
estudantes devem operar, progressivamente, sobre diferentes géneros
textuais, visto que a producdo humana se da por intermédio de
estruturas linguisticas relativamente estaveis, compativeis, em numero,
a variedade de atividades humanas (BAKHTIN, 1953;1979).

O trabalho didatico que oportuniza a apropriagdo do
funcionamento da lingua materna é pautado na escolha e na
abordagem de determinados géneros textuais para cada ciclo de
aprendizagem, de acordo com diferentes niveis de complexidade e de
possibilidades manifestos em cada um dos géneros, para que O0S
estudantes apreendam caracteristicas especificas e percebam as
fungdes e intencionalidades das diferentes formas expressivas e temas

focados.

8.3 Leitura — Condicao basica para a formacdo da cidadania

Por meio da leitura de diversos textos, constrdéi-se a compreensao
de diferentes visbes de mundo e de caminhos linglisticos para a
expressao de idéias, propdsitos, sentimentos e fazeres. Quanto mais se
€, mais se desenvolve a capacidade interpretativa. Por essa razao, a
pratica de leitura na escola precisa ser priorizada diariamente.

Desde o processo de alfabetizacao, precisa-se desenvolver com
os estudantes a nocdo de que ler ndo é apenas identificar sons,
reconhecer palavras (decodificacédo) e ter dominio dos aspectos
mecanicos da leitura: ritmo, fluéncia e entonacdo. Ler implica também

perceber o que esta explicitado, subentendido ou omitido em um texto e

' Significagio, inter-relagio de todos os elementos do texto.
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ainda processos de analise e de sintese, que levam a compreensao da
intencdo do autor e ao estabelecimento de relagbes entre diferentes
formas expressivas e de visdo de mundo. Leitores autbnomos e
competentes sdo capazes de interagir com os textos: emitem opinides,
fazem questionamentos, revéem suas idéias e valores prévios, ampliam

suas visdes de mundo.

Formar bons leitores

Para formar bons leitores, precisa-se de bons textos orais e
escritos, entre os que circulam socialmente. Bons textos sdo os que
possuem significagdo, ou seja, intencionalidade, interlocugcdao e
linguagem apropriada para o interlocutor, e que acrescentam
informagdes e subsidios linguisticos. Um bom texto encanta os leitores
de diferentes maneiras. No ensino da leitura, bons textos sao os que
encantam pela leitura em si.

Em sala de aula, o trabalho com a leitura deve oportunizar ao
estudante/praticante da leitura a interagdo com o lido/ouvido, isto é, a
tomada de consciéncia do sentido do texto em um dado momento e
situagcao, o que ocorre também em funcao de suas experiéncias sociais
e lingliisticas anteriores. E preciso que o estudante seja levado a testar
e verificar suas hipoteses interpretativas, o que pode ocorrer por meio
de leituras sucessivas, pela interagdo com seus pares e com adultos
capazes de elaborar questionamentos instigantes, estimulantes e
motivadores de busca por mais leituras. Portanto, a interferéncia do
professor € necessaria para que aprendizagem de leitura se efetive e
se construa como pratica social consciente.

Para aprimorar e ampliar as praticas de leitura na escola é
preciso entender, em primeiro lugar, que o “contato” do cidaddao com
materiais escritos nao € suficiente para que ele aprenda a ler ou

adquira o habito da leitura. Sdo0 necessarias praticas efetivas de
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leitura, as quais se dao a partir de interagdes sociais e caminham para
processos intrapessoais auténomos.

A pratica de leitura deve levar os estudantes a reconhecerem e a
buscarem nela a informacgéo, o divertimento, o estudo e o aprendizado.
A elaborarem classificagdes, inferéncias, antecipacdes e, dependendo
da intencionalidade de cada texto, tomarem decisbes, mudarem
comportamentos, alterarem rotinas e procedimentos. A compreenderem
que, durante a leitura, o leitor interage com quem escreve, segundo
seus proprios referenciais prévios, advindos de outras leituras.

Determinados procedimentos que se restringem a levar os
estudantes a “materializarem os conteudos textuais” em maquetes,
dramatizag¢des, ilustracdes nao sao suficientes para a formacao de
leitores ativos e permanentes.

E preciso:

- Disponibilizar coletdaneas de textos com assuntos variados e
retirados de varias fontes (textoteca).

- Oportunizar situacbes em que os estudantes selecionem e
compartilhnem leituras entre si.

- Promover a discussao sobre diferentes textos presentes em
diferentes obras lidas e também sobre seus autores.

- Disponibilizar um acervo de livros, jornais e revistas para que os
estudantes possam escolher entre varios os que desejam ler.

- Orientar registros sistematicos sobre as obras lidas, tais como:
nome do autor, titulo da obra, editora, data, comentarios
pessoais.

- Instigar a analise de diferentes linguagens interligadas em textos
e hipertextos.

- Incentivar visitas a bibliotecas e explicitar suas formas de
organizagao.

- Ler muito para e com os estudantes, diariamente.

Tais praticas colaboram para a formacao de leitores reflexivos e

proficientes, capazes de ler funcionalmente, ou seja, leitores que néo
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apenas decodifiquem as letras e os sinais graficos, mas que leiam com
compreensdo e atencao voluntaria.

Cada situacdo de leitura tem seus motivos e objetivos,
relacionados diretamente as praticas culturais, ao interesse pessoal do
leitor e a diversidade de textos aos quais ele tem acesso. Em situacgdes
escolares, segundo MORAES, BRANCO e MARINHO (2004), observa-se
que se |é para:

- obter uma informacgé&o precisa ( ex.: consulta ao dicionario);

- seguir instrugdes ( ex.: regras para um jogo);

- obter uma informacao de carater geral (ex.: leitura somente de
manchetes, lides ou chamadas em um jornal);

- aprender (ex.: pesquisa ou estudo elaborando resumos);

- revisar um escrito proprio (ex.: autocorregcdo das producgdes
escritas);

- comunicar um texto a um auditério (ex.: leitura de poesia em uma
apresentacao);

- praticar a leitura em voz alta (com a finalidade de incentivar os
estudantes a lerem com clareza, rapidez, fluéncia);

- verificar o que se compreende (verificar a compreensao do texto,
respondendo a perguntas de entendimento).

Tais praticas tornam-se mais eficientes se tiverem base em
diferentes géneros textuais, o que auxilia na formacao de leitores
capazes de escolher o suporte mais adequado para suas intencdes
sociocomunicativas, orais ou escritas. E realizam-se em articulacao
com as praticas de oralidade e de escrita.

Para as praticas orais, os géneros seguintes, entre outros, sao
indispensaveis a construgdo de estruturas cognitivas necessarias a
compreensido e composicao textual:

- contos (de fadas, de assombracdo, etc.), mitos e lendas
populares;

- poemas, cangdes, quadrinhas, parlendas, adivinhas, trava-
linguas, piadas;

- saudacgdes, instrucoes, relatos;
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- entrevistas, noticias, anuncios (via radio, televisao e internet);

- seminarios, palestras.

Para as praticas de leitura e de escrita, especificamente, acrescentam-
se:

- receitas, instrucdes de uso, listas;

- textos impressos em embalagens, rotulos, calendarios;

- cartas, bilhetes, postais, cartdes (de aniversario, de Natal, etc.),
convites, diarios (pessoais, de classe, de viagem, entre outros);

- quadrinhos, textos de jornais, revistas e suplementos infantis:
titulos, lides, noticias, classificados, entre outros.

- anuncios, slogans, cartazes, folhetos;

- parlendas, cancgbes, poemas, quadrinhas, adivinhas, trava-
linguas, piadas.

- contos (de fadas, de assombracdo, entre outros) mitos e lendas
populares, folhetos de cordel, fabulas.

- textos teatrais.

- relatos histéricos, textos de enciclopédia, verbetes de dicionario,
textos expositivos de diferentes fontes (fasciculos, revistas, livros
de consulta, didaticos, entre outros).

Se as praticas decorrentes do trabalho com esses géneros forem
sistematicamente exercidas, podem formar leitores competentes para
realizar criticas e reflexdes, que atribuam sentido ao que léem e
articulam as informag¢des dos textos com as que ja possuem. Na
escola, ndo se pode restringir apenas a leitura académica, pois a
leitura literaria é imprescindivel para a formacao do leitor. Ela auxilia
no reconhecimento e no desenvolvimento de diferentes percepcgdes
sobre o mundo real e na projegdo e/ou imaginagdo sobre o viver

humano em diferentes tempos e espacos culturais.
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8.4 Literatura

Para que a insercdo no mundo escrito ocorra de maneira
agradavel, uma estratégia bastante produtiva é propiciar ao estudante
a possibilidade de adentrar nesse territério por meio da leitura literaria.
E da competéncia de todos fazer da leitura uma atividade prazerosa,
quer seja por meio da narrativa ficcional, quer seja pela poesia,
géneros literarios que trazem, por sua natureza ludica, estreita
vinculagdao com o imaginario.

A narrativa ficcional compreende desde os contos classicos -
Chapeuzinho Vermelho, Cinderela, Branca de Neve — até prosas mais
atuais, como as criadas por Ruth Rocha, Sylvia Orthof, Jodo Carlos
Marinho, Bartolomeu Campos de Queir6s e outros autores
contemporaneos. Dada a amplitude de oferta de titulos nas livrarias e
bibliotecas, ha necessidade de selecionar as obras segundo alguns
critérios, que vao desde a analise do objeto livro, com suas ilustragdes,
diagramacéao, formato e tipo de letra, até os aspectos que dizem
respeito as especificidades do texto narrativo ficcional, como marcacao
cronoldégica, caracteristicas dos protagonistas, importancia dos
personagens secundarios, ambientes em que se desenvolve o enredo e
possibilidades de intertextualidade e de relagcbes com saberes
canonicamente constituidos.

Ja a poesia segue, na atualidade, a premissa de leitura por
prazer. Ha especificidades tematicas e estruturais que conferem a
poesia infantil um carater ludico e vivenciavel, tratando de assuntos
como o bichinho de estimag¢do, a brincadeira com os amigos, as
paixdes da infancia, o ser criancga, entre outros.

Hoje, a poesia utiliza os recursos linglisticos tendo por foco a
estética e a sensibilidade do texto, rompendo os limites fonoldégicos e
apresentando rimas muito mais livres, marcacdo de ritmo bastante
musicalizada, vocabulario acessivel, frases sem inversdes. Enfim, ela
se estrutura atualmente de modo a se tornar muito mais agradavel e

proxima do leitor.
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Essas configuragbes fazem da literatura uma pratica a ser
exercitada constantemente, sem a exigéncia de sistematizacao
metalinglistica’® dos textos analisados em sala de aula para
apropriacao de fatos linguisticos que consolidem o acesso ao codigo
verbal escrito. O viés pelo qual se trata o texto literario é outro: o de
fruicdo, prazer, envolvimento emocional. E essa a sua fungéo social e o
seu objetivo, alcangado na escola pela leitura diaria de textos
literarios, pelo professor, nos primeiros momentos escolares da crianca
e, gradativamente, pelos estudantes que se sintam a vontade em fazé-
lo.

No trabalho com a literatura em sala de aula, tdo importante
quanto analisar o que a obra diz é perceber como ela o diz.

A sistematizacdo da leitura de diversas obras classicas faz com
que o estudante aproprie-se da linguagem literaria, fazendo as devidas
inferéncias e até antecipando outras que contribuam para maior
compreensdo do que esta lendo ou ouvindo. Recriar o texto lido em
outras linguagens (visual, dramatica, musical, coreografica) ndao pode
ser regra geral para que os estudantes demonstrem a leitura que
fizeram da obra e o entendimento que dela tiveram. A leitura em si faz
nascer e permanecer o gosto e a paixao pela literatura, fonte de prazer
e de conhecimento, passaporte para uma nova dimensdo de

experiéncias sempre renovadas.

8.5 Praticas de oralidade

A maior parte da comunicagdo de nossa sociedade se da pela
oralidade, mesmo sendo uma sociedade letrada. E por meio da
linguagem oral que o ser humano se desenvolve como participante de

uma determinada cultura.

12 Reflexdo sobre a linguagem.
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Ao ingressar na escola, porém, o estudante traz uma bagagem
oral prépria do grupo social no qual esta inserido, que em momento
algum deve ser ignorada.

Ndo cabe a escola questionar se o falar deste estudante esta
correto ou nao, o que cabe é ensinar-lhe a modalidade oral padrao e
ajuda-lo a perceber que a fala deve ser adequada a situagdo e ao
interlocutor. Nesse trabalho, o professor deve ter cuidado para néao
reforcar o preconceito linguistico, respeitando os diferentes modos de
falar.

Para que os estudantes percebam os diferentes falares, é
necessario que o professor oportunize em sala de aula atividades que
ampliem sua forma de expressdo, principalmente em momentos que
estejam em grupos, nos quais devem ouvir e falar. Dessa maneira, eles
podem (re)elaborar argumentos a partir de novas informacgdes, construir
conceitos, incorporar novas palavras e significados, compreender e
avaliar o que ouvem e falam.

As atividades propostas para o trabalho com a oralidade n&o séo
exclusivamente para a disciplina de Lingua Portuguesa, ao contrario,
devem ser utilizadas em todas as areas do conhecimento. Os
estudantes devem ser levados a:

- Ordenar conteudos para organizar falas.

- Participar de palestras e debates com apoio de roteiros.

- Elaborar esquemas, cartazes ou transparéncias para assegurar
melhor controle da proépria fala durante exposicdes.

- Conversar sobre assuntos alheios aos conteudos escolares.

- Realizar auto-avaliagdes.

- Dramatizar textos ou situagdes do cotidiano.

- Participar de rodas de leitura.

- Discutir de maneira improvisada ou planejada sobre um tema
polémico.

- Entrevistar pessoas que possam ajudar a compreender
determinados temas.

- Argumentar a favor ou contra determinadas posig¢des.
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- Expor trabalhos (escolares) em publico.

- Representar textos teatrais ou adaptagdes de outros géneros,
explorando tom de voz, ritmo, aceleragéo e timbre.

- Falar, escutar e refletir sobre a linguagem oral, seus usos e suas
diferentes formas de manifestagcdo devem ser estratégias
constantes em sala de aula, em todas as areas do conhecimento,
de forma a possibilitar ao estudante a utilizacdo adequada da

modalidade oral em qualquer situacéo.

8.6 Pratica da escrita

Conceber a linguagem como sistema de interagdo entre os seres
humanos e reconhecer que sua apreensdao se da por meio de praticas
sociocomunicativas traz algumas implicagdes importantes a serem
observadas pela escola.

Partindo do trabalho com a idéia de representacdao, por meio da
observacgao e analise de simbolos, logotipos e logomarcas, chega-se ao
texto como um todo significativo constituido na forma escrita, a qual
depende, na Lingua Portuguesa, do alfabeto como conjunto de
simbolos convencionados socialmente. O trabalho com a idéia de
representacdo ¢é essencial para que a crianca perceba que ha
convencionalidade nos simbolos™ como as cores e as formas, e que a
organizagao do sistema grafico € perpassada pela mesma logica, pois
grafemas14 sdo utilizados para que se possa ter o entendimento visual
das palavras na lingua escrita.

No que diz respeito a escrita, € preciso considerar que o0s
encaminhamentos propostos devem ser sempre fundamentados em

situagdes de uso carregadas de significado, como elaboragdo de

13 Codigos de transito, placas convencionais que indicam necessidades, areas de restrigoes,
acessos, proibi¢des de determinados comportamentos, entre outras.

' Simbolo grafico uno, constituido por tracos distintivos; abarca, além das letras, os
diacriticos, os sinais de pontuacdo ¢ ideogramas (Aurélio, 1987).
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convites para a festa junina da escola ou para uma reunido de pais. E
necessario que os estudantes percebam que a situacao e o interlocutor
sdo elementos determinantes da producdo e devem compor,
primordialmente, o rol de conhecimentos necessarios para a elaboracéo
de seus textos. No entanto, tais encaminhamentos metodolégicos néao
podem prescindir de sistematizacdo com as unidades menores da
lingua especialmente no processo de alfabetizagdo. Isso quer dizer
que, nos primeiros anos escolares, a crianca precisa ser levada a
identificar as relagbes fonema-grafema padronizadas e emprega-las.
Este trabalho deve ser sistematico em sala de aula, envolvendo
dindmicas corporais, visuais, auditivas e enunciativas na resolugédo de
problemas que compdem o construtor basico da cognigao.

Ainda, segundo SOARES (apud RIBEIRO, 2003, p. 91) “...
alfabetizacdo é o processo pelo qual se adquire o dominio de um
codigo e das habilidades de utiliza-lo para ler e escrever, ou seja: o
dominio da tecnologia — do conjunto de técnicas — para exercer a arte e
a ciéncia da escrita. Ao exercicio efetivo e competente da tecnologia da
escrita denomina-se letramento”.

O processo de letramento é gradativo e implica habilidades de ler
ou escrever para atingir diferentes objetivos, como informar ou
informar-se, interagir com os outros, imergir no imaginario, seduzir ou
induzir, divertir-se, para orientar-se, apoiar a memoria.

Sendo o texto um portador de significado, partindo dele é que
devera iniciar-se um trabalho de analise da lingua, pois ele possui
todos os recursos graficos significativos que devem ser analisados e
sistematizados, comecando pelo préprio codigo convencional da
escrita.

A coesado, a coeréncia, as concordancias e a consideracdo ao
interlocutor e a situacdo sao fundamentais para o processo de
producao textual, porém ndo s&o apenas esses 0s aspectos que devem
ser trabalhados, pois o codigo componente da linguagem verbal, na
lingua portuguesa, € alfabético e organizado em silabas que compdem

uma série de padrdes.
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Trabalhar intensivamente com os variados padrdes silabicos que
existem na lingua portuguesa auxiliara a percep¢do de como se
estrutura a palavra, a ortografia e a prosodia (som).

As possibilidades estruturais de organizagcado de padrdes silabicos
sao: vogal (v) até; consoante e vogal (cv) bala; consoante, consoante e
vogal (ccv) briga; consoante, consoante, vogal, consoante, consoante
(ccvee) transporte; consoante, vogal, consoante (cvc) carta; vogal,
vogal (vv) aula; vogal, consoante (vc) arte; consoante, vogal, vogal
(cvv) lingua; consoante, consoante, vogal, vogal (ccvv) treino;
consoante, consoante, vogal, consoante (ccvc) atras; consoante, vogal,
consoante, consoante (cvcc) substantivo; consoante, vogal, vogal,
vogal (cvvv) Uruguai.

Cada uma dessas possibilidades deve ser sistematizada
didaticamente desde o inicio do processo de alfabetizacdo, seguindo-se
a ordem alfabética, pois o padrdo consoante vogal é insuficiente para
a composicdo da maioria das palavras.

Falar, ler, repetir enunciagcbes, recompor palavras, identificar,
escrever e compor frases que contemplem tais padrdes sao praticas
diarias obrigatorias, além da leitura textual.

Esse trabalho deve ser sistematizado constantemente em sala de
aula. Partindo-se do todo (texto), procede-se a analise das palavras,
das silabas e das letras, e faz-se o trabalho com as unidades menores
da lingua, por meio de troca, supressdo e acréscimo de letras e silabas
nas palavras trabalhadas. Ex.: aula; Paula (acréscimo); Paulo (troca);
ala (supressao). O trabalho com a prosdédia (som) também é importante
nesse momento, pois faz com que o estudante perceba os variados
sons que uma mesma letra pode ter (sal, asa) e as letras que podem
ser usadas para representar um mesmo som (mesa, gazeta).

A reflexdo acerca dos padrdes silabicos e das possiveis relacoes
entre letras e sons compde atividade essencial de analise linguistica
(reflexbes sobre os elementos da lingua utilizados no texto) no Ensino
Fundamental. Portanto, os componentes da linguagem verbal escrita

devem ser abordados por meio da analise linguistica, pois esta é uma
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estratégia para sistematizacdo dos elementos que integram os diversos

textos que circulam socialmente.

8.7 Analise Linguistica

A analise linguistica € o processo pelo qual se sistematizam
normas gramaticais dentro de um contexto de uso referenciado. Por
meio dela, os wusuarios da lingua se apropriam da organizagao
linglUistica, sem necessariamente decorar regras isoladas da linguagem
verbal, pois o processo prevé uma situagcdo prévia de uso significativo
dos elementos linguisticos do texto analisado.

Com base nessa analise do texto, a utilizacdo da linguagem faz
sentido para o aprendiz, visto que relega a segundo plano a
nomenclatura gramatical e traz a tona o aspecto mais importante de um
idioma: seu uso efetivo em situagcdes reais de interacao.

E preciso que os textos dos quais advenham os usos que se
pretende analisar e sistematizar considerem situacdo e interlocutor,
além de possuirem significado para os leitores em questao, porque
somente nessas condigcbes a organizagdo normativa da linguagem
verbal (gramatica — morfologia — sintaxe) fara algum sentido para o
aprendiz.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
sugerem o eixo USO-REFLEXAO-USO como articulador da aquisi¢do da
lingua, considerando a analise linglistica como a REFLEXAO a
respeito dos mecanismos da linguagem, que, advinda de uma situagéao
de uso significativo, deve culminar em outra situagcao, reelaborada,
também de uso significativo.

Todavia, é necessario tomar muito cuidado para que o texto néao
se torne um mero pretexto para a sistematizacdo gramatical. E

fundamental que os elementos analisados linglisticamente para
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posterior sistematizagao sejam relevantes para a compreensao do texto
como veiculador de significados™.

Um exemplo classico seria a utilizagdo da letra da musica
“Construcao”, de Chico Buarque, para a sistematizacao das
proparoxitonas, o que reduziria a mensagem e tornaria todas as demais
articulagdes textuais irrelevantes, desconsiderando a especificidade
musical da producédo. Antes, € preciso levar o estudante a reflexdes
sobre o que levou o autor do texto a utilizar uma ou outra forma de
expressao linguistica. Deve-se ressaltar o papel significativo que é
inerente ao texto.

Cada género, embora com variagbes de uso e estilo, possu
especificidades recorrentes, que norteiam a utilizagdo de alguns dos
elementos textuais necessarios para sua compreensao.

A respeito da nomenclatura gramatical, o professor devera ser
criterioso para selecionar o que é ou nao relevante. No¢cdes de numero
(plural, singular) e de género (masculino, feminino), bem como algumas
categorias classicas (verbo, substantivo, adjetivo) e suas respectivas
concordancias devem ser sistematizadas sempre que forem
significativas no contexto do qual foram extraidas. N&o ha razéo,
todavia, para pretextualizar o uso desses elementos normatizando, por
exemplo, os substantivos em comum, abstrato, epiceno, comum de dois
géneros e tantos outros que a gramatica aponta, com base no uso de
um deles no texto que se esta analisando.

A analise linguistica deve compor todos os niveis de ensino da
linguagem, sendo mais necessaria no Ensino Fundamental, quando os
estudantes estdo se apropriando do uso da lingua portuguesa e
sistematizando a utilizagcdo dos elementos linguisticos componentes do

texto.

5O significado inerente ao texto deve sempre ser priorizado em detrimento de eventuais
normatizagdes gramaticais.
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8.8 Area de Lingua Portuguesa Ciclo | — Etapa Inicial, 1.7 e 2.%etapas — (1.°, 2.° e 3.° anos do Ensino Fundamental de

nove anos)

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliagao

Expressar sentimentos, opinides e
experiéncias pessoais em diversas
situacdes comunicativas.

Recontar fatos e histérias do
cotidiano organizando suas idéias e
seguindo uma sequéncia logica,
ainda que com a mediacao do
professor.

Utilizar argumentos coerentes em
suas exposi¢cdes orais em sala de
aula.

Ler textos (verbais e nao-verbais)
em diversos géneros textuais,
atribuindo-lhes significacao,
reconhecendo a intencionalidade e o
processo de interlocugéao.

Ler textos (verbais e ndo-verbais) de
variados géneros em voz alta,
demonstrando capacidade de
transposicao fonografoldgica
(relacao fonema/grafema).

Utilizar sistema grafico da lingua de
forma adequada, reconhecendo sua
organizacgao alfabético-silabica e as
possiveis relagdes fonema/grafema.

= |déia de representacéo.

= Escrita como sistema de
representacéao.

= Alfabeto como conjunto de simbolos
convencionais da escrita.

» Relacao fonema/grafema.

= Direg¢ao da escrita.

= Espacamento entre palavras.
Unidade tematica.

Elementos de apresentacéao (titulo
ou vocativo, data, autor).

= Unidade estrutural.

= Sequléncia logica.

» Paragrafacéao.

= Sinais de acentuacédo (grave,
circunflexo, agudo).

» Sinais gréaficos (til, trema, hifen,
cedilha, apdstrofo).

= Elementos coesivos (pronomes,
sindnimos).

» Argumentacgao.

= Ampliagédo vocabular.

= Concordéancia verbal (tempos
presente, passado e futuro/numero:
singular e plural).

= Concordancia nominal (niumero,
género e grau).

Verificar se o estudante:

= Participa de situagdes que
envolvam usos da linguagem oral no
cotidiano escolar, respeitando as
opinides do outro e considerando os
diferentes modos de falar.

= Relata experiéncias do cotidiano
estabelecendo relagao entre os
fatos e seguindo sua seqliéncia
cronolégica ainda que com ajuda.

= Reconta histérias ouvidas e/ou
lidas, evidenciando seus elementos
relevantes.

= Expressa sentimentos e opinides,
procurando adequar-se ao
interlocutor e a situacéo.

= Utiliza adequadamente os simbolos
proprios da escrita, respeitando a
convengao ortografica, ainda que
nao o faga com precisao.

= Demonstra reconhecimento do
processo de interlocugao e da
funcao social da linguagem.

=Lé em voz alta demonstrando,
gradativamente, ritmo, fluéncia e
entonacéo.
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Area de Lingua Portuguesa Ciclo | — Etapa Inicial, 1.2 e 2.%etapas — (1.°, 2.° e 3.° anos do Ensino Fundamental de nove

anos)

concluséao

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliagao

» Considerar o interlocutor’ e a
situacao’ em suas producdes,
respeitando as varias possibilidades
estruturais dos géneros trabalhados.

» Produzir textos (palavras, frases)
coesos e coerentes, a partir dos
conhecimentos de organizagao
sintatico'-morfolégica’™ da
linguagem.

» Reconhecer a necessidade de
acentuar e pontuar suas producgodes,
percebendo a necessidade destes
recursos e sua relagao direta entre
os recursos de acentuacao e
pontuacdo e a oralidade.

» Perceber a necessidade de melhorar
seus textos por meio do
aprimoramento da linguagem e do
uso de elementos linguisticos
apropriados.

» Reconhecer que ha diferentes
formas de falar de acordo com a
situacao.

= Reconhecer a leitura fruicdo (prazer)
do texto literario.

= Uso de letras maiusculas e
minusculas.

= Sinais de pontuacao (ponto-final,
interrogacao, exclamacao).

» Legibilidade (tragado correto das
letras).

= Segmentacdo das palavras.

= Discurso direto e indireto.

= Faz uso de elementos coesivos
(pronomes, sinbnimos), com a maior
adequacao possivel, mantendo
clareza e coeréncia na veiculacgéao
escrita de suas idéias.

= Preocupa-se com os elementos de
apresentacao (titulo ou vocativo,
autor, data, espacgo para evidenciar
paragrafos, margem) e legibilidade
(tracado da letra) de seu texto.

= Utiliza os sinais de pontuagado mais
elementares (ponto-final,
interrogagdo e exclamacgao).

= Faz uso dos mecanismos estruturais
(organizagao do texto)
caracterizadores dos géneros
trabalhados, ainda que com ajuda
do professor.

= Reescreve seus textos adequando-
os, da melhor maneira possivel em
aspectos de apresentacgao,
legibilidade, concordéancia verbal e
nominal, coesdo e coeréncia, com
auxilio do professor e colegas.

16 . . . . .
Reconhecer a diferenca de linguagem num texto escrito para um colega e outro escrito para uma autoridade.

' Diferenciar a linguagem de um convite para festa junina e a de outro para reunido de pais.

'® Organizagio das palavras no texto, com as devidas concordancias.
' Organizagdo das estruturas internas das palavras (letras e silabas) e suas variagdes de género e nimero.
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Todos os conteudos devem ser trabalhados em textos de diferentes géneros, na perspectiva do eixo

USO-REFLEXAO-USO, abordando as trés praticas do ensino de lingua portuguesa — oralidade, leitura e

escrita —, conforme algumas estratégias listadas no quadro a seguir.

Praticas no Ensino-Aprendizagem de Lingua Portuguesa

Oralidade

Leitura

Escrita

= Uso da oralidade, refletindo sobre a
variedade linguistica em situagdes
reais de sala de aula, tais como:
relatorios orais de fatos ocorridos na
escola ou nao, hora do conto,
cantinho da novidade, entre outras.

» |[dentificacdo das idéias explicitas
nos géneros trabalhados, pois as
diferentes maneiras de interagir
com o texto sdo constituidas a
medida que se |é e se reflete sobre
sua estrutura e funcgao.

= Leitura de textos para a
compreensao das idéias principais
e percepcao da sequéncia das
idéias.

= A leitura devera ser apontada, oral,
individual, silenciosa, coletiva e
jogralizada.

» Analise dos recursos linguisticos
utilizados nos textos, bem como do
sistema alfabético.

* Producao de textos com clareza e
coeréncia, utilizando a
convencionalidade do sistema
alfabético.

» Introduc&o a analise das
caracteristicas formais dos géneros
trabalhados e dos recursos
linglUisticos utilizados.

= A reescrita de textos é importante
para que o estudante compreenda a
organizagao do sistema
convencional (alfabético-silabico)
da escrita.
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As trés praticas de ensino-aprendizagem descritas acima devem estar pautadas no trabalho com os
diferentes géneros textuais, pois eles possibilitam a sistematizagdo dos recursos linguisticos (analise
linguistica) e tornam claros os objetivos que se pretende atingir com a produgédo de determinado género.

Para esse trabalho, sugere-se que alguns géneros textuais sejam priorizados em cada ciclo.

continua

Objetivos e caracteristicas de alguns géneros

Géneros Objetivos Caracteristicas
* [|njuntivos (Instrugcdo): receitas, = Dizer como fazer.
instrugcbes de jogos. = Requerer uma acao. = Compode-se de duas partes
= Levar a realizacdo de uma acgao. especificas:

1. O que é necessario para executar
determinada tarefa.
2. Como executar a tarefa:
- Sequéncia, em ordem, das agdes;
- objetividade e clareza nos itens;
- utilizacdo de desenhos no auxilio
das agdes;
- emprego de verbos em tempos
especificos:
- imperativo afirmativo ou negativo
(faga/nao faca);
- infinitivo impessoal (fazer).
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continua

Objetivos e caracteristicas de alguns géneros

Géneros

Objetivos

Caracteristicas

Literarios: narrativas ficcionais ou
nao, fabulas, poemas, quadrinhas,
parlendas.

Contar fatos e/ou acontecimentos,
reais ou nao.

» Garantir a ordem cronoloégica dos
fatos (ordem dos acontecimentos).

» Enredo (desenvolvimento dos
fatos/idéias).

» Participagcado do narrador (onisciente
ou personagem).

= Cenario (onde ocorre a histéria).

= Personagens (principais,
secundarios, etc.).

Informativos: reportagens.

Fornecer informacgdes sobre algum
assunto, seja de cunho cientifico,
técnico ou cultural.

= Conciséo de idéias.
» Fidelidade aos fatos.
» Auséncia de impressdes pessoais.

Humoristicos: tiras, historias em
quadrinhos.

Divertir, descontrair.

» Quadrinhos apresentados em
seqUéncia cronoldgica.

» Fala dos personagens apresentadas
em baldes.

= Escrita sucinta.
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concluséo

Objetivos e caracteristicas de alguns géneros

Géneros

Objetivos

Caracteristicas

= Utilizacdo de recursos tais como:
balbes, tragcos para indicar movimento,
expressdes corporais e faciais,
simbolos usuais, representacéao
grafica para indicar sons e ruidos,
cores de fundo para o cenario,
personagens desenhados sempre em
movimento.

Epistolares: cartas, bilhetes,
avisos, cartdoes, convites,
correspondéncias eletrbnicas, (e-

mails, chats, blogs, entre outros).

Comunicar-se com alguém,
podendo a linguagem ser formal ou
informal.

» Presenca de vocativo (para quem se
dirige).

» Presenca de assinatura (quem é o
autor).

= Data.

= Mensagem especifica.
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8.9 Area de Lingua Portuguesa Ciclo Il — 1.2 e 2.%etapas — (4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliacgao

Utilizar a linguagem oral, comecando
a adequa-la as diferentes situacgdes
sociocomunicativas.

Preocupar-se com a postura e o
vocabulario, evitando a utilizacado de
vicios de linguagem tanto na escrita
quanto na oralidade.

Recontar fatos e histérias do
cotidiano, seguindo a sequUéncia
l6gica das idéias e dos fatos,
procurando adequar a linguagem ao
interlocutor.

Defender seu ponto de vista com
argumentos consistentes de acordo
com as situacdes apresentadas.

Ler textos (verbais e ndao-verbais) de
diversos géneros textuais,
atribuindo-lhes significagcao,
reconhecendo a intencionalidade e o
processo de interlocucgao.
Estabelecer relagdes do texto
lido/ouvido com experiéncias vividas
e/ou com outros textos.

» Unidade temética.
» Relacdo oralidade/escrita.
= |déia de representacéo.

= Sinais de acentuacdo (agudo, grave

e circunflexo).

» Sinais graficos (til, cedilha, trema,
hifen e apéstrofo).

» Sinais de pontuacgao (ponto-final,
ponto-de-interrogacédo, exclamagao,
virgula, dois-pontos, reticéncias).

= Unidade estrutural.

= Seqléncia logica.

» Elementos de apresentacgéao (titulo,
vocativo, autor, data).

= Elementos coesivos (pronomes,
conjuncgdes, advérbios, preposicgdes,
sindnimos).

= Argumentacao.

» Expanséao de idéias.

= Ampliacado vocabular.

= Concordancia verbal (tempos:
presente, passado e futuro; numero:
singular e plural).

= Concordéancia nominal (género,
namero e grau).

» Uso adequado de maiusculas e
minusculas.

Verificar se o estudante:

= Compreende que a linguagem oral a
ser utilizada devera estar de acordo
com o interlocutor e a situagdo em
que se encontra.

= Compreende a intencionalidade
explicita do texto oral,
especialmente do que é veiculado
nos meios de comunicacgao.

» |dentifica a intencionalidade do
texto oral, respeitando a linguagem
utilizada, mesmo nao sendo a
padrao.

= Defende seu ponto de vista com
argumentos proéprios, sendo flexivel
quando necessario.

» |dentifica as diferentes funcdes da
leitura (prazer, informacéo, estudo).

» Manifesta interesse em ler ou ouvir
histérias para entretenimento e/ou
informacgao proépria ou do outro.

= Lé com autonomia textos verbais e
nao-verbais, fazendo inferéncias
gquando necessario.

= Lé com fluéncia, ritmo e entonacéao,
respeitando as pausas pontuais e o
tom de voz necessario para uma
boa leitura.
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Area de Lingua Portuguesa Ciclo Il - 1.2 e 2.aetapa— (4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliagao

Ler com autonomia diferentes
géneros textuais, identificando a
idéia central neles contida.

Utilizar o sistema grafico da lingua
segundo a convengao,
reconhecendo sua organizacgéao
alfabético-silabica e as possiveis
relagbes fonemal/grafema.
Considerar o interlocutor e a
situagdo como elementos
determinantes de atribuicao de
significado em suas producgodes,
respeitando as varias
possibilidades estruturais dos
géneros trabalhados.

Produzir textos coesos e coerentes
a partir de conhecimentos da
organizagao sintatico®-
morfolédgica?' da linguagem.
Acentuar e pontuar suas producdes
textuais, reconhecendo a
necessidade desses recursos e sua
relacdo direta com a oralidade.

» Legibilidade (tracado correto das

letras).

= Discurso direto e indireto.

= Segmentacao das palavras.

» Paragrafacéo.

» Ortografia.

Preocupa-se com a postura
adequada durante a leitura ao
publico.

Interessa-se em compartilhar idéias
a respeito dos livros lidos.

Percebe a intengdo inerente ao
texto, bem como o carater
interlocutério da linguagem e sua
funcao social.

Compreende e faz uso dos simbolos
convencionais da escrita de forma
adequada, respeitando as principais
convengdes ortograficas.
Demonstra considerar o interlocutor,
a intencionalidade e as
caracteristicas dos géneros
trabalhados nas suas producées.
Utiliza-se de dicionario ou outras
fontes para resolver duvidas
ortograficas.

Preocupa-se com a legibilidade
(tragcado da letra) e apresentacgao
(titulo, vocativo ou manchete, data,
autor, espaco para evidenciar
paragrafos, margem) em suas
produgdes.

2% Organizagdo das palavras no texto com as devidas concordéncias.
*! Organizagdo das estruturas internas das palavras (letras e silabas) e suas variagdes de género e numero.
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Area de Lingua Portuguesa Ciclo Il - 1.2 e 2.aetapa— (4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

concluséo

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliacgao

Perceber a necessidade de melhorar
seus textos por meio do
aprimoramento da linguagem e do
uso de elementos linguisticos
apropriados.

Reconhecer que existem diferentes
modos de falar de acordo com a
regiédo e o contexto social dos
interlocutores.

Reconhecer a leitura fruicdo (prazer)
do texto literario.

Organiza e seqlUencia suas idéias
em paragrafos nas suas producgodes.
Preocupa-se, ao redigir seu texto,
em aproximar-se ao maximo da
linguagem padrao.

Faz uso dos elementos coesivos
(pronomes, conjungdes, advérbios,
preposi¢cdes, sinbnimos) com a
maior adequacao possivel,
mantendo clareza e coeréncia na
veiculacao escrita de suas idéias.
Utiliza os sinais de pontuagao mais
usuais (ponto-final, ponto-de-
interrogac¢ao, ponto-de-exclamacao,
virgula, dois-pontos, reticéncias) em
maior similaridade possivel com a
norma padrao.

Faz uso dos mecanismos estruturais
(organizagao do texto)
caracterizadores dos géneros do
discurso trabalhados, com
determinada autonomia e
seguranca.

Reescreve seus textos dando-lhes
maior adequacao possivel, nos
aspectos de apresentacgao,
morfologia, sintaxe, coesao e
coeréncia, com auxilio do professor
e colegas.
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Todos os conteudos devem ser trabalhados em textos de diversos géneros, na perspectiva do eixo

USO-REFLEXAO-USO, abordando as trés praticas do ensino de lingua portuguesa — oralidade, leitura e

escrita — conforme algumas estratégias listadas no quadro a seguir.

Praticas no Ensino-Aprendizagem de Lingua Portuguesa

Oralidade

Leitura

Escrita

Praticas reais da oralidade,
refletindo sobre a compreenséao da
variedade linguistica em situagdes
de sala de aula, tais como:
relatérios orais de narrativas
ouvidas, exposicao oral de
trabalhos escolares (feira de
Ciéncias, jornal falado, entre
outros).

Identificacdo das idéias implicitas e
explicitas nos géneros trabalhados,
pois as diferentes maneiras de
interagir com o texto séo
constituidas a medida que lemos e
refletimos sobre sua estrutura e
funcgao.

Leitura de textos para compreensao
das idéias principais, secundarias e
da seqliéncia das idéias.

A leitura devera ser apontada, oral,
individual, silenciosa, coletiva e
jogralizada.

Analise dos recursos linglisticos
utilizados no texto.

Producdo de textos com clareza e
coeréncia, procurando adequar a
linguagem ao género textual
(caracteristicas); uso de recursos
linglisticos necessarios para
entendimento do texto, segundo seu
interlocutor.

A reescrita é essencial para
analisar a linguagem utilizada, os
recursos linglisticos necessarios
para o texto e a adequacao da
estrutura textual, conforme o género
utilizado.
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As trés praticas de ensino-aprendizagem acima descritas devem estar pautadas no trabalho com os
diferentes géneros textuais, pois eles possibilitam a sistematizagdo dos recursos linguisticos (analise
linguistica) e tornam claros os objetivos que se pretende atingir com a produgédo de determinado género.

Para esse trabalho, sugere-se que alguns géneros textuais sejam priorizados em cada ciclo.

continua
Objetivos e caracteristicas de alguns géneros
Géneros Objetivos Caracteristicas
Injuntivos (Instrucao): receitas, |= Dizer como fazer. = Compde-se de duas partes especificas:
instrucbes de jogos, montagem |= Requerer uma acg¢ao. Levar a 1. O que é necessario para se executar
de brinquedos (pipa, piao, realizagcdo de uma acéao. determinada tarefa.
etc.). 2. Como executar a tarefa:

- Sequéncia das acgodes;

- objetividade e clareza nos itens;

- utilizacdo de desenhos no auxilio das
acodes;

- emprego de verbos em tempos
especificos:
- imperativo afirmativo ou negativo

(Ex.:pegue/nao pegue);

- infinitivo impessoal (Ex.:pegar).
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continua

Objetivos e caracteristicas de alguns géneros

Géneros

Objetivos

Caracteristicas

Literarios: narrativas ficcionais,
fabulas, lendas, poemas.

Contar fatos e/ou acontecimentos,
reais ou nao.

» Garanta da ordem cronoldgica dos
fatos (ordem dos acontecimentos).

» Enredo (desenvolvimento dos
fatos/idéias).

» Participagdo do narrador (onisciente
ou personagem);

= Cenario (onde ocorre a historia).

= Personagens (principais,
secundarios, etc.).

Informativos: noticias.

Fornecer informagdes sobre algum
assunto, seja de cunho cientifico ou
cultural.

= Concisao de idéias.
» Fidelidade aos fatos.
= Auséncia de impressdes pessoais.

Publicitarios: propagandas,
classificados.

Divulgar informagdes e mensagens
com objetivo de influenciar e/ou
convencer o leitor a adquirir algum
produto, adotar certas atitudes,
aceitar idéias.

= Linguagem apelativa.

= Utilizacado de outros recursos além
da escrita.

» Diagramacao especifica.

= Argumentos procedentes.

= QOriginalidade.
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concluséao

Objetivos e caracteristicas de alguns géneros

Géneros

Objetivos

Caracteristicas

Humoristicos: tiras, historias em
gquadrinhos, piadas.

Divertir, descontrair.

» Quadrinhos apresentados em
seqUéncia cronolégica.

» Fala dos personagens apresentada
em baldes.

= Escrita sucinta.

= Utilizacdo de recursos tais como:
balées, tragos para indicar movimento,
expressdes corporais e faciais,
simbolos usuais, representacéao
grafica para indicar sons e ruidos,
cores de fundo para o cenario,
personagens desenhados sempre em
movimento.

Epistolares: cartas, bilhetes,
avisos, cartdbes, convites,
correspondéncias eletrénicas (e-

mails, chats, blogs, entre outros).

Comunicar-se com alguém,
podendo a linguagem ser formal ou
informal.

» Presenca de vocativo (para quem se
dirige).

» Presenca de assinatura (quem é o
autor).

» Data.

= Mensagem especifica.
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8.10 Area de Lingua Portuguesa Ciclo Ill — (6.° e 7.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)
continua
Objetivos Conteudos Critérios de Avaliacgao

Recontar fatos e histéorias com
sequéncia logica, adequando a
linguagem ao interlocutor.

Utilizar a linguagem oral
procurando adequa-la as situacgdes
de comunicacao e ao interlocutor.
Planejar o discurso para defender
seu ponto de vista com argumentos
coerentes.

Ler com entonacgao, ritmo e
fluéncia textos dos diversos
géneros discursivos,
compreendendo sua idéia global.
Identificar, nos textos lidos e
ouvidos, as idéias do autor e sua
intencao ao produzi-los.

Produzir textos escritos com
clareza, coesao e objetividade,
utilizando estrutura adequada aos
géneros textuais.

Considerar o interlocutor em suas
produgdes escritas, utilizando a
linguagem e o género textual
adequados.

Unidade tematica.
Unidade estrutural.
Elementos coesivos.
Paragrafacao.

Expanséao de idéias.
Maiusculas e minusculas.
Sequéncia légica.
Ampliagdo vocabular.
Argumentacgéo.
Concordancia verbal.
Concordancia nominal.
Concordancia pronominal.
Regéncia verbal.
Regéncia nominal.
Ortografia.

Sinais de acentuacao.
Sinais de pontuacéo.
Sinais graficos.

Segmentagao das palavras.

Legibilidade.
Discurso direto e indireto.
Apresentacéo do texto.

Verificar se o estudante:

Expressa suas idéias com clareza e
objetividade, adequando sua fala ao
interlocutor.

Utiliza argumentos coerentes para
convencer o interlocutor nas
discussbes e debates promovidos
em sala de aula.

Lé com fluéncia, ritmo e entonacao,
identificando a idéia global do texto.
Faz tentativas para compreender o
significado das palavras
desconhecidas no texto, de acordo
com o contexto ou com ajuda do
dicionario.

Produz textos de varios géneros
discursivos, considerando o
interlocutor, a linguagem a ser
utilizada e as estruturas textuais de
cada género produzido.

Utiliza, de forma adequada, a
pontuacao (virgula, dois-pontos,
ponto-de-interrogacdo, ponto-final,
ponto-de-exclamacao) em suas
produgdes escritas, considerando a
especificidade de cada género.
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Area de Lingua Portuguesa Ciclo Ill — (6.° e 7.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

concluséo

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliacgao

Reconhecer e utilizar-se das
variantes da lingua, de acordo com
as situagcdes apresentadas.
Reconhecer a leitura fruicao
(prazer) do texto literario,
realizando inferéncias.

Faz uso dos elementos coesivos
(pronomes, conjuncgdes, advérbios e
preposicdes) em suas produgdes
escritas, evitando repeti¢cdes
desnecessarias.

Utiliza, em suas producdes, de
forma adequada, os tempos verbais
do modo indicativo.

Procura respeitar a convencéao
ortografica das palavras recorrendo
a consulta ao dicionario ou a
pesquisa oral.

Segmenta adequadamente as
palavras em suas produgdes
escritas.

Utiliza adequadamente as letras
maiusculas em suas producodes.
Faz uso dos recursos linglisticos
para expansao de idéias, mesmo
que ainda necessite do auxilio do
professor, tanto em suas producgdes
orais quanto escritas.

Preocupa-se com a legibilidade em
suas producdes escritas, fazendo o
tragcado correto das letras.
Reescreve seu proprio texto
fazendo as adequacgdes
necessarias, com auxilio do
professor e dos colegas.
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Todos os conteudos devem ser trabalhados em textos de diversos géneros, na perspectiva do eixo

USO-REFLEXAO-USO, abordando as trés praticas do ensino de lingua portuguesa — oralidade, leitura e

escrita — conforme algumas estratégias listadas no quadro a seguir.

Praticas no Ensino-Aprendizagem de Lingua Portuguesa

Oralidade

Leitura

Escrita

Atividades de reflexdo que levem a
compreensdo da variedade
linglistica e ao reconhecimento
das modalidades padrao e
coloquial, em situagdes de uso real
em sala de aula, tais como:
debates, relatérios orais de
narrativas ouvidas, exposicao oral
de trabalhos escolares (feira de
Ciéncias, seminarios, juri simulado,
jornal falado, entre outras).

Identificacdo das idéias implicitas,
subentendidas e explicitas nos
géneros textuais trabalhados.

Leitura de textos para a analise e
compreensao das idéias principais
e secundarias, da seqléncia das
idéias, da organizacao estrutural e
da tematica. A leitura devera ser
oral, individual, silenciosa, coletiva
e jogralizada.

Analise dos recursos linguisticos
utilizados nos textos.

Producao de textos com clareza,
coeréncia e respeito ao grau de
formalidade da linguagem para
determinada situacdo, de acordo
com o interlocutor.

Observacao as caracteristicas dos
géneros, ao grau de formalidade e
as unidades estruturais da
linguagem.

Reescrita de textos para melhor
adequacéao da linguagem, bem como
de seus elementos estruturais.
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As trés praticas de ensino-aprendizagem devem estar pautadas no trabalho com os diversos géneros

textuais. Embora esses géneros nao apresentem caracteristicas fixas que os uniformizem em uma ou outra

denominag&o (injuntivo,

recorrentes a cada género.

narrativo,

etc.),

alguns aspectos

linguisticos,

tematicos ou estruturais sao

Esses aspectos, bem como as especificidades que cada unidade textual apresenta, possibilitam a

sistematizagcdo dos recursos linguisticos (analise linglistica) e deixam claro que objetivos se pretende

atingir ao produzir determinado género.

continua
Géneros Objetivos Caracteristicas
* [|njuntivos (Instrucdo): receitas, = Dizer como fazer. = Compode-se de duas partes
instrucdes de jogos. » Requerer uma agéo. especificas:
= Levar a realizacdo de uma acao. 1. O que €& necessario para se

2.

executar determinada tarefa.
Como executar a tarefa:
Sequéncia,em ordem, das acoes;
objetividade e clareza nos itens;
utilizacdo de desenhos no auxilio
das agdes;
emprego de
especificos:
- imperativo,
negativo);
- infinitivo impessoal.

verbos em tempos

(afirmativo ou
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continua

Géneros

Objetivos

Caracteristicas

Literarios: narrativas ficcionais,
contos, fabulas, lendas, poemas.

Contar fatos e/ou acontecimentos,
reais ou ficcionais.

» Garantir a ordem cronoldgica dos
fatos (ordem dos acontecimentos).

» Enredo (desenvolvimento dos
fatos/idéias).

» Participagado do narrador (onisciente
ou personagem).

= Cenario (onde ocorre a histéria).

= Personagens (principais,
secundarios, etc.).

Informativos: noticias, reportagens,
entrevistas.

Fornecer informacgdes sobre algum
assunto, seja de cunho cientifico,
técnico ou cultural.

= Concisao de idéias.
» Fidelidade aos fatos.
= Auséncia de impressdes pessoais.

Humoristicos: tiras, historias em
gquadrinhos, piadas.

Veicular idéias por meio de
recursos graficos (verbais e nao-
verbais).

» Quadrinhos apresentados em
seqUéncia cronolégica.

» Fala dos personagens apresentada
em baldes.

= Escrita sucinta.

= Utilizacdo de recursos, tais como:
balbes, tragcos para indicar movimento,
expressdes corporais e faciais,
simbolos usuais, representacgéo
grafica para indicar sons e ruidos,
cores de fundo para o cenario,
personagens desenhados sempre em
movimento.
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conclusao

Géneros

Objetivos

Caracteristicas

Epistolares: cartas, bilhetes,
avisos, cartoes, convites,
correspondéncias eletrbénicas(e-
mails, chats, blogs, entre outros).

Estabelecer comunicacdo com
alguém, utilizando a linguagem
formal ou informal.

» Presenca de vocativo (para quem se
dirige).

» Presenca de assinatura (quem é o
autor).

= Data.

= Mensagem especifica.

Argumentativos

Persuadir um publico mais
especifico.

= Opinidao a respeito de assunto
polémico.

= Conciséo de idéias.

» Defesa do ponto de vista.

Publicitarios: propagandas, folders,
outdoors.

Divulgar informagcbes e mensagens
com o objetivo de influenciar e/ou
convencer o leitor a adquirir algum
produto, adotar certas atitudes ou
aceitar idéias.

= Linguagem apelativa.

» Utilizacdo de outros recursos além
da escrita.

» Diagramacéo especifica.

» Argumentos procedentes.

= Originalidade.
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8.11 Area de Lingua Portuguesa Ciclo IV — (8.° e 9.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliagao

Recontar fatos e histérias com
sequéncia logica, adequando a
linguagem ao interlocutor.

Utilizar adequadamente a
linguagem persuasiva nas
diferentes situagdes de
comunicagao, considerando o
interlocutor.

Planejar o discurso para defender
seu ponto de vista, apresentando
argumentos consistentes e
coerentes em situacdes diversas.
Ler textos de diferentes géneros
discursivos com entonacéo, ritmo e
fluéncia, compreendendo sua idéia
global.

Identificar a opinido e a idéia
principal nas produgdes orais e
escritas de seu(s) interlocutor(es) —
colegas e professores.

Produzir textos de varios géneros
discursivos com clareza, coeréncia
e objetividade, adequando a
linguagem ao interlocutor.
Reconhecer e utilizar-se das
variantes da lingua, de acordo com
as situacdes apresentadas.

Unidade tematica.
Unidade estrutural.
Elementos coesivos.
Paragrafacao.
Sequéncia logica.
Expansdo de idéias.
Maiusculas e minusculas.
Ampliagdo vocabular.
Argumentacgéo.
Concordancia verbal.
Concordancia nominal.
Regéncia verbal.
Regéncia nominal.

Concordancia pronominal.

Ortografia.

Sinais de acentuacao.
Sinais de pontuacéao.
Sinais graficos.

Segmentacao de palavras.

Legibilidade.

Discurso direto e indireto.

Apresentacao do texto.

Verificar se o estudante:

Utiliza argumentos coerentes para
convencer o interlocutor nas
situagdes sociocomunicativas
promovidas em sala de aula,
adequando a linguagem a situacéo.
Expressa suas idéias com clareza e
objetividade, adequando sua fala ao
interlocutor.

Demonstra, por meio de argumentos
e opinides, que reconhece as
intencdes dos diferentes
interlocutores nas diversas
situagdes.

Identifica, no texto, os argumentos
utilizados pelo autor para defender
seu ponto de vista.

Contextualiza as palavras
desconhecidas no texto para a
compreensédo de seu significado.
Produz textos utilizando o discurso
direto e indireto de forma adequada.
Utiliza, adequadamente, a letra
maiuscula (inicio de frases, titulos
de obras, abreviaturas, substantivos
préprios).

Area de Lingua Portuguesa Ciclo IV — (8.° e 9.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)
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continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliacgao

Reconhecer a leitura fruicao
(prazer) do texto literario,
realizando inferéncias a partir de
leituras prévias e experiéncias
vividas.

Produz, de forma adequada, textos
de varios géneros discursivos,
levando em consideragao o
interlocutor, a linguagem e as
estruturas textuais a serem
utilizadas.

Identifica os géneros discursivos
de acordo com suas
caracteristicas.

Compreende a funcao da
linguagem utilizada em cada texto
oral e escrito.

Utiliza adequadamente a
pontuacdo (aspas, travessao,
dois-pontos, virgula, ponto-de-
interrogac¢ao, ponto-final, ponto-
de-exclamacao) nas suas variadas
fungdes.

Utiliza argumentos adequados
para tentar convencer o leitor em
suas produgdes de opinido.

Utiliza as varias possibilidades de
flexdo e concordéancia nas suas
producdes escritas.

Reconhece verbos irregulares
(haver, ser, etc.) e os utiliza de
forma adequada em suas
producdes escritas.

Utiliza em suas produgdes escritas
a concordéancia pronominal.
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Area de Lingua Portuguesa Ciclo IV - (8.° e 9.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

concluséo

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliagao

Respeita as convengdes
ortograficas da escrita, recorrendo a
consulta ao dicionario quando
necessaria.

Faz a segmentacdo das palavras de
forma adequada.

Faz uso dos elementos coesivos
adequados em suas produgdes
escritas, evitando repeti¢gdes
desnecessarias.

Reescreve seu proprio texto,
fazendo as adequacgdes
necessarias, de acordo com o
género textual, a linguagem e o
interlocutor, com auxilio do
professor e colegas.
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Todos os conteudos devem ser trabalhados em textos de diversos géneros, na perspectiva do eixo

USO-REFLEXAO-USO, abordando as trés praticas do ensino de lingua portuguesa — oralidade, leitura e

escrita — conforme algumas estratégias listadas no quadro a seguir.

Praticas no Ensino-Aprendizagem de Lingua Portuguesa

Oralidade

Leitura

Escrita

Atividades de reflexdao que levem a
compreensdo da variedade
linglUistica e ao uso da modalidade
padrdo, o que permite o0 acesso a
cultura letrada.

Situacdes de uso real da linguagem
oral em sala de aula, tais como:
debates, relatérios orais de
narrativas ouvidas, exposicao oral
de trabalhos escolares (feira de
Ciéncias, seminarios, juri simulado,
jornal falado, dramatizagdes, entre
outras).

Identificacdo das idéias implicitas,
subentendidas e explicitas dos
géneros trabalhados,
compreendendo que as diferentes
maneiras de interagir com o texto
sao construidas a medida que
lemos refletindo sobre sua estrutura
e funcgao.

Leitura de textos para a analise e
compreensao das idéias principais
e secundarias, da seqlUéncia das
idéias, da organizacao estrutural e
tematica. A leitura devera ser oral,
individual, silenciosa, coletiva e
jogralizada.

Analise e reflexdo dos recursos
linglUisticos utilizados nos textos.

Producao de textos com clareza,
coeréncia e objetividade,
respeitando o grau de formalidade
da linguagem para determinada
situacao, de acordo com o
interlocutor.

Observacao as caracteristicas dos
géneros, a formalidade e as
unidades estruturais da linguagem.

Reescrita de textos para melhor
adequacao da linguagem padrao,
bem como dos elementos
estruturais do texto e recursos a
serem utilizados.




CURITIBA 244

A CIDADE DA GENTE

Secretaria da Educacdo

As trés praticas de ensino-aprendizage devem estar pautadas no trabalho com os diversos géneros
textuais. Embora esses géneros nao apresentem caracteristicas fixas que os uniformizem em uma ou outra
denominag&o (injuntivo, narrativo, etc.), alguns aspectos linguisticos, tematicos ou estruturais séao
recorrentes a cada género.

Esses aspectos, bem como as especificidades que cada unidade textual apresenta, possibilitam a
sistematizagdo dos recursos linguisticos (analise linglistica) e deixam claro que objetivos se pretende

atingir ao produzir determinado género.

continua
Géneros Objetivos Caracteristicas
* Injuntivos (Instrucdo): receitas,
instrucdes de jogos, etc. = Dizer como fazer. » Compde-se de duas partes
= Requerer uma acgao. especificas:
= Levar a realizagcdao de uma acéao. 1. O que é necessario para se executar

determinada tarefa.

2. Como executar a tarefa:

= SequUéncia das acdes;

= objetividade e clareza dos itens;

= utilizagcdo de desenhos no auxilio das

acoes;

= emprego de verbos em tempos
especificos:
- imperativo afirmativo ou negativo;
- infinitivo impessoal.
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continua
Géneros Objetivos Caracteristicas
= |iterarios: narrativas ficcionais, = Contar fatos e/ou acontecimentos,
contos, fabulas, lendas, poemas, reais ou nao. = Garantir a ordem cronolégica dos

pecas teatrais, crénicas.

fatos (ordem dos acontecimentos).

= Participagdo do narrador (onisciente
ou personagem).

= Cenario (onde ocorre a histéria).

= Personagens (principais,
secundarios, etc.).

Informativos: noticias, reportagens,
entrevistas, biografias, resenhas.

Fornecer informagdes sobre algum
assunto, seja de cunho cientifico,
técnico ou cultural.

= Concisao de idéias.
Fidelidade aos fatos.
= Auséncia de impressdes pessoais.

Publicitarios: propagandas, folders,
outdoors, cartazes, classificados.

Divulgar informacdes e mensagens
com o objetivo de influenciar e/ou
convencer o leitor a adquirir algum
produto, adotar certas atitudes ou
aceitar idéias.

= Linguagem apelativa.

= Utilizagcao de outros recursos além
da escrita.

= Diagramacao especifica.

= Argumentos procedentes.

= QOriginalidade.

Humoristicos: tiras, histdérias em

quadrinhos, piadas, charges.

Veicular idéias por meio de
recursos graficos (verbais ou nao-
verbais).

= Quadrinhos apresentados em
seqUéncia cronoldgica.

= Fala dos personagens apresentada
em baldes.

= Escrita sucinta.
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concluséao

Géneros

Objetivos

Caracteristicas

= Utilizagao de recursos, tais como:
baldes, tragos para indicar
movimentos, expressdes corporais e
faciais, simbolos usuais,
representacdo grafica para indicar
sons e ruidos, cores de fundo para o
cenario, personagens desenhados
sempre em movimento.

Epistolares: cartas, bilhetes,
avisos, cartdoes, convites,
correspondéncias eletrbnicas (e-

mails, chats, blogs, entre outros).

Comunicar-se com alguém,
podendo a linguagem ser formal ou
informal.

» Presenca de vocativo (para quem se
dirige).

* Presenca de assinatura (quem é o
autor).

= Data.

= Mensagem especifica.

Dissertativos

Apresentar e discutir fatos, dados e
ponto de vista acerca de questdes
propostas.

= QOpinido a respeito de assunto
polémico.

» Concisao de idéias.

= Defesa do ponto de vista.

= Presenca de elementos que
comprovem a tese defendida.
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9 MATEMATICA

9.1 Fundamentos tedrico-metodolégicos para a area de Matematica

A realidade social, cada vez mais dinamica e complexa, exige o
desenvolvimento da autonomia intelectual de todos os cidadaos.
Buscando desenvolver essa autonomia na compreensao e interpretacéao
do mundo, a Educagcdo Matematica tem por objeto de estudo “a
compreenséao, interpretacdo e descricdo de fendmenos referentes ao
ensino e a aprendizagem da matematica...” (PAIS, 2002, p. 10).

Esse ensino e essa aprendizagem da Matematica se evidenciam
por seus aspectos intrinsecos (relativos a obtencédo de pré-requisitos,
como técnicas e conhecimentos necessarios a continuidade do estudo
dentro da prépria Matematica); utilitarios (na vida cotidiana e
profissional); e formativos (representacbes feitas pelo individuo,
relacionadas com o seu desenvolvimento intelectual) (RODRIGUES,
1993), aspectos que se complementam na formac&o de cidadéaos
letrados.

Letrar-se matematicamente significa aprender a utilizar com
compreensdo as diferentes linguagens® matematicas?, estabelecendo
relacbes significativas entre elas e mobilizando conhecimentos na
solucao de problemas relacionados ao mundo do trabalho, da ciéncia,
da vida cotidiana e escolar.

Sao linguagens matematicas a:

- Aritmética (estuda os numeros e as operagdes numéricas);

*? Linguagens, segundo COSTA (1992, p. 68), sido “... conjuntos de simbolos cujo emprego é
regido por meio de normas adequadas.”

A linguagem matematica desenvolveu-se para facilitar a comunica¢io do conhecimento
matematico entre as pessoas” (ZUCHI, 2004, p. 51).
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- Algébrica (generaliza a aritmética, introduzindo variaveis que
representam os numeros);

- Geométrica (estuda o espacgo e as figuras geométricas);

- Probabilistica (estuda as hipoteses de ocorréncia de
acontecimentos — o previsivel, o determinado e o que ¢é
impossivel, possibilitando a descrigao, a previsdo, a contagem
e a representacéio);

- Grafica (é a representagdo de dados numéricos, por meio de
graficos, diagramas e tabelas);

- Légica (é a ciéncia do raciocinio e da demonstragdo, que
“...trata das formas de argumentagdo, das maneiras de
encadear nosso raciocinio para justificar, a partir de fatos
basicos, nossas conclusées” (MACHADO, 1994, p. 29)).

Essas linguagens matematicas possibilitam fazer analises
qualitativas®® e/ou quantitativas®. E ¢é nessas analises que a
Matematica possui um papel relevante de investigagéao, interpretagédo e
compreensdo dos aspectos historico, filoséfico, social e cultural,
articulando-se com todas as areas do conhecimento, incluindo as
questdes socioambientais. Nesse sentido, a aprendizagem em
Matematica esta relacionada a compreensdo, ao estabelecimento de
relagdes, ao aprender e produzir significados.

A construgdo do conhecimento Il6gico-matematico ocorre em

situagdes que permitam ao aluno “...desenvolver agdes, fisicas ou
mentais, e refletir sobre essas acdes, descobrindo as propriedades
l6gico-matematicas subjacentes a situagdo” (SCHLIEMANN et al., 1995,
p. 115), as quais devem ser trabalhadas, inicialmente, por meio de
materiais manipulativos. No entanto, ndo é a simples utilizacdo do

material que garantird a abstragdo para a construgdo dos conceitos,

** Que representam qualidade ou caracteristica dos dados, exemplo: sexo, nivel de escolaridade,
preferéncias, opinido, entre outros.

¥ Que indicam quantidades referentes aos dados e que podem ser expressas por nimeros,
exemplo: idade, estatura, salario minimo, entre outros.
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mas a reflexao por parte do estudante sobre as situagdes com as quais
se depara. Em termos pedagodgicos, a aprendizagem sera tado ou mais
eficaz quanto mais auténticas forem as situagdes propostas.

Nesse processo, erros, duvidas, impasses, lacunas de
entendimento serdo tao frequentes quanto as descobertas, os acertos e
o0 encontro de novas solugdes. Levando-se em consideragao a relagao
de ensino-aprendizagem, segundo PINTO (2000), deve-se destacar a
necessidade de um olhar multidimensional (psicogenético, pedagdgico,
cognitivo, epistemoldgico, didatico e socioldégico) relativo ao erro do
estudante. O erro deve ser considerado como parte do processo de
construgdo do conhecimento e como possibilitador de reflexdes sobre o
processo de ensino-aprendizagem, e o professor, ao observa-lo, podera
fazer intervengcdes que levem o estudante a reconstrucdo de
determinados conhecimentos. Portanto, ndo basta que o erro seja
apontado. Ele deve ser investigado, discutido e tratado como uma
verificacdo das hipdteses construidas pelos estudantes.

Assim sendo, o foco do ensino da Matematica fundamenta-se na
Investigacdo Matematica, a qual pressupde uma atitude de autonomia,
pois instiga o estudante a levantar hipoteses, analisar, relacionar as
observagdes feitas com a representacdo matematica adequada,
argumentar, verificar e interpretar resultados comunicando® suas
idéias com seguranca. Dessa forma “O aluno é chamado a agir como
um matematico, ndo s6é na formulagdo de questdes e conjecturas e na
realizacdo de provas e refutacbes, mas também na apresentacao de
resultados e na discussdo e argumentagdo com o0s seus colegas e o
professor” (PONTE et al., 2003, p. 23). Assim sendo, a énfase deve ser
dada as estratégias de pensamento do estudante.

Para tanto, parte-se do pressuposto de que €& por meio da
Investigagdo Matematica realizada em diferentes contextos -

cientificos, sociais, econdbmicos, ambientais, entre outros -, que

% A comunicag¢io na matematica se refere 4 capacidade de expressdo do estudante, seja de
forma oral, escrita ou por representagao, utilizando a linguagem matematica especifica.
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algumas das metodologias de ensino devem ser abordadas. Essas
metodologias podem ser tratadas de forma a permear todo o trabalho
com a Matematica, uma vez que utilizamos a Resolugcdo de Problemas
dentro da Modelagem Matematica; a abordagem Etnomatematica
permeando as relagdes estabelecidas entre os conteudos e os
conhecimentos prévios dos estudantes, sejam eles criangas ou adultos;
e a Historia da Matematica para justificar a construgdo dos conceitos
matematicos e a evolugdo tecnoldgica. Incorporando-se diferentes
metodologias, possibilita-se maior democratizagdo do saber que vem
sendo produzido historicamente. Entretanto, cada metodologia tem

suas especificidades. Sao elas:

Resolucédo de problemas: possibilita que o estudante seja

instigado a pensar sobre situacbdes desafiadoras, desconhecidas e
principalmente significativas, levantando hipoteses e elaborando
estratégias de resolugcdo, por meio de um processo de investigagao,
valendo-se de suas experiéncias e conhecimentos. Na resolugcao de
problemas a énfase deve se dar sobre os procedimentos utilizados
pelos estudantes, visando a construgdo dos conceitos matematicos e
ndo ao resultado final. O que implica em um dominio da linguagem
matematica, que da aos estudantes condigcbes de argumentar e
justificar os procedimentos utilizados.

E importante observar que existem diferentes tipos de problemas
que, muitas vezes, ndo sao desafiadores ou ja possuem em seus
enunciados indicacbes sobre a forma de resolugcdo. No entanto,
também auxiliam no desenvolvimento do pensamento e das linguagens
matematicas.

De acordo com BUTTS (1997), € possivel classificar os problemas
em cinco categorias:

- exercicios de reconhecimento: sdo aqueles que exigem somente
que o estudante relembre ou reconheca fatos ou definigdes (o

triAngulo que possui um angulo reto é chamado de...);
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- exercicios algoritmicos: sdo aqueles que podem ser resolvidos por

meio de um procedimento passo a passo (Resolva: Y2+ 6 — 15 =);

- problemas de aplicagcdo: sao aqueles que requerem mudancg¢a na

linguagem escrita para a linguagem matematica adequada, para que

se possa resolvé-los utilizando os algoritmos apropriados (Qual o

valor da prestagcdo de um televisor de R$ 569,00 que foi parcelado

em 5 vezes?);

- problemas de pesquisa aberta: ndo contém no enunciado pistas

para a resolugdo (Quantos tridangulos diferentes podem ser

desenhados tendo os dois maiores lados de comprimento 5 cm e 7

cm?);

- situacbdes-problema: sao aquelas em que, primeiramente, &

necessario identificar o problema presente na situagao, cuja solucao

ira possibilitar a manipulacado da situagao original (Construa a planta

da casa em que vocé gostaria de morar.).

Essas categorias devem ser contempladas sempre que possivel,

de forma a atingir os objetivos propostos, sejam eles: a construgcao de
conceitos, a tradugcao dos enunciados para a linguagem matematica e o

dominio da técnica operatoéria.

Modelagem Matematica: consiste na analise de situacdes reais e

significativas, a partir das quais sado formuladas questdes
problematizadoras que possibilitam aos alunos fazer uma abordagem
sob varios enfoques. Ao aplicar seus conhecimentos e experiéncias na
busca de solugdes, serdo formulados modelos matematicos?.
Posteriormente, avalia-se o0 resultado encontrado, segundo esse
modelo, para valida-lo ou n&o. Incide na aplicacdo da Matematica
formal em situa¢cdes cotidianas que exijam criatividade, intuicdo e

instrumental matematico.

27 “Chamaremos simplesmente de Modelo Matematico um conjunto de simbolos e relagdes
matematicas que representam de alguma forma o objeto estudado” (BASSANEZI, 2002, p. 20).
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Como exemplo de Modelagem Matematica, € possivel propor a
montagem de uma horta na escola. Antes é preciso verificar se os
estudantes sabem o que é preciso para montar uma horta; qual o
tamanho e formato ideais; se o tipo de solo é apropriado. Em seguida,
os estudantes fardo um esboco da planta da horta, a partir do qual
serao feitos questionamentos e introduzidos os conceitos matematicos.
ApoOs essa etapa, pode-se propor a elaboracdo de uma nova planta
contendo todas as especificagdes necessarias a montagem da horta.
Essa nova elaboragcdo é o modelo segundo o qual a horta devera ser
montada.

...arte ou técnica

Etnomatematica: etimologicamente, significa:
(techné = tica) de explicar, de entender, de se desempenhar na
realidade (matema), dentro de um contexto cultural préprio (etno)” (D’
AMBROSIO, 2002, p. 10). Visa explicar os processos de geragdo do
conhecimento nos diferentes grupos culturais, partindo das relagdes
sociais e dos significados produzidos dentro de uma determinada
pratica social. De acordo com D’AMBROSIO (apud: GIARDINETTO,
1999, p. 60), “A Etnomatematica langa m&do dos diversos meios de que
as culturas se utilizam para encontrar explicagdes para a sua realidade
e vencer as dificuldades que surjam no seu dia-a-dia. Em todas as
culturas, porém, nessa busca de entendimento, acaba-se tendo
necessidade de quantificar, comparar, classificar, medir, o que faz
surgir a Matematica, espontaneamente.”

A Etnomatematica valoriza as raizes histéricas e culturais de
forma a contextualizar a Matematica presente na cultura e no meio
social dos estudantes, ou seja, a Matematica pertencente aos grupos
étnicos presentes numa mesma sala de aula. Assim sendo, “...ndo
existe um modelo a ser seguido em Etnomatematica, pois os alunos e
professores sao distintos e cada professor se vale de suas
experiéncias e reflexbes para orientar suas praticas pedagogicas”
(DOMINGUES, 2003, p. 40).
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Cabe ao professor conhecer a cultura da comunidade escolar na
qual esta inserido, com o objetivo de compreender as necessidades de
seus estudantes para estabelecer relagbdes significativas, levando-os
“...a comparar e fazer analogias com o que ja €& conhecido em sua
cultura e grupo social” (DOMINGUES, 2003, p. 38).

Pode-se citar, como exemplo, as técnicas algoritmicas (como a
divisdo) que, muitas vezes, diferem em suas origens culturais e

nacionais.

Histéria da Matematica: parte do pressuposto de que a

construgdo dos conceitos matematicos deve se dar a partir do estudo
da construcdo histérica da evolugdo do conhecimento matematico.
Dessa forma, a utilizagado da Histéria da Matematica como metodologia
nao se resume na simples citagdo de dados, datas, nomes ou entdo na
simples narracdo de alguns fatos. E imprescindivel uma articulagao
entre os acontecimentos histéricos de diferentes momentos e das
diferentes culturas com o desenvolvimento da Matematica, percebendo-
se que € resultado das necessidades humanas. Isso nos possibilita
entender que, muitas vezes, as mesmas dificuldades que encontramos
até a formalizacdo de um conceito também ocorreram historicamente.
Como exemplo, pode-se propor que os estudantes calculem as medidas
da sala de aula com pedacgos de corda medindo um metro, verificando o
que deve ser feito quando necessitarem de medidas menores. A partir
disso, devem investigar e comparar os acontecimentos, problemas e

solugdes que foram encontrados historicamente, construindo conceitos.

Jogos Matematicos: visam tornar as aulas de Matematica mais

atrativas, despertando no estudante o interesse por situagdes que
exijam: calculo mental, raciocinio Ilbégico, respeito as regras,
levantamento de hipdteses e autonomia. Em situagbes de jogo, é
possivel abordar diversos conceitos matematicos.

Como metodologia de ensino da Matematica, o trabalho com

jogos deve ser sistematizado por meio de um planejamento que
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contemple objetivos, conteudos e critérios de avaliagdo. Nesse sentido,
eles ndo devem ser trabalhados esporadicamente, sem relagédo com os
conteudos abordados, como forma de premiagdo ou apenas como um
momento ludico.

Por meio de situagdes de jogos, o professor tem a possibilidade
de verificar como os alunos estdo abordando as questdes matematicas
que surgem, podendo nesse momento intervir de forma a proporcionar
algumas reflexées sobre o modo como os alunos estdo formulando suas

idéias e estratégias de resolugéao.

Tecnologias: constituem importantes ferramentas que o ser

humano vem desenvolvendo no decorrer da histéria e que tém
possibilitado, entre outras coisas, desde o registro dos primeiros
codigos até a invengao do computador.

Dessa forma, ndo podem estar desvinculadas do processo de
ensino-aprendizagem, uma vez que permitem ao estudante participar
de maneira ativa e critica, desenvolvendo a criatividade e estendendo
suas capacidades de pensamento e agao. A principal caracteristica das
tecnologias esta no que se pode fazer com elas: representar
graficamente, processar e transformar dados, agilizar calculos,
investigar modelos matematicos, simular conjecturas, visualizar
conceitos e aprofundar conteudos, além de desencadearem nos
estudantes novas formas de ler, escrever e se comunicar.

E necessario lembrar que as calculadoras e os computadores
apenas executam procedimentos como calculos e representacbdes e
“Liberados da execucado de calculos tediosos, os alunos, apoiados
numa ag¢ao pedagodgica apropriada, podem dedicar seus esforgos para a
busca de diferentes solugcdes, concentrando-se nos raciocinios que o
problema exige, trocando idéias, discutindo e verificando outras
possiveis solugcdées” (NOGUEIRA ; ANDRADE, 2004, p. 28).

Todas essas metodologias, que ampliam o numero de estratégias,
contribuem para o processo de ensino-aprendizagem, possibilitando um

desenvolvimento intelectual mais significativo e permitindo aos
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estudantes a construcdo do conhecimento matematico, o que
favorecera a sua inter-relagcdo com o mundo que os cerca.

Na perspectiva de inter-relagdo, o trabalho com os objetivos deve
se dar em rede, havendo uma constante retomada e aprofundamento
dos conteudos. Assim, para cada objetivo, foram relacionados alguns
conteudos que o tratam mais especificamente. Entretanto, é a relacéao
entre todos os conteudos presentes nos objetivos que auxilia no
desenvolvimento dos conceitos matematicos e na formagao de cidadaos

mais criticos.
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9.2 Area de Matematica Ciclo | — Etapa Inicial, 1.2 e 2.2 etapas — (1.°, 2.° e 3.° anos do Ensino

Fundamental de nove anos)

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliagao

1. Construir o significado dos numeros
naturais (classe das unidades simples:
unidade, dezena e centena) em
situacdes de contagem, medidas e
cédigos numéricos, em diferentes
contextos, compreendendo os
principios de organizacado do Sistema
de Numeracao Decimal.

= Seqléncias.

= Ordenacgao.

» Classificagao.

= Seriagao.

= Conservagao.

= Comparacéao.

» Agrupamentos (diferentes bases,
menores que 10).

= Composicdo e decomposicgao.

» Antecessor e sucessor.

= Valor posicional.

= Pares e impares.

» Proporcionalidade (relagéao
multiplicativa entre duas grandezas,
dois numeros ou duas medidas, por
exemplo, ao comprarmos paes, 0
preco varia de acordo com a
quantidade comprada).

= Histdria dos numeros (contagem,
diferentes sistemas de numeracgao).

Verificar se o estudante:

Reconhece os simbolos numéricos,
estabelecendo relagcdo com a
gquantidade.

Compreende o valor posicional dos
numeros (classe das unidades
simples: unidade, dezena e
centena).

Realiza composicao e
decomposi¢cdo de numeros.
Organiza agrupamentos para
facilitar a contagem.

Percebe a regularidade numérica
presente em determinadas
situagdes (exemplo: nos numeros
impares > 1, 3,5, 7,...).

Percebe a importancia da histéria
dos numeros, compreendendo a
construcao das diferentes bases
numeéricas e suas propriedades
internas, que compdem os sistemas
de numeracgao.

Utiliza raciocinio de
proporcionalidade numérica para
resolver as situacdes-problema.
Encontra solugcbes adequadas para
uma situagao-problema.
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Area de Matematica Ciclo | — Etapa Inicial, 1.2 e 2.2 etapas — (1.°, 2.° e 3.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliacgao

= Resolve situacdes-problema,
utilizando com compreensao a
linguagem matematica.

2. Utilizar-se da linguagem oral e da
linguagem escrita para comunicar-se e
produzir escritas matematicas, na
resolucédo de situagdes-problema de
diferentes contextos.

» Linguagens matematicas.

= Estimativa.

= Calculo mental.

» Adicéao.

» Subtracao (idéia aditiva, subtrativa
e comparativa).

» Multiplicagado (como adicao de
parcelas iguais e proporgao).

= Divisdo (como idéia subtrativa e
repartitiva).

= Combinatéria (possibilitar ao
estudante lidar com situacdes-
problema que envolvam diferentes
tipos de agrupamentos).

Verificar se o estudante:

= Reconhece e utiliza a linguagem
matematica como forma de
representagcdo e comunicagéao.

= Utiliza a estimativa e o calculo
mental como estratégias de
resolucédo de problemas e analisa a
coeréncia dos resultados.

= Realiza calculos aditivos e
subtrativos corretamente.

= Utiliza as operagdes para resolver
situacoes-problema.

= Utiliza o principio multiplicativo da
contagem (contagens de 2 em 2, 3
em 3, ...).

= Estabelece relagbes entre as
operagdes, reconhecendo que estas
podem solucionar diferentes
problemas.

= Utiliza o raciocinio proporcional na
realizacao de calculos.
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Area de Matematica Ciclo | — Etapa Inicial, 1.2 e 2.2 etapas — (1.°, 2.° e 3.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliagao

3. Ler, construir e interpretar tabelas e
graficos como forma de comunicar e
representar informacdes quantitativas
e qualitativas.

Estatistica: tabelas, pictogramas?,

graficos de barras e colunas.

Probabilidade.

Verificar se o estudante:

= Utiliza formas pessoais de registro
para comunicar informacgdes.

= Utiliza com compreensao a
linguagem matematica,
estabelecendo relagdes entre
situagcdes e quantidades.

= Representa diferentes situagdes por
meio da linguagem grafica.

= L&, interpreta e constréi graficos
simples.

= |dentifica resultados possiveis em
uma situacao aleatoéria, tais como:
previsdo de tempo, situacdes de
jogos, entre outros.

4. Construir o significado dos sistemas
de medidas e representar grandezas,
utilizando medidas arbitrarias e
convencionais, estimando e
probabilizando resultados.

Medida de tempo: hora e meia hora,

dia, semana, més, ano.

Medida de valor monetario: reais e

centavos na composi¢cdo das demais
quantidades (2 reais, 5 reais,10 reais,
20 reais, 50 reais, 100 reais).

Verificar se o estudante:
= Utiliza medidas arbitrarias para
realizar medigdes.
= Reconhece e utiliza as unidades
padrao de medida para representar
gquantidades.

28 Maneira de apresentar os resultados de um levantamento de dados, por meio de simbolos” (SMOOTHEY, 1998, p. 61)
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= Medida de massa: quilograma e
grama.

= Estabelece relagbes entre as
unidades de medidas.

Area de Matematica Ciclo | — Etapa Inicial, 1.2 e 2.2 etapas — (1.°, 2.° e 3.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliacgao

= Medida de capacidade: litro e
partes do litro (Para compor 1 litro,
sao necessarios quantos copos de 200
ml ou 500 ml?).

= Comprimento: km, m, cm.

= Estima resultados em situacbes-
problema.

= Faz relagao entre grandezas:
gquantidade x prec¢o, quantidade x
tamanho, entre outras.

= Realiza calculos proporcionais na
relagao entre as grandezas.

5. Orientar-se e deslocar-se no
espacgo, interpretando, comunicando e
representando a localizacdo e a
movimentacdo de pessoas e objetos, a
partir de pontos de referéncia.

» Noc¢des topoldgicas: envolvem
relagbes num mesmo objeto ou entre
um objeto e outros elementos do
espaco (aberto/fechado,
interior/exterior, longe/perto,
separado/unido, continuo/descontinuo,
alto/baixo, vizinhanga, fronteira).

= Nogcgdes de lateralidade: direita e
esquerda.

» Representagado do espaco (malhas
quadriculadas, mapas, maquetes e
outras).

Verificar se o estudante:

= Utiliza a linguagem matematica para
se comunicar, descrever e orientar-
se no espaco.

= Interpreta e comunica a localizacgéao
em malhas quadriculadas, mapas e
em outras formas de representacéo.

= Representa proporcionalmente (em
malhas, mapas e maquetes)
espacgos e objetos.
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Area de Matematica Ciclo | — Etapa Inicial, 12 e 22 etapas — (1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

conclusao

Objetivo

Conteudos

Critérios de Avaliagao

6. Identificar formas tridimensionais e
bidimensionais em diferentes
contextos, percebendo semelhancgas e
diferencas entre os objetos do espacgo
e do plano fazendo descri¢gdes orais,
construgdes e representacdes.

= Formas tridimensionais: esfera,
cone, cubo, paralelepipedo, piramide e
outras.

» Formas bidimensionais: quadrado,
retdngulo, circulo, tridngulo e outras.
» Planificagao.

* Ampliagcédo e reducgéao.

= Simetria.

= Noc¢des projetivas: envolvem
relagdes entre a figura e o sujeito,
estuda a transformacdo que sofrem os
objetos ao serem representados.

Verificar se o estudante:

= |[dentifica e representa figuras
geomeétricas estabelecendo relagdes
com objetos do espacgo e do plano.

= Percebe relagcdes simétricas nos
objetos do espaco e do plano.

= Representa proporcionalmente
objetos do espago (em malhas,
maquetes e outros).

= Realiza a planificagcao de formas
como a do cubo e a do
paralelepipedo, percebendo que
suas faces e bases formam figuras
bidimensionais conhecidas.
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4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliacgao

1. Compreender os principios de
organizacao do Sistema de Numeracao
Decimal (classe dos milhdes) e valer-
se deste para registrar, elaborar e
resolver situagdes-problema em
diferentes contextos.

= Agrupamentos (diferentes bases).
= Valor posicional.

= Composicao e decomposicao.

» Histéria dos numeros (principio da
contagem, diferentes sistemas de
numeragao).

* Proporcionalidade (relacao
multiplicativa entre duas grandezas,
dois numeros ou duas medidas, por
exemplo, ao contarmos a quantidade
de rodas que ha em um
estacionamento de carros, a
quantidade de rodas aumenta
conforme o numero de carros).

= NuUmeros decimais.

Verificar se o estudante:

= Encontra solugcbes adequadas para
uma situacao-problema.

= Utiliza com compreensao e
corretamente a linguagem
matematica (aritmética, algébrica,
geométrica, probabilistica, grafica,
estatistica, légica) na resolucgao de
situacoes-problema;

= Reconhece o valor posicional dos
nameros.

= Realiza composicao e
decomposi¢cdo de numeros.

= Percebe a importancia dos fatos
histéricos da matematica, como
estratégia para uma maior
compreensao da evolugao dos
conceitos.

= Utiliza a regularidade numérica
presente em determinadas
situagdes na resolucédo de
situacoes-problema.

= Estabelece relagcbes entre as
operagdes e as utiliza corretamente
para resolver as situagdes-problema
propostas.

= Representa e comunica com
argumentacao informacgdes
quantitativas.
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Area de Matematica Ciclo Il — 1.2 e 2.2 etapas — (4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)
continua
Objetivos Conteudos Critérios de Avaliagao

2. Utilizar-se da linguagem oral e da
linguagem escrita para comunicar-se e
produzir escritas matematicas, na
resolugcédo de situagdes-problema de
diferentes contextos.

Linguagens matematicas.
Operacgoes.

Estimativa.

Calculo mental.
Proporcionalidade.
Combinatoéria.
Probabilidade.

Verificar se o estudante:

= Elabora estratégias pessoais de
registro para solucionar problemas.

= Reconhece e utiliza a linguagem
matematica como forma de
representagdo e comunicagao.

= Utiliza a estimativa e o calculo
mental como estratégias de
resolucado de problemas e analisa a
coeréncia dos resultados.

= Justifica com argumentacgéao os
procedimentos e calculos utilizados
na resolucao de problemas.

= Estabelece relacdes entre as
operacoes de tal forma a
reconhecer que elas podem
solucionar diferentes problemas.

= |[dentifica possiveis maneiras de
combinar elementos de uma colegao
e de contabiliza-los, usando
estratégias pessoais.

= Utiliza o raciocinio proporcional na
realizagao de calculos.

= Utiliza a idéia de probabilidade em
situacoes-problema simples,
identificando resultados possiveis
ou impossiveis.
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Area de Matematica Ciclo Il — 1.2 e 2.2 etapas — (4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliagao

3. Analisar, coletar e representar
informacdes que sao apresentadas em
linguagem grafica, percebendo a
intencionalidade com que elas foram
representadas e a frequéncia de
acontecimentos previsiveis ou
aleatorios, por meio de recursos
estatisticos e probabilisticos.

» Estatistica: tabelas, grafico de
barras, colunas, setores, linhas e
outros.

= Probabilidade.

Verificar se o estudante:

= Lé, interpreta e constrdéi graficos.

= Analisa dados e informacdes
apresentados em linguagem grafica.

= Utiliza a linguagem grafica para
representar informacdes
guantitativas e qualitativas.

= [dentifica resultados possiveis em
uma situacao aleatéria, faz
inferéncias e prevé possiveis
resultados.

4. Fazer uso dos sistemas de medidas,
comparando e estabelecendo relagdes
entre as grandezas, assim como
fazendo estimativas e probabilizando
resultados.

» Medida de tempo: hora, minutos,
segundos.

= Medida de valor monetario: reais e
centavos na composi¢cao das demais
quantidades.

= Medida de massa: quilograma e
grama.

= Medida de capacidade: litro, ml
(Para compor 1 litro sdo necessarios
quantos copos de 200 ml ou 500 ml?).
= Comprimento: km, m, cm, mm,
calculo do perimetro.

» Medida de superficie: km?, m?,
calculo da area.

Medida de volume: m?®, cm?®, calculo do
volume.

Verificar se o estudante:

= Utiliza medidas arbitrarias para
realizar medigdes.

= Reconhece e utiliza as unidades
padrao de medida para representar
grandezas.

= Relaciona os multiplos e
submultiplos das unidades de
medidas mais utilizadas.

= Faz conversao e estabelece
relagdes entre as unidades de
medida (como, por exemplo, a
transformacao do metro cubico para
o litro, presentes nas contas de
agua).




CURITIBA

A CIDADE DA GENTE

Secretaria da Educagio

264

Area de Matematica Ciclo Il — 1.2 e 2.2 etapas — (4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)
continua
Objetivos Conteudos Critérios de Avaliagao

= Realiza calculos proporcionais na
relacdo entre as grandezas:
quantidade x preco, quantidade x
tamanho, entre outras.

= Estima e probabiliza resultados de
grandezas em situagdes-problema.

5. Ampliar o Sistema de Numeracgao
Decimal dos numeros naturais para os
racionais, reconhecendo as relagdes
entre as operacdes e suas diferentes
representacoes.

= Representacao fracionaria.
» Fragdes de unidade e de
quantidade.

» Equivaléncia de fragdes.

= Representacido decimal.

= OQOperagdes com numeros decimais.

» Porcentagem.

Verificar se o estudante:

= Reconhece as relagdes entre as
diferentes representacdées de um
nuamero e faz uso dessas
representacgdes (fracionarias,
decimais e percentuais).

= Estabelece relagcbes entre as
operacdes e as utiliza corretamente
para resolver as situacdes-problema
propostas.

= Utiliza a equivaléncia de fragdes,
com compreensao, na resolugao de
situagdes-problema.

= Estabelece relagdes entre o todo e
suas partes e utiliza as operacdes
para quantifica-las.

= Reconhece e faz uso do conceito de
porcentagem, calculando-a em
situagdes-problema.
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3 e 2.2 etapas — (4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliagao

= Utiliza o raciocinio proporcional na
realizagcao de calculos.

6. Orientar-se no espaco,
interpretando e representando a
localizagcdo e a movimentacgao de
pessoas e objetos, a partir de pontos
de referéncia, utilizando corretamente
a linguagem matematica.

» Noc¢des topoldgicas: envolvem
relacbées num mesmo objeto ou entre
um objeto e outros elementos do
espaco (aberto/fechado,
interior/exterior, longe/perto,
separado/unido, continuo/descontinuo,
alto/baixo, vizinhanca, fronteira).

» Lateralidade: direita e esquerda.

» Representagdo do espaco (mapas,
malhas quadriculadas, maquetes e
qualquer outro tipo de representacgéao).

Verificar se o estudante:

= Utiliza a linguagem matematica para
representar (em mapas, malhas,
maquetes ou qualquer outro tipo de
representagdo), comunicar,
descrever (itinerarios, posicao e
movimentacdo de pessoas e
objetos) e orientar-se no espago.

= Representa utilizando a proporcgao,
espacos e objetos.

7. ldentificar caracteristicas das
figuras geométricas por meio de
descricbes orais, construcdes e
representacdes, percebendo
semelhancgas e diferencgas entre os
objetos do espago e do plano.

= Formas tridimensionais: poliedros e
corpos redondos.

» Formas bidimensionais: poligonos e
circulos.

= Nogdes projetivas: envolvem
relagdes entre a figura e o sujeito,
mantendo determinados elementos
invariantes (nogdes de direita,
esquerda, em cima, embaixo, na
frente, atras, etc.) numa projecao.

Verificar se o estudante:

= |dentifica e faz uso das relagoes
simétricas nas figuras geométricas.

= Representa proporcionalmente (no
plano ou em maquetes) objetos do
espaco.

= Realiza planificacbdes, percebendo
as relagdes entre as formas
tridimensionais e bidimensionais.
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Area de Matematica Ciclo Il — 1.2 e 2.2 etapas — (4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)
concluséo
Objetivos Conteudos Critérios de Avaliagao

» Nogdes euclidianas: investigam o
que ocorre com as figuras geométricas
quando estas sofrem deslocamentos,
mantendo suas caracteristicas (forma,
dimensao).

» Planificagéao.

= Ampliagcédo e reducgéao.

= Simetrias.

» |dentifica as caracteristicas e
representa figuras geométricas,
estabelecendo relagcbes com objetos
do espacgo e do plano.

= Realiza composi¢cdes de figuras
geomeéetricas utilizando formas
tridimensionais e bidimensionais.

= Percebe e utiliza as nogdes
projetivas e euclidianas em
representacoes.
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9.4 Area de Matematica Ciclo Ill - ( 6.° e 7.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliacgao

1. Construir e ampliar conceitos
envolvendo numeros naturais, inteiros
e racionais, na resolucéao de
situagoes-problema envolvidas em
diversos contextos.

= Histdria dos numeros (diferentes
sistemas de numeracao).

» Sistema de numeragao decimal.

= Propriedades dos numeros:
naturais, inteiros e racionais.

= OQOperagdes com numeros: naturais,
inteiros e racionais.

= Potenciagdo de numeros: naturais,
inteiros e racionais.

» Radiciagdo de numeros: naturais,
inteiros e racionais.

= Conceitos de multiplos e divisores,
nimeros primos e suas técnicas de
resolucéo.

= Razao e proporgéo.

= Regra de trés.

Verificar se o estudante:

= Reconhece a importéancia de
problemas que originalmente
motivaram o desenvolvimento da
matematica, como estratégia para
uma maior compreensao da
evolucao de seus conceitos.

= Compreende, utiliza e opera com o
Sistema de Numeragao Decimal na
leitura, escrita e representacao de
situagbdes-problema, identificando
seus simbolos e propriedades.

= Utiliza e opera com compreenséao e
corretamente a linguagem
matematica (aritmética, algébrica,
geométrica, probabilistica, grafica,
estatistica, l6gica), na resolugao de
situagcdes-problema.

= Representa e comunica com
argumentacao informacgdes
quantitativas.

= Compreende e realiza calculos
envolvendo multiplos, divisores e
numeros primos, bem como
poténcias com expoentes naturais.
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Area de Matematica Ciclo Ill - ( 6.° e 7.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliacgao

= Estabelece relagcao entre as
diferentes formas de representacao
de um numero e faz uso dessas
representacgdes (fracionarias,
decimais e percentuais).

= Compreende e realiza calculos
envolvendo raiz quadrada e faz
relagdo com as poténcias
quadradas.

= [dentifica, representa e resolve
situagdes por meio das
propriedades da proporgao e da
razdo, compreendendo seus
conceitos.

2. Reconhecer regularidades
presentes nas linguagens
matematicas, estabelecendo relagdes
e as representando algebricamente.

Seqléncias numéricas.
Expressdes numéricas.
Nocbes de variaveis.
Equacbes de 1.° grau.
Sistema de coordenadas

cartesianas.

Verificar se o estudante:

= Utiliza e opera de acordo com as
propriedades da linguagem
algébrica, percebendo a existéncia
de regularidades.

= [dentifica e utiliza a linguagem
algébrica relacionando-a as demais
linguagens matematicas, por meio
da elaboracao e resolugao de
expressdes numéricas e equacdes
de 1.° grau.

= Compreende a nocao de variavel
expressa pela equacéo.
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Area de Matematica Ciclo Ill - ( 6.° e 7.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliagao

3. Analisar qualitativa e
quantitativamente dados relativos a
uma determinada situacgcao utilizando
linguagens matematicas para coletar,
operar e representar informacgoes.

» Estatistica (tabelas e graficos).

» Probabilidade (na compreensao dos
acontecimentos de natureza aleatéria
e na previsao de resultados possiveis
em um evento).

= Combinatéria (na verificagdo das
possiveis combinagdes entre
elementos em situacdes de
agrupamento).

» Porcentagem.

» Meédia aritmética e ponderada.

= Nocbdes de matematica financeira.

Verificar se o estudante:

= Interpreta, faz estimativas,
representa e comunica informacgdes
utilizando a linguagem matematica.

= Pesquisa, organiza e interpreta
informacdes, fazendo uso dos
raciocinios: probabilistico,
estatistico e combinatorio, por meio
de tabelas, graficos e demais
representacdes, posicionando-se
sobre a intencionalidade com que
foram apresentados.

= L&, interpreta e constrdi graficos,
representando informacodes
guantitativas e qualitativas.

= |dentifica, representa e opera na
resolucado de situagdes, utilizando a
razao na forma percentual,
fracionaria e decimal,
estabelecendo relagdes entre elas.

= Reconhece e utiliza os conceitos de
média para estabelecer um
parametro da frequéncia dos
acontecimentos.

= [dentifica e aplica conceitos
relativos a matematica financeira
em situacdes do cotidiano.
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Area de Matematica Ciclo Ill - ( 6.° e 7.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliagao

4. Estabelecer relagdes, identificando
as propriedades nas diferentes
representagcdes geométricas (espacial
e plana) na resolucao de situagbes-
problema que estimulem o
desenvolvimento do pensamento
geométrico.

= Poliedros e corpos redondos.

= Circulos e poligonos.

» Planificagao das figuras espaciais.
= Ampliacdo, redugdo, composicao e
decomposig¢ao de figuras planas.

= Simetrias: rotacional, central, axial
ou reflexiva, de translacao.

» Reta, semi-reta, segmento de reta e
plano.

= Angulo (conceituacédo, construcéo,
classificacao e operagdes com
angulos).

= Paralelismo e perpendicularismo.

= Circulo e circunferéncia (centro,
raio, corda, didmetro).

= Plano cartesiano.

= Razao entre dois segmentos.

= Segmentos proporcionais.

* Nocao de semelhanca.

Verificar se o estudante:

= Estabelece relagdes na analise das
figuras geométricas tridimensionais
e bidimensionais, identificando e
aplicando suas propriedades.

= [dentifica relagdes simétricas nas
figuras geométricas, utilizando os
procedimentos de transformacdes
dessas figuras na resolugao de
situagdes-problema.

= Utiliza as nocdes de direcéo,
sentido, angulo, paralelismo e
perpendicularismo para a
representacdo e construgao de
figuras planas e espaciais.

= Localiza e representa o
deslocamento de pontos, posicao e
a translacao de figuras, no sistema
de coordenadas planas, utilizando
as nocgcdes de direcado e sentido.

= |[dentifica e calcula a razao e a
proporgao entre dois segmentos,
percebendo a relagcao entre eles.
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Area de Matematica Ciclo Ill — (6.° e 7.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

concluséo

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliagao

5. Compreender, utilizar e operar nos
sistemas de medidas, estabelecendo
relagdes entre as diferentes grandezas
presentes em diversos contextos.

= Sistemas de medidas: comprimento,
superficie, massa, capacidade,
volume, valor monetario, tempo,
temperatura.

= OQOperagdes e conversdes nos
diversos sistemas de medidas e entre
eles.

Verificar se o estudante:

= Compreende e opera nos diferentes
sistemas de medidas, lendo,
interpretando e representando
grandezas, por meio da resolugao
de situacbes-problema.

= Relaciona significativamente e
converte unidades de medida nos
diferentes sistemas e entre eles.

= Resolve situagcdes que envolvam o
raciocinio proporcional, fazendo
relagdes: quantidade x preco,
gquantidade x volume, entre outras.

= Estima e probabiliza resultados de
grandezas em situagdes-problema.
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9.5 Area de Matematica Ciclo IV — (8.° e 9.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliacgao

1. Construir e ampliar conceitos
envolvendo numeros naturais, inteiros,
racionais, irracionais e reais, na
resolucado de situagdes-problema, em
diversos contextos.

= Histdria dos numeros (diferentes
sistemas de numeracao).

» Sistema de numeragao decimal.

= Propriedades dos numeros:
naturais, inteiros, racionais, irracionais
e reais.

= QOperagcbes com numeros: naturais,
inteiros, racionais, irracionais e reais.
= Potenciagdo de numeros: naturais,
inteiros, racionais, irracionais e reais.
» Radiciagdo de numeros: naturais,
inteiros, racionais e reais.

Verificar se o estudante:
= Reconhece a importéancia de

problemas que originalmente
motivaram o desenvolvimento da
matematica, como estratégia para
uma maior compreensao da
evolucao de seus conceitos.
Compreende, utiliza e opera com o
Sistema de Numeragao Decimal na
leitura, escrita e representacao de
situagbdes-problema, identificando
seus simbolos e propriedades.
Utiliza e opera com compreenséao e
corretamente a linguagem
matematica (aritmética, algébrica,
geométrica, probabilistica, grafica,
estatistica, légica) na resolugao de
situagcdes-problema.

Representa e comunica com
argumentacao informacgdes
quantitativas.

Compreende e realiza calculos
envolvendo multiplos, divisores e
numeros primos, bem como
poténcias com expoentes racionais.
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de nove anos)
continua

Objetivo

Conteudos

Critérios de Avaliagao

= Estabelece relagcao entre as
diferentes formas de representacao
de um numero real e faz uso dessas
representacgdes (fracionarias,
decimais, percentuais, entre
outras).

= Compreende e realiza calculos
envolvendo a radiciacdo de numeros
reais.

2. Reconhecer e utilizar a linguagem
algébrica como forma de
generalizagao e estruturagcao das
demais linguagens matematicas,
percebendo regularidades e
estabelecendo relagbes.

= SeqlUéncias numéricas.

» Expressdes numéricas.

= Fatoracéo.

» Expressbes algébricas (polindmios,
produtos notaveis).

= Equacbes (1.° e 2.° graus).

* Inequacgdes.

» Sistemas de equacbes (1.°e 2.°
graus).

» Sistema de coordenadas
cartesianas.

» Fungdes (1.° e 2.° graus, grafico de
uma funcao).

Verificar se o estudante:

= Utiliza e opera de acordo com as
propriedades da linguagem
algébrica, percebendo a existéncia
de regularidades e a dependéncia
entre as variaveis.

= [dentifica e utiliza a linguagem
algébrica, relacionando-a as demais
linguagens matematicas, por meio
da elaboracao e resolugao de
expressdes numéricas, algébricas,
equacgodes e sistemas (1.°e 2.°
graus).

= Interpreta e resolve
geometricamente situagodes
algébricas.

= Analisa, resolve e representa
grafica ou algebricamente uma
funcado, percebendo algumas de
suas aplicacdes.
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Area de Matematica Ciclo IV — ( 8.° e 9.° ans do Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliagao

3. Analisar qualitativa e
guantitativamente dados relativos a
uma determinada situacgéao utilizando
linguagens mateméaticas para coletar,
operar e representar informacgdes.

= Estatistica (tabelas e graficos).

» Probabilidade (na compreenséao dos
acontecimentos de natureza aleatoéria
e na previsao de resultados possiveis
em um evento).

» Combinatéria (na verificagcdo das
possiveis combinagdes entre
elementos em situagdes de
agrupamento).

= Porcentagem.

= Média aritmética e ponderada.

= Matematica financeira (juro
simples, lucro, prejuizo, acréscimo,
decréscimo, capital).

Verificar se o estudante:

= Interpreta, faz estimativas,
representa e comunica informacgodes
utilizando a linguagem matematica.

= Pesquisa, organiza e interpreta
informacdes fazendo uso dos
raciocinios: probabilistico,
estatistico e combinatério, por meio
de tabelas, graficos e das demais
representacdes, posicionando-se
sobre a intencionalidade com que
foram apresentados.

= Lé, interpreta e constrdéi graficos,
representando informacgdes
quantitativas e qualitativas.

= Generaliza regularidades,
representa e desenvolve novas
formas de compreender e
interpretar informacgodes.

= Reconhece e utiliza os conceitos de
média para estabelecer um
parametro da freqténcia dos
acontecimentos.

= Compreende e utiliza termos, como:
frequUéncia, amostra, entre outros.

= |[dentifica e aplica conceitos
relativos a matematica financeira
em situacdes do cotidiano.
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Area de Matematica Ciclo IV — (8.° e 9.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliagao

4. Reconhecer e utilizar as
propriedades geométricas de figuras
planas na resolucédo de situacdes-
problema que estimulem o
desenvolvimento do pensamento
geomeéetrico.

= Circulos (area de regides
circulares).

» Poligonos (angulos, diagonais,
perimetro, areas).

= Simetrias: rotacional, central, axial
ou reflexiva, de translacao.

» Retas (coplanares, reversas).

= Angulo (correspondentes, alternos,
colaterais e outras relagdes).

= Paralelismo e perpendicularismo.
= Relacdes métricas na
circunferéncia (angulo, arco,
comprimento, numero PI, poligonos
inscritos).

» Plano cartesiano.

Verificar se o estudante:

= |dentifica e aplica as propriedades
relativas as figuras geométricas
bidimensionais, na resolucao de
situacoes-problema.

= Utiliza relagdes simétricas
presentes nas figuras geométricas,
elaborando procedimentos de
transformacdo dessas figuras.

= Interpreta e representa figuras
planas utilizando as nogdes de
direg¢ao, sentido, angulo,
paralelismo e perpendicularismo.

= Localiza e representa o
deslocamento de pontos, posicao e
a translagao de figuras, no sistema
de coordenadas planas, utilizando
as nocdes de direcao e sentido.

= Classifica e opera em situacbes
geomeétricas, utilizando
corretamente as propriedades e
nomenclatura.
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Area de Matematica Ciclo IV — ( 8.° e 9.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

continua

Objetivos

Conteudos

Critérios de Avaliagao

5. Compreender, utilizar e operar nos
sistemas de medidas, estabelecendo
relagdes entre as diferentes
grandezas, presentes em diferentes
contextos.

» Sistemas de medidas: comprimento,
superficie, massa, capacidade,
volume, valor monetario, tempo,
temperatura, velocidade, angulo, entre
outras grandezas.

= QOperacgdes e conversdes nos
diversos sistemas de medidas e entre
eles.

= Arredondamentos e aproximacodes
de valores numéricos.

Verificar se o estudante:

= Compreende e opera nos diferentes
sistemas de medidas, lendo,
interpretando e representando
grandezas, por meio da resolugéao
de situacdes-problema.

= Relaciona significativamente e
converte unidades de medidas nos
diferentes sistemas e entre eles.

= Resolve situacdes que envolvam o
raciocinio proporcional, fazendo
relagdes: quantidade x preco,
gquantidade x volume, entre outras.

= Estima e probabiliza resultados de
grandezas em situagdes-problema.

= Estabelece relagcbes entre as
unidades de medidas, comparando
com estimativas prévias, visando a
compreenséao do significado das
aproximacgdes, através dos
algarismos significativos.
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Area de Matematica Ciclo IV — ( 8.° e 9.° anos do Ensino Fundamental de nove anos)

conclusao

Objetivo

Conteudos

Critérios de Avaliagao

6. Reconhecer e utilizar as relagdes
métricas e trigonométricas nos
tridAngulos, compreendendo a deducgéao
dos teoremas que as envolvem,
aplicadas em situagdes que estimulem
o0 desenvolvimento do pensamento
trigonométrico.

Teorema de Tales (aplicagdes nos

tridngulos).

Teorema de Pitagoras.
Relagcdes métricas no triangulo

retangulo.

Relagdes trigonométricas nos

tridAngulos.

Semelhanga de tridngulos.
Congruéncia de tridngulos.

Verificar se o estudante:

= Reconhece e utiliza o Teorema de
Tales, identificando a semelhanca
de tridangulos na resolucédo de
situacoes-problema.

= Compreende e aplica o Teorema de
Pitagoras, bem como as relagdes
métricas no tridngulo retadngulo nas
situacoes propostas.

= Compreende as relagdes
trigonométricas nos tridngulos
(seno, cosseno e tangente) e opera
aplicando suas propriedades.

= Reconhece e utiliza os casos de
congruéncia de tridngulos na
resolucado de situagdes-problema.
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