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MISSAO DA REVISTA

Ser uma Revista produzida por professores e destinada a professores de
Historia. Ter como referéncia o dialogo respeitoso e compartilhado entre a
Universidade e a Escola Béasica. Colaborar na producéo, distribuicéo e
consumo do conhecimento na area da Educacao Histérica, pautada

na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.
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EDITORIAL

E com satisfacdo que o Laboratério de Pesquisa em Educacdo Historica
(LAPEDUH) torna publico o niumero dezesseis da Revista de Educacao Historica
(REDUH), que tem entre seus objetivos, divulgar e ampliar investigacbes que
assumem o0 ensino e a aprendizagem da Histéria na perspectiva da Educacéo
Historica.

Acredita-se que as producdes registradas neste dossié, pautadas na
perspectiva da Educacgdo Histérica, representam uma contribui¢cdo significativa em
torno da pratica de sala de aula e também de pesquisas preocupadas com o ensino
e aprendizagem em Historia.

Os trabalhos apresentados mostram cada um de sua forma, a experiéncia e a
possibilidade que a investigacdo assume na préatica de sala de aula, relacdo entre
professores e alunos com o conhecimento histérico e ainda, 0s possiveis
desdobramentos que tais investigacdes podem suscitar futuras praticas.

Que a leitura inspire a todos!

Coletivo de Editores da REDUH

Curitiba, julho de 2018.
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APRESENTACAO

A Revista de Educacdo Historica — REDUH apresenta, em seu 16° numero,
investigacdo de pesquisadores e professores da Educacdo Basica que estabelcem
dialogo com as atividades desenvolvidas pelo Laboratério de Pesquisa em
Educacéo Histérica — LAPEDUH da Universidade Federal do Parana.

Cumprindo a finalidade para a qual foi criada, a REDUH apresenta-se como um
espaco de difusdo dos trabalhos realizados por professores pesquisadores no
ambito da Didéatica da Histéria, cujo foco principal tem sido as problematicas
relacionadas a aprendizagem historica. Sendo assim, a maioria dos artigos
propostos nesse dossié, estdo sdo pautados no trabalho na e sobre aprendizagem
histérica.

O primeiro artigo € Lacunas e possibilidades da aprendizagem histérica na
Educacédo Infantil de Andressa G. Pinheiro de Oliveira e Maria Auxiliadora M. dos
Santos Schmidt apresenta a concepcdo de crianca como sujeito historico e de
direito, mostra também a visdo sobre esse sujeito em diferentes documentos e
pesquisas. Para além desses aspectos traz “o caminho para avancar no
conhecimento sobre as possibilidades e potencialidades da aprendizagem histérica
para criangas da Educacao Infantil”.

Consciéncia Histérica no Ciberespaco: Analise de fontes histéricas e as
mudancas de cognicdo de pensamento em alunos de Ensino Médio de Antonio
Diogo Greff de Freitas e Ana Claudia Urban traz uma reflexdo sobre comunicagéo,
Historia e educacdo seus pontos convergentes e influencias vindas das novas
tecnologias como elementos da construcdo da consciéncia historica de estudantes
do Ensino Médio.

Uso do Teatro no Ensino de Histéria: Uma pratica construtiva de conhecimento
através da Arte de Dhyandra Montani Schactai e Geyso Dongley Germinari os
autores apresentam uma intervencgdo aplicada a partir do subprojeto PIBID-Historia
Irati, no Colégio Jodo XXIIl Ensino Fundamental, Médio e Profissional, e tem como
foco refletir sobre o uso da arte e a possivel ressignificacdo da aprendizagem de
Historia.

Burdening History na educagdo escolar indigena: O que pensam as criangas
Mbyé Guarani sobre as narrativas de colonizacdo do Brasil? De Juliane Nascimento

das Neves e Ana Claudia Urban neste artigo as autoras apresentam o conceito de
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Burdening History a partir de Bodo von Borries, trazem também uma rapida
discussdo sobre narrativa histérica e tem como foco principal a apresentacdo de
resultados preliminares de um estudo exploratério, aplicado em estudantes do 5°
ano do Ensino Fundamental em uma escola indigena e cujo objetivo era investigar
as ideias que estes possuem sobre as Narrativas de Colonizacdo do Brasil.

Temporalidade e Aprendizagem Histérica nas Propostas Curriculares para o
Ensino Médio no Brasil de Leslie Luiza Pereira Gusméao e Maria Auxiliadora M. dos
Santos Schmidt as autoras apresentam neste artigo uma parte da dissertacdo de
Gusméao que reflete sobre como o tempo histérico esta ou ndo visivel em
documentos curriculares, nesta discussao faz-se necessario apresentar o conceito
de tempo histérico a partir de Jorn Risen.

A compreensao de jovens estudantes acerca das fontes histéricas na producéo
do conhecimento histérico escolar de Luana Zucoloto Mattos Moreira e Ana Claudia
Urban as pesquisadoras apresentam uma preocupagdo com a aprendizagem
histérica e com o trabalho com fontes. Trazem para a discussdo conceitos como
cognicao histdrica situada, fontes e evidéncias no processo de ensino de Historia.

Histdria Dificil: A presenca das emog¢fes nas narrativas orais de Sergio Antonio
Scorsato e Maria Auxiliadora Schmidt discutem a questdo da Burdening History e
das emocdes em narrativas orais sdo discussdes presentes neste artigo, para além
também sdo foco do trabalho as aproximaces do pensamento histérico com a
neuropsicologia.

Encerrando esse numero da revista temos a resenha da obra “Aprender a
ensinar: contribuicdo de materiais destinados a professores” da professora Dr2 Maria

Auxiliadora Schmidt produzida por Gabriela Sonda Vieira e Ana Claudia Urban.

Boa Leitura!l

Solange Maria do Nascimento
Julho de 2018
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LACUNAS E POSSIBILIDADES DA APRENDIZAGEM HISTORICA NA
EDUCACAO INFANTIL

Andressa Garcia Pinheiro de Oliveira - UFPR*
profandressagarcia@hotmail.com

Maria Auxiliadora Moreira dos Santos Schmidt - UFPR?
dolinha08@uol.com.br

Introducéao

O reconhecimento das criancas pequenas como cidadas e a garantia de seu
direito a educacdo sdo conquistas recentes® e estdo relacionadas a trajetéria de
lutas e reivindicacbes dos movimentos sociais e também dos/as profissionais da
educacao.

A producdo académica e os direitos conquistados no decorrer das Ultimas trés
décadas apontam a concepcao de “crianga”, ndao mais delimitada a um devir, mas
concebida como sujeito historico e de direitos, que constréi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, ndo apenas reproduzindo elementos da cultura em que esta
inserida, mas também interferindo nela, produzindo cultura.

Durante o seminario® “Didatica da Histéria”, organizado pelo Laboratério de
Pesquisa em Educacéao Histérica (LAPEDUH-UFPR) em 2012, o historiador aleméo
Jorn RiUsen apontou para a necessidade de pesquisas sobre a consciéncia historica
das criancas pequenas. Ele citou que “uma familia ao ver o album de fotografia -a
crianca vé a foto de si quando bebé e explica: esse sou eu quando era bebé -quem
fala sabe que ndo é mais bebé e sabe que foi bebé na foto. Desta forma indagou:

! Mestre e doutoranda pelo PPGE-UFPR, professora de Histéria na SME-Curitiba, integrante do
LAPEDUH-UFPR. Professora de histdria na SME-Curitiba. Financiamento: bolsa CAPES.
% Doutora em Histéria pela UFPR, professora do PPGE-UFPR, coordenadora do Laboratério de
Pesquisa em Educacgédo Histérica (LAPEDUH-UFPR).
® O direito das criancas pequenas a educacéo foi estabelecido na Constituicdo Brasileira de 1988, e
“em relagao as politicas de atengéo a infancia, inaugurou um novo momento na histéria da legislagéao
infantil” (ANDRADE, 2010, p. 23). A concepc¢éo da crianga como sujeito de direitos foi reiterada no
Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), sendo na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) que a Educacéo Infantil consolidou-se como primeira etapa da
Educacao Basica, tendo como finalidade “o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agéo da familia e
da comunidade” (BRASIL, 1996)
* O seminério Didatica da Histéria fol proferido pelo professor Jérn Riisen nos dias 10, 11 e 12 de
julho de 2012 na UFPR e deu origem a publicacdo “Jérn Rusen: contribuicbes para uma teoria da
Didatica da Historia” (SCHMIDT; MARTINS, 2016).
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‘em que momentos se manifesta a consciéncia historica formada, a habilidade
adquirida de perceber a mudanca no tempo? De que maneira as criancas entendem
essa diferenga?”

Por um lado, temos o0 reconhecimento das criangas como sujeitos histéricos,
perspectivas que permitem compreendé-las como sujeitos concretos -mas nao
homogéneos-, que apreendem, ressignificam, constroem sentidos e interferem na
constituicdo da cultura em que estdo inseridas. Por outro, o que Risen apontou
sobre um cenério global, foi evidenciado na dissertacdo de Oliveira (2013) em
relagdo ao Brasil: ha uma caréncia de investigagbes sobre o desenvolvimento do
pensamento histérico das criangcas pequenas e suas possibilidades de
aprendizagem historica.

Torna-se ainda mais relevante reverter essa situacdo, na medida em que as
pesquisas no campo da educacao de criancas de 0 a 6 anos, ao privilegiarem a
categoria cultura em suas andlises, tém indicado que sao demandas também da
primeira etapa da Educacédo Basica, a superacao de enfrentamentos da sociedade
atual como, por exemplo, as relacionadas as questdes de género, de classe e
relacdes étnico-raciais. Nesse mesmo sentido, em seu texto “Educacgao Infantil: pra
que te quero?”’, a pesquisadora Maria Isabel Edelweiss Bujes defende que o
processo de constituicdo dos sujeitos no mundo da cultura € o que se denomina

educacao,

o fenbmeno pelo qual a crianca (mas também os jovens e adultos) passa
ndo apenas a absorver a cultura do seu grupo mas também a produzi-la e a
ativamente transforma-la. Isso ocorre porque o modo pelo qual
compreendemos o mundo e atribuimos significado aos objetos que dele
fazem parte é altamente dindmico e se faz através de intensas trocas entre
0s sujeitos. Portanto a educacdo ndo constitui um processo de transmissao
cultural, mas de producéo de sentidos e de criagdo de significados. (BUJES,
2001, p. 18)

Em que medida a aprendizagem histérica se relaciona com essas demandas?

Schmidt (2011), em seu texto “A cultura como referéncia para investigacao
sobre consciéncia historica: didlogos entre Paulo Freire e Jorn Risen”, aponta
horizontes para as potencialidades da Educacdo Histérica como processo de
intervencdo que possa contribuir com a perspectiva de humanizacgéo, construindo
didlogos entre o pensamento do intelectual brasileiro Paulo Freire e o historiador

aleméao Jorn Risen, tendo como referéncia a categoria cultura
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Para Freire, esse processo de humanizagao sé ocorre com a emancipagao
gue nao se da dentro da consciéncia dos homens, isolada do mundo, mas
na praxis dos homens dentro da histéria que, implicando a relagéo
consciéncia-mundo, envolve a consciéncia critica desta relacdo. (Freire,
1976, p.159). Para Risen (2010), esse processo indica a necessidade de
uma didatica humanistica da histéria, em que as competéncias necessarias
a producdo do pensamento histérico sejam articuladas a um projeto de
educacéo histérica pensado na perspectiva da inseguranca da identidade
histdrica, das pressdes relacionadas a diversidade cultural, das criticas ao
pensamento ocidental e de uma nova relacdo com a natureza, na relagédo
com o outro, pois essa relacdo é fundamental para a compreensdo do
mundo. (SCHMIDT, 2011, p. 198).

No que diz respeito as possibilidades e potencialidade da aprendizagem
histérica na educacéo das criancas pequenas, € preciso olhar para a historicidade
do proprio campo do ensino de historia para compreender como se constituiram
concepcdes, que de forma implicita ou explicita, ainda se apresentem como limites.
Um fio pelo qual pode ser possivel desvelar essa questdo é a forma como o
desenvolvimento do sentido de tempo tem sido interpretado.

A pesquisadora portuguesa Gléria Solé (2004), apresenta percursos pelos
quais o ensino de histdria “sofreu uma contestagdo, nem sempre com solidos
argumentos, a partir dos estudos de Piaget sobre conceitos de tempo (1925, 1946) e
sobre a nocdo de estagios de desenvolvimento (Piaget e Inhelder, 1966)” (SOLE,
2004, p.99). Levando em consideracdo que as experiéncias piagetianas nem sempre
foram bem interpretadas, demonstra que, ainda assim, assistiu-se um movimento
contra a inclusdo da histéria nos curriculos, particularmente nos primeiros anos de
escolaridade (SOLE, 2004, p.99).

O pesquisador brasileiro Alexsandro Carvalho, em seu texto “Infancia e ensino
de historia” (CARVALHO, 2008), também apresenta a relagcédo entre interpretacées
das teorias piagetianas e as justificativas que afastavam a possibilidade da
aprendizagem histérica para as criancas

Ao longo do século XX varias pesquisas, envolvendo varios campos do
conhecimento, se preocuparam em conhecer a crianga. S8o classicos os
estudos, no ambito da Psicologia, de Jean Piaget e seus estagios de
desenvolvimento. A partir da teoria de Piaget justificou-se a impossibilidade
de trabalhar a histéria nas séries iniciais, pois 0s alunos ndo seriam capazes
de dominar conceitos abstratos, particularmente o tempo histérico.
(CARVALHO, 2008, p. 54)

De que forma essa premissa ainda encontra eco no campo do ensino de

histéria? Ainda que ndo haja pretensdo de resolver a questao neste artigo, serao
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apresentadas algumas questdes, como: 0s pressupostos pelos quais foi possivel
apresentar possibilidades da aprendizagem histérica para as criancas pequenas; a
presenca de lacunas relacionadas ao desenvolvimento de sentido de tempo em
propostas que orientam a pratica pedagogica na educacdo infantil e a possivel
relacdo entre essas lacunas e o deslocamento da natureza da aprendizagem

historica de sua ciéncia.

Aprendizagem histérica na educacao infantil: possibilidades no campo da

Educacdo Histérica

A investigacdo apresentada nesse artigo circunscreve-se em um campo do
ensino de historia denominado Educacao Histérica, no qual busca-se investigar as
relagdes que professores, criancas e jovens estabelecem com as ideias historicas, a
partir de processos da cognicdo histérica situada em sua ciéncia de referéncia. A
aprendizagem histérica € entdo compreendida como um processo de
desenvolvimento da consciéncia histérica (RUSEN, 2001), que permita aos sujeitos
compreenderem a si e ao seu mundo na perspectiva do tempo.

Na definicdo de Jorn Risen, a consciéncia historica € a suma das operacdes
mentais com as quais 0s seres humanos se orientam no fluxo do tempo. E um
processo de atribuicdo de sentido a experiéncia humana no tempo, em que ocorre
um processo de experiéncia, interpretacdo e orientacdo. O historiador defende que
"a autocompreensao das pessoas e 0 significado que d&o para o0 mundo sempre
possuem elementos histdricos especificos” (RUSEN, 2010a, p. 88).

Essa ideia refere-se ao processo de cognicdo histérica humana, onde as
caréncias de orientacdo da vida pratica demandam a interpretacdo da experiéncia
no tempo, que orientem o agir. O desenvolvimento desses processos do
pensamento historico, a partir dos principios e formas determinantes da historia
como ciéncia, conferem ao direcionamento do saber historico um valor formativo, ou
seja, ‘um modo de recepcionar esse saber, de lidar com ele, de tomar
posicionamento quanto a ele, de utiliza-lo” (RUSEN, 2010b, p. 101).

Desta forma, a pretensdo da racionalidade historica é eficaz na pratica como
formacao historica, como desenvolvimento da competéncia narrativa (experiéncia -

ou percepcédo-, interpretacdo e orientagdo) da consciéncia histérica. Essas estdo
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correlacionadas e podem ser compreendidas como as trés dimensbes de
aprendizado da formac&o historica (RUSEN, 2010b, p. 103; RUSEN, 2010a, p. 114).

Nesta perspectiva a operacdo que se refere a experiéncia, ou percepcéao, deve
envolver a busca do conteddo empirico do saber histérico e a experiéncia da
antiguidade do passado tornar-se consciente, abrindo o potencial futuro do presente.
O carater historico de algo entdo ndo consiste apenas em ter ocorrido no passado,
mas numa determinada qualidade temporal que distingue o0 passado
qualitativamente do presente; ele € passado em relacdo ao tempo presente e de
alguma forma permanece como passado, neste. E o desenvolvimento do olhar
histérico voltado a alteridade do passado, capaz de sensibilizar a consciéncia para a
especificidade de seu tempo presente (RUSEN, 2010b, p. 111, 112, 113; 2010a,
p.85, 86).

O passado somente serd aprendido quando for experimentado historicamente
e quando for distinguido o passado do presente. A experiéncia histérica deixa, ao
mesmo tempo, o0 presente passar pelo passado, e isto se torna presente “historico”.
Esse presente possui uma qualidade temporal prépria, que pode ser ressaltada por
agueles que pertencem ao verdadeiro presente (por exemplo, quando as criangas
descobrem que o tempo que representava seus avds, quando contam da sua propria
infancia, € outro). (RUSEN, 2012, p. 87)

A dimensao interpretativa no processo de aprendizagem da formacéao historica,
aumenta a competéncia para encontrar significado ao transformar o aumento da

experiéncia em uma mudanca produtiva do modelo de interpretacao

Tais modelos ou padrdes de interpretacdo integram diferentes tipos de
conhecimento e experiéncia do passado humano em um todo abrangente —
ou seja, uma 'imagem da histéria'. Eles dao aos fatos 'significado' histérico
(RUSEN, 20104, p.86).

Nesse processo, os modelos de interpretacao sao utilizados no processamento
da experiéncia e da organizagdo do saber, colocam-se em movimento, tornam-se
flexiveis, conscientemente refletidos e argumentativamente utilizaveis, colocando o
saber historico em perspectiva, na qual esta pode ser demonstrada e até modificada
argumentativamente (RUSEN, 2010b, p.114, 115).

A competéncia de orientacdo através do aprendizado histérico pode ser
descrita como a capacidade de perceber a historicidade do préprio eu e de seu
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mundo, reconhecendo as chances de formacéo existentes em si e em seu agir. Os
elementos histéricos especificos presentes na interpretacdo humana que os sujeitos
tém de si e de seu mundo, referem-se aos lados diacrénicos internos (identidade) e
externos (praxis) de orientar a propria existéncia, e devem ser aprendidos (RUSEN,
2010a, p.88, 2010b p. 116,117).

Pelo lado externo subentende-se o significado abrangente do passado,
presente e futuro dado as mudancas temporais nas circunstancias e nas relacdes
das vidas humanas: a este lado pertencem os componentes essenciais da acao
intencional —ou seja, as perspectivas de futuro sustentadas pela experiéncia. Pelo
lado interno compreende-se a autoconceituacdo temporal dos sujeitos pela qual se
compreendem e se expressam a respeito das mudancas temporais em suas vidas.
Por esse conceito eles permanecem 0s mesmos, apesar das transformacdes do seu
mundo. A “identidade histérica” é o termo comum para a consisténcia diacrénica dos
sujeitos no curso do tempo. Essa identidade € especificamente histérica quando
suas dimensdes temporais ultrapassam as fronteiras da sua propria vida e a finitude
dos individuos é superada por meio da memoria. (RUSEN, 2010a, p.88)

Essa capacidade de gerar sentido se manifesta nas situacdes da vida prética, e
por se relacionar as expressdes temporais (presente, passado e futuro) manifesta-se
também na forma como os individuos atribuem sentido a histéria, em todas as suas
dimensdes, seja escrita, pensada, vivida ou ensinada. E uma forma da consciéncia
humana onde a partir de operacées mentais especificas da cognicao historica, “os
homens interpretam sua experiéncia da evolugdo temporal de seu mundo e de si
mesmos, de forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no
tempo.” (RUSEN, 2001, p. 56, 57).

Desta forma o autor defende que a didatica da histéria ndo pode ser
compreendida como uma disciplina que faz a mediacdo entre a histéria como
disciplina académica, o aprendizado histérico e a educacédo formal, “como uma
ferramenta que transporta conhecimento histérico dos recipientes cheios de
pesquisa académica para as cabegas vazias dos alunos” (RUSEN, 2010a, p.23). Ela
constitui-se como uma parte da ciéncia da historia, a ciéncia do aprendizado
histdrico, trata da “ampla discussdo de como se pensa a histéria, quais sdo as
origens da historia na natureza humana, e quais s&o seus usos para a vida humana”
(RUSEN, 2010a, p.24).
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Ao propor que a Didéatica da Historia saia dos limites de ciéncia da
transmisséo/transposicdo do conhecimento historico para ser a ciéncia da
aprendizagem histoérica, Rusen coloca a aprendizagem histérica em um projeto mais
amplo, no qual se perspectiva o desenvolvimento da consciéncia historica, em um
processo de formacao historica.

Formacéo histérica ndo € um componente fixo de orientacdo temporal, que se
“adquire” e se passa a “possuir’, mas sim, que esta relacionada a reelaboragao
continua das experiéncias correntes que a vida pratica demanda no tempo. Afirma
ainda que “aprender € a elaboragao da experiéncia na competéncia interpretativa e
ativa, e a formacdo histérica nada mais é do que uma capacidade de aprendizado
especialmente desenvolvida” (RUSEN, 2010b, p. 104).

Compreende-se que o desenvolvimento da consciéncia histérica pela
aprendizagem historica, evidencia a intrinseca relacéo entre Ciéncia da histéria e a
vida pratica. Ao conferir principios de racionalidade a interpretacdo da experiéncia
no tempo, potencializa-se um processo de formacao histérica perspectivado pela
humanizacédo, que contribua com formas de atribuicdo de sentido ao tempo que
orientem acbes mais adequadas aos desafios enfrentados na atualidade. Segundo
Risen, as qualidades racionais dos conteudos rememorados pela consciéncia

histérica

consistem em todos os processos do passado que venham a ser
qualificados como humanizagdo: a supressdo da necessidade, do
sofrimento, da dor, da opressdo e da exploracdo; a libertacdo dos sujeitos
para a autonomia; a elaboracdo de padrdes racionais de argumentacéo; a
liberacdo das relagbes dos homens entre si e no mundo no jogo das
caréncias dos sentidos, e muito mais. S&o racionais as mem¢érias histdricas
gue preservam esses processos ou evidenciam suas faltas e falhas no
passado. (RUSEN, 2010b, p. 124)

Para investigar o pensamento histérico das criancas pequenas e as
possibilidades de contribuicdo da aprendizagem histérica, na investigacdo de
mestrado “Aprendizagem Histérica na Educag¢do Infantil: possibilidades e
perspectivas da Educacédo Historica” (OLIVEIRA, 2013), foi realizada uma
interlocucéo entre a teoria de Jorn Risen e as investigacdes da pesquisadora
inglesa Hilary Cooper.

Cooper fundamenta seu trabalho na perspectiva da Educacdo Historica

desenvolvida na Inglaterra, contribuindo significativamente para os debates nesse
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campo. Fundamentando em investigacdes empiricas, a pesquisadora apresenta
uma proposta metodoldgica de ensino de histéria para criancas da educacéao infantil
e dos anos iniciais.

Ainda que a teoria da consciéncia historica ndo fundamente seu trabalho, foi
possivel analisar como a proposta de Cooper envolve a mobilizacdo das dimensdes
da consciéncia historica descritas por Rlsen. Isto, porque propde o desenvolvimento
do pensamento historico a partir de processos préprios da cognicao historica, que
ela define como “linhas do pensamento que estdo no centro da investigagao
historica®, considerando também pressupostos que estabelece como “teorias do
aprendizado construtivista” (COOPER, 2006, p.176).

Uma delas seria a producédo de inferéncias a partir de fontes: sendo as
fontes histéricas vestigios incompletos do passado, € preciso saber fazer inferéncias
a respeito delas para saber o que podem ter significado para as pessoas que as
produziram e utilizaram.

A segunda diz respeito as interpretacdes do passado: apesar da producéo do
conhecimento histérico ter compromisso com a plausibilidade, € necessério
compreender que este conhecimento € uma interpretacdo, realizado a partir de
determinadas fontes e permeado por diferentes interesses e perspectivas. As
criancas podem fazer interpretacbes sobre o passado, buscando compreender as
razdes pelas quais, frequentemente existe mais de uma interpretacéo valida.

A terceira, seria 0 desenvolvimento de conceitos de tempo: que abrangem o
desenvolvimento do sentido e mensuracdo do tempo, causas e efeitos das
mudancas ao longo do tempo, semelhancas e diferencas entre periodos.

Através doque Cooper (2006) denomina um “processo ativo de descoberta do
passado”,emergem possibilidades de que as criancas aprendam a pensar
historicamente ao aprenderem a buscarevidéncias, realizar inferéncias para construir
explicacbes sobre o passado, construir e avaliarinterpretacdes sobre o passado
tendo como referéncia o conceito de multiperspectividade, e nesseprocesso
desenvolvam conceitos de tempo que envolvem a utilizagdo da linguagem do
tempo,discussdo de causas e efeitos, processos de sequencializacéo e duracédo. Ela
demonstra como épossivel desenvolver, mesmo que de forma embrionaria, essas
linhas do pensamento historico com as criangas pequenas.

Desta forma, a pesquisadora abre caminhos para que seja trabalhada de forma

intencional a relagdo com o passado, identificando que as criancas se interessam
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em conhecé-lo e que é através desta oportunidade que podem se engajar cada vez
mais e com mais propriedade para discuti-lo.

O fato levantado inicialmente, sobre a caréncia de investigacGes acerca das
possibilidades de aprendizagem histérica para as criancas pequenas, de certa forma
anuncia que esta seja uma das dimensodes inexploradas ou pouco exploradas de
forma intencional no campo da Educacéo Infantil. Essa quest&o foi analisada em um
estudo acerca da aprendizagem historica realizado nas propostas orientadoras das
praticas pedagodgicas produzidas pelo Departamento de Educacdo Infantil da

Secretaria Municipal de Curitiba.

Tempo e aprendizagem histérica nos documentos que orientam a Educacéao
Infantil em Curitiba -PR -BRASIL

Durante a investigagcdo de mestrado (OLIVEIRA, 2013), com o objetivo de
identificar “se” e “de que forma” as propostas de trabalho pedagdgico® voltado as
criancas da Educacao Infantil abarcavam questdes relacionadas a aprendizagem
histérica, foi realizado um estudo dos documentos® elaborados pela Secretaria
Municipal de Educacéo de Curitiba—Departamento de Educacéo Infantil’, utilizando a
metodologia de analise de contetdo (FRANCO, 2007).

A analise destes documentos, ndo remete a intencdo de revelar “o que
acontece” nas instituicées de Educacao Infantil, pois compreende-se de acordo com

Rockwell & Ezpeleta (1989), que é a partir da expressao local,

gue tomam forma internamente as correlacbes de forcas, as formas de
relacdo predominantes, as prioridades administrativas, as condi¢cbes
trabalhistas, as tradicdes docentes, que constituem a trama real em que se
realiza a educagédo” (ROCKWELL & EZPELETA, 1989, p.11).

® Estabeleceu-se como critério a sele¢do documentos que apresentassem um carater prescritivo, ou
seja, que fossem orientadores da pratica pedagdgica e que estabelecem objetivos e estratégias de
aprendizagem.
® Foram selecionados os documentos vigentes no momento da pesquisa, produzidos entre 2006 e
2011, sejam eles: Diretrizes Curriculares para a Educag¢do Municipal de Curitiba —Educacédo Infantil
(2006); “Objetivos de aprendizagem —uma discussdo permanente” (CURITIBA, 2008); Cadernos
pedagégicos: “Oralidade” (CURITIBA, 2009a), “Movimento” (CURITIBA, 2009b) e “Arte —Linguagem
visual e teatral” (CURITIBA, 2011a); e “Leitura e contagdo na Educacéo Infantil” (CURITIBA, 2010a)
que integra os “Referenciais para estudo e planejamento na Educacgao Infantil”.
" Sendo a Educacéo Infantil, responsabilidade atribuida primeiramente ao poder publico municipal e
que héa indicativos de que neste ambito convergem as normatiza¢ces Federais e Estaduais.
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Destarte, os documentos sdo tomados como artefatos da cultura escolar, ndo
referem-se a um retrato do real, mas podem ser elementos significativos na
constituicdo da cultura escolar.

Nas “Diretrizes Curriculares para a Educag¢ao Municipal de Curitiba -Educacéo
Infantil” (2006) e no documento “Objetivos de aprendizagem: uma discusséo
permanente” (2008), sdo apresentadas as “areas de formagdo humana” sendo elas:
Identidade, Rela¢gdes Sociais e Naturais, Linguagens (corpo e movimento, oralidade,
linguagens artisticas, leitura e escrita) e Pensamento Légico-Matematico, e definidos
objetivos para dois grupos de faixa etéria: criangas de zero a trés anos e para as de
quatro a cinco.

Os processos de aprendizagem sao definidos como formas pelas quais as
criancas possam se apropriar da cultura humana historicamente acumulada,
concepcao fundamentada no pensamento de Vygotsky. A partir deste autor, na area
“Identidade” € proposto que a formagéao identitaria seja pensada como um processo
de constituicdo social e histérico onde “o desenvolvimento do psiquismo humano
ocorre com base numa crescente 'apropriacdo dos modos de acdo culturalmente
elaborados” (OLIVEIRA, 1994, p. 28 apud CURITIBA, 2008, p. 8).

Aponta desta forma, que o processo de desenvolvimento humano € uma

relagdo dialética entre o social e o individual, e que

€ importante ter clara a relacdo entre identidade e cultura, jA& que todo
sujeito faz parte de uma cultura determinada historicamente. Portanto, o
sujeito é influenciado por ela ao construir sua identidade pessoal, ao mesmo
tempo em que interfere nessa cultura. Essa interacdo ocorre no trabalho
com as crencgas, valores, memérias, festas e ritos, proporcionando o
desenvolvimento da identidade, ao mesmo tempo individual, autbnoma
e coletiva. (CURITIBA, 2008, p.9) [grifo nosso]

Considera que essas experiéncias devam ser articuladas em processos que
envolvam a brincadeira, o imaginario e a ludicidade, na perspectiva de uma
formacao integral, que leva em conta a cultura e o contexto historico e social das
criangas, para que seja possivel que “ampliem suas vivéncias, sua leitura de mundo,
compreensao e elaboragdo de regras de convivéncia e autonomia, avangando para
um conhecimento mais elaborado das culturas e dos conhecimentos construidos
pela humanidade” (CURITIBA, 2006, p. 28).
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Propbe que a Educacdo Infantil atue na base da formacdo humana, na
construcdo de diferentes identidades, respeitando a singularidade de cada crianca,

mas tendo como um ponto em comum a busca de

uma educagdo voltada para um sujeito critico, criativo, autbnomo, solidario,
cooperativo e argumentativo, que saiba encontrar solucdo para os diversos
problemas do cotidiano. Esse sujeito € o ponto de partida e de chegada da
acdo educativa. Nesse contexto, compreende-se hoje a crianca como
Sujeito capaz, que participa ativamente da construcdo do conhecimento
sobre si e 0 mundo e de sua prépria historia, o que reflete na cultura do seu
grupo social (CURITIBA, 2008, p. 8). [grifo nosso]

Ha convergéncias entre a concepcdo expressa nestes documentos e no
referencial que fundamenta esta investigacdo. A perspectiva histérico-cultural, que
fundamenta as concepgdes de aprendizagem e desenvolvimento nos documentos,
ndo nega a possibilidade de as criancas aprenderem com o passado, pelo contréario,
considera que essas experiéncias fazem parte da constituicdo identitaria. No
entanto, as lacunas aparecem no momento em que se propde a relacdo com o
conhecimento histérico, nas proposi¢cdes sobre “o que” e “como” trabalhar com este
conhecimento e as aprendizagens a ele relacionadas.

Ela p6de ser identificada por exemplo, nos objetivos para criancas de 4 a 5
anos na area de formagdao humana “Relagdes Sociais e Naturais”, caracterizada
como a que se refere ao trabalho com os conhecimentos derivados das Ciéncias
Humanas e Naturais (CURITIBA, 2008, p.30). Dos sete objetivos propostos, apenas

trés abordam a relacdo com o passado:

4-Analisar habitos, costumes e formas de organizacdo de diferentes grupos
sociais em outros tempos e espacos, comparando-0os com o0s do seu;
5-Conhecer atividades de trabalho, lazer e cultura de alguns grupos sociais
em diferentes espacos e tempos historicos;

6-ldentificar semelhancas e diferencas nas caracteristicas de objetos,
pessoas e lugares em relagdo ao tempo passado e presente; (CURITIBA,
2008, p. 34,35). [grifos e numerac¢do nossos]

Essa € a proposicdo que chega mais proximo de uma abordagem intencional
de aprendizagem histérica. A ambiguidade dos termos “analisar, conhecer e
identificar”, podem evidenciar as lacunas sobre as possibilidades e potencialidade da
aprendizagem histérica para as criangas pequenas, caréncia proporcionada também

pelo proprio campo do ensino de histéria.
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Diferente do caso de outras areas de formagédo humana, a de Rela¢bes Sociais
e Naturais n&do recebeu processo de formacdo continuada ou os denominados
“Cadernos pedagogicos”, que tem como objetivo ampliar o conhecimento sobre
areas especificas ao apresentar referenciais tedricos e experiéncias praticas
desenvolvidas pelos professores, oferecendo entdo subsidios para a reflexdo e
orientacao das préticas pedagadgicas.

Os efeitos da auséncia da histéria enquanto conhecimento especifico e a
natureza de sua aprendizagem puderam ser percebidos nas proposicoes de relacéao
das criancas com o conhecimento historico em outras areas de formac¢do humana,
onde a “apropriagao das criangas pela cultura historicamente produzida” é percebida
eminentemente como aspectos do presente — no sentido de se apropriem da cultura
do seu meio e de que ampliem suas referéncias pelo conhecimento da diversidade
cultural, silenciando as possibilidades de relagdo com o passado e a aprendizagem
a ele relacionada.

Um exemplo é a proposta de relacdo das criancas com o Patrimoénio Cultural.
As orientagdes e concepgdes sao apresentadas no caderno pedagoégico “Arte-
Linguagem visual e teatral” (CURITIBA, 2011a) em um topico denominado
“Patriménio Cultural” e nos sub-itens “interagindo com o patriménio cultural” e
“‘compartilhando experiéncias educativas”.

Tomando como referéncia a definicdo de patriménio cultural estabelecida na
constituicdo brasileira®, é indicado que o processo de “familiarizagdo” e “interacdo”
das criangas com o patrimdnio cultural seja um compromisso que deve ter inicio na
Educacéo Infantil (CURITIBA, 2011a, p. 63).

Ha proposi¢cdes de que a relacdo das criangas com o patrimdénio cultural, seja
um meio de sensibilizagcdo pessoal, “que possibilita, ao sujeito, apropriar-se de
multiplas linguagens, tornando-o mais aberto para a relagdo com o outro,
favorecendo a percepgao de identidade e de alteridade” (LEITE; OSTETTO, 2005,
p.23 apud CURITIBA, 2011, p. 64). Na sequéncia indica que

® O “patriménio cultural” brasileiro é estabelecido pela Constituicdo Federal, (BRASIL, 1988, artigo
216) como “os bens de natureza material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto,
portadores de referéncia a identidade, a acdo, a memoéria dos diferentes grupos formadores da
sociedade brasileira, nos quais se incluem”: | -as formas de expresséo; Il -os modos de criar, fazer e
viver; lll -as criagbes cientificas, artisticas e tecnolégicas; IV -as obras, objetos, documentos,
edificagbes e demais espacos destinados as manifestagbes artistico-culturais; V -os conjuntos
urbanos e sitios de valor histdrico, paisagistico, artistico, arqueoldgico, paleontolégico, ecoldgico e
cientifico.
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Nessa perspectiva explorar os espacos e desvelar a arte e a cultura hum
processo de interacdo que articule momentos de visitas culturais em
museus, ruas, pragas, pargues, entre outros, e provoquem
aprendizagens significativas com os costumes, com as tradi¢cdes,
enfim, com o contexto das criancas (CURITIBA, 2011, p. 64)[grifos
Nossos]

A partir de Leite e Ostetto, 0 documento orienta que os professores planejem
‘momentos que reflitam em aprendizagens significativas, pois € no dialogo com o
outro e com a cultura que cada um é constituido, desconstruido, reconstruido,
cotidianamente” (LEITE; OSTETTO, 2005, p.23 apud CURITIBA, 2011, p. 66)[grifo
Nnosso].

Estes elementos, indicam a concepcdo de que existe uma relacdo dialética
entre os significados expressos pelos elementos que compdem o patrimonio cultural
e a subjetivacdo pelas criancas. Sobre o processo de aprendizagem que envolve
esta relacdo, o documento apresenta a possibilidade através da educacéo

patrimonial, citando Horta:

Trata-se de um processo permanente e sistematico de trabalho educacional
centrado no Patrimbnio Cultural como fonte de conhecimento e
enriquecimento individual e coletivo. Isto significa tomar os objetos e
expressbes do Patriménio Cultural como ponto de partida para atividade
pedagédgica, observando-os, questionando-os e explorando todos os seus
aspectos, que podem ser traduzidos em conceitos e conhecimentos.
(HORTA, 2003, p.1 apud CURITIBA, 2011, p. 65)

Este € um fragmento do pensamento de Horta, que ao se referir aos processos
de observacédo, questionamento e indagacao, trata de tomar o patriménio cultural
como fonte primaria, vestigios do passado. No entanto, esta perspectiva que abarca
a relacdo com o conhecimento historico ndo é apresentada no documento, fato que
somado a outras situagdes semelhantes indicam um “receio” no trabalho que se
relaciona com o conhecimento que envolve o passado.

Assim, a proposta do documento municipal, parece orientar as aprendizagens
acerca do patriménio cultural com énfase na ampliacdo dos conhecimentos
relacionados a linguagem artistica visual, apresentando lacunas no que diz respeito
a aprendizagem historica. O que seriam por exemplo, aprendizagens significativas
gquando as criangcas tomam contato com 0s costumes, as tradi¢coes, a partir das

visitas a museus, ruas, pragas e parques?
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Ha nestes espacos o contetado empirico da histéria. H& no patriménio cultural
preservado, uma mensagem, uma imagem sobre “a historia” construida em um
determinado presente por uma demanda deste em compreendé-lo e projetar suas
expectativas de futuro. Assim, o passado que permanece no presente como
patriménio cultural é fruto de escolhas e intengdes, do “esforgco de uma sociedade de
assegurar por meio de recordacdes coletivas, uma autocompreensao aceitavel, de
preservar sua identidade historica” (RUSEN, 2012, p. 155). Que relagbes podem
estar sendo estabelecidas com esses elementos da cultura historica e de que forma
esse processo pode influenciar a constituicdo da consciéncia histérica das criangas?

Em um dos relatos de experiéncias apresentados sobre o Patrimonio Cultural,
denominado “Curitiba, minha cidade” as professoras envolveram as criangas em
uma série de atividades, entre elas uma exposicao de fotos antigas da cidade e uma
visita ao Centro Histérico. Sobre os resultados as profissionais apresentaram terem
ficado muito satisfeitas e expdem “que as criangas realmente haviam aprendido, pois
relacionaram as fotos que viram na Casa Roméario Martins e no Memorial de Curitiba
com as fotos vistas na escola” (CURITIBA, 2011a, p. 71) e ainda que “proporcionou
aprendizagens tanto para as criancas quanto para elas mesmas e também para as
familias” (CURITIBA, 2011a, p. 72).

Qual teria sido a relacdo que as criancas estabeleceram? Seria o fato de terem
percebido que eram as mesmas fotos em ambos os lugares? Na mencao a estas
observacdes a lacuna referente ao conhecimento relacionado ao tempo torna a
aparecer. O trabalho realizado pelas profissionais tem uma grande potencialidade
para o trabalho com a experiéncia humana no tempo, mas ha uma lacuna sobre
como o processo de aprendé-la influencia na orientacdo temporal dos sujeitos.

Parece haver uma lacuna sobre o que seja, como se realiza e qual a
potencialidade da constituicdo de sentido temporal, que corrobora para a ja
constatada caréncia nas proposi¢cdes que envolvem a relagcdo das criangas com o

conhecimento historico.

Considerac0es finais

Buscando compreender como tem sido compreendida a questdao do
desenvolvimento da nocao de tempo de criangas da Educagao Infantil, no primeiro

semestre de 2016 foi realizado um levantamento de investigacbes acerca da
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aprendizagem historica e do desenvolvimento do sentido de tempo de criancas entre
0 a 6 anos, na base online de anais da Associacdo de Pds-graduacdo e Pesquisa
em Educacédo (ANPED), publicados entre os anos de 2000 a 2015. Esse recorte
contempla trabalhos de 14 encontros nacionais disponibilizados no site da
instituicdo. Foram selecionadas para a andlise, pesquisas publicadas nos seguintes
Grupos de Trabalho (Gts): Didatica; Educacéo da crianca de 0 a 6 anos, Curriculo;
Educacdo matematica e Psicologia da Educacao.

Destes trabalhos apenas o artigo “Minha rotina, meu relégio” (EISENBERG;
LEMOS, 2009) apresentado no Grupo de Trabalho “Psicologia da Educagao” propde
discusséo sobre o desenvolvimento de conceito de tempo na Educacgdo Infantil,
delimitado a construcdo de conceitos de tempo das criancas em sua rotina na
instituicdo. Fundamentado na perspectiva da sociologia da infancia, o artigo
apresenta concepg¢fes de crianca, cultura, desenvolvimento e aprendizagem que
coadunem com as apresentadas nos documentos orientadores da pratica
pedagogica produzidos pela SME-Curitiba, perspectivados pela abordagem
histérico-cultural .

As andlises prévias, indicam que os trabalhos produzidos na perspectiva
histérico-cultural se preocupam com a “formacdo de sentidos”, compreendendo
portanto, o espaco da educacdo como meio para uma formagédo humana e propondo
a discussao de tematicas que contribuam para a superacdo de enfrentamentos da
sociedade atual, como questdes “étnico-raciais, consumo, preconceito “estético”,
género,” uma formacgao “pra cidadania”, para a “participagédo infantil’, tematicas
recorrentes também nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil
(DCNEI/09) e nos documentos analisados da SME-Curitiba.

Estes objetivos sugerem uma preocupacdo com o desenvolvimento de uma
determinada compreensao sobre o presente e de atitudes voltadas a preservacao e
melhoria das condigbes da vida humana e do meio ambiente. O sentido de
temporalidade, pode ser percebido como algo implicito ou uma possibilidade para o
desenvolvimento de aprendizagens relacionadas as questdes apresentadas.

Até o momento foi possivel perceber uma consonéncia entre a documentacéo
e 0s artigos analisados, no que se refere as lacunas sobre a relacdo entre o
desenvolvimento do sentido de temporalidade e os objetivos propostos. Ao serem
identificadas também criticas ou a néo utilizagdo de interpretacdes piagetianas, é

possivel que a mudanca tedrica que privilegia uma abordagem historico-cultural,
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tenha ampliado a possibilidade de um trabalho que envolve o conhecimento
relacionado ao passado e, no entanto, tenha encontrado um vacuo sobre as
possibilidades desse trabalho e de sua relacdo com o desenvolvimento do sentido
de temporalidade, ndo considerando objetivamente o pensamento historico.

Ha que se considerar também o processo de deslocamento da aprendizagem
histérica da epistemologia da Histéria, que pode ter remetido a concepgdes sobre 0
“tempo historico” e formas de “didatiza-lo” que se afastam da relagao entre Ciéncia
da Histéria e vida pratica, das formas e possibilidades de constituicdo de sentido as
experiéncias no tempo.

Neste sentido, Schmidt, em uma investigacdo sobre a construcdo da Historia

como disciplina escolar no Brasil aponta para esse processo:

Observa-se que, gradualmente e a partir de um didlogo com outras ciéncias,
como a psicologia e a sociologia, foi ocorrendo a chamada pedagogizacao
da Histéria. Essa pedagogizacdo caracterizou-se, principalmente, pela
incorporacgdo de aspectos relacionados aos métodos e técnicas de ensino e
aos estudos referentes a personalidade e psicologia do educando,
importados da Psicologia e da Didatica Geral, indicando a existéncia de um
novo tipo de conhecimento ou de uma didatica especifica, cujos contelidos
destinavam-se ao ensino e aprendizagem da historia.

A forma da transposicdo didatica do conhecimento histérico em
conhecimento histérico escolar que constituiu o substrato de contelddos
proprios desta nova disciplina ndo levou em considerag&o, neste momento,
o fato de que o método de ensino pressupfe uma relacao intrinseca com o
método e a filosofia da prépria ciéncia, o qual delimita, ndo somente os
objetivos e finalidades do ensino, mas também a sua forma de ensinar. Pelo
contrario, a transposi¢do didatica do conhecimento histérico em
conhecimento escolar pautou-se, sobretudo, na imposicdo dos aspectos
psicologicos e pedagoégicos. Essa perspectiva ainda predomina, ainda que
de forma diferenciada, em propostas de ensino de Histéria no Brasil.”
(SCHMIDT, 2012, p.79)

O caminho para avancar no conhecimento sobre as possibilidades e
potencialidades da aprendizagem histérica para criancas da Educacéao Infantil como
forma de contribuir com a formagéo historica das criangas pequenas, parecem
demandar que olhemos para a historicidade de nosso proprio campo e

identifiguemos os resquicios de concepg¢des que ainda possam fomentar as lacunas.
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CONSCIENCIA HISTORICA NO CIBERESPACO: ANALISE DE FONTES
HISTORICAS E AS MUDANCAS DE COGNICAO DE PENSAMENTO EM ALUNOS
DE ENSINO MEDIO

Antonio Diogo Greff de Freitas (UFPR)

Ana Claudia Urban (UFPR)

O presente trabalho pretendeu analisar a relevancia do ciberespago para o ensino
de historia. Dessa forma, pontos de partida como a comunicagcdo, a historia, a
educacdo, e suas relagbes, sdo temas centrais dessa pesquisa. Dentro dessa
paerspectiva, trazer reflexdes sobre a producéo de fontes primarias e, 0 uso em sala
de aula dessas fontes, dentro desse meio a internet. Como, por exemplo, fontes de
redes sociais como o Twitter ou mesmo o Facebook, e se aprofundar nas relacdes
entre tempo presente do aluno, cotidiano, comunicacédo e histéria. Dado importante
para entender como o discente obtém seus conhecimentos no contexto atual de
vivéncia. Assim, trazer ponderagOes sobre o impacto da cultura da convergéncia
midiatica na producdo dos sentidos histéricos dos estudantes. Pois, 0 sentido de
tempo, ou o processo de consciéncia histdrica, também é influenciado pelo meios
em que a interpretacdo ou a vivéncia humana é percebida. Para tal feito, o trabalho
buscou analisar alguns conceitos de autores como Pierre Levy, Henry Jenkins, Alex
Primo, Jorn Rusen, entre outros pesquisadores que relacionam a comunicacdo, a
educacéo e a historia

O trabalho em questdo tem como objetivo compartilhar reflexdes sobre a
comunicacao, a historia e a educagédo, suas interconexdes e a influéncia das novas
midias na construcdo da consciéncia historica de estudantes. Estas indagacdes
tiveram como ponto de partida pesquisas desenvolvidas no PIBID (Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia)® ainda enquanto estudante do curso
de histdria da Universidade Federal do Parana (UFPR) e o trabalho de concluséo de
curso desenvolvido na mesma faculdade. Como bolsista do programa de pesquisa
PIBID os estudos transpassaram o tema de ensino de histéria e meios de
comunicacdo. Tendo como base de pesquisa duas escolas publicas estaduais da
cidade de Curitiba. Nesses estudos foram desenvolvidas oficinas e aulas sobre os
diversos meios de comunicacdo e sua relagdo com a historia, 0 que por sua vez,
serviram como base para o trabalho de conclusdo de curso de histéria ha mesma
universidade. Assim partindo desses estudos, esse processo culminou na

construcdo da pesquisa desenvolvida atualmente enquanto mestrando de educacao

PIBID — O uso em sala de aula de materiais de contetdo histérico produzido pelos meios de
comunicacao.
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da Universidade Federal do Parana (UFPR) e continua em andamento. Deste modo,
esse trabalho teve como meta apresentar possiveis probleméticas acerca da
relevancia do ciberespaco no ensino de histéria tendo como base o0s estudos
desenvolvidos até o momento.

Para isto, foi necessario transitar em um primeiro momento em leituras que
pudessem esclarecer as conexfes entre historia e comunicagdo e sua relevancia
para o ensino histérico. Assim, partimos da reflexdo da professora Marialva Carlos

Barbosa:

Engquanto a comunicagdo vé prioritariamente a histéria como possibilidade
de adentrar o passado e recuperar, neste mesmo passado, fontes
inteligiveis que podem trazer o passado para 0 presente, a historia
considera emblematicamente 0os meios de comunicacdo como ferramentas
disponiveis para a compreensdo de um contexto mais amplo
invariavelmente localizado no passado. *°

Esta reflexdo de Marialva Carlos Barbosa sintetiza esse limiar entre os estudos
de comunicacéo e histéria. Tanto para um campo quanto para outro, os estudos sédo
mais do que de ajuda mutua, sdo estudos bem estruturados que buscam um
entendimento maior sobre a comunicacao e sua histéria, assim como sobre o papel
da comunicacéo na historia. No caso para a histéria, € um dos meios para atingir,
buscar e reconhecer a principal matéria prima do historiador, os vestigios, os rastros
histéricos, as fontes primarias. Essa interconexdo possibilita para o pesquisador do
passado entender sociabilidades, culturas, eventos, influéncias dos meios de
comunicacdo na sociedade, representacdes ou ideias de um dado momento
histérico tudo a partir de rastros que personagens do passado deixaram em algum
meio de comunicacdo, que por sua vez pesquisadores do presente garimpam até

lapidar uma pesquisa ou o vislumbre do entendimento histérico.

Estes rastros passam a existir em imagens, sons, textos de revistas,
periodicos, programas de radios ou de televisdo, entre outros, enfim vestigios que
podem trazer o passado para uma analise no presente, como até mesmo afetar o
tempo presente. Estes vestigios sdo acdes, processos de atores sociais que em sua
existéncia efetuam ou praticam atos comunicacionais. Em suma, o rastro do ser
humano é também um ato comunicacional. Sobretudo apés o surgimento da

impressao no século XV, ou ao menos quando o ser humano passa de forma mais

' (FERREIRA, RIBEIRO: 2007. p. 15.)
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intensa a registrar o tempo presente num documento duradouro. Dessa forma, se
tornam atestados de acontecimentos de lugares e tempos distintos. Nao deixando
de destacar as inUmeras facetas de producdo desse material, qgue em momentos €&
visto pelo préprio ato comunicacional de determinada midia como legitimador, pois
no momento da edi¢do ou até na forma que um fato € posto numa primeira pagina
de jornal pode influenciar na interpretacdo futura deste produto midiatico. Assim, ndo
se esquecendo de levar em conta que, apesar de serem atestados do tempo, devem
ser analisados profundamente e com rigor.**

Devemos considerar alguns momentos histéricos que ao longo do tempo
demonstraram a importancia da relacdo da comunicacdo com a histéria. Como a
imprensa, que Robert Darnton usou em sua obra intitulada “O Beijo de Lamourette”,
assim como os jornais no século XIX que Benedict Anderson contempla para
descrever 0 que ajuda a moldar uma consciéncia coletiva e nacional, a “era do
radio”, o qual Peter Burke e Asa Briggs descrevem como de Roosevelt e Churchil,
ou de Stalin e Hitler, a invencédo do telégrafo, a propaganda na Segunda Guerra
Mundial, ou o inicio da era da televisdo na década de 1950, o que, alias, influenciou
no aparecimento dos estudos culturais interdisciplinares na comunicacéo. ** Enfim,
aos inumeros exemplos de que a comunicacdo na histéria tem um papel de
protagonista ao entendermos o passado, o que se confirma nas reflexdes de filésofo

e historiador J6rn RUsen ao perceber que, em suas palavras:

“‘As multiplas e diferenciadas formatagbes de sentido do tempo e sua
mudanc¢a histérica dependem essencialmente dos meios pelos quais a
experiéncia e a interpretagdo do tempo sao transmitidas.”*®

Dentro desse aspecto, e dos vastos meios ou midias de comunicacdo
presentes em nossa sociedade, chegamos ao ponto em que ocorre 0 advento da
rede mundial de computadores, sobretudo sua relevancia cada vez maior a partir da
década de 1990. Assim como visto nas outras midias, nesse “novo” meio, ou melhor,
no ciberespaco, as fontes historicas irreversivelmente acabam sendo construidas.

Para Lévy:

1 (BARBOSA, RIBEIRO: 2011. p. 10- 12.)
2 (BRIGGS e BURKE: 2006. p. 13 — 23.)
¥ (RUSEN: 2014. p. 292)
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“Aqueles que fizeram crescer o ciberespago sdo em sua maioria anénimos,
amadores dedicados a melhorar constantemente as ferramentas de
software de comunicacdo, e ndo os grandes nomes, chefes de governo,
dirigentes...”14

Dessa forma, a internet, o ciberespaco entdo séo frutos de uma cooperagao
internacional de um movimento de conjuntura social que comecgou de baixo. Muito
diferente de uma midia como a televisado, o radio, o jornal, etc., a internet representa
uma pratica de comunicacao interativa, comunitaria no qual qualquer ser humano
pode participar e contribuir desde que conectado. Essa grande diferenca na verdade
€ uma contribuicdo para o estudo do historiador, ou para o ensino da disciplina de
historia, pois no lugar de termos uma midia gerenciada, ou seja, tendo um nucleo
organizacional onde se dispersaria seus programas e interesses, temos
perspectivas, interacdes, sociabilidades, troca de experiéncias, formacdo de
comunidades de ideias, das mais variadas origens, principalmente de pessoas
comuns no cotidiano.

Esse ciberespaco, segundo Lévy, teria trés principios que ordenaram o seu
crescimento inicial, a interconexao, a criagdo de comunidades virtuais e inteligéncia
coletiva. A interconexao seria o principio basico do ciberespaco, pois teria como
objetivo ou expectativa um universo de conexBes em que cada maquina,
computador, ou até mesmo um carro, por exemplo, teriam um endereco de
internet’. Essa passagem para um mundo conectado daria uma sensacdo de
“espaco envolvente”, pois todo o espaco se tornaria um canal interativo’®. O
segundo elemento recai sobre a ideia de comunidades virtuais 0s quais se apoiariam
no primeiro principio de conexao. Esta comunidade seria a constru¢ao de um “nd”
gue reuniria a partir de afinidades, interesses comuns de conhecimento, projetos de
ajuda mutua, como a cooperacgao ou troca, etc., o qual podemos exemplificar a partir
de paginas no Facebook ou contas no Twitter. Essa comunidade virtual ndo teria
necessidade de relacdo com o espaco geogréafico, com distancias entre estes
usuarios, apesar de também unir internautas proximos, também desenvolveria
comunidades virtuais de pessoas dos diversos lugares e paises. Nessas
comunidades virtuais a interacdo desenvolve as sociabilidades vistas no conceito de

cibercultura. O terceiro elemento se da no conceito de inteligéncia coletiva, este

Y (LEVY: 1999. p. 128.)
> |dem, p. 129
'® Idem ibidem.
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também dependente de seu antecessor, a comunidade virtual, pois um grupo
humano so se interessaria pelo desenvolvimento dessa comunidade se ndo existisse
um gerenciamento inteligente, e sim um ideal coletivo, mais imaginativo, mais rapido,
mais capaz de inventar.*’

Adicionando ao entendimento destes conceitos de Lévy, e a definicdo de Web
2.0, veremos que as midias digitais construidas nessa geracdo da Web contribuem
para uma forma de interacdo que nao somente serve como um meio de
comunicacdo, mas sim se transformara num meio em que 0s antigos consumidores
das velhas midias se tornam produtores de contelido.'® Esse ciberespaco entdo
acaba dando oportunidade para uma “horizontalizagdo” na comunicagdo.’®* Como
vimos nos principios do desenvolvimento desse espaco e que se consolidou com a
Web 2.0.

Essa grande diferenca na verdade é uma contribuicdo para o estudo do
historiador/professor de histéria, pois no lugar de termos uma midia gerenciada, ou
seja, tendo um ndcleo organizacional onde se dispersaria seus programas e
interesses, temos perspectivas, interacdes, sociabilidades, troca de experiéncias,
formacao de comunidades de ideias, das mais variadas origens, principalmente de
pessoas comuns no cotidiano. Essa ideia é sintetizada na afirmacdo a seguir por

Henry Jenkins:

This shift from distribution to circulation signals a movement toward a more
participatory model of culture, one which sees the public not as simply
consumers of preconstructed messages but as people who are shaping,
sharing, reframing, and remixing media content in ways which might not
have been previously imagined. And they are doing so not as isolated
individuals but within larger communities and networks, which allow them to
spread content well beyond their immediate geographic proximity. Henry
Jenkins (1992) coined the term “participatory culture” to describe the cultural
production and social interactions of fan communities, initially seeking a way
to differentiate the activities of fans from other forms of spectatorship. As the
concept has evolved, it now refers to a range of different groups deploying
media production and distribution to serve their collective interests, as
various scholars have linked considerations of fandom into a broader
discourse about participation in and through media.?

Dessa maneira, também, segundo Francisco Rudiger, ao perceber a sociedade

em rede de Castells, 0 que entra em concordancia com Jenkins acima, a internet

" |dem, p. 133
'® (RUDIGER: 2011. p 131.)
% |dem ibidem.
% (JENKINS, FORD e GREEN: 2013. Pg.2)
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estimula a inclusdo e a criatividade, pois os proprios consumidores também
produzem a informacdo da Web. Esse principio oriundo dessas transformacdes na
internet serd também trabalhado por Henry Jenkins, ao destacar uma cultura da
convergéncia decorrente do grande fluxo de informacé&o de diferentes plataformas de
midias, produtores e consumidores desses contetdos criados®*. O fato que nos
interessa nesse momento é que esse espaco desenvolve uma grande gama de
fontes que podem ser lidas pelo historiador ou trabalhadas pelo professor, assim
como, pelos alunos.

No lugar de correspondéncias, documentos de batizo, atas, testamentos,
registros oficiais de governos ou processos judiciais, tipicos e recorrentes nas
analises historicas, passamos a ter fontes como videos de sites do Youtube que
retratam um protesto na Praca Tahrir?®, por exemplo, ou fotos, textos, discussées,
charges, panfletos, ou “memes™®, produzidos em ambiente online que possam
registrar rastros historicos ou reflexdes histéricas. Nesse ponto, em que temos como
base a construcdo de informacBes por pessoas comuns, € que encontramos
aspectos importantes para esse trabalho, aspectos que entram em convergéncia.
Pois, de acordo com Alice Ribeiro Casimiro Lopes, uma das principais problematicas
do ensino recai nas inter-relacdes do conhecimento cientifico e o conhecimento
cotidiano.

A partir do momento em que 0s proprios alunos estao construindo informacdes
ao sociabilizarem na internet, podemos fazer relacées entre o produto histérico, o
conhecimento empirico que pode ser extraido desse meio, e o cotidiano do aluno
que vive nessa conjuntura midiatica. Dessa forma, entdo, se aproximar das relacdes
cotidianas do aluno levando em conta os saberes populares, ao mesmo tempo em
que se desenvolve um senso critico e uma perspectiva pluralista de interpretacéo.
Nesse sentido, as reflexdes de Furquin, vdo ao encontro, pois € necessario darmos
importancia a realidade do aluno, ao entorno do aluno, de forma analoga, ao espaco
envolvente, como diria Lévy, que constroi as identidades e as vinculagcdes do
estudante com o seu meio. Ao trabalharmos esses aspectos o0 aluno passa a
perceber mais do que entendimento de como uma fonte historica € desenvolvida,

mas sim, o proprio tempo em que vive. Ou, como Risen destacara, a percepcao de

L (JENKINS: 2009. p. 29.)
*2 Protestos ocorridos ao redor do ano de 2011 no Egito no contexto da Primavera Arabe.
23 Imagem, video, gif ou som, uma midia de forma geral, construida com o intuito de causar o humor.
?* (LOPES, Alice R. C.: 1999, p. 28.)
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sentido do tempo, 0s quais passariam pela experimentacdo, interpretacéo,
orientacdo e motivacdo.”’Importante salientar que esses aspectos desenvolvidos
dentro do ciberespaco estdo criando e recriando, ao encontro com a perspectiva
cultural de Lopes, simbolos, representacdes e significados, 0s quais sdo construidos
a partir de um processo histérico.?®

Assim, partindo do pressuposto de que o professor de historia usa também
como base de seus estudos principalmente as fontes histéricas, ou melhor, as
evidéncias histéricas, como poderiamos definir essas novas formas de evidéncias
oriundas da internet? Elas seriam fontes que poderiam ser usadas para 0 ensino de
historia? As fontes ditas tradicionais ou comumente estudadas sdo mais relevantes
do que uma informacéo produzida na web? Indagacdes desse tipo estdo ocorrendo
também em alguns outros trabalhos na area de histéria valendo destacar a pesquisa
de Claudia Senra Caramez em sua dissertacdo de mestrado intitulada A
aprendizagem histérica de professores mediada pelas tecnologias da informacéo e
comunicacdo: perspectivas da educacéo histérica®’. Pesquisa esta que tem como
foco a visdo dos professores e sua relacdo com as tecnologias da informacao. Fato
que nos faz perceber a relevancia dessa preocupacdo com as novas fontes
desenvolvidas nesse espaco. A pesquisadora percebeu a partir de entrevistas com
professores que a internet ampliava possibilidades no ensino de historia
principalmente no momento que rompe com a ideia de linearidade histérica téo
difundida nos materiais didaticos. Além disso, as fontes histéricas usadas em
materiais didaticos muitas vezes sao utilizadas apenas para legitimar ou justificar o
que o autor do material escreveu sobre determinado periodo histérico. O que, por
sua vez, poderia ser questionado a partir de varias perspectivas possiveis em fontes
da WEB. Esse fator sem duvida traz uma maior independéncia do professor de
histéria em relacao a producdo dos manuais escolares ao ter acesso a iniumeras
fontes que o produto didatico ndo tem como proporcionatr.

E possivel que uma das maiores resisténcias aos estudos de fontes que

estejam no ciberespaco, concordando com o artigo de Fabio Chang de Almeida®®,

> (RUSEN, Op. Cit. p. 267)
%% (LOPES, Op. Cit. p. 68 — 70.)
" (CARAMEZ, 2014, p. 20)
8 ALMEIDA, Fébio Chang de. O Historiador e as Fontes Digitais: Uma viséo acerca da internet como
fonte primaria para pesquisas histéricas. Disponivel em: academia.edu/424584/0_HISTORIADOR _
E_AS_FONTES_DIGITAIS_UMA_VISAO_ACERCA_DA_INTERNET_COMO_FONTE_PRIMARIA_P
ARA_PESQUISAS_HISTORICAS Acesso em: 05/06/2016
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esta na propria relacéo histérica do historiador e suas herancas ditas positivistas do
século XIX ao ter o documento impresso e oficial como fonte primaria. A questao é
que esta visdo € transformada ja nos estudos da Escola dos Annales. Vale entdo
destacar que no texto “Documento/Monumento”, de Jacques Le Goff, temos uma
definicdo sobre o que seriam estas fontes: “Tudo o que, pertencendo ao homem,
depende do homem, serve ao homem, exprime o homem, demonstra a presenca, a
atividade, os gostos e as maneiras de ser do homem.” * Nesse sentido, podemos
incluir toda a discussao trazida até aqui ao compreendermos o espaco da internet
em que Pierre Levy conceituara como ciberespaco e cibercultura nesse mundo de
pertencimentos, de relacdes, dependéncias, gostos, maneiras, relacdes sociais e
culturais que se déo nesse espaco e cultura a partir do homem.

Outras formas de fontes histdricas também sdo questionadas, como por
exemplo, as fontes orais. Para Robert Frank, por exemplo, em seu texto “Questdes
para as fontes do presente”, os atores vivos que testemunharam um evento
especifico, ao sofrerem praticamente um inquérito policial ao responderem
perguntas ou questionamentos do historiador, estdo sendo fontes do tempo
presente. Mais do que isso, estdo sendo moldadas, em muitas vezes sem intencéo,
no proprio tempo em que estao sendo entrevistadas. Ou seja, sao fontes que estédo
cedendo a uma transformacdo simultaneamente & sua analise.*°. Obviamente que
ocorrerdo técnicas ou métodos para compensar as perdas e falhas desta analise,
mas a questdo aqui é que esta reflexdo também cabe as fontes escritas. Robert
Frank deixa claro: “A escritura ndo é livre e ndo ha pureza especifica da fonte

escrita™".

Exemplifica, do mesmo modo que a fonte oral ndo € pura ao ser
entrevistada, a fonte de um prefeito ao escrever o seu relatério sofre interferéncias
de relatérios que recebera, e dos lacos de dependéncia das pessoas em que
convive, etc.. Além disso, enquanto uma fonte escrita dara vazdo para informacdes
possivelmente vindas da elite dependendo o periodo historico, como um relatorio de
um major numa guerra, por exemplo, as fontes orais podem trazer informagdes que
geralmente sdo esquecidas na histéria. Podemos pensar no caso que Hebe Matos e
Ana Lugdo Rios trouxeram ao escrever “Memodrias do Cativeiro”?. Nessa obra as

autoras buscam de fontes orais para descrever a memaoria coletiva de camponeses

 (LE GOFF, 2003. p. 540.)
% (CHAUVEAU, TETART: 1999 p. 106-107)
% |dem, ibidem.
%2 (RIOS, MATTOS, 2005.)
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negros, ditos descendentes diretos dos ultimos cativos no Brasil. Sabemos da falta
de documentacéo ou fontes para analisarmos a voz desses personagens, para isto a
fonte oral preencheria as lacunas que eram insuficientemente documentadas pelas
fontes escritas.

Nesse mesmo sentido a professora e pesquisadora Ana Catarina Gomes

Simao traz a seguinte reflexao:

Assim, em vez de evidéncia ser uma autoridade, ela é fruto do pensamento
autonomo do historiador, que qualifica certas coisas no presente como
evidéncia para certas coisas no passado. Deixa de ser o historiador a
submeter-se as fontes e passam estas a submeter-se ao historiador — é
aquilo que o autor chama de revolucdo coperniciana na teoria da histéria
(1992, p. 236). N&o hé limite para o que pode ser considerado evidéncia. A
evidéncia potencial acerca de um assunto é constituida por todas as
afirmacdes existentes a esse respeito®*.

A partir desse prisma, as fontes que estdo e foram construidas no ambiente da
internet sdo passiveis de estudo, analise, e uso em sala de aula. Afinal, a fonte
como evidéncia parte do principio de como se interpreta esses dados e que, por sua
vez, seria de utilidade para o ensino de histdria por incitar a analise por parte dos
alunos, mas, além, instigar a critica a partir do ambiente cotidiano do discente.

Os guestionamentos sobre estes tipos de fontes primarias sdo evidentemente
normais, pois uma nova forma de fonte exige novas formas de abordagem, ou pelo
menos momentos de reflexdo sobre como proceder. Como organizar, analisar ou
absorver a grande quantidade de fontes que séo postas na Web pelo Wikileaks, por
exemplo. Vale destacar o pensamento de Maynard: “Nos parece agora mais viavel
adotar uma espécie de “rigor flexivel”, como proposto por Carlo Ginzburg.” 3* Aquele
caminho fixo de analise ndo € mais viavel, neste momento a flexibilidade de
Ginzburg talvez seja mais coerente. Afinal, ao sermos submersos por tamanho
namero de fontes que alguns momentos parecem demonstrar o todo, e em outros
escapam de forma fluida, seria importante entendermos os detalhes reveladores,
sinais e indicios para irmos além dos dados, para alcancarmos 0s usos, as
apropriacdes ou até mesmo as formas de consumo que estas fontes na Web podem

revelar..

% (CATARINA GOMES SIMAO: 2015, pg. 186)
¥ (MAYNARD: 2011, pg. 11)
% 1dem.
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Interessante, dentro desse contexto, salientar o estudo que Ana Lacia Migowski
da Silva desenvolveu com relagdo a memoria coletiva destacada no microblog
Twitter. Silva buscou entender como a memdéria de um fato pode ser percebida,
usando do caso do aniversario de dez anos do atentado de 11 de setembro nos
EUA, e de interacdes e manifestacbes compartilhadas no Twitter. Os usuarios desse
site ao rememorarem os acontecimentos de 2001 nos EUA estavam demonstrando
a partir de comentarios, retweets (replicar uma mensagem de outro usuario), ou
avaliando mensagens de forma positiva, amplificando a visibilidade da mensagem,
qual era em geral a memaria coletiva sobre aquele evento, segundo Silva. No campo
Trending Topics, é possivel analisar quais sdo os assuntos mais comentados de
determinada momento, por exemplo.®*®* Como esse exemplo poderia ser trabalhado
historicamente em sala de aula? Quais aspectos sobre a cultura dos alunos
poderiam ser extraidos? E possivel o aluno entender o processo histérico, a
definicdo de fonte priméria em histéria, juntando isso com a percepcdo de tempo
presente e sentido de tempo do aluno? Enfim, esse modelo serviu para percebermos
gue analises ja estdo sendo feitas e que sédo de grande relevancia para os estudos
histéricos e sua relacdo com a educacao histérica. Afinal, € preciso construir novas
formas de narrar e refletir sobre o passado no presente. Pois, como Schmidt e
Garcia também confirmam, € necessario, para um estudo sobre a educacdo,
“analises de mediag¢des como a das linguagens nas formas de captacdo do mundo
pelos sujeitos em processo de escolarizacdo, individualmente ou coletivamente.”®’.
Portanto, e tendo como ponto de partida, que 0s sujeitos que estdo em processo de
escolarizacdo estdo sofrendo forte influéncia das transformacdes midiaticas,
sobretudo a internet, € de suma importancia a construcdo de pesquisas que vao ao
encontro desse processo. Nessa perspectiva, os alunos que estdo praticamente
imersos em redes sociais que passam pelo Twitter, Facebook, ou Snapchat, entre
varias outras redes, cada vez mais vivem um processo de possibilidade de
experimentacdo sem mesmo ter saido de seu local de origem. Ou seja, a internet
que surge a partir da segunda metade da década de 2000 proporciona uma relagéo
sensorial com o0 mundo em que o aluno vive sem precedentes. Afinal, as interacbes
possiveis no meio online s&o simultédneas e de diferentes formas o que, por sua vez,

permite ao jovem estudante a construir, mesmo que inconsciente, uma multiplicidade

* (PRIMO: 2013. p. 160)
¥ SCHMIDT, GARCIA, e HORN: 2008. p. 31.
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de raciocinios, ou um raciocinio multifacetado para diferentes estimulos em
diferentes contextos. A sala de aula, que poderiamos chamar de classica ao ter um
professor como “autoridade” a frente e seus alunos alinhados em carteiras, nao
condiz com a realidade de percepcdes as quais os discentes estdo imersos. A ideia
de “rede” de pensamentos que ocorrem de forma aleatéria na WEB cada vez mais

passa a ser um aspecto cultural das novas geragdes. Vejamos:

Ora, o mundo atual caracteriza-se por uma série de possibilidades que se
estendem além do “presencial’ (continuando a ser parte do “real’) e
oferecem uma variedade de situacdes e contextos que nenhum sujeito
poderia experimentar em uma unica vida “presencial’, atrelada a um lugar e
a um tempo histérico. Ambientes virtuais expandem além do imaginavel as
possibilidades de percepcdo do mundo, oferecendo ao sujeito mais
acessibilidade ao mundo, inlimeras experiéncias e conquistas novas.>®

Ou seja, o0 contexto de vida do discente naturalizou uma forma de vivéncia que
parte das multiplas experiéncias simultaneas em seu cotidiano. Esse processo
oportuniza uma relacdo com os estudos de histéria a partir de interpretacdes
multiplas de varias fontes sobre um mesmo contexto ou conjuntura historica. Assim,
a linearidade dos livros didaticos, ou mesmo a prética dos docentes em sala de aula
ao desenvolver os velhos raciocinios de causa e efeito, ou também a linha do tempo
linear e narrativas histéricas sem a perspectiva de experimentacdo mdultipla que o
cotidiano online permite, faz com que a criacdo de sentido histérico por parte do
discente seja quase impossivel de ser alcancada. Nesse contexto vale lembrar uma

das qualidades desenvolvidas por Jorn Risen acerca da narrativa histoérica:

Uma narrativa histérica esté ligada ao ambiente da meméria. Ela mobiliza a
experiéncia do tempo passado, a qual estd gravada nos arquivos da
memoéria, de modo que a experiéncia do tempo presente se torna
compreensivel e a expectativa do tempo futuro, possivel.39

Nesse sentido, tendo em vista que as novas geracdes ja nasceram no
ambiente online de experimentacdo e, por sua vez, j naturalizaram a concepgéo de
multiplicidade espacial e temporal, poderiamos levantar a hipétese com base na
afirmativa anterior de que a memadria ou mesmo a “experiéncia do tempo passado”

como salientou Rusen, também ja teria um processo de entendimento historico ou

38 (BANNEL, DUARTE, CARVALHO, PISCHETOLA, MARAFON e DE CAMPOS: 2016, pg. 110)
% (RUSEN: 2011, pg. 97)
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mesmo de narrativa histérica com base em raciocinios multifacetados. Até que ponto
a narrativa sofre influéncia desse processo de transformacdo midiatica? A
construcdo da narrativa histérica se daria muito mais pela forma em que a
experiéncia do passado procede? Imagine um contexto que esta além de redes
sociais, mas jogos virtuais que incluem redes sociais. Essa experimentagéo permite
a simulacéo de diversas possibilidades de raciocinios sem a necessidade dos riscos
em gue estas mesmas experiéncias possibilitariam se ocorressem fora do meio
cibernético. Essas experiéncias ampliam as possibilidades de raciocinios em que os
alunos estéo imersos. Vale destacar que: “[...] o sujeito envolvido em agbes a serem
desenvolvidas em uma realidade virtual ndo percebe a existéncia de um meio — a
tecnologia — que medeia sua experiéncia com o ambiente e age como se 0 meio nédo
existisse.”’ Ou seja, cada vez mais, 0 meio esta deixando de ser percebido em
determinadas circunstancias, principalmente em games, mesmo que esta midia
influencie no modo e na cognicédo de quem a usa. Nessa perspectiva 0 meio apesar
de influenciar n&o é percebido, poderiamos dizer com base na afirmacdo acima, ao
usarmos um termo da area de historia, que as novas midias sdo uma via de mao
dupla.

Algumas discussfes sobre essas mudancas de cognicdo de pensamento que
estdo ocorrendo principalmente entre os jovens em boa parte das vezes levam em
consideracdo um conceito de Pierre Levy jA demonstrado ha algumas décadas. A
ideia de inteligéncia coletiva. Esse conceito leva em consideracéo a possibilidade de
comunidades virtuais construirem respostas para raciocinios ou problemas de forma
coletiva. Nesse mesmo caminho, pesquisadores* da area da educacdo refletem
sobre a ideia de sala de aula como uma forma de inteligéncia coletiva e o professor
como um mediador desse processo. Evidentemente, era questdo de tempo para que
uma pratica que jA ocorre mesmo que inconscientemente no meio virtual fosse
apropriada para o ensino. Talvez, uma das possibilidades para o estudo e analise de
fontes historicas produzidas na internet e seu uso em sala de aula sigam o mesmo
caminho. Esse trabalho, até este momento teve um estudo tedrico sobre essas
problematicas elencadas, e ainda em andamento, busca analisar a partir de
questionarios e intervencdes didaticas algumas possiveis reflexdes sobre essas

guestdes acima desenvolvidas.

“O BANNEL, DUARTE, CARVALHO, PISCHETOLA, MARAFON e DE CAMPOS: 2016, pg. 114)
“a BANNEL, DUARTE, CARVALHO, PISCHETOLA, MARAFON e DE CAMPOS.
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Quais seriam essas fontes? Algumas ja foram exemplificadas acima, como, por
exemplo, os “tuites” sobre o atentado de 2001 nos Estados Unidos. Multiplas
mensagens sobre um mesmo acontecimento que levariam aos alunos a diferentes
raciocinios devido as diferentes interpretacfes que cada discente poderia atingir.
Além disso, possibilitaria a construcdo de uma narrativa sobre aquele momento
histérico tudo mediado pelo professor. A ideia de uma constru¢do coletiva de uma
narrativa sobre um determinado momento histérico talvez trouxesse um sentido de
identificacdo maior entre os alunos e a historiografia mediada pelo professor. Esse
processo de intervencdo didatica estd em construgdo e tem como objetivo coletar
dados com base nas problemaéticas ja citadas.

A seguir, com base em estudos iniciados ja no trabalho de conclusédo de curso
de histéria na UFPR exemplificarei mais algumas possibilidades de fontes na
internet que trazem informacgdes diversas no caso de protestos que ocorreram no

Brasil e na Turquia no ano de 2013.

Figura 1 — Foto de ativistas na Turquia publicada no Facebook

A partir do ano de 2010 movimentos de protestos de amplitude global
comecaram a se proliferar em indmeros paises, ndo somente em paises com
governos ditatoriais, mas como também em paises com democracias consolidadas
como os EUA, Espanha, Inglaterra, entre outros. Varias explicagdes tomaram forma
para os levantes, protestos e ativismo que facilmente foram comparados com o
emblematico ano de 1968. Particularmente no norte da Africa e Oriente Médio foram
chamados de Primavera Arabe ao relembrar a Primavera de Praga ou a Primavera

dos Povos de 1848. De fato, eram contestacbes com um desenho de massa que
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ocorreram de forma sequencial, pais por pais, cidade por cidade, até o ponto de
ocorrer protestos de solidariedade de povos de um pais para com o outro.*’. Nessa
perspectiva a interacao entre manifestantes de diferentes partes do mundo poderiam
ser analisadas em aula para reflexdes sobre contextos politicos e econémicos de
diferentes paises? Esse tipo de fonte ndo apenas leva em consideracdo uma
imagem, mas também comentarios com diversas opinides e comentarios pois, foi
publicada no Facebook. Porém, boa parte das informacgdes postas nas redes sociais
também tem videos ou outras midias que interagem num determinado contexto.
Como, por exemplo, no aniversario de 50 anos do evento histérico de Rosa Parks
inUmeras formas diferentes de midias foram postas na internet sobre o evento.
Muitas vezes, a relacdo historica de Rosa Parks com o contexto dos direitos civis na
década de 1950 e 1960 nos Estados Unidos foi relacionada com a criacéo de 6nibus
para exclusivos para colonos israelenses e palestinos no oriente médio no século
XXI. As relagcbes temporais sobre fatos historicos diferentes poderiam criar
discussbes e interpretacdes construidas em sala de aula? A linearidade da linha do
tempo nao seria levada em consideracdo, porém, as possibilidades de
interpretacdes de fontes e relacdes de tempo passado e presente do aluno seriam

expandidas.

w Carlos Latuff

g 5 dejunho

Wikileaks retuitou a charge que fiz hd pouco sobre o julgamento de Bradley
Manning para o portal Opera Mundi

= [ R N

Curtir + Compartihar DG Pz

Figura 2 — Charge de Latuff publicada na conta do Wikileaks no Twitter.

*2 (GELVIN: 2012. p. 32)
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O exemplo acima destaca uma charge sobre o processo judicial contra Bradley
Mannig/ Chelsea Manning, feita por um brasileiro, Carlos Latuff, e a qual foi
publicada no Twitter a partir da conta do Wikileaks. Como é possivel perceber sao
informacdes de diferentes midias que se cruzam e entram em convergéncia sobre
um determinado fato historico. Retweets poderiam ser levados em consideragédo
para contrapor as possiblidades de interpretacdo sobre um fato implicito, o
vazamento de informacgdes da guerra do Iraque.

Assim, ao destacar estes exemplos, podemos trabalhar a relacdo entre histéria
na comunicacgdo e as possiveis abordagens para o ensino de histéria. Entendermos
as comparacdes acima com outros fatos historicos, a partir da perspectiva midiatica
atual, dara vazao para trabalharmos com historia de tempos diferentes a partir do
prisma e do processo atual da cognicdo multifacetada que o ciberespaco
proporciona e que também afeta a visdo de mundo do aluno. Essa visédo pode tentar
responder questionamentos sobre a relagdo do cotidiano virtual do aluno com o
conhecimento histérico/historiografico que lhe é passado. De forma convergente,
construir processos que unem um olhar de dentro, o aluno em questédo, com o olhar
historiografico. Além disso, procurar estabelecer uma linguagem didatica que
absorve as relagdes de cognicdo do tempo presente. Ou seja, na linha desenvolvida
por Henry Jenkins (2009), na qual inumeros formatos midiaticos convergem,
construir possibilidades didaticas/tematicas com as vastas formas de fontes e
mecanismos que o ciberespaco proporciona para, dessa forma, desenvolver

caminhos didaticos mais atualizados para o ensino da historia.

Ademais, é importante e necessario que as pesquisas que levam em conta
0s sujeitos em escolarizagdo, ao dialogarem com a Historia, procurem
extravasar suas potencialidades racionais, de forma cuidadosa e critica,
penetrando no préprio processo de criacdo de sentidos histéricos,
contribuindo, também, para fazer face as formas mistificadoras e irracionais
de criacéo de sentidos.*?

Como Maria Auxiliadora Shmidt e Tania Maria F. Braga Garcia dissertam
acima, o trabalho em questdo procurou de forma concomitante perceber de forma
sensivel os limites desses processos e sentidos histéricos que sdo propostos aqui.
Para tanto, e além disso, e ao encontro Shmidt e Garcia, € necessario se aprofundar

no cerne da criacdo dos sentidos, como, por exemplo, na relacdo entre o tempo

*3 (SCHMIDT, GARCIA e HORN: 2008, p. 34.)
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presente do aluno, cotidiano, comunicagdo, historia, e como o aluno obtém seus
conhecimentos no contexto atual de vivéncia.

Por fim, & imprescindivel destacar, apesar de existir um senso comum acerca
de relevancia dessa midia, a relevancia desses estudos para 0 contexto
educacional. Vejamos as palavras de Luciano Roberto Rocha e Glaucia da Silva
Brito:

A discussédo sobre os possiveis caminhos que a sociedade tende a trilhar
nesse inicio de século inclui necessariamente a presenca das tecnologias
de informacdo e comunicacdo. Qualquer que seja a posicdo adotada em
discursos sobre 0s rumos a serem seguidos, vai nos obrigar a estabelecer
uma relacdo com esses mecanismos de producéo e difusdo de informacgéo
e conhecimento.*

Assim, esse excerto reflete a amplitude de pesquisas que circundam o meio do
ciberespaco, educacédo, e no nosso caso, educacdo, comunicacdo e historia. Essa
mudanca de paradigma afetou areas que vao da politica de paises, de estudos
sobre a pesquisa escolar, como no exemplo acima, como também, a propria
historiografia e a comunicacdo. No mesmo sentido, a autora Rosa Maria Cardoso
Dalla Costa, se encontra em concordancia, pois, afirma que as novas tecnologias da
informacdo ditam opinides, costumes, necessidades de consumo, e até mesmo,
modelos de felicidade e de prazer®.

Mais que entender possiveis caminhos “didaticos” usando esses meios,
entender a influéncia dessa midia na transformacao cultural do aluno e do professor,
assim como, das linhas de pensamento que sdo desenvolvidas nos estudos

histéricos para o ensino basico a partir desse novo paradigma.

De uma maneira geral, a grande questdo que se coloca é a de analisar
como a escola (professores e alunos) esta lidando com a presenca
hegemonica dos meios de comunicac&o de massa na sociedade brasileira e
de que maneira essa presenca se manifesta nas suas (Préticas cotidianas e
interfere ou n&o no processo de ensino aprendizagem.*

Concordando com a autora em questdo estd o aumento da democratizacdo
desses novos meios nas escolas em nosso pais. O Nucleo de Informacdo e

Coordenacédo do Ponto BR, o qual é responsavel por coordenar e integrar as

# (idem, p. 285.)
*Idem, p. 96
“© |dem, p. 110.
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iniciativas e servigos da Internet no pais confirma esse fator, relatando em uma de
suas pesquisas que em dezembro de 2013 quase 50% dos professores e alunos de
escolas publicas do pais ja usavam a internet em sala de aula.*” Enfim, fatores que
comprovam a relevancia e, de certa forma, a necessidade de estudos sobre o tema
para contribuir com o entendimento dessa via de mao dupla que é o ciberespaco no
ambiente educacional. Afinal, como destacado por Peter Burke e Asa Briggs: “E
inadequado tratar o ciberespaco em termos de ilusdo, fantasia ou escapismo. Ele
tem economia interna, psicologia e tem a sua histéria”*®.

Por fim, ap6s os estudos tedricos com base na comunicagdo, historia e
educacéao histérica, partindo da premissa que o trabalho estd em andamento, sera
apenas levado em consideracdo a forma com que os questionarios foram feitos e,
como também, informacdes sobre qual instituicdo de ensino e perfil de alunos que
estdo sendo investigados acerca desse tema. Num primeiro momento o objetivo
central dos questionarios foi perceber o contexto de vivéncia dos alunos em relagéo
ao ciberespaco. Assim, a primeira questdo buscou criar uma chuva de ideias a partir
da expressdo ‘“histéria na internet”. A segunda questdo buscou identificar a
proporcao dos alunos que tem em seu cotidiano na web se relacionado com memes.
Pois, ja percebido, os memes séo usados de forma a interagir entre usuarios para
buscar o humor, mas, muitas vezes usando referéncias historicas para tal. O terceiro
ponto buscou perceber se os alunos ja criaram seus préprios memes. Seguindo, se
os alunos ja haviam visto em seu cotidiano algum meme com referéncias histéricas.
A partir disso, uma questdo para perceber se o aluno tem a ideia do que é fonte
histérica e se j4 se deparou com alguma na internet descrevendo qual seria essa
fonte, caso a resposta fosse afirmativa.

De forma a profundar a reflexdo inicial a seguinte questdo teve como obijetivo
analisar se o aluno ja havia se deparado com alguma informacédo de conteddo
historico que buscava fazer uma critica ao presente. Continuando, uma questao para
inferir se o0 aluno havia visto em aula alguma fonte historica. Finalizando, uma
guestdo com objetivo de perceber se o professor do aluno ja havia usado referéncias
histéricas que estavam no Facebook ou no Twitter, assim como em outra rede

social, em sala de aula. Ja a intervencéo didatica busca levar em consideracao

47 Disponivel em: http://www.nic.br/imprensa/releases/2014/rl-2014-22.htm. Acesso em: 05/09/2015. A
pesquisa destaca que 95% das escolas publicas possuem internet, sendo o0 mesmo em 99% nas
escolas privadas. Como também, que 71% das escolas publicas possuem internet WIFI (sem fio).
8 (BURKE, Peter; BRIGGS, Asa. Op. cit. p 328.)
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algumas fontes na internet que transpassam os critérios de mudancas temporais e
possibilitam a interpretacéo coletiva em sala de aula com vias de desenvolver um
espaco envolvente mediado pelo professor. A partir desse fator, relacionar tempos
historicos e a interpretacdo de fontes a partir de questbes respondidas na
intervencgdo didatica. O perfil dos alunos investigados nesse processo € do ensino
profissionalizante e tecnoldgico do Instituto Federal do Parana, ensino vinculado ao
Ministério da Educacdo e situado na cidade de Curitiba. Mais precisamente 0s
alunos do ultimo ano do ensino profissionalizante e que possuem facil acesso aos

ambiente da internet.

Considerac0es finais

O estudo aqui proposto e em desenvolvimento teve como objetivo principal até
esse momento criar um suporte teérico sobre os trés principais eixos de estudo que
servem como base para a esta pesquisa. Estes, os estudos tedricos sobre a
educacdo historica, sobre as teorias da comunicacdo e, por sua vez, sobre as
definicbes e reflexdes acerca das fontes e evidéncias em histéria. A partir desses
fatores foi possivel refletir primeiramente sobre os principais conceitos que servem
como norteadores da pesquisa tanto para o estudo de como o ciberespaco se
estrutura, se modifica, ou mesmo se alimenta, assim como, para associar com as
possibilidades cognitivas relacionadas com a educacdo a partir da ideia de
inteligéncia coletiva desenvolvida como conceito por Pierre Levy, como, por sua vez,
usadas na area da educacao na ideia de mediacdo desenvolvida pelo professor em
sala de aula. Esses fatores influenciaram, também, na construcéo de critérios para a
construcdo dos questionarios, assim como, para o desenvolvimento da intervencéo
didatica. Afinal, somente apds estes estudos foi possivel estruturar os caminhos da
pesquisa.

De forma geral, o trabalho se propés muito mais em demonstrar questdes
tedricas sobre a relacdo entre o ciberespaco e o0 ensino de historia. E, por fim,
demonstrar algumas possiblidades de fontes oriundas de paginas do Facebook, ou
mesmo do Twitter, sobre eventos contemporéaneos, e suas possibilidades de usos
em sala de aula por parte dos professores tendo em vista as relagbes de

interpretacdo de fontes e as relagdes do tempo passado com o tempo presente do
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aluno. Em suma, elencar problematicas sobre a relacdo do ensino de historia linear
e as diferencas de pensamento e cogni¢cdo que estdo se naturalizando no ambiente
de ensino de jovens estudantes brasileiros. Portanto, no lugar de buscar resisténcias
a influéncia dos meios de comunicacdo no ambiente dos alunos, como € muito
percebido em escolas nas inUmeras proibicdes de uso de celulares ou outros
suportes tecnologicos por parte dos professores, desenvolver e trazer a tona
guestionamentos que vao ao encontro desse processo cognitivo de modo a auxiliar
um avanco ha construcdo das novas narrativas, e no proprio processo de

consciéncia histérica.
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USO DO TEATRO NO ENSINO DE HISTORIA: UMA PRATICA CONSTRUTIVA DE
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Resumo: Ensinar o conteddo de Histéria simplesmente com fatos e datas, sem
desenvolver a criticidade dos alunos torna o ensino com uma funcdo apenas
reprodutiva e irreflexiva. Como professores, devemos ressignificar a préatica fazendo
com que se desperte através da educacdo de Histéria a reflexdo e consciéncia
histérica. Quando o professor faz uso do teatro, uma arte milenar, como acao de
aprendizagem abre aos estudantes, novas possibilidades de desvendar a Historia. A
constru¢cdo do conhecimento histérico com metodologias que facam ler e agir o
mundo de alunos e professores € uma pratica transformadora. Partindo desta
proposta foi desenvolvido no Colégio Estadual Jodo XXIII de Irati- Parand pelos
bolsistas do PIBID uma pequena peca teatral com participacdo dos alunos do 2°
ano, o palco histérico foi a Revolugdo Americana. Utilizando-se do teatro procurou
construir-se uma nova filosofia de educacao que conduzisse o0 aluno a um processo
de autonomia na construgcéo do conhecimento.

Palavras-chave: Ensino; PIBID; Teatro;

Introducéo

Uma das maiores adversidades enfrentadas na atualidade pelas escolas
pUblicas e particulares € a incessante falta de motivacao e interesse dos alunos em
relacdo as aulas. Os alunos vivem em um mundo de profundas transformacfes nos
diversos vieses: sociais, econdmicos, tecnoldgicos, politicos, e ao adentrarem a sala
de aula sedentos por expectativas que essa realidade seja problematizada,
encontram na escola um ambiente que inibe sua vontade de aprender pela forma
tradicional extremamente metodica e disciplinada que se construiu ao longo dos
séculos.

O ambiente escolar necessita urgentemente de praticas transformadoras que

possibilitem aos alunos a fascinacéo, invencao, criticidade, ndo sendo este lugar que

49 Académica do 4° ano de Histéria da Universidade Estadual do Centro Oeste campus de Irati,
bolsista do PIBID.
% professor Adjunto do Departamento de Historia Universidade Estadual do Centro-oeste (DEHIS)-
UNICENTRO- Irati, PR, coordenador do subprojeto PIBID- Histéria.
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inibe, muitas vezes, as vontades de aprendizagem. E dentro das escolas através do
ensino que podemos transformar realidades, despertar a estima pelo conhecimento.

Desta maneira o teatro que é uma arte milenar diretamente ligada a vida do
homem e a propria histéria da comunicacdo humana, envolvendo literatura,
encenacdo é expressdo maxima das formas de pensar agir e ver o mundo. E uma
arte que transcende ao caos da vida e pode ser utilizado como uma agao
pedagogica de ensino que estimula o raciocinio critico, compreenséo dos conceitos
referentes ao conteudo, capacidade de debater assuntos interligados, pensar e
repensar sua realidade. Abre possibilidade ao protagonismo do aluno o que finda as
aulas tradicionais mecanicas e mnemonicas.

O objetivo principal do PIBID*' esta diretamente unido com a possibilidade de
uma formacdo mais qualificada no tocante do ensino aos futuros docente, frente as
adversidades e sucateamentos que este campo vem sofrendo o PIBID abre-se como
uma esperanca de ressignificar as préaticas tradicionais assim como uma
oportunidade de mostrar que o0 ensino tem a capacidade de transformar a vida de
alunos, professores e futuros educadores. E neste espaco formativo que o
subprojeto PIBID Histdria esta centrado, buscando na experiéncia das supervisoras
e na dindmica do cotidiano escolar, ressignificar competéncias e habilidades
voltadas exclusivamente ao ensino de Historia.

Desta maneira as praticas desenvolvidas dentro de sala de aula sdo pensadas
para que os alunos desenvolvam reflexdo critica, consciéncia histérica e um senso
mais perspicaz frente aos acontecimentos cotidianos de sua realidade. Logo o PIBID
se apresenta como um laboratério de ensino onde as mais diversas metodologias

ativas de aprendizagem podem ser testadas.

“E com o intuito de mapear os caminhos, as opg¢des, as intervengdes e 0s
sentidos atribuidos a pratica docente — por meio de orientagbes, de
supervisbes e da execucdo de atividades de ensino e de pesquisa
realizadas nas escolas (...) procura traduzir ou exprimir o sentido
ressignificador da formacgéo dos futuros profissionais do ensino de Historia a
partir do programa PIBID.” (SCHNEIDER, 2013, p.2)

O aluno é o centro principal do processo desenvolvido pelo subprojeto, para
isso o futuro docente torna-se fundamental, pois, proporciona um ambiente de

ensino em que a Histéria deixa de ser apenas um processo mecanico de decorar

°! Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia.
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datas, nomes, lugares e fatos, e passa a ser relacionada a uma matéria que
desenvolve a criticidade do aluno e o desenvolve como protagonista da Historia, um
agente transformador e ndo apenas um mero agente passivo. Uma simples acao
pode desenvolver nos alunos a consciéncia critica sobre o seu papel de cidadao.
Sendo o presente artigo fruto de uma intervencdo aplicada pelo subprojeto
PIBID-Histéria Irati, no Colégio Jodo XXIlI Ensino Fundamental, Médio e
Profissional, que buscou através do uso da arte ressignificar a aprendizagem de
Historia. A arte do teatro € uma dramatizacdo que vem sendo utilizado em varios
andares da educacéo, do fundamental, ensino médio, superior e de pos-graduacao.
Entretanto, ao fazermos uso desta forma de ensino devemos ter alguns
cuidados necessarios como aponta Olga Reverbel (1996) o teatro ndo deve ser
usado como forma de espetdculo ensaiada previamente e que atenda a uma
necessidade de comemoracdo de datas nacionais importantes, mas, sim deve ser
um mecanismo usado dentro de sala de aula com objetivo de desenvolver as

capacidades de expressao dos alunos, comunicacgao, imaginacao.

“O prazer na aprendizagem é um elemento fundamental no processo da
construcdo do conhecimento. E aliando este prazer que o teatro torna-se
ferramenta pedagdgica de valor, além de ser uma linguagem interdisciplinar,
que possibilita trabalhar diferentes temas para diferentes publicos.”
(SANTOS e CHIAPETTI, 2011, p.69).

Portanto o teatro apresenta-se como um instrumento importantissimo para o
desenvolvimento pessoal dos alunos, sua relagdo com seus colegas e a construgcao
de sua cidadania. Para Torres (2007, p.40) dramatizar o ensino de Historia facilita
um aprofundamento maior dos temas discutidos em sala, 0 que cria possibilidades
aos professores de adaptarem os conteudos cientificos a realidade e a linguagem do
cotidiano dos alunos, estabelecendo maior dinamicidade ao processo de ensino e de

aprendizagem.

Materiais e métodos

Partindo do pressuposto da organizacdo do PIBID em que a professora
supervisora direciona o conteudo a ser trabalhada, com qual turma, a equipe do

subprojeto de Historia organiza seus planos de aula, reuniées e debates para
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produzir da melhor forma possivel uma intervencao diferenciada e interessante aos
alunos.

O conteudo direcionado pela professora supervisora Fabiana de Godoy foi o
processo de Independéncia ou Revolucdo Americana bem como a Guerra de
Secessado. A equipe de pibidianos pensou a pratica da aula toda através do uso da
arte como um mecanismo que despertasse o empenho dos alunos como produtores
do conhecimento para eles e seus colegas.

Deste modo a turma do 2° A do Ensino Médio que conta com
aproximadamente 35 alunos foi subdividida em dois grupos que representariam as
colénias Sul e Norte dos Estados Unidos da América, pois, mesmo nao tratando do
processo colonizador em si era necessario fazer estd ponte para elencar as
diferencas e similaridades dos dois polos de colonizacdo dos EUA, para que a partir
desse quadro conceitual delineado pudesse se pensar quais praticas artisticas
poderiam ser abordadas.

A respectiva turma responsavel pelas colénias do Sul desenvolveu a
musicalidade com parddias, producdo de figurino historico, e recortes referentes a
filmes que abordam o periodo estudado. J4 a turma encarregada pela representacao
das colénias do Norte optou pela abordagem do conteddo através do teatro, com
leituras dirigidas sobre personagens como Abraham Lincoln, producdo de figurino
histérico e houve a juncao de aspectos atuais dos EUA incorporados ao teatro. Foi
esclarecido aos alunos que ndo era apenas uma mera reproducdo dos fatos
ocorridos, mas, que havia a necessidade de posicionamentos dentro do teatro de
suas formas de pensar aquela realidade, tais temas como escravidao, abolicdo,
preconceito, participacdo feminina, representacdes e construcdes sociais referentes
a mitos fundadores dos EUA, correlacdo com outros paises como Brasil, e suas
préprias realidades.

Deste modo o teatro encaminhou-se em cinco atos. O primeiro responsavel
pela desconstrucao e problematizagéo dos mitos fundadores que norteiam a cultura
estadunidense como a narrativa das ‘peripécias’ de Pocahontas e as inverdades
contadas e reafirmadas pelo filme da Disney em 1995.

A abordagem seguiu pela Iégica de mostrar como sao construidos estereotipos
como o de Pocahontas que em alguns momentos € apresentada como india ma que
nao queria se casar com John Smith, sua resisténcia que desencadeou sua morte, e

COmMo as narrativas se aproveitam para criar no imaginario das pessoas em outros
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momentos Pocahontas como a india boa, salvadora de John Smith, tornando-se
deste modo o acontecimento mais conhecido, e uma forma de entretenimento que
perpetua um mito falso sobre a nacdo Powhatan, a qual Matoaka, verdadeiro nome
de Pocahontas foi obrigado a passar.

O seguinte ato trata do processo de Independéncia ou Revolugdo Americana,
retrataram de forma ladica as principais leis empregadas pela Inglaterra aos EUA,
tais como: lei do selo, lei do cha, leis intoleraveis. Representou as influéncias do
lluminismo, bem como alguns personagens principais do processo como Thomas
Jefferson e Benjamin Franklin.

Ja o terceiro ato abordou de forma extremamente significativa a Guerra de
Secessao ou Guerra Civil Americana, elencando as principais caracteristicas das
colonias do Sul e do Norte, seus embates politicos, o0 movimento de abolicdo que
ganhava cada vez mais for¢ca no Norte e dentro das colonias do Sul era sustentado
como forma de garantir a economia. Foi desenvolvida uma forma de debate politico,
com replica, tréplica, mediado por uma aluna, em que Abraham Lincoln e uma
senhora de terras do Sul contraria a abolicdo da escraviddo, dialogavam questfes
sociais, econfmicas, territoriais o que possibilitou a clareza do conflito ocorrido
através deste ato.

O quarto ato retratou a participacdo feminina em todos estes processos acima
mencionados como agentes transformadoras da Histéria, descontruindo ideais
criados pela Histéria tradicional de que os grandes herdis sdo apenas homens.

Para finalizar o teatro no quinto ato os alunos apresentaram suas impressoes
acerca do conteudo abordado, assim como fizeram um paralelo com a atualidade
dos EUA e do Brasil, frente as questbes como preconceito, machismo, conflitos
territoriais com envolvimento norte-americano.

Nas aulas seguintes foi realizada uma revisdo do conteudo através de aula
dialogada e prova aplicada cujo o resultado foi satisfatério, em relagédo a forma como
o conteudo foi apreendido e a aclamagdo por novas atividades deste calibre, pois
para os alunos foi uma forma interessantissima de ter contato com a Histéria além
dos mondlogos e de agcdes mecanicas relacionadas a pergunta e resposta a qual o

conteudo foi e ainda é submetido.
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Resultados e Discussao

Diante dos trabalhos realizados com a turma, pode-se dizer que se obteve um
retorno positivo, uma vez que o0s estudantes tiveram a oportunidade de ndo so
estarem fora de um aprendizado que consideramos comum e tradicional, de uma
Histdria, quase que em sua totalidade, focada em grandes acontecimentos e datas
especificas, que seguem a uma linha do tempo cronologicamente demarcada e que
serve apenas para preparacdo dos estudantes para processos seletivos e
vestibulares em que a criticidade e producdo de consciéncia histérica fica em ultimo
plano. Devemos preparar nossos alunos sim para que obtenham éxito em sua futura
tentativa de ingresso nas universidades, mas ndo podemos deixar que essa seja a
Gnica funcéo da Histéria.

O que evidenciamos em nossa préatica docente é que ndo existe apenas uma
forma de Historia plausivel e muito menos apenas um modelo universal de
aprendizagem. Deve haver inovacédo pela parte do professorado, para que o ensino
de Histdria deixe de ser decorado e tradicional e passe a ser libertador e motivador
possibilitando uma construcdo de pensamentos criticos frente a adversidade social.
O tedrico cabe a rotina de sala de aula, entretanto, deve ser manejado de forma
dinamica e reflexiva.

Esta forma de aprendizagem foi de grande importancia, pois a partir do
momento que os alunos perceberam que as diferentes abordagens sobre os fatos
sdo vdlidas, e que h& determinadas construcbes dentro da ciéncia Historia,
contribuiu na visdo de personagens, datas e acontecimentos que eles observam de
forma desconstruida.

O conteudo foi abordado considerando as varias perspectivas de Historia,
sobre tudo em seu ambito cultural, fazendo uma ponte entre a atualidade e o
passado na medida em que atuavam explorando caracteristicas do cotidiano dos

homens e mulheres pertencentes ao cenario histérico abordado.

“O professor deve usar o conteudo de forma que propicie a problematizagdo
do presente e do passado trabalhando de forma comparativa & producao
historica de varias sociedades, producdo material, poder imaginario,
cotidiano, etc. Indicando a multilinearidade da Histéria relacionando a
Histéria dos individuos com o coletivo dos grupos, classes sociais
entendendo a Histéria como acdo de todos os homens.” (PASTRO;
CONTIERO, 1996, p. 65).
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Partindo também das exposicdes iniciais, puderam assimilar o conhecimento
prévio sobre o tema com questdes sociais, politicas e econdmicas como a
escravidao, o tradicionalismo, religido, a guerra, o0 mundo do trabalho, moldando

uma discusséo ainda mais estimulante sob o pano de fundo da Guerra de Secessao.

Consideracgdes Finais

Os métodos didaticos utilizados priorizaram desconstrucdes, principalmente da
nocao de Historia de grandes heréis masculinos e de um contetdo extremamente
macante que afugenta muitos alunos. Foram métodos fundamentais nesse sentido,
pois 0 uso do ludico despertou o interesse em se aprender Histéria, de forma que o
incorporar dos personagens (no teatro) mesmo que de forma elementar, gerou
espaco para o posicionamento dos estudantes diante de situacdes que a atuacgéo e

0 aprendizado proporcionaram.
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BURDENING HISTORY NA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA: O QUE PENSAM
AS CRIANCAS MBYA GUARANI SOBRE AS NARRATIVAS DE COLONIZACAO
DO BRASIL?

Juliane Nascimento das Neves - UFPR>?
juliane.neves@live.com

Ana Claudia Urban - UFPR®®
claudiaurban@uol.com.br

Resumo: A luz da Burdening History ou a “histéria dificil”, o presente texto>
apresenta reflexdes de uma pesquisa em estagio avancado sobre as narrativas de
Colonizag&o™ do Brasil no Ensino de Histéria em contexto escolar indigena. Uma
educacdo escolar que segundo os dispositivos legais se pensa ‘especifica’ e
‘diferenciada’. Fazendo parte do curriculo escolar, tanto das escolas indigenas como
das demais, as narrativas que se referem a Colonizacdo do Brasil compde o
curriculo do Ensino de Histéria em todo territorio nacional. Trabalhar essa tematica
com os estudantes indigenas requer, além do olhar pedagdgico e histérico, um olhar
antropologico em relagdo ao ensino e a aprendizagem. A histéria sobre a
Colonizacdo do Brasil esta presente na memoria coletiva e cultural da comunidade
Mbya Guarani e mais recentemente a tematica também ¢é discutida em ambito
escolar por meio das aulas de histéria e do uso dos manuais didaticos. Sendo um
tema controverso da histéria a chegada dos europeus no Novo Mundo e
consequentemente o genocidio das populacdes nativas configura-se como
Burdening History, ou seja, uma histéria dificil, traumatica, pesada -, o fardo da
histéria (Von Borries, 2011). A pesquisa intenciona investigar o pensamento historico
das criancas da etnia indigena Mbya Guarani sobre este tema. Tendo como aporte
tedrico os estudos sobre a Burdening History do historiador e didaticista aleméo
Bodo Von Borries (2011; 2016) e também a epistemologia da historia e a teoria da
Consciéncia Historica do historiador e filosofo alemado Jorn Riusen (2011; 2014).
Outros autores também fundamentam as reflexdes, como Bittencourt (2010), Lopes
da Silva (2001), Lopes da Silva; Grupioni (2004), Medeiros (2012), Ribeiro (2015),
Schmidt (2015), Schwarcz (2015) e Urban (2011).

° Graduada em Histéria pela Universidade Estadual do Parana — Campus Paranagua (UNESPAR) e
Pedagogia pela mesma instituicdo de ensino. Especialista em Psicopedagogia pelo Instituto Superior
do Litoral do Parand (ISULPAR). Mestranda em Educacdo pela Universidade Federal do Parana
gUFPR) e bolsista da CAPES.
® Orientacdo: Professora Doutora Ana Claudia Urban, Mestre em Educacdo pela UEPG e Doutora
em Educacéo pela UFPR, professora do DTPEN/UFPR e pesquisadora do LAPEDUH (UFPR).
* O presente texto é parte da dissertacdo de mestrado em andamento, por enquanto intitulada
“Burdening History na Educacdo Escolar Indigena: o pensamento histérico de criangcas e jovens
estudantes da etnia Mbya Guarani sobre as narrativas de Colonizagao do Brasil”.
%A palavra colonizacdo aqui € apresentada em italico devido ao amplo sentido que a palavra hoje
pode significar nos estudos de Histéria. Uma vez que no contato entre dois mundos [europeu e
indigena], os “indios se ocidentalizaram, fagocitaram o ser europeu, apropriando-se e dando novo
sentido a ele. ‘Brancos’ se indigenizaram, (...) - embora, em geral ndo o reconhecam” (Medeiros,
2012).
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Palavras-chave: Burdening History. Colonizacdo do Brasil. Ensino de Histéria.
Educacéo Escolar Indigena. Pensamento Historico.

Referencial te6rico metodoldgico

O principal referencial tedérico metodoldgico utilizado no presente texto
fundamenta-se nas pesquisas desenvolvidas pelo historiador e didaticista alem&o
Bodo Von Borries® e também na epistemologia da histéria e na teoria da
consciéncia histérica do historiador e filésofo alemao J6érn Riisen®’.

A Burdening History - ou a historia dificil -, sdo as historias identificadas como
as historias tensas, pesadas, traumaticas, vergonhosas, é o fardo da historia. Essas
experiéncias historicas trazem consigo uma carga emocional muito grande, incluindo
0s sentimentos de culpa, de luto e de vergonha.

Tais acontecimentos historicos séo classificados pela Burdening History como
a historia dos perdedores ou a underground history.

O conceito Burdening History foi utilizado pela primeira vez pelo historiador e
didaticista alem&o Bodo Von Borries em trabalho intitulado Coping with burdening
history publicado em 2011. Esse conceito também “foi utilizado como principal
referencial tedrico, bem como os principios da aprendizagem historica e da didatica
humanista de Jorn Rusen (2012; 2015).” (SCHMIDT, 2015, p. 10).

No entanto, “[...] o proprio conceito apresenta-se multifacetado [...]",
(SCHMIDT, 2015, p. 24). No Brasil essa caracteristica € ainda mais acentuada, pois
varios sdo o0s episédios histéricos controversos e que por muito tempo
permaneceram obscurecidos tanto na literatura quanto na producédo cientifica como
a questdo negra e a questdo indigena por exemplo. Questdes presentes no dia a dia
e nas relacdes interpessoais do povo brasileiro, sendo muitas vezes marcadas pela

discriminacéao e pelo racismo.

® Formado em Histéria, Lingua e Literatura alem, e ciéncias sociais. Doutorou-se em Histéria
Econdmica e Sociais pela Universidade de Bonn (Alemanha). Lecionou como professor de Histéria e
de Lingua Alema do Ensino Médio e participou de reformas educacionais na Alemanha. Também
realizou pesquisas a partir da ideia desenvolvida por Jérn Riusen (2001, 2010) de que a
aprendizagem € uma funcdo da consciéncia histérica. E conhecido no Brasil e no mundo inteiro,
Barticularmente pelos seus estudos acerca da consciéncia historica de jovens.

Professor emérito da Universidade de Witten/Herdecke (Alemanha), foi professor nas universidades
de Braunschweig, Berlim, Bochum e Bielefeld. E autor de obras fundamentais nos campos da teoria,
da metodologia e da didatica da Historia, assim como da histéria dos direitos humanos e das ciéncias
da cultura. No Brasil, sua obra tem grande e fundamental repercussao, no campo da teoria da histéria
e do pensamento histérico.
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Tebrico e pesquisador da Burdening History, Von Borries ampliou as
discussdes sobre a aprendizagem historica realizando pesquisas em 2011 com
jovens e seus professores nos paises europeus de lingua alema, cujos objetivos
estavam identificar como esses jovens se relacionavam e qual era a consciéncia
historica que estes possuiam sobre os temas Nazismo e Holocausto.

Nas suas pesquisas, Von Borries (2011) observou o quanto esses assuntos
sdo traumaticos, e 0 quanto “a heranga negativa que o periodo nazista e o
Holocausto trazem para a consciéncia histérica alema insere jovens num processo
que ndo é apenas intelectual, mas carrega questdes identitarias, culturais e
emocionais.” (SOUZA, 2015, p. 6).

Tendo como colaboradores da pesquisa 0s jovens estudantes de lingua alema
tal fato possibilitou que a proposta de investigacdo de Von Borries se tornasse ainda
mais interessante, pois esses estudantes sdo descendentes daqueles que
vivenciaram os episodios historicos Nazismo e Holocausto.

Sobre esses episodios, Rusen (2014, p. 129), afirma que “até hoje a cultura
histérica alemd é marcada pelo esforco para processar e fazer valer a experiéncia
histérica do nazismo e seus crimes huma concepc¢ao produtiva e indicativa do futuro
do autoposicionamento histérico dos alemaes”.

Se para jovens estudantes alemaes temas como Nazismo e Holocausto sao
temas dificeis e controversos, no Brasil, para criancas e jovens estudantes indigenas
o tema Coloniza¢do também pode ser identificado como tal.

Sobre os temas controversos da nossa histéria, as autoras Lilia M. Schwarcz®
e Heloisa M. Starling®, em entrevista® concedida & revista TRIP apresentam os
temas que consideram as sete maiores vergonhas do Brasil, onde o genocidio da
populacao indigena aparece em primeira posicao.

Quando as histdrias traumaticas envolvem povos, comunidades e etnias, a

concepcao de identidade acaba sendo abalada e através dos sentimentos de culpa,

%8 |ilia M. Schwarcz é professora titular do Departamento de Antropologia da Universidade de Sao
Paulo (USP), pesquisadora do CNPq e global scholar na Universidade de Princeton. E autora de O
espetaculo das racas (1993) e As barbas do imperador (1998), entre outros livros.
% Heloisa M. Starling é professora titular do Departamento de Histdria da Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG). E autora de Os senhores das Gerais (1986), Lembrancas do Brasil (1999) e
Uma pétria paratodos (2009).
% A entrevista concedida a revista TRIP encontra-se disponivel em: <http://revistatrip.uol.com.br/trip/
as-sete-maiores-vergonhas-do-brasil-por-lilia-schwarcz-e-heloisa-starling>. Acesso em: 19 de abril de
2017.
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de luto e de vergonha é possivel perceber a nocividade desses fardos mentais em
relacdo a prépria compreensao de identidade por um individuo.

As narrativas sobre a Colonizacao do Brasil

A luz da Educacdo Histérica, as Narrativas Histéricas podem ser
compreendidas como um “[...] sistema de operag¢des mentais que define o campo da
consciéncia histérica. [...] A narrativa é, portanto, o processo de constituicdo de
sentido da experiéncia do tempo.” (RUSEN, 2011, p. 95).

A validade da narrativa historica, a partir da teoria elaborada pelo historiador e
filésofo alemado Jorn Risen, é marcada pela possibilidade de orientacdo da vida
pratica no curso do tempo. Sendo esta orientacdo o sine qua non para que
individuos encontrem seu caminho, ou seja, € uma orientagdo “[...] sem a qual torna-
se impossivel para os seres humanos encontrar o seu caminho.” (RUSEN, 2011, p.
97).

Enquanto que nas aulas de Historia, o papel das narrativas histéricas é

[...] uma forma de relatar o passado e, por isso, as nharrativas sdo um
componente significativo do pensamento histérico e uma ferramenta central
no ensino e na aprendizagem em histéria, podendo ser consideradas
fundamentais nessas aulas. (GEVAERD, 2009, p. 03)

As narrativas histéricas, além de fundamentais para o ensino e na
aprendizagem em Histéria, também €& parte constituinte dela, dessa forma, é
indissociavel a aprendizagem historica sem a narrativa.

As narrativas sobre a Colonizagdo do Brasil se referem as historias
controversas da historiografia brasileira e de acordo com os critérios pontuados pela
Burdening History, ou a historia dificil, tematicas como essas sao identificadas como
a historia dos perdedores ou underground history.

Ademais, séo histérias classificadas como histérias controversas a(s):

a) Histérias hostis em um sistema de vinganca e rivalidade de sangue
(inimizade herdada), estudos empiricos na cultura da histéria
(autobiografias, romances, entrevistas, narrativas historicas); b) A histéria
dos vencedores e perdicao/esquecimento dos perdedores (cinismo do
poder); ¢) A histéria oculta de perdedores e esperanga por uma inversao
(heroismo de recordacgéo); d) Perda da historia hostil descartada devido a
irrelevancia (prioridade de sobreviver). (VON BORRIES, 2016, p. 32)
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Compondo uma das tematicas que abarcam a Burdening History, ou a histéria
dificil, a Colonizacdo do Brasil no ambito historiografico trata-se de uma tematica
produzida e reproduzida, sobretudo pelo viés do europeu e 0 que essa historiografia
nos conta é que “procuramos nos conhecer conhecendo como a Europa conhece o
Brasil. [...] Desse lugar vazio fazemos falar as outras vozes que nos ddo uma
identidade. As vozes que nos definem.” (ORLANDI, 1990, p. 19).

O gue se percebe nas narrativas de cunho eurocéntrico € a invisibilidade do
sujeito indigena, sobretudo na historiografia seiscentista produzida pelos
missionarios e aventureiros, que quando ndo legavam a figura do indio a
invisibilidade, retratavam-no de forma estereotipada.

Essa invisibilidade e estereétipos se perpetuaram na historiografia produzida
nos séculos seguintes, e talvez por esse motivo o sujeito indigena tenha sido muitas
vezes abordado de forma tdo estereotipada tanto nas escolas quanto fora dela, e
recorrentemente sendo retratado como indio genérico®’.

A historiografia que € um produto da cultura histérica também pode ser
compreendida como uma politica de histéria e uma comercializacdo de historia, pois
“a cultura histérica sempre tem um lado politico e um econémico” (VON BORRIES,
2016, p. 27). E equivocadamente, de modo geral a historiografia — sobretudo a
brasileira — “tem reservado ao indio o papel de figurante mudo ou de vitima passiva
dos processos coloniais que o envolviam.” (MONTEIRO, 1992, p. 476).

Dessa maneira, por muito tempo o que prevaleceu na cultura histérica foi uma
historiografia redigida exclusivamente pelo olhar do europeu, ou seja, através dos
valores morais, culturais e econdmicos vigentes no Velho Mundo.

Para os europeus “o indio encontrava-se no limbo; como um pagéo, era um ser
decaido, capaz de ver a luz divina apenas por intermédio da palavra revelada.”
(RAMINELLI, 1996, p. 55). A visdo do indigena explicitada na historiografia,
principalmente a produzida durante o século XVI pode ser justificada pelo préprio
projeto de Colonizagdo, pois “a relacdo entre o0s projetos coloniais e as
representacdes do indio constitui a pedra angular para se compreender a iconografia
européia dedicada aos amerindios.” (RAMINELLI, 1996, p. 55).

ot Expressdo cunhada pelo antropologo, escritor e politico brasileiro Darcy Ribeiro, e se refere a
equivocada ideia de que todos os indios partilham dos mesmos costumes, falam a mesma lingua e
praticam os mesmos rituais por exemplo. (RIBEIRO, 2015).
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Com excec¢ao dos aventureiros, cientistas e artistas que transitaram pelo solo
brasileiro durante a Colonizacdo, a descricdo do Brasil e de como vivia seus

habitantes possui uma Unica autoria: a do invasor.

Ele é quem nos fala de suas facanhas. E ele, também, quem relata o que
sucedeu aos indios e aos negros, raramente lhes dando a palavra de
registro de suas préprias falas. O que a documentagcdo copiosissima nos
conta é a versao do dominador. (RIBEIRO, 2015, p. 26)

Concordando com Ribeiro, no tocante a producao histérica narrada pelo viés
do vencedor, Von Borries (2016, p. 38) afirma que, “[...] conquistadores espanhdis e
portugueses tentaram forcar suas historias de vencedores sobre os americanos

nativos”. Em contrapartida, o mesmo autor também expressa que

[...] o oficial, escrito, a chamada versdo cientifica & defrontada e
desvalorizada por variantes orais de caracteristica pré-moderna, mitica
entre os “aborigenes”, em particular quando vivem longe das grandes
cidades em areas remotas e falam suas linguas pré-hispanicas e pré-
portuguesas. (VON BORRIES, 2016, p. 38)

Porém, mais recentemente a teméatica também passou a ser narrada pelo viés
da Etnohistéria®®, ou da Nova Histéria Indigena® que busca “levar em conta a
perspectiva dos préprios indigenas e colocar em cena suas interpretacfes da
historia.” (WITTMANN, 2015, p. 17). Entretanto,

A percepgdo de uma politica e de uma consciéncia histérica em que os
indios sdo sujeitos e ndo apenas vitimas s6 é nova para nés. Para os
indios, ela parece ser costumeira. E significativo que dois eventos
fundamentais — a génese do homem branco e a iniciativa do contato —
sejam frequentemente apreendidos nas sociedades indigenas como o
produto de sua prépria agdo ou vontade. (CUNHA, 2012, p. 24)

Os indigenas sdo agentes da historia, e para eles, nas narrativas que se

referem a Colonizacdo, termos como Descobrimento do Brasil sao

desconsiderados®. Nessa perspectiva, para Martins (2017), vale pensar se naquele

%2 Estudo que se dedica & reconstituicio da histéria dos povos néo letrados recorrendo, para isto, a
tradicdes orais, evidéncias arqueoldgicas e dados linguisticos, além de documentagdo historica,
também pode ser compreendida como a historia indigena escrita pelos proprios indigenas, ou seja,
uma Etnociéncia.

8 «A Nova Histdria Indigena busca conhecer agdes e interpretagdes de sujeitos e povos indigenas,
diante de realidades diversas, ao longo da Histdria do Brasil.” (WITTMANN, 2015, p. 13-14).

® MIRIM, Ataide Vhera. Projeto: Indigenas, quilombolas e napalm: uma histéria da Guerrilha do
Vale do Ribeira. Mesa-Redonda do Il Coldquio Internacional de Educacdo Historica: Temas

REVISTA DE EDUCACAO HISTORICA - REDUH - LAPEDUH
NUmero 16 / janeiro — junho 2018




63

momento existia Brasil? Era esse o nhome atribuido ao territério? E mais, sobre a
data 22 de abril de 1500 que é uma data do calendario gregoriano, a questao a ser
analisada é justamente se naquele momento o calendario gregoriano era valido para
os nativos de Pindorama? (informacao verbal)®°.

Para os portugueses que aqui desembarcaram “perdidos nesse local que
recebera um nome mas era ainda desconhecido em suas fronteiras e sertdes, 0s
indigenas seriam entendidos como a personificacdo do novo: uma nova e estranha
humanidade.” (SCHWARCZ, 2015, p. 49).

Educacgdo Escolar e Ensino de Historia para as populagdes indigenas

A historia da experiéncia escolar entre os povos indigenas no Brasil pode ser
dividida em quatro fases, que vai do periodo colonial aos processos de educacéo

formal como conhecemos hoje. Na primeira fase,

[...] a escolarizagdo dos indios esteve a cargo exclusivo dos missionarios
catblicos, notadamente jesuitas. O segundo momento é marcado pela
criacdo do SPI, em 1910, e se estende & politica de ensino da Funai e a
articulagdo com o Summer Institute of Linguistics (SIL) e outras missdes
religiosas. O surgimento de organizac¢des indigenistas ndo-governamentais
e a formacdo do movimento indigena em fins da década de 60 e nos anos
70, periodo da ditadura militar, marcam o inicio da terceira fase. A quarta
fase vem da iniciativa dos préprios povos indigenas, a partir da década de
80, que decidem definir e auto-gerir os processos de educacgdo formal.
(FERREIRA, 2001, p. 72)

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 a Educacdo Escolar
Indigena torna-se uma realidade no Brasil. Porém, uma reflexdo sobre o papel que a
Escola representa para os povos indigenas se faz necessaria.

Segundo Assis (1981, p. 30),

Por ser a Escola um espaco criado pela sociedade dominante, para forjar
homens que aceitem a relacdo de dominacao/submissao, mantendo os
guadros situacionais em favor do ‘progresso’ e da ‘civilizagao’; por ajudar,
muitas vezes, a ‘demolir suas tradigbes culturais, substituindo-as por
outras; consideramos a Escola e todo o aparato que a comp&e como tendo
um carater de ‘Frente’ de conteudo ideoldgico. (ASSIS, 1981, p. 30)

controversos da histéria memoria, identidades e Educacao Histérica. Curitiba, 2017. Informacao
verbal.
® MARTINS, E. R. Desafios da Educacao Histérica. Mesa-Redonda do XVII Congresso
Internacional Jornadas de Educacao Histérica: Teoria, Pesquisa e Pratica. Foz do Iguacu, 2017.
Informac&o verbal.
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Por outro lado, apds muito tempo de encontros e confrontos com a sociedade
nacional, a Escola entre os indigenas hoje pode servir como um instrumento de luta

e de resisténcia.

Para os indios, a educacdo é essencialmente distinta daquela praticada
desde os tempos coloniais, por missionarios e representantes do governo.
Os indios recorrem a educacdo escolar, hoje em dia, como instrumento
conceituado de luta. (FERREIRA, 2001, p. 71)

Dessa forma, por mais que a escola reproduza injusticas, ela
“‘concomitantemente, & também capaz de funcionar como instrumento para
mudancas. As elites a utilizam para garantir seu poder, mas, por ndo ser asséptica,
ela também serve para enfrenta-las.” (CORTELLA, 2009, p. 136).

Enquanto Escola que se pensa especifica e diferenciada, a Educacédo Escolar
Indigena no tocante ao direito a diferenga “ainda depara-se, perversamente, com a
realidade do acesso desigual ao conhecimento.” (LOPES DA SILVA, 2001, p. 12).
Para o professor Bruno Ferreira, que é professor e pesquisador da etnia indigena
Kaingang, em seu trabalho de especializagdo intitulado Politicas Publicas para uma
Educacdo Escolar Indigena, as escolas indigenas “ainda reproduzem os
conhecimentos ditos ‘universais’ e nao abrem espacos para os modos de ser,
ensinar e aprender indigenas.” (FERREIRA, 2010, p. 7).

E para que o direito a diferenca, o ensino formal e ensino especifico sejam
garantidos, € necessario que 0s proprios sujeitos indigenas conduzam 0s processos
de escolarizacao e, de forma autbnoma associem “verdadeiramente as suas escolas
aos seus projetos de presente e futuro.” (LOPES DA SILVA; GRUPIONI, 2004, p.
161).

Ao pensar sobre o Ensino de Histéria em contexto escolar indigena, uma
reflexdo sobre a prépria concepcgdo de Escola e da ciéncia/disciplina Histéria se faz
necessaria. Pois tanto uma quanto a outra foram concebidas no mundo europeu, ou
seja, no mundo ocidental/moderno, um mundo que em varios aspectos se contrapde
ao mundo indigena.

Como inserir entdo, um ensino de historia para as populagdes indigenas?
Sobretudo, um ensino especifico sobre a histéria de seu povo, bem como a histéria

das demais etnias que vivem no Brasil?
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Pois 0 Ensino de Historia para as populagdes indigenas apresenta algumas
fragilidades com relacdo a certas tematicas, como a Colonizacdo do Brasil por
exemplo.

No curriculo, a Colonizagédo do Brasil é uma tematica que se faz presente no
Ensino de Histdria das escolas indigenas e nao indigenas.

Entretanto, segundo Bittencourt (2010, p. 185), a tematica Colonizacdo do
Brasil estd profundamente relacionada com a constituicio de uma identidade

nacional, porém “muito distante de um conhecimento sobre o pais e seu povo.”

Primeiras analises acerca do pensamento histérico das criancas Mbya Guarani

sobre as narrativas de Colonizacao do Brasil

Objetivando investigar as ideias histéricas que as criancas indigenas da etnia
Mbya Guarani possuem sobre as Narrativas de Colonizacdo do Brasil, um estudo
exploratorio foi realizado na Escola Estadual Indigena Pindoty com os estudantes do
5° ano do Ensino Fundamental I.

A Escola Estadual Indigena Pindoty situa-se na llha da Cotinga, no municipio
de Paranagua-PR.

Sem intervencdo da pesquisadora, foi solicitado aos estudantes que
registrassem suas ideias sobre a teméatica Colonizacdo do Brasil. Sendo explicado
anteriormente que as essas ideias poderiam partir dos seus conhecimentos prévios
sobre o tema, como os conhecimentos adquiridos pelos mais velhos da comunidade
ou o conhecimento adquirido no espaco escolar.

Ao elaborar uma narrativa, os estudantes demonstram a Competéncia
Narrativa® que possuem para explanar sobre um determinado contetido histérico, e
isso implica em ir além do processo de memorizar os conteudos, pois “pressupde
uma explicacdo mais complexa, mas que represente ndo uma modificacdo de
contetdo, mas principalmente outra relagdo com a experiéncia dos sujeitos
envolvidos.” (URBAN, 2011, p. 102).

As narrativas apresentadas foram transcritas preservando a identidade dos
estudantes, constando apenas as iniciais de seus respectivos nhomes em Guarani,

bem como a série (ano) e a idade.

® E através da Competéncia Narrativa que de fato ocorre a Aprendizagem Histérica. (SCHMIDT;
BARCA; MARTINS, 2011).
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A atividade proposta aos estudantes no estudo exploratdrio teve como objetivo
investigar as ideias que estes possuem sobre as Narrativas de Colonizacdo do
Brasil.

Com base nas ideias apresentadas pelas criancas indigenas, estudantes do 5°

ano, algumas consideracdes preliminares podem ser apontadas:

O Brasil pertencia aos indigenas e esse direito foi tirado de nés. Os brancos
trouxeram doencas, desmatamento das florestas.
Narrativa 1 (Y. M., 5° ano, 12 anos. Grifo da pesquisadora).

Na narrativa 1 prevalece a concepcdo de que os indigenas S80 0S povos
originarios da América mas que hoje o direto a terra lhes foi retirado, além de uma
concepcao ecoldgica sobre o impacto da colonizacdo, que segundo a estudante
causou o desmatamento das florestas. O impacto das doencas trazidas pelos

brancos também foi pontuado por esta estudante.

Essa é a nossa terra nés vivemos aqui, 0 lixo estd matando os peixinhos
nossa comida e com a chegada dos portugueses acabaram com a nossa
natureza.

Narrativa 2 (A. P., 5° ano, 10 anos. Grifo da pesquisadora).

Na narrativa 2 também prevalece a concepc¢ao ecoldgica em relagdo a chegada

dos portugueses e as consequéncias de tal episédio histérico.

Os portugueses chegaram ao territério brasileiro em 1500, acabaram a
nossa natureza.
Narrativa 3 (K. M., 5° ano, 10 anos. Grifo da pesquisadora).

Aqui novamente se verifica uma concepcdo ecoldgica, onde através da
chegada dos portugueses a natureza passa a ser prejudicada.

Com base nas ideias apresentas pelos estudantes indigenas neste estudo
exploratorio, foi possivel verificar a predominancia de uma concepc¢ao histérica onde
apos a chegadal/invasao dos portugueses a natureza passou a ser prejudicada, seja
com a poluicdo das &guas resultando na escassez dos peixes, seja com 0
desmatamento das florestas, e assim por diante.

Também prevaleceu a concepcéo de que o territorio ocupado pelos nativos, ou

seja, por aqueles que foram denominados indios, foi roubado. Bem como o proprio
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genocidio indigena, este, também foi ocasionado pelas doencas trazidas pelos

portugueses.
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TEMPORALIDADE E APRENDIZAGEM HISTORICA NAS PROPOSTAS
CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO NO BRASIL

Leslie Luiza Pereira Gusmao - UFPR®’

Maria Auxiliadora Moreira dos Santos Schmidt - UFPR®®

Resumo: Este texto é um recorte da dissertagdo de mestrado Orientagéo temporal e
formacdo da consciéncia histérica: estudo de caso em propostas curriculares para o
Ensino Médio. O objetivo principal da investigagdo foi identificar de que forma as
propostas curriculares voltadas para o Ensino Médio fundamentam a problematica
do tempo histérico. Assim, para responder as questdes propostas foram utilizadas as
teorias de Risen (2001; 2010). Para o desenvolvimento da investigacao foi realizada
pesquisa documental, cujos objetos de andlise foram documentos estruturadores do
Ensino Médio no Brasil. A investigacdo indicou que os principais documentos
norteadores da aprendizagem de Historia no Ensino Médio ndo constituem reflexdo
sobre a construcdo da consciéncia historica, e, apresentam uma nocdo de tempo
histérico referenciada na teoria de Fernand Braudel, sendo que os trés tipos de
duracéo (curta, média e longa) sédo defendidos como as formas mais consistentes de
“apreensao do tempo historico”.

Palavras-chave: Propostas Curriculares. Ensino Médio. Temporalidade.

O presente texto é um recorte da dissertacdo de mestrado Orientacdo temporal
e formacao da consciéncia historica: estudo de caso em propostas curriculares para
o Ensino Médio, que buscou identificar de que forma as propostas curriculares
voltadas para o Ensino Médio fundamentam a problematica do tempo histérico.

Para responder a questdo proposta efetivou-se uma investigacao qualitativa,
sendo utilizada como procedimento metodolégico a pesquisa documental, cujos
objetos de analise sdo os documentos estruturadores do Ensino Médio no Brasil,
sendo:

Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), 1999;

PCN+: Ensino Médio — orientacbes educacionais complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais, 2002;

OrientagBes Curriculares para o Ensino Médio — Ciéncias Humanas e suas

Tecnologias, 2008;

®" Professora do Quadro Proprio do Magistério do Parana. Doutoranda em Educacao pela

Universidade Federal do Parana, na Linha de Pesquisa “Cultura, Escola e Ensino”.
% professora do Programa de P6s Graduacao em Educacao Mestrado e Doutorado da Universidade
Federal do Parana, pesquisadora PQl1 do CNPq. Coordenadora do Laboratério de Pesquisa em
Educacao Histérica (LAPEDUH-UFPR).
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A investigacao pautou-se nos principios da pesquisa qualitativa de Flick (2004).
O aporte tedrico metodoldgico escolhido foi o estudo de um caso: os documentos
nacionais do Ensino Médio para Histdria, baseando-se na analise de contetudo. A
estratégia metodoldgica utilizada para analise dos referidos documentos, portanto,

foi a analise de conteudo de Franco (2005). Para a autora:

O ponto de partida da Analise de Contetdo é a mensagem, seja ela verbal
(oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente
provocada. Necessariamente, ela expressa um significado e um sentido.
Sentido que n&o pode ser considerado um ato isolado [...]. (FRANCO, 2005,
p. 13).

As Diretrizes Curriculares Nacionais sdo documentos oficiais constituidos e
implementados pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Designados para
orientar os sistemas educacionais do pais todo, e, devem ser obrigatoriamente
seguidos. Atualmente, cada modalidade da educacao basica brasileira, da Educacéo
infantil ao Ensino Médio, possui diretrizes especificas.

A primeira diretriz elaborada especialmente para o Ensino Médio no Brasil
(DCNEM) foi publicada em 1998, e o seu artigo primeiro explicita a funcdo normativa
do documento; e enfatiza o vinculo da educacdo com o mundo do trabalho e a

pratica social como essenciais para o exercicio da cidadania.

Art. 1° As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio — DCNEM,
estabelecidas nesta Resolucédo, se constituem num conjunto de definigcbes
doutrinarias sobre principios, fundamentos e procedimentos a serem
observados na organizacdo pedagogica e curricular de cada unidade
escolar integrante dos diversos sistemas de ensino, em atendimento ao que
manda a lei, tendo em vista vincular a educa¢do com o mundo do trabalho e
a prética social, consolidando a preparacdo para o exercicio da cidadania e
propiciando preparagdo basica para o trabalho. (BRASIL, CNE, 1998).

O que se percebe ao longo do documento, contudo, é que o mesmo reforca a
ideia da preparacdo para o trabalho, submetendo a educacdo as necessidades de
mercado, enfatizando-se o ensino baseado em “competéncias” basicas. Segundo o
sexto artigo da mesma Diretriz, “os principios pedagodgicos da ldentidade,
Diversidade e Autonomia, da Interdisciplinaridade e da Contextualizacdo, serdo
adotados como estruturadores dos curriculos do ensino médio.” (BRASIL, CNE,
1998).

REVISTA DE EDUCAQAO HISTORICA - REDUH - LAPEDUH
NUmero 16 / janeiro — junho 2018




71

Os PCNEM sao utilizados especialmente para a construcdo dos “planos de
trabalho docente”, pois neles estdo contidas todas as disciplinas curriculares do
Ensino Médio, além de apresentar os aspectos especificos de cada area; tais como
identidade, objetivos, selecdo e organizacdo de conteudos, questdes metodoldgicas,
competéncias e habilidades, conceitos estruturadores, saberes e experiéncias,
avaliacao, entre outros.

Segundo os PCNEM, a aprendizagem na area de Ciéncias Humanas, na qual a
Historia esta inserida, deve propiciar aos estudantes competéncias e habilidades
para compreender a sociedade como uma constru¢do humana “que se reconstroi
constantemente ao longo de geracdes, num processo continuo e dotado de
historicidade” (BRASIL, MEC/SEMTEC, parte |, 2000, p. 21).

A quarta parte dos PCNEM, “Ciéncias Humanas e suas Tecnologias”, inicia-se
com o texto “O sentido do aprendizado na area”, cujo conteudo traz um breve
histérico das chamadas “humanidades”. Segundo o documento “ao longo desse
processo de desenvolvimento das Ciéncias Humanas, as humanidades foram
progressivamente superadas na cultura escolar” (BRASIL, MEC/SEMTEC, parte IV,
2000, p. 6).

O segundo aspecto relacionado a aprendizagem apresentado nos PCNEM
refere-se as “competéncias” e “habilidades”, e reafirmam o que ja se estabeleceu

nas diretrizes anteriores, defendido na seguinte argumentacao:

[...] as competéncias ndo eliminam os conteddos, pois que ndo é possivel
desenvolvé-las no vazio. Elas apenas norteiam a selecdo dos conteudos,
para que o professor tenha presente que o que importa na educacgdo basica
ndo é a quantidade de informagdes, mas a capacidade de lidar com elas,
através de processos que impliqguem sua apropriacdo e comunicacao, e,
principalmente, sua producdo ou reconstrugdo, a fim de que sejam
transpostas a situagfes novas. (BRASIL, MEC/SEMTEC, parte 1V, 2000, p.
11).

Essa pedagogia por competéncias, assumida pelas diretrizes no Brasil, ja foi
vastamente discutida por pesquisadoras como Schmidt (2013) e Kuenzer (2000),
que pontuam sobre as consequéncias da ressignificagdo do termo “competéncias”,
especialmente para os sujeitos que vivem do trabalho. Para Kuenzer (2000, p. 20),
essa pedagogia negligencia aspectos significativos relacionados as formas como 0s

conteudos séo produzidos, as relagfes sociais, e as relacdes de poder e a politica.
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O primeiro texto especifico sobre a disciplina Histéria nos PCNEM inicia com a
pergunta “por que ensinar Historia?” O paragrafo inicial do texto que responde a
esse questionamento evidencia a inclusdo da Historia na area maior Ciéncias

Humanas e suas Tecnologias, proposta no documento:

A Histdria, enquanto disciplina escolar, ao se integrar a area de Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias, possibilita ampliar estudos sobre as
problematicas contemporaneas, situando-as nas diversas temporalidades,
servindo como arcabougco para a reflexdo sobre possibilidades e/ou
necessidades de mudancas e/ou continuidades. (BRASIL, MEC/SEMTEC,
parte 1V, 2000, p. 20).

Segundo o texto, a inclusdo da Histéria, nessa grande &rea possibilita o
aprofundamento dos contetdos estudados no Ensino Fundamental. A proposta
segue demonstrando os efeitos da tecnologia nas relacdes sociais e as implicacfes
dos paradigmas cientificos, que tém sido questionados por ndo terem solucionado
as desigualdades sociais, 0s preconceitos, as injusticas, e, sinaliza que o Ensino
Médio deve ter um carater humanista.

Tais colocacgdes evidenciam conceitos contraditorios no documento, visto que,
em sintese geral, os PCNEM tém como base a formac&o do jovem para o trabalho,
vale ressaltar a ideia predominante nos documentos que € a do curriculo voltado
para a aquisicdo de competéncias e habilidades, afinadas com a ideia de sujeito
“capacitado” para o mercado de trabalho, de acordo com a ldgica capitalista.

Quando nos documentos se aborda o assunto “como ensinar Historia”,
ressalta-se a necessidade da insercdo de novos temas historicos, considerando a
pluralidade dos sujeitos. Critica-se o ensino da Histéria baseado nos grandes
eventos e nas formas estruturalistas dos modos de producédo, que segundo o texto,
acaba excluindo os sujeitos “comuns” do processo histoérico.

Aborda-se a diversidade de fontes na investigacéo historica e a relevancia dos
estudos marxistas, que além das analises econdmicas incluiram, ao longo do tempo,
aspectos culturais, do cotidiano e da experiéncia das classes sociais. Defende-se a
Escola dos “Annales” e a Nova Histdria, com énfase no estudo das mentalidades e
das praticas culturais.

Enfatiza-se a importancia da utilizacdo de documentos historicos, que segundo

o texto dos PCNEM, passou a ser entendida como parte da construcdo historica.
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Ressalta-se ainda, a preocupacao que se tem na atualidade em analisar os autores
dos documentos, seus interesses e intencionalidades.

Em 2002, foi publicado o PCN+, que nas palavras do entdo ministro da
educacdo, Paulo Renato Souza, ndo deveria ser entendido como um documento
prescritivo, pois teria sido criado para servir de “apoio” ao professor/a na constru¢ao
de um curriculo que promova o0 desenvolvimento das competéncias. Esse
documento retoma alguns aspectos dos PCNEM anteriores, tais como as reformas
do Ensino Médio e o significado das competéncias. Discorre sobre a articulacao
entre as areas de ensino e entre as disciplinas, enfatizando a ideia de
interdisciplinaridade e a contextualizacéo.

O volume da area “Ciéncias Humanas e suas Tecnologias” expde os conceitos
estruturadores das disciplinas Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia. Em todas
essas sao sugeridos conteudos a partir de uma “organizagéo de eixos tematicos”.
No texto referente a disciplina Histéria foram apresentados seus conceitos
estruturadores, o significado das competéncias especificas da disciplina e a
articulacao entre esses dois aspectos.

A historicidade dos conceitos estruturadores da Historia é apresentada a partir
das diferentes correntes historiograficas. Aborda-se a critica contemporéanea as
producbes historiograficas tradicionais, que excluiram os sujeitos do processo
histérico, e, posteriormente, a valorizacdo dos grupos sociais e dos aspectos
simbdlicos e culturais, sob a 6tica da Nova Historia.

A defesa das “competéncias gerais”, em detrimento das competéncias do
pensamento histérico evidencia-se fortemente em todos os documentos analisados.

Nos PCNEM é explicitado da seguinte forma:

Na transposicdo do conhecimento histérico para o nivel médio, é de
fundamental importancia o desenvolvimento de competéncias ligadas a
leitura, analise, contextualizacdo e interpretacdo das diversas fontes e
testemunhos das épocas passadas — e também do presente. (BRASIL,
MEC/SEMTEC, parte 1V, 2000, p. 22).

No mesmo paragrafo defende-se a interdisciplinaridade, argumenta-se que a
principal contribuicdo da Histéria no Ensino Médio é possibilitar ao estudante “ler nas
entrelinhas”, o que segundo o texto, seria propiciado também a partir do

desenvolvimento da competéncia da leitura e interpretacéo de texto.
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[...] Abre-se ai um campo fértil as relacdes interdisciplinares, articulando os
conhecimentos de Histdria com aqueles referentes a Lingua Portuguesa, a
Literatura, a Mudsica e a todas as Artes, em geral. Na perspectiva da
educacdo geral e basica, enquanto etapa final da formacédo de cidadaos
criticos e conscientes, preparados para a vida adulta e a insercdo autbnoma
na sociedade, importa reconhecer o papel das competéncias de leitura e
interpretacdo de textos como uma instrumentalizacdo dos individuos,
capacitando-os a compreensdo do universo caodtico de informacbes e
deformacgBes que se processam no cotidiano. Os alunos devem aprender,
conforme nos lembra Pierre Vilar, a ler nas entrelinhas. E esta é a principal
contribuicdo da Histdria no nivel médio. (BRASIL, MEC/SEMTEC, parte 1V,
2000, p. 22).

Pontua-se no documento que a aprendizagem historica no Ensino Médio
possibilita a consolidacdo da formacdo da cidadania e a construcdo de lacos de
identidade:

O ensino de Histéria pode desempenhar um papel importante na
configuracdo da identidade, o incorporar a reflexdo sobre a atuagcdo do
individuo nas suas relagbes pessoais com o grupo de convivio, suas
afetividades, sua participacdo no coletivo e suas atitudes de compromisso
com classes, grupos sociais, culturas, valores e com geragdes do passado e
do futuro. (BRASIL, MEC/SEMTEC, parte 1V, 2000, p. 22).

Em 2006 foram publicadas as “Orientacdes curriculares para o Ensino Médio —
Ciéncias Humanas e suas tecnologias”, apresentado como uma nova versao dos
PCNEM. O contetdo do documento defende que o mesmo foi criado para instigar os
professores, leva-los a reflexdo, e a revisdo de suas praticas pedagogicas.

Enfim, afirma-se que mesmo foi construido para servir como um conjunto de
reflexdes que alimente a pratica docente, e que possibilite alternativas didatico-
pedagdgicas para a organizacdo trabalho dos professores, contemplando as
especificidades de cada disciplina.

O texto do documento reafirma que uma das finalidades atribuidas ao Ensino
Médio é a formacdo do pensamento critico e o desenvolvimento de competéncias
para 0 jovem continuar seu aprendizado. Além disso, reforca a organizagcao
curricular de base nacional comum, como nos documentos implantados
anteriormente. Essa Ultima caracteristica entra em conflito com um dos principais
aspectos da Diretriz (BRASIL, MEC/SEMTEC, parte 1V, 2000), que é o
desenvolvimento organico do curriculo.

Tais colocacdes levam a reflexdo acerca do conceito de temporalidade exposto
nas propostas curriculares analisadas, pois segundo os PCNEM, conceitos como o0s

de “diferenca” e “semelhancga”, previamente introduzidos no ensino de Histéria
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efetivado no Ensino Fundamental, possibilitam a construcdo da identidade, e esses
conceitos sdo ampliados no Ensino Médio a partir da consolidacdo das nocdes de
tempo histarico.

Nos documentos analisados, enfatiza-se que a Historia possibilita ao estudante
do Ensino Médio a ampliacdo dos conceitos de cidadania e identidade, e isso,
segundo as propostas curriculares, é viabilizado também a partir da consolidacdo

das nocdes de tempo historico. Sobre esse assunto, destaca-se o seguinte:

O tempo histérico pode ser compreendido em toda sua complexidade,
ultrapassando sua apreensdo a partir das vivéncias pessoais, psicolégicas
ou fisiolégicas. No nivel médio de ensino, é preciso igualmente que o tempo
historico seja entendido como objeto da cultura, como criagdo de povos em
diversos momentos e espagos. E da cultura que nascem concepcbes de
tempo tdo diferenciadas como o tempo mitico, escatolégico, ciclico,
cronolégico, nogdes sociais criadas pelo homem para representar as
temporalidades naturais, expressas nos tempos geoldgico e astrondmico.
N&o se pode esquecer, ainda, que mesmo o tempo natural reveste-se de
um caréter cultural, quando apropriado pela Geologia e pela Astronomia,
enquanto ciéncias socialmente criadas. (BRASIL, MEC/SEMTEC, parte IV,
2000, p. 23).

Entende-se, desse modo, que a no¢do de tempo histdrico presente nos
PCNEM aparece do ponto de vista do tempo cronolégico, com énfase nos processos
de sucessdo e simultaneidade, e nos conceitos de diferenca, semelhanca, entre

outros. O documento segue com a afirmativa:

Fugindo a cronologia meramente linear, procura identificar também os
diferentes niveis e ritmos de duragBes temporais. A duragdo torna-se,
nesse nivel de ensino e nas faixas etérias por ele abarcadas, a forma mais
consubstanciada de apreensdo do tempo histérico, ao possibilitar que
alunos estabelecam as relacdes entre continuidades e descontinuidades. A
concepcéo de duracdo possibilita compreender o sentido das revolugdes
como momentos de mudancas irreversiveis da historia e favorece ainda que
o aluno apreenda, de forma dialética, as relacdes entre presente-passado-
presente, necessarias a compreensao das problematicas contemporaneas,
e entre presente-passado-futuro, que permitem criar projecdes e utopias.
(BRASIL, MEC/SEMTEC, 2000, p. 24).

Com as informacdes citadas acima se compreende que os PCNEM relacionam
nocdes de tempo historico estabelecidas pela Teoria da Historia, tais como
periodizacbes, o tempo das cronologias, das continuidades, das permanéncias,
entre outros. Conclui-se, portanto, que a temporalidade, nas Diretrizes, € abordada

sob a perspectiva de Fernand Braudel.
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Ainda segundo o documento, uma das principais “competéncias” em Histéria é
relacionar acontecimentos histéricos de temporalidades distintas, passado e
presente, por exemplo, identificando rupturas e permanéncias, “dimensionando os
acontecimentos sociais nos diferentes ritmos da duracdo — longa, média e curta”
(BRASIL, MEC/SEMTEC, 2002, p. 76).

O historiador francés Fernand Braudel foi um dos integrantes mais importantes
da Escola dos Annales, representante da sua segunda geracdo. Com a publicacéo
da obra “O Mediterraneo e o mundo mediterranico na época de Felipe II”, em 1949,
apresentou uma abordagem inovadora sobre a temporalidade, privilegiou o0s
processos de “longa duracdo”, enfatizando as “permanéncias” ao invés das
mudancas historicas.

Sobre esse assunto, destaca-se a afirmacao de Reis (2000):

A histéria visaria as permanéncias que dao sentido aos eventos. A estrutura
sofre o “vento da histéria”, que sdo seus eventos, e é obrigada a se
rearticular, a mudar lentamente. A estrutura é o “n&o ha nada de novo”, que
envolve o evento, a novidade; ela é uma articulagdo dos “elementos” ja
presentes nela. (REIS, 2000, p. 104).

Uma das principais propostas da Escola dos Annales foi a interdisciplinaridade,
perceptivel na influéncia que as Ciéncias Sociais exerceram sobre seus integrantes.
Segundo Reis (2000, p. 15), essa relacao entre histéria e Ciéncias Sociais s6 se
efetivou devido a nova concepcao e representacdo da temporalidade, que rompeu
com a histdria tradicional, linear e progressista.

Lopes (2003) salienta que a primeira e a segunda geracdo dos Annales
criticaram fortemente a histéria de eventos, interessaram-se profundamente pelos
processos histéricos de varios séculos, analisados sob os longos periodos de tempo.
Para Braudel (1987, apud LOPES, 2003):

A impressdo profunda, imediata, apos essa pesca submarina, é de que
estamos em aguas muito antigas, no meio de uma historia que, de algum
modo, nao teria idade, que reencontrariamos, em sua, dois ou trés séculos
mais cedo e que, por vezes, num momento, nos é dado enxergar ainda hoje
com 0s nossos proprios olhos. (BRAUDEL, 1987 apud LOPES, 2003, p. 83).

Braudel se preocupou, especialmente, com a problematica do tempo histoérico e

as ideias de sua percepcéo, sua geracado dos Annales revitalizou uma categoria de
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pesquisa que se encontrava desgastada metodologicamente desde as primeiras
décadas do século XX (Lopes, 2003).

Segundo Lopes (2003), os temas construidos por Braudel e Bloch, inovadores
para aquele periodo, sdo basicamente universais, o que lhes garantiu grande
destaque na historiografia global. Seus trabalhos foram valorizados, despertando
interesse de pesquisadores diversos.

O mesmo autor acrescenta que:

A originalidade da obra desses historiadores esta no fato de ela ter-se
constituido principalmente numa nova visdo do passado: contrariamente a
concepcao dos historiadores ditos positivistas, a nova histdria proposta por
Febvre, Bloch e Braudel tornou-se um problema a ser formulado e
desvendado pelo proprio historiador, que ndo se concentrava mais em
narrar fatos singulares. (LOPES, 2003, p. 5).

Apesar de Fernand Braudel defender fortemente sua perspectiva tedrica sobre
0 tempo historico, ndo tinha a pretensao de impor seu ponto de vista. Em sua obra

“Escritos sobre a histdria”, o préprio historiador afirma:

[...] sobre a longa duracéo, essa estrada essencial da historia, ndo a Unica
mas que coloca por si todos os grandes problemas das estruturas sociais,
presentes e passadas. E a Gnica linguagem que liga a historia ao presente,
convertendo-a em um todo indissoltvel. (Braudel, 1978 apud LOPES, 2003,
p. 89).

Lopes (2003) argumenta que “O tempo histérico na obra de Braudel esta ligado
a conjuntos de ac¢les sociais e politicas, a seres humanos concretos, ativos e
passivos, as instituicbes e as organizagdes que deles dependem” (LOPES, 2003, p.
89). De qualquer modo, suas teorias se destacaram na historiografia
contemporanea, tanto positivamente com os adeptos de seus pensamentos, quanto
de forma polémica com os criticos de sua tese sobre o tempo.

Entre as criticas as explicagcdes Braudelianas, Lopes (2003), expondo as
assertivas de Hexter (1981), argumenta que, Braudel ndo resolveu a questdo da
histéria-problema, que seria o elo entre duracdo e mudanca. Para ele, Braudel teria
feito uma histéria total, excessiva no numero de paginas e na quantidade de
informacdes, porém, sem se voltar para a histéria-problema, que seria a mais

adequada e significativa.
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Reis (2003) afirma que a pretensado a Historia global, “a proposta de apreender
a sociedade como conjunto de conjuntos, estrutura de estruturas” (REIS, 2003, p.
120-121) encerrou-se em Braudel, sendo que o conhecimento histérico produzido
pelos Annales acabou por se afastar da Histéria global e se fragmentar.

Os documentos norteadores do Ensino Médio sinalizam que um dos objetivos
principais dessa modalidade é preparar 0o jovem estudante para a vida, a partir de
uma formacdo de carater humanista. Entretanto questiona-se se a forma como os
conceitos histéricos sdo apresentados nessas propostas curriculares possibilita uma
‘preparacdo para a vida”, e mais, se essa preparagao de fato possui um aspecto
humanista.

As propostas curriculares analisadas sdo complementares, foram produzidas
em periodos politicos diferentes, as primeiras sob o governo de Fernando Henrique
Cardoso, do partido politico PSDB e as “orientagdes curriculares”, publicadas
posteriormente foram construidas ja sob a gestdo de Luiz Inacio Lula da Silva, do
Partido dos Trabalhadores (PT). Entretanto, ndo se verificou diferencas significativas
entre as propostas, ao contrario, as mais recentes sdo “orientagdes
complementares” as publicagbes anteriores e seguem 0s mesmos principios
bésicos.

As propostas curriculares analisadas referenciam-se em grande parte, na
LDB/1996, que estabeleceu aspectos como a funcdo do Ensino Médio. Entdo, em
momentos diversos 0s documentos se repetem, reforcando aspectos tedricos
evidenciados nas propostas curriculares ou documentos anteriores. Um conceito que
foi amplamente abordado nos documentos analisados foi a nogcdo de tempo
histérico, apresentado como um dos conceitos estruturadores da Histéria.
Entretanto, ndo se evidencia nas propostas curriculares quais sdo os demais
conceitos estruturadores da disciplina Historia.

Esse conceito “tempo histérico” € historicizado nos documentos a partir da
teoria de Fernand Braudel, da “longa duragdo” e o passado € visto como um
processo. Em um trecho do PCN+/2002 menciona-se que 0s seres humanos tém
consciéncia do passado. Entretanto, em nenhum dos documentos analisados
efetiva-se uma discussdo ou proposta de ensino voltado para a formacdo da
consciéncia histérica. Afirma-se no PCN+/2002 que o sentido do passado
predominante nas sociedades modernas € o cronolégico, e esse raciocinio é

recorrente nos demais documentos.
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Com base nos estudos da Consciéncia Historica, entende-se que a
temporalidade Braudeliana, tal como é apresentada nos documentos norteadores do
Ensino Médio no Brasil, ndo possibilita que os professores desvelem nos estudantes
a relacao de orientacdo temporal passado, presente e futuro porque nao articula o
desenvolvimento da temporalidade com as caréncias de orientacdo temporal
presentes na vida préatica dos jovens.

Para Rusen (2001, p. 79) a aprendizagem histdrica “é a consciéncia humana
relativa ao tempo, experimentando o tempo para ser significativa, adquirindo e
desenvolvendo a competéncia para atribuir significado ao tempo”. Percebeu-se, com
base no referencial te6rico pesquisado, a relevancia do trabalho com a narrativa
histérica para o preenchimento das caréncias de orientacdo temporal dos jovens
estudantes.

Entende-se que é vélido que os estudantes identifiquem as rupturas e
permanéncias entre passado e futuro. Contudo, a compreensdo das diferentes
temporalidades (da relacédo entre passado, presente e futuro) se estrutura somente a
partir da narrativa histérica, pois € por meio dessa que se constréi o sentido sobre a
experiéncia temporal.

Para a teoria da consciéncia histérica, o sentido da Histdria € construido a
partir das dimensdes experiéncia, interpretacédo e orientacdo. E sdo as caréncias de
orientacdo da vida pratica humana no tempo que despertam um interesse cognitivo
pelo passado. Partindo dai, o professor intervém no sentido de preencher essas
lacunas e desenvolver uma cognicdo historica, ou seja, uma aprendizagem
especifica relacionada a epistemologia da Historia.

Dessa forma, é possivel compreender o modo como esses estudantes
interpretam os acontecimentos do passado e, assim, perceber as suas caréncias de
orientacdo em relacdo ao tempo, 0 que possibilita conhecer as suas ideias
histéricas. Barca (2001) acrescenta que, para isso, € necessario analisar como a
narrativa historica é construida pelas criancas e jovens, isto €, compreender a forma
como esses estudantes interpretam os acontecimentos do passado, buscando o
passado que esta no presente, levando-os a sentir-se como sujeitos ativos no
processo historico.

A partir da investigacdo realizada, foi possivel perceber que, nas propostas
curriculares norteadoras do Ensino Médio no Brasil, defende-se a ideia de que o

desenvolvimento de competéncias e habilidades possibilita a superacdo da
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passividade dos estudantes em relacdo a realidade social. Contudo, a partir da
teoria da Consciéncia Historica, e, sobretudo, das investigacbes empiricas
realizadas com criancgas e jovens estudantes, € possivel afirmar que a complexidade
do pensamento historico, a compreensao de si e do mundo, se tornaria possivel em

funcdo da praxis, que para Risen (2010) é uma funcao especifica do saber historico.

Referéncias

BARCA, Isabel. Educacgao Historica: Uma nova area de investigacdo. Revista da
Faculdade de Letras. Porto, Ill Série, vol. 2, 2001, pp. 013-021.

BRASIL, Conselho Nacional de Educacéo (CNE). Resolucédo n. 3, de 26 de junho de
1998. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb03_98.pdf. Acesso em 08 de
agosto de 2017.

BRASIL, Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. Brasilia, DF, 1996. P. 1-32. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/tvescola/leis/Iein9394.pdf. Acesso em 03
de agosto de 2017.

BRASIL, MEC/SEB — Ministério da Educacao, Secretaria da Educacéo Basica.
Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio — Ciéncias humanas e suas
tecnologias. Brasilia: MEC/SEB, 2008.

BRASIL, MEC/SEF — Ministério da Educacédo, Secretaria de Educacdo Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais: Histéria. Brasilia: MEC/SEF, 1998. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/pcn_5a8 historia.pdf. Acesso em 10 de
agosto de 2017.

BRASIL, MEC/SEMTEC — Ministério da Educacéo, Secretaria da Educacao Média e
Tecnolbgica. Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, parte | -
Bases Legais e parte IV — Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Brasilia:
MEC/SEMTEC, 2000. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/blegais.pdf. Acesso em 10 de agosto de
2017.

BRASIL, MEC/SEMTEC — Ministério da Educacéo, Secretaria da Educacao Média e
Tecnoldgica. PCN+: Ensino Médio — orientacdes educacionais complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais: Ciéncias humanas e suas tecnologias. Brasilia:
MEC/SEMTEC, 2002.

FLICK, Uwe. Uma introducédo a pesquisa qualitativa. Tradugdo de Sandra Netz. 2.
ed. Porto Alegre: Bookman, 2004.

FRANCO, Maria L. P. B. Analise de conteudo. Brasilia, 22 edi¢do: Liber Livro
Editora, 2005.

REVISTA DE EDUCAQAO HISTORICA - REDUH - LAPEDUH
NUmero 16 / janeiro — junho 2018




81

KUENZER, Acéacia. Ensino Médio: Construindo uma proposta para os que vivem do
trabalho. S&o Paulo: Cortez, 2000.

REIS, José C. A temporalidade e os seus criticos. In: LOPES, Marcos Antonio (org.).
Fernand Braudel: Tempo e Historia. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2003.

REIS, José C. Escola dos Annales: A inovagcao em Historia. S&o Paulo: Editora Paz
e Terra, 2000.

RUSEN, Jorn. Histdria Viva. Teoria da Histéria Ill: forma e funcées do
conhecimento histérico. Brasilia: Unb, 2010.

RUSEN, Jorn. Razao Histérica: Teoria da Histéria: Os fundamentos da ciéncia
historica. Tradugéo de Estevao de Rezende Martins. Brasilia: Ed. Universidade de
Brasilia, 2001.

SCHMIDT, Maria A. M. Contribuicdes ao estudo da construcéo da didatica da
historia como disciplina escolar no Brasil: 1935-1952. In: CONGRESSO LUSO-
BRASILEIRO DE HISTORIA DA EDUCACAO, 6., 2006, Uberlandia. Anais do
congresso luso-brasileiro de histéria da educacéo: percursos e desafios da pesquisa
e do ensino de histéria da educacado. Uberlandia: UFU, 2006. p. 4.100-4.109,
Disponivel em: <www.faced.ufu.br/colubhe06/anais/arquivos/eixo6.htm>. Acesso
em: 20 Ago. 2013.

REVISTA DE EDUCAQAO HISTORICA - REDUH - LAPEDUH
NUmero 16 / janeiro — junho 2018




82

A COMPREENSAO DE JOVENS ESTUDANTES ACERCA DAS FONTES
HISTORICAS NA PRODUCAO DO CONHECIMENTO HISTORICO ESCOLAR

Luana Zucoloto Mattos Moreira - UFPR®®
luahzul@hotmail.com

Ana Claudia Urban - UFPR™
claudiaurban@uol.com.br

A pesquisa intiulada “A compreensao de jovens estudantes acerca das fontes
histéricas na produgao do conhecimento histérico escolar’ se econtra em fase inical
e a proposta € fruto, primeiramente, de inquietacdes que a pratica docente vem
suscitando ha algum tempo em nossa trajetoria profissional juntamente com as
reflexdes realizadas em conjunto com as/os colegas e as/os professores do
Mestrado Profissional em Ensino de Historia (UFPR).

Possui por tematica principal a compreensédo do modo através do qual jovens
estudantes do sexto ano — Etapas Finais do Ensino Fundamental- sdo impactados
pela utilizacdo das fontes historicas. Como esses estudantes se utilizam das fontes
histéricas para produzir suas argumentacfes? Qual tipologia elegem como mais
digna de crédito? Percebem-na como prova, como pista, como evidéncia?
Interpretam ou reproduzem as informacdes ali presentes? Que significado as/os
estudantes atribuem as fontes? Utilizam a imagincao para preeencher as lacunas e
produzir inferéncias? Sao as problematicas principais que norteiam a pesquisa.

Assim, dialogando com o campo da Educacdo Historica, cuja producdo de
pesquisas acerca dos processos de aprendizagem em Histéria de jovens estudantes
se desenvolve desde a década de setenta e com apoio em conceitos como cogni¢ao
histérica situada e aprendizagem historica, buscamos analisar de que maneira se
constroi o conhecimento historico das/dos estudantes: Entender como as/os
estudantes aprendem para que entao perspectivemos maneiras de ensinar € um dos
objetivos do trabalho proposto.

A justificativa para a pesquisa baseia-se na constatacéo, percebida em nossa

pratica cotidiana docente, das dificuldades relativas a como proceder na utilizagdo

% |icenciada em Histdria pela Universidade Federal do Espirito Santo (2007) e, atualmente,

mestranda do programa de Mestrado Profissional em Ensino de Historia (Universidade Federal do
Parana).
" Doutora em Educacdo pela Universidade Federal do Parana. Professora do Departamento de
Educacdo da Universidade Federal do Parana. Contato: claudiaurban@uol.com.br
REVISTA DE EDUCACAO HISTORICA - REDUH - LAPEDUH
NUmero 16 / janeiro — junho 2018




83

das fontes em sala de aula e, além disso, da presenca do dogmatismo e da énfase
nas “decorebas” e copias de conteudos no ensino de Historia. Apesar dessa
sugestdo advinda de nossa pratica profissional docente néo ter sido pesquisada por
nos, existem autores que a fizeram como, por exemplo, Schmidt e Braga (2003). As
autoras afirmam que as pesquisas em manuais destinados a docente indicam que
nao tem havido a incorporacdo da metodologia da produgdo do conhecimento
historico nas aulas de Historia.

Sendo que, partimos do pressuposto e da premissa de que é fundamental a
utilizacdo das fontes historicas para a constru¢do do conhecimento histérico que se
pretenda ndo dogmatico. Pois, o uso das fontes histéricas € parte fundamental do
meétodo de ensino da Histéria posto que tal método também € inerente a sua ciéncia
de referéncia, a Histéria (SCHMIDT, 2009). Aqui fazemos mencdo ao conceito de
cognicao histdrica situada: os métodos de se ensinar Historia devem ser 0s mesmos
de sua ciéncia de referéncia, pois “ao ocultar a metodologia se oculta também a
historicidade da ciéncia e a Historia se converte em dogma” (ZARAGOSA apud
SCHMIDT E BRAGA, 2003, p.224).

Risen (2010) afirma que o ensino de Histéria encontra uma zona fértil na
escola e nesse espaco o método especifico da Histéria deve encontrar local
privilegiado. Ndo nega a intervencdo positiva das ciéncias da educacgdo, porém
chama a atengao para o seguinte fato: “se nao quisermos que, na apresentacao de
temas e épocas se conceba a falsa ideia da historia como fato “fixo”, entdo se deve
mencionar as perspectivas globais de interpretacdo da Historia que acontecem
sobre a base documental” (RUSEN, 2010, p.124).

Nesse sentido o autor destaca que a apresentacdo de documentos e o
estimulo a interpretacdo podem prevalecer sobre o elemento dos textos de autores,
encontrados nos livros didaticos, por exemplo, de modo que as/os estudantes
possam elaborar sua propria exposicdo com o material disponivel. O livro didatico
teria a fungdo de possibilitar a averiguagdo das interpretagbes. “(...) Ou melhor,
mediante a propria interpretacdo, estabelecer contextos histéricos com base na
documentacdo dada (junto a exposi¢cado de autores concretos ou complementares a
ela)” (RUSEN, 2010, p.118). Ele ainda chama a atencdo para o seguinte: o
conhecimento historico ndo pode ser aprendido simplesmente pela recepgéo, pois

isso impede a habilidade de dar significado a histéria e orientar-se a si mesmo de
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acordo com a experiéncia histérica, o que para esse autor € uma fung¢do primordial
da aprendizagem historica.

Assim, € necessario que as/os estudantes compreendam o processo de
producdo do conhecimento historico, sendo eles mesmo autor do seu conhecimento
para que perceba o quanto a historia e a produ¢édo de um conhecimento acerca do
passado podem estar proximas de seu cotidiano.

Para Ashby (2006), o desenvolvimento do conceito de evidéncia deve ser o
objetivo principal do ensino de Histéria. Sendo que, € indispensavel e fundamental
que professores e estudantes tenham claro que fonte e evidéncia né&o sao
sindnimos. Por fontes pode-se entender os vestigios e pistas gerais do passado, ja
as evidéncias sdo encontradas nas fontes como possivel validacdo para questbes
especificas que se dirigem a elas por nds. Assim sendo, para cada tipo de afirmacéo
histérica um determinado tipo e/ou conjunto especifico de fontes é procurado para
tornar valida tal afirmacéo.

Peter Lee (2001), assim como Ashby (2006), também afirma sobre a
imprescindivel compreensdo que as/os estudantes devem ter assumindo esses
testemunhos ndo como meras informagdes, mas sim como um “local’, podemos
assim dizer, de onde podemos retirar respostas a questdes problematicas
enunciadas por ndés. Dessa maneira, para Lee, quando as/os estudantes
compreenderem esses vestigios do passado como evidéncia “a Historia se alicerga
razoavelmente nas mentes dos alunos enquanto atividade com algumas hipoteses
de sucesso” (LEE, 2001, p.. 23).

Mas, segundo Germinari (2011), o surgimento das pesquisas no campo da
Educacao Historica, tendo por fundamento e base tedrica as ideias de Jorn Risen,
ha uma tentativa de se recuperar essa referéncia epistemolégica. Nesse campo, se
destaca, por exemplo, os estudos que objetivam compreender as ideias substantivas
e as ideias de segunda ordem das/dos estudantes, pois se tais ideias estiverem
erradas ndo sera possivel a construcdo do conhecimento histérico, ja que elas se

manterdo erradas caso ninguém intervenha. O autor explica que

(...) nessa perspectiva 0 progresso na aprendizagem histérica passa pela
reflexdo de como aliar a compreensdo histérica (conceitos de segunda
ordem) ao saber substantivo do passado. Para que essa relacdo aconteca,
segundo Lee (2006) é necessario uma nocédo aplicavel de literaria histérica.
Esse conceito refere-se ao conjunto de competéncias de interpretacdo e
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compreensdo do passado que permite ler historicamente o mundo
(GERMINARI, 2011, p.59).

Por isso, Germinari (2011) afirma que estudos na area de Educacao Histérica
abarcam a compreensao de alguns saberes a serem desenvolvidos de forma cada
vez mais complexa pelos e pelas estudantes tais como: saber ler diferentes fontes
historicas; saber selecionar fontes para refutacdo ou confirmacdo de hipdteses;
saber levantar novas hipoéteses.

E dessa forma que seria possivel aos estudantes manter relacdo viavel e
significativa entre “saber que” e “saber como”, ou seja, compreender que para saber
algo é necessario saber como chegar até esse conhecimento: “somente um “saber
como” pode fornecer o “direito de ter certeza” porque é a unica base valida para
afirmacdes ao “saber que™ (ROGERS, 1978 apud ASHBY, 2006. p. 153). Ou seja,
para que os estudantes saibam algo sobre o passado e para que produzam
conhecimento histérico sobre o passado, é mister que eles saibam como esse
conhecimento se produz.

Como afirma Cainelli (2015), a Educacéo Histérica tem objetivos relacionados a
otimizacao do ensino de Historia e por esse motivo se dedica a investigar 0s sujeitos
estudantes e a aprendizagem deles assim como as e 0s professores e 0 modo como
tais sujeitos entendem a Histéria em suas representacdes e ideias. Somando a isso,
segundo as reflexdes da autora, ha um objetivo politico nesse campo investigativo: o
processo de ensino-aprendizagem que leve em consideracdo o uso de metodologias
de pesquisa referenciado na cognicdo histérica situada pode propiciar as/aos
estudantes maiores possibilidades de construir a literacia, ou seja, as competéncias
capazes de fazé-los interpretar a realidade historicamente. E nesse contexto,

portando, que nosso objeto de pesquisa se insere.
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Resumo: A histéria dificil, segundo Bodo von Borries (2016) € aquela que trata de
fatos que envolvem conflitos diretos ou indiretos que necessariamente exigem uma
analise e posicionamento sobre os acontecimentos e sujeitos envolvidos segundo as
perspectivas de cada uma das partes. Por abordar situagbes, feitos e
acontecimentos relativos a temas conflituosos ou “incbmodos” cada vez que o
sujeito precisa relatar, narrar e rememorar aqueles fatos, seu sistema emocional é
ativado e passa a interferir no processamento nos diferentes processos de memoria,
podendo enaltecer ou deprimir 0s sujeitos gerando por vezes uma perpetuacao por
geracdes através das diferentes formas de narrativas. Assim, neste artigo demos
énfase a presenca das emocdes em narrativas orais obtidas por meio de visitacdo
aos quilombolas do Jodo Sura localizada na regido do Vale da Ribeira e suas
relacdes com histéria da guerrilha do periodo da ditadura militar no Brasil. Para tanto
embasaremos nossa proposta em autores e pesquisadores como Rusen (2010),
Schmidt (2015), Epistem (2012), Gevaerd (2009), Luria (1992), Atkinson (2002) e
Machado( 2002).

1-INTRODUCAO

Pensar historicamente € uma forma de reconstrucdo de fatos ocorrido em
tempos passados empregando as funcdes mentais superiores (FMS’®) e para que
este processo se desenvolva o sujeito devera estar conscio dos fatos a que ele esta
sendo exposto (submetido). Assim, a partir da acdo do pensar histérico o sujeito €
capaz de estruturar “sua” narrativa baseado na organizagdo de suas memorias.

A narrativa oral € uma das formas linguisticas pela qual o sujeito expressa de
forma voluntaria o que foi capaz de reconstruir de eventos passados. E a maneira
gue damos sentido ao passado, este procedimento é a forma empatica pela qual o

sujeito é capaz de externar 0os acontecimentos historicos, este artificio que é
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dependente da consciéncia sofre influéncia direta das emocdes que os fatos
desencadearam no sujeito.

Sendo a narrativa um dos elementos componentes da consciéncia historica, se
nao o principal , uma vez que esta € a maneira que 0 sujeito possui de externar sua
vivéncia.

Por abordar situagdes, feitos e acontecimentos relativos a temas conflituosos
ou “incbmodos” cada vez que o sujeito precisa relatar, narrar e rememorar aqueles
fatos, seu sistema emocional € ativado e passa a interferir no processamento nos
diferentes processos de memdria, podendo enaltecer ou deprimir 0s sujeitos
gerando por vezes uma perpetuacao por geracdes através das diferentes formas de
narrativas.

Na visdo da neuropsicologia, a narracdo oral é a forma empéatica pela qual o
sujeito exibe a possibilidade de expor os fatos historicos que Ihe foi apresentado de
maneira pessoal, € importante notar que no momento que esta narrando 0s
acontecimentos o sujeito estara recebendo influéncia direta das emocdes e sendo

balizado pelos seus elementos culturais.

2- HISTORIA DIFICIL E SUAS RELACOES COM AS EMOCOES

Ao ressaltarmos o que é chamado de historia dificil, somos levados a pensar
de forma simplista, lendo Bodo Von Borries podemos notar a complexidade do tema.
A aprendizagem histdrica nos incita a pesquisar do ponto de vista da neurociéncia e
a ciéncia Histéria sob varios angulos. Lendo o autor Bodo Von Borries temos que

Caminhando em direcdo a uma definicdo do que é a “burdening history —
“histéria pesada” [...] esta perspectiva inclui o sentimento de culpa,
responsabilidade, vergonha e luto, mas que estas questdes necessitam ser
apreendidas (2016,p.165)

Ainda, para o autor, este envolvimento é muito complexo, pois as pessoas
necessitam de experiéncias de relacionar-se com 0 outro e continuarem juntos e isto
envolve, além da indubitdvel e necessaria analise de eventos|...](2016,p. 115) ”.
Quando nos detemos para refletir a respeito do “Burdening History”, conseguimos

entender por que o sujeito tem dificuldade em interagir com este conteudo.
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A historia dificil normalmente aborda fatos que envolveram conflitos diretos ou
indiretos, sendo assim temos que analisar os fatos histéricos e nos posicionarmos
segundo as perspectivas de ambas as partes (VON BORRIS, 2016, p.115). Por
abordar fatos e acontecimentos relativos a conflitos cada vez que o0 sujeito
rememora aqueles acontecimentos, seu sistema emocional é ativado e passa a
interferir no processamento dos diferentes processos de memoria, 0 que saiu
vitorioso do conflito fica enaltecido por outro lado o perdedor fica cada vez mais
deprimido, isto se perpetua por geracdes atraves das diferentes formas de narrativa.
Relembrando, a narrativa oral € uma das diferentes formas pelas quais o sujeito
expressa de forma consciente como reconstruiu de fatos passados, € uma das
formas pelas quais os sujeitos dao sentido ao passado.

No contexto da Educacdo Historica a narrativa pensada e trabalhada por
diversos autores, temos em Von Borris que “a questdo € como construir uma

narrativa convincente”. Ja em Gevaerd (2009, pag. 25) quando cita Rusen traz que

[...] a narrativa histérica como uma maneira de ensinar e aprender histéria.
O conceito de narrativa serd aqui tomado tendo presente que, apesar do
paradigma narrativista ter sido objeto de discussdo entre filésofos e
historiadores, especialmente a partir da segunda metade do século XX,
entendo que o pensamento historico possui uma ldgica narrativa, pois,
como diz Rusen, no debate tedrico recente ndo se conhece nenhum caso
de contestacdo do carater narrativo do pensamento histérico, e mesmo que
existam trabalhos historiogréficos cujo ponto principal ndo esteja no aspecto
narrativo, isto n&o significa que neguem o caréater fundamental e constitutivo
do narrar (RUSEN, 2001, p.149-150).

Ainda em Gevaerd (2009) quando a autora cita Husbands(2003)

A narrativa histérica é uma das formas pelas quais alunos e professores dao
sentido ao passado histdrico, quando pensam sobre as versdes do
passado. As narrativas sdo usadas para tratar de ideias mais amplas e
complexas, assim como para estimular formas de pensamento sobre o
passado e sobre como ele foi vivenciado. Por meio das narrativas torna-se
possivel, em aulas de historia, tratar de ideias mais abstratas sobre as
suposicdes e crencas das sociedades do passado, sobre as formas como
trabalharam ou fracassaram, e como as pessoas representavam suas
relagcbes com os outros. Dentro desta perspectiva a chamada “histéria dificil”
gque € composta por temas controversos, cérebro passa a censurar
automaticamente alguns itens retidos na memoéria emocional e que vai
influenciar a qualidade da meméria declarativa. (p.48)

Segundo Machado (2002,p.275), existe em nosso cérebro um conjunto de

orgéos interligados entre si denominado Sistema Limbico, que o responséavel por
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gerenciar todas as emocgfes a que o individuo esta sujeito. De acordo com Atkinson
(2002,p. 511) a “[...] emogao é uma condigdo complexa que surge em resposta a

determinadas experiéncias de carater afetivo.” Ja para Damasio (2010)

[...] as emocdes s&o programas complexos, em grande medida
automatizados, de accBes modeladas pela evolucdo. As acgbes sao
completadas por um programa cognitivo...que inclui certos conceitos e
modos de cognicdo, mas o mundo das emocgdes é sobretudo um mundo de
acccoes.(p.142)

Atkinson (2002, p. 411) ao citar Fridja (1986); Lazarus (1991) propde que uma
emocao intensa deve conter pelo menos seis elementos, sendo a afetividade o mais
frequentemente observado. Os outros cinco elementos observados durante uma
emocao estdo distribuidos entre as alteracBes fisioldgicas internas, as reacdes
corporais ou linguagem corporal expressa durante o processo da narrativa, dentro
deste conjunto de a¢Ges damos grande importancia as expressoes faciais.

Quando pensamos em “Burdening History” o sujeito sera remetido a um
ambiente de stress. Atkinson (2002) diz “[...] que o tipo de excitacéo fisiolégica
intensificada que descrevemos é caracteristica dos estados emocionais como célera
ou medo, durante a qual o organismo deve-se preparar para a agao.” (p.413). Ainda
em nossa estrutura intelectiva, em sua parte anterior ou frontal temos uma area
responsavel pela censura de nossos atos, podemos trazer entdo o conceito de
consciéncia e funcdes mentais superiores que irdo agir como freios para que o
sujeito venha executar qualquer forma de narrativa destes tipos de acontecimentos.
Séo consideradas fungdes mentais Superiores:

Sensacédo — é o mecanismo neural que leva ao cérebro informacdes de eventos
do meio externo e de condi¢des organicas. Para que isso ocorra 0 organismo usa 0S
orgdos dos sentidos e receptores internos no organismo.

Percepcédo — é a capacidade que o sujeito apresenta de captar mediante um
dos cinco sentidos os estimulos provenientes do meio e transformar estes os
estimulos em informacdes neurais, por meio desta informag&o o sujeito interpreta a
si mesmo, o meio ambiente (mundo) e seu posicionamento em relacdo ao mesmo.

Atencdo — E um mecanismo ou processo cerebral dependente de

neurotransmissores’* que irdo levar a retencdo de alguns estimulos percebidos. A

™ Neurotransmissores- substancias guimicas produzidas pelo sistema nervoso, responsaveis pela
transmissado dos estimulos que resultardo em formas de variadas respostas inclusive a narrativa oral.
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atencado € o processo através do que o cérebro é capaz de organizar as informacdes
captadas visando a estruturagcdo de um processo cognitivo. Existem basicamente
quatro tipos de atencdo, cada uma delas mediadas por neurotransmissores
diferentes, sendo dentre as quatro a atencdo seletiva a mais importante para o
desenvolvimento dos processos de narrativa oral historica. Esse é o tipo de atengéo
‘consciente” e é responsavel pelo objeto que escolhemos para onde nossa mente
deve permanecer focada.

Emocé&o - € um conjunto de rea¢cdes organicas que sdo desencadeadas frente
a estimulos externos, internos ou psiquico-comportamentais produzida pelo sistema

limbico do sujeito.

“Ha bases solidas para se discernir as trés principais unidades cerebrais
funcionais, cuja participacdo se torna necessaria para qualquer tipo de
atividade mental. Com alguma aproximacao a verdade elas podem ser
descritas como uma unidade para regular o tono ou a vigilia, uma unidade
para obter, processar e armazenar as informacfes que chegam do mundo
exterior e uma unidade para programar, regular e verificar a atividade
mental. Os processos mentais no homem em geral, e a sua atividade
consciente em particular ocorrem com a participacdo das trés unidades,
cada uma das quais tem o seu papel a desempenhar nos processos
mentais...” (LURIA, 1992, p. 27)

Para Damasio (2010) consciéncia “¢ um estado mental em que temos
conhecimento da nossa propria existéncia e da existéncia daquilo que no rodeia.”(p.
199). De acordo com Branddo (2012) atributos inerentes a consciéncia, como
autoconhecimento, julgamento e capacidade de integracdo de varias funcdes
mentais superiores, dependem fundamentalmente de substratos neurais que se

desenvolvem em estruturas particularmente como o cortex cerebral (p. 191)

3- CEREBRO, MEMORIA, NARRATIVA HISTORICA ORAL: ELEMENTOS
INDISSOCIAVEIS

Seguindo o que discorremos acima podermos entender a proposi¢cao de Von
Borries (2016) quando diz que “[...]Japrender histéria ndo € um processo cognitivo
solitario, mas também envolve emogdes e julgamentos morais” e para entendermos
0os elementos que compdem uma consciéncia historica e uma narrativa histérica
devemos ter em mente de que maneira o cérebro registra as experiéncias e como se

prepara para executar a narrativa.
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Assim, interligar e conectar certas pecas do passado pode ser importante, mas
ndo é suficiente. A questdo é como construir uma narrativa convincente, valida e
como trazer seus efeitos para o presente se este procedimento esta sofrendo
intervencao direta dos processos emocdes do sujeito, neste caso, o ato mental de
assimilar, digerir e superar historias pesadas pode tornar-se comprometido em sua
fidedignidade pela intervengcdo de uma das emoc¢des primarias.

A narrativa € um processo intricado do ponto de vista da neurofisiologia, para
que a narrativa se instrumentalize sdo necessarios que Varios circuitos sejam
ativados varios tipos de memdéria ao mesmo tempo culminando com a ativagdo do
lobo frontal que é responséavel pelos processos cognitivos do sujeito.

Interpretando Silverthorn (2003, p. 260), o cérebro, € o componente de maior
relevancia do nosso sistema nervoso central, ele estabelece diferentes conexdes
com 6rgaos dos cinco sentidos e € capaz de interpretar o que é captado pelos
sensores. A partir destas capturas tomar consciéncia e de forma voluntéria frente s
informacBes que chegam ao corpo, comparando-as com as nossas Vivéncias
passadas para adotar futuras acdes (RUSEN - raz&o histdrica 2010, p.55).

Damasio (2015) neurocientista portugués, também nos traz a importancia
desse 6rgéo vital a vida do sujeito enquanto ser biopsicossocial (2015, p. 261) " O
principal componente do sistema nervoso central é o cérebro, composto de dois
hemisférios esquerdo e direito, unidos pelo corpo caloso” (p. 261). E do cérebro que
provém as respostas voluntarias ou involuntarias, que fazem com que o corpo,
eventualmente, atue sobre o ambiente. Tudo isso é feito por meio de circuitos
nervosos, constituidos por dezenas de bilhdes de células denominadas de
neurénios. Durante a evolucdo dos animais, essas ceélulas se especializaram na
recepcdo e na conducdo de informacBes e passaram por um processo de
organizacado, no qual foram formando cadeias cada vez mais complexas desta forma
propiciando a capacidade do sujeito exprimir sob a forma de narragéo oral o que
ficou armazenado em suas memdrias.

A capacidade de narrativa oral do sujeito é dependente da capacidade de
verbalizacdo organizada pelas funcdes mentais superiores, esta capacidade é
diretamente dependente da formulacdo de imagens mentais baseadas nas
memorias introjetadas e experiéncias vividas e pode se expressada sob a forma de

linguagem oral ou corporal organizada e esté sob influéncia direta das emocdes.
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“Fatores emocionais podem levar ao esquecimento influenciando na
memoéria a longo prazo de cinco maneiras distintas: ensaio, memodrias
instantaneas, interferéncia na recuperacdo por ansiedade, efeitos de
contexto e repressdo...” (Atkinson, 2002, pag.302)

Segundo Rusen (2001)“ o pensamento historico, em todas as suas formas e
versfes, esta condicionado por um determinado procedimento mental do homem
interpretar a si mesmo e a seu mundo.” Narrar € uma pratica cultural de
interpretacdo do tempo, antropologicamente universal. A plenitude do passado cujo
torna-se presente como nharrativa se deve a uma atividade intelectual a que
chamamos de “historia “ pode ser caracterizada, categoricamente como narrativa, O
pensamento historico obedece, pois igualmente por principio, a légica da narrativa.

Terrie Epstein e Carla Peck em 2015 organizaram o congresso na HUNTER —
City University of New York cuja tematica era Histdria Dificil “Research on Teaching
and Learning Difficult Histories: Global Concepts and Contexts”. O foco deste
congresso foi o conceito de "histérias dificeis", donde percebemos a importancia que
esta sendo dada na atualidade a tematicas relacionadas a este conceito. Queremos
com isto demostrar que as narrativas histéricas e outras formas (padrbes, estruturas
curriculares, memoérias histéricas de aprendizagem) incorporam dolorosos,
traumaticos e/ou violentos eventos nas narrativas regionais, nacionais e globais do
passado, sdo sem sombra de davida tema deveras significativos para pesquisas que

tratem das emoc6es e sentimentos dos sujeitos envolvidos.

Ensino e aprendizagem de historias dificeis estdo entre as questbes mais
sensiveis no ensino de ciéncias humanas, ainda necessarias para a
reconciliacdo e judiciosa participacdo civica. Pesquisas acerca do ensino e
aprendizagem de histérias dificeis ndo s6 podem ajudar a entendimentos
histéricos contemporaneos mais alargados e aprofundados dos jovens. Elas
também podem real¢car suas identidades civicas, como eles aprendem a
compreender, refletir e agir sobre as complexidades do mundo de hoje cada
vez mais interdependentes. (EPSTEIN / PECK, 2015 p,17).

4- A PRESENCA DAS EMOCOES EM NARRATIVAS ORAIS AOS QUILOMBOLAS
DO JOAO SURA- PARANA: UMA BREVE ANALISE

Esta pesquisa esta inserida no Programa Memorias e Conflitos Sociais — CNPq
do Projeto indigenas, quilombolas e napalm: uma histéria da guerrilha do Vale do
Ribeira sob coordenagédo da Prof.2 Dra Maria Auxiliadora Moreira dos Santos
Schmidt — PPGE- UFPR, na proposta do conceito de histéria dificil de Bodo Von
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Boris e do texto “Aprendizagem da “Burdening History”: desafios para a educagao
histérica” de Maria Auxiliadora Schmidt (2015). Para a construgdo deste trabalho,
além das leituras tedricas, visualizamos quatro videos-documentarios disponiveis no
site YouTube” dando énfase & presenca das emocdes em narrativas orais
observadas nas entrevistas feitas aos quilombolas do Quilombo Jodo Sura
localizado na regido do Vale da Ribeira, no municipio de Adrianépolis-Parana e suas
relacBes com histéria da guerrilha do periodo da ditadura militar no Brasil.

Nos dois primeiros videos as narrativas que envolviam, principalmente, os
quilombolas e outros sujeitos moradores da regido ativemo-nos aos detalhes da
narracdo oral, principalmente, quando relatavam a respeito dos bombardeios de
Napalm e outras a¢des dos militares ocorridas na década de 1970 na regido do Vale
da Ribeira durante a “Operacao Registro” (Tabela-1; Tabela-2). Foi possivel notar
que a maioria dos individuos estudados demonstrou claramente a emogéo “medo”. A
presenca desta emocéo influenciou diretamente a maneira com que estes retrataram
os fatos ocorridos, a dificuldade em retratar os episédios, mesmo ja passadas quatro
décadas do evento ainda estdo vivos em suas memorias, por que, mesmo sendo
jovens a época vivenciaram de forma direta os conflitos que estavam se
desenrolando na regido, uma vez que muitos entraram em contato com as forcas
militares e sofreram diferentes tipos de ameacas.

Nos dois ultimos videos analisados (Tabela-3; tabela-4 notamos a forma os
sujeitos com que se referem ao contexto dos conflitos locais relativos as questdes
terras quilombolas. Nesta analise foi possivel observar outras emocdes diferentes no
que concerne as visualizacdes dos videos anteriores. Neste caso, quando 0s
quilombolas se referiam as terras percebemos a presenga das emocodes “alegria e
felicidade”, entretanto, implicitamente vemos um alto grau de preocupacdo dos
sujeitos com a degradacao do meio ambiente e do éxodo de familias moradoras dos
quilombos, independente do momento politico que estao vivendo.

Mesmo estando sujeitos as agruras da terra e as incertezas do futuro frente as
acbes do governo com a criagdes de parques, reservas ambientais e falta de
estradas que dificultam o trabalho e a prosperidade da regido. A emocao felicidade
como observamos durante o relato de Zulmira Rosa Oliveira, motiva 0s sujeitos a

permanecerem ativos no ambiente em que estdo vivendo esta emoc¢ao podemos

® YouTube é um site de compartilhamento de videos enviados pelos usuéarios através da internet.
https://lwww.significados.com.br/youtube/. Acessado e 10/09/17.
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facilmente observar na participacdo da comunidade nas festas por exemplo a Festa

do Divino.

Tabela 1- Operagio Registro -1

Personagem principal

Tipo de emocio externada

scar Alves

Tnsteza

Pedro passos

Rancor, rarva

Nelson Viemnz

Tnsteza

Leonma Pnscila Costa Pontes

Trnsteza, revolta

Fonte:https://www.youtube.com/watch?v=2DgolZRAC2z. Acessado em 20/05:2017

Tabela 1- Operagio Registro-2

Personagem principal

Tipo de emocio externada

Josze viewra medo

Adilson Alves Nio avaliado

“Pedrico © Pedro Passos Alegnia

Nelson Viera Medo imposto pelo EB
Oscar Alves Medo

Fonte: https://www.youtube.comwatch?v=KDgcKtfoClc&t=9s. Acessado em 20/05/2017

Tabela 2- Quilombo Jodo Sura -1

Personagem principal Tipo de emocio externada
Clanna Alegna (por pertencer ao quilombo)
Joio Tristeza

Sebastido Tristeza

Gandinho Tristeza

Osvaldo dos Santos Nervoso. ansiedade

Jaime Maciel Feliz

Fonte:https://www.youtube com/‘watch?v=1 geX-khUkPU. Aceszado em 20/05/2017

Tabela 3- Quilombo Jodo Swra -2

Personagem principal

Tipo de emocao externada

Zulmira Rosa Olivera Feliz
Anténio Ursolino Feliz, risteza
Anténio Carlos Tristeza
Oscar Alves Medo

Pedro Passos Medo
Nelson Viena Trnisteza

Fonte: https://www.youtube. com/watch?v=pwU6thN9VxQ. Acessado em 20/05/2017
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5- CONSIDERACOES FINAIS

Von Borries no livro “Jovens e Consciéncia Histérica” nos colocam novamente
frente um conceito bastante vivo atualmente e instigante que é “Burdening History”.
Tamanha é a relevancia deste tema que nos motivou a associar a pesquisa que esta
sendo realizada no LAPEDUH-UFPR relacionada aos Conflitos no Vale da Ribeira
com os processos de narrativa efetuadas pelos sujeitos moradores na regido do
Vale da Ribeira na época dos conflitos relacionados a “Operagdo Registro” da
década de 1970. A associacdo destes elementos nos motivaram a desenvolver este
artigo que teve como proposic¢ao analise de videos do site YouTube a influéncia das
emocdes nos processos de narrativa oral dos sujeitos moradores desta regido.

Procuramos ao longo deste artigo demonstrar que as emoc¢des séo intrinsecas
ao ser humano, e que apresentamos cerca de cinco emocdes basicas
exemplificadas pela raiva, medo tristeza alegria e afeto. Estes sentimentos s&o
fatores preponderantes para que se processem as diferentes formas de
aprendizagem, cabe citar que o sujeito mediante as emocdes aprende e grava 0S
sentimentos de maneira inconsciente.

Observando por outro angulo, sabemos que as emocdes sédo elementos de
grande importancia no momento do recrutamento das diferentes formas de
memorias, em algumas situacdes as lembrancas dos episddios estressantes
desencadeiam uma emocéo do tipo medo, rancor ou outro sentimento inibitorio, este
sentimento passa a bloquear o acesso consciente aos niveis de memoria
subsequente alterando o processo de narrativa oral dos fatos.

Ao realizarmos as analise dos videos referentes as narrativas orais sobre
acontecimentos histéricos e dos aspectos emocionais dos sujeitos em diferentes
momentos postados na internet e em outra redes midiaticas que abordavam a
respeito dos diferentes conflitos que ocorreram na regido do Vale do Ribeira vemos
a presenca do “medo”, o “rancor” influenciando ainda hoje o relato de fatos ocorridos
a quatro décadas passadas, notamos também o sentido de perda da identidade a
partir do momento que perderam parte de suas terras e tiveram a sensacao de
abandono e cerceamento de suas atividades por parte do governo.

Voltando os olhos para o universo dos quilombos, sdo varios os quilombos
existentes na regiao do Vale da Ribeira, a maioria destes estao localizado no estado

de S&o Paulo. Nosso objeto nesta pesquisa foi o0 Quilombo de Jodo Sura que esta
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localizado na regido de Adriandpolis-PR, € um quilombo com aproximadamente 300
anos e seus moradores ndo tiveram contato direto com os conflitos militares masm
apresentaram conflitos diretos com a manutencdo da extensdo de suas terras
reflexos das politicas publicas implementadas pelo governo no pos conflito. Nos
videos analisados os quilombolas, raramente relatavam a respeito do conflito militar
e das acdes contra guerriiha de Lamarca, porém outros moradores quando
entrevistados relatam que os guerrilheiros transitavam amigavelmente pela regido
dos quilombos, no entanto até hoje notamos a emogao “medo” presente. Ja quando
falam a respeito das perdas relativas as terras notamos que prevalece a tristeza.
Podemos notar claramente a existéncia de um conflito de emog¢des, ao mesmo
tempo que sentem tristeza pelos elementos perdidos sentem alegria por nédo ter
perdido tudo

Quando os quilombolas se referiam as terras na atualidade vemos a presenca
das emocgdes “alegria e felicidade” mesmo estando sujeitos as agruras da terra e as
incertezas do futuro frente as acfes de criacbes de parques e reservas que iriam
dificultar o trabalho e a prosperidade da regiao.

Percebemos assim que, as emocdes sdo elementos que influenciam o sujeito
ao externar na pratica por meio da narrativa oral de um tema controverso a sua
histéria e de seus antepassados. Existindo realmente uma relacdo direta entre as
emocles e a producdo da narrativa histérica dos sujeitos envolvidos no contexto
histérico.

Assim, podemos entender que os conhecimentos da neurociéncia associados a
conhecimentos da ciéncia da historia pelo viés da Educacdo Historica podem
contribuir sobremaneira para a compreensdo das relagcbes que envolvem os
mecanismos de censura implicitas na construcdo da consciéncia histérica do sujeito

por meio das narrativas orais.
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RESENHA

SCHMIDT, Maria Auxiliadora. Aprender a ensinar: contribuicdo de materiais
destinados a professores. Curitiba: W.A Editores, 2017.

Gabriela Sonda Vieira’®
sonda.gbri@gmail.com

Ana Claudia Urban’’
claudiaurban@uol.com.br

Maria Auxiliadora Schmidt, autora de Aprender a Ensinar: contribuicbes de
manuais destinados a professores, foi professora de Histéria do ensino fundamental
e médio durante 18 anos. E graduada em Histéria pela Universidade Federal do
Parana e em Comunicacdo pela Universidade de Brasilia, possui mestrado em
Educacdo e doutorado em Historia pela Universidade Federal do Parana. Possui
dois pos-doutorados, na Universidade de Nova Lisboa - Portugal e Universidade de
Brasilia, em Didatica da Histdria e Teoria da Historia, respectivamente. Este livro é
resultado sistematizado desses anos de experiéncia e pesquisa.

A primeira parte do livro, Contextualizacdo e trajetéria, se divide em quatro
capitulos que buscam caracterizar os manuais didaticos para a formacdo de
professores, tracando sua trajetéria histérica. Através dos diferentes periodos se
pode perceber as diversas maneiras de se pensar 0 mesmo processo, com
intervencdes privadas e estatais se mostrando com diferentes abordagens e
influéncias. Se diferencia, dessa forma, da segunda parte do livro, Como ensinar
Histéria - 0 que dizem o0s manuais, em que Schmidt se detém de maneira mais
pormenorizada em como 0S manuais se posicionam em relacdo ao aprendizado de
histéria, bem como apresenta sua pesquisa sobre a pratica docente em escolas
publicas de Curitiba - PR.

Em seu primeiro capitulo, Um tipo diferente de manual, trata da dificuldade de
definicdo do que é um manual didatico destinado a professores. Atraves de diversos

autores e estudos, Schmidt assinala elementos que mostram sua complexidade. O

’® Graduanda em Histéria (Licenciatura e Bacharelado) na Universidade Federal do Parana. Bolsista
de Iniciagdo Cientifica pela Capes do projeto Indigenas, quilombolas e napalm: uma histéria da
%uerrilha no Vale do Ribeira, do edital Memorias Brasileiras: Conflitos Sociais.

Doutora em Educacdo. Professora da Universidade Federal do Parana — Setor de Educacéo.
Professora do Programa de Pds-Graduacdo em Educacao, do Mestrado Profissional em Ensino de
Historia. Orientadora da pesquisa.
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primeiro € a perspectiva historica do préprio manual, que reflete o processo que se
tem dentro do Brasil da “maneira de pensar e de desenvolver o ensino da Historia”.”®
Ele também é definido por seu publico alvo, o professor, e se mostra, assim, como
parte da cultura escolar, intrinseco ao processo dindmico no modo de produzir a
escolarizagdo e mesmo as identidades dos profissionais. E de se ressaltar, que, no
processo de constituicdo da Histéria como disciplina, esta se torna a aplicacdo da
ciéncia em sala de aula, com os manuais contribuindo no pensar da transmisséao de
conhecimento, com a producao de uma literatura especifica para isso.

Ja no segundo e terceiro capitulos, sdo apresentadas uma periodizacdo da
constituicdo do codigo disciplinar de Histéria, bem como, a partir dela, uma énfase
nos proprios manuais destinados aos professores, percorrendo o espaco temporal
do inicio do século XX ao inicio do século XXI. A periodizacdo contém quatro
recortes temporais: a Construcao do cddigo disciplinar da Histéria no Brasil (1838 -
1931), de forma ainda incipiente, é marcado pela consolidacdo e construcao de um
Estado Nacional; Consolidacdo do codigo disciplinar da Historia no Brasil (1931 -
1971), demonstra a construcdo de uma perspectiva mais critica, aproximando o
processo de aprendizado da histéria com a propria ciéncia, em um momento de
expansdo escolar e influéncia da Nova Escola; a Crise do cédigo disciplinar da
Historia no Brasil (1971 - 1984), marcado pela constituicdo dos Estudos Sociais; e a
Reconstrucdo do cédigo disciplinar da Historia no Brasil (1984 - ?), marcado por
embates sobre as possibilidades da aprendizagem histérica e sua importancia na
formacao e desenvolvimento da consciéncia histoérica.

A partir disso, além de exemplos dentro de manuais de didatica geral, Schmidt
traz também manuais especificos da disciplina Historia. Dentre estes, discorre sobre
Jonathas Serrano’®, com obras de 1917 e de 1935, no qual se percebe o processo
de incorporacdo de instrucdes de metodologia de aprendizagem, incluindo as
propostas da Reforma Francisco Campos (1931) na ultima. O periodo pés-Reforma
de 1931 também é exemplificado com um exemplar de Murillo Guedes®. Ainda

inserida na configuracdo historica apresentada no capitulo anterior, se debruca em

® SCHMIDT, Maria Auxiliadora. Aprender a ensinar: contribuicido de materiais destinados a

E)grofessores. Curitiba: W.A Editores, 2017. p. 17
SERRANO, J. Methodologia da Histdria na aula primaria. Rio de Janeiro: Livraria Francisco
Alves, 1917 e SERRANO, J. Como se ensina a Histdria. S8o Paulo: Cia. Melhoramentos de Séo
Paulo, 1935.
% MENDES, M. A Histéria do Curso Secundario. Sdo Paulo: Graphica Paulista, 1935.
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obras da década 1960, como de Miriam Moreira Leite®, para posteriormente tratar
de obras mais recentes, encaixadas ao periodo de reconstrugcdo e inovagdo, como
Bittencourt®.

No quarto capitulo, entdo, O Estado e a producdo de manuais destinados a
professores, a autora discorre mais especificamente sobre o periodo em que a
intervencdo do Estado passa a refletir diretamente na disciplina de Historia e seus
manuais. Essa intervencdo se da principalmente através da Campanha de
Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario (CADES), marcado por ideias e
propostas relacionadas a uma Didatica Especifica da Histéria, enquanto o Instituto
Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP), se inseria no ensino da Histéria voltado
para os Estudos Sociais. Se dimensiona aqui as fortes relacdes de poder do Estado
que sao estabelecidas em associacdo a disciplina da Histéria, expressas nas
politicas educacionais do periodo e as publicacdes de manuais que adquiriram um
carater mais publico que em momentos anteriores.

No inicio da segunda parte se apresenta o quinto capitulo, O método como
maravilha da escola e a delicia do professor: o0 exemplo dos manuais de Jonathas
Serranos, que se detém, mais pormenorizadamente, em analise das obras de
Serrano. Estas, inseridas no contexto de RepuUblica Velha, esbocam tanto a
experiéncias do autor como professor, quanto as influéncias de John Dewey em
seus escritos. Com a ideia de ensino da histéria focado principalmente na crianca e
no presente, Serrano desenvolve sua énfase no método de ensino aos longo dos
anos de 1912 a 1935 - periodo em que se encontram as obras analisadas no
capitulo. Se faz a apreensado delas e do autor como produtor e produto de uma
cultura escolar e da escola em um dado momento historico da sociedade brasileira.
E possivel visualizar compreensdes e contradicdes que repercutem até os dias de
hoje, evidenciando a sua contribuicdo para a construcdo do cédigo disciplinar da
Historia.

Como o titulo sugere - Estudar o passado para compreender melhor o
presente: a influéncia de John Dewey nos autores dos manuais -, 0 sexto capitulo do
livro traz a contribuicdo de Dewey, sendo este sempre referenciado nas obras

fundadoras de Didatica da Histéria no Brasil. Diversas de suas ideias se tornaram

8L LEITE, M. M. O ensino da Histéria no primario e no ginasio. Sao Paulo: Ed. Cultrix, 1969.
82 BITTENCOURT, C. M. F. Ensino de Histéria: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez Editora,
2004.
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extremamente importantes no desenvolvimento do ensino de Historia, como a de
que o passado ndo é um simples acumulo de informagfes, devendo o ensino
perpassar pela maneira de viver dos povos, fazendo uso da empatia e da
imaginacao historica. Dewey também possui uma forte critica a Historia Politica,
acreditando que deve-se focar na historica econémica, por ter maior proximidade
com a histéria do homem comum. Suas ideias serdo paulatinamente incorporadas
nas politicas de educacdo, apesar de Schmidt afirmar que ainda ha muito a
percorrer para que de fato se concretizem na pratica dos professores.

Em Quem sabe pergunta a quem ndo sabe: o método da oralidade nos
manuais e na pratica dos professores, Schmidt se utiliza da teoria e de sua pesquisa
de observacéo e registro de aula de 6 professores de duas escolas publicas de
Ensino Médio de Curitiba - PR para a exposicdo dos questionamentos. Algumas
praticas do ensino tradicional, como a exposi¢cdo oral e a leitura nas aulas séo
consideradas ineficazes, a partir de suas premissas em que a centralidade se da no
professor e ndo no aluno, e Schmidt mostra como essa metodologia foi bastante
recorrente na pesquisa realizada. Nesse capitulo sdo apresentados exemplos
praticos de propostas metodoldégicas que ndo garantem bons resultados, bem como
alternativas sugeridas por diversos autores para que se melhore a relagdo ensino-
aprendizagem.

Em seu ultimo capitulo, Os manuais e a aprendizagem da Histéria, Schmidt
produz sinteses em relacdo aos diferentes periodos de manuais didaticos para
professores, enfatizando o que estes diziam sobre a finalidade da aprendizagem
histérica e como aprender a historia. As producfes de 1917 a 2004 possuem em
comum as mais variadas formas de colocar em embate as concepcdes tradicionais e
concepcles renovadas de aprendizagem historica. As Ultimas tém produzido novas
sinteses em relacdo ao debate, principalmente com uma grande aproximacao da
aprendizagem com a epistemologia histérica, abrindo novas possibilidades e
necessidades de estudos da area.

O livro de Schmidt possui uma clareza excepcional. A complexidade do tema e
as diversas referéncias utilizadas se tornam leituras acessiveis e coerentes nas
maos da autora. A metodologia tracada na escrita do livro, com a retomada da
trajetoria e contextualizacdo histérica do tema, e, posteriormente, um maior
destrinchamento de teorias centrais e pioneiras no embate contra a concepgao

tradicional de ensino e aprendizagem, com exposi¢cao da pesquisa pratica mais atual
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e diversos exemplos, tracam com nitidez a questdo do ensino-aprendizagem, tema

de extrema relevancia para a sociedade, de maneira histérica e atual ao mesmo

tempo.
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