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RESUMO

Esta investigacdo tem por objetivo entender como a Histéria Local esta
presente no ensino de Histéria no Brasil e quais concepgbdes de aprendizagem
norteiam tal presenca. De cunho qualitativo, apoia-se no referencial de Lessard-
Hebert, Goyette e Boutin (1990) acerca dos quatros polos que compde esse tipo de
pesquisa. No pdlo epistemoldgico, ancora-se no dominio tedrico da Educagao
Histdria, o qual se debruga sobre a aprendizagem histérica e defende uma cogni¢ao
histdrica situada na ciéncia de referéncia. Autores (as) como Lee (2001, 2006), Barca
(2018), Schmidt e Urban (2016a, 2016b, 2018) orientaram as reflexdes propostas. No
polo tedrico e morfoldgico, dialoga com a teoria da didatica da histéria de Risen (2001,
2006, 2015) e em suas reflexdes acerca da consciéncia historica em sua relagédo com
0 processo de aprendizagem histérico. No pdlo técnico utiliza a analise documental
como forma de responder aos questionamentos principais. Entende-se essa forma de
coleta de dados a partir de Cellard (2010) para quem a Analise Documental deve
centrar-se em cinco pontos: na analise do contexto historico de producdo do
documento, na identidade e nas motivagdes dos sujeitos que expressam-se no
documento; na analise da natureza, da autenticidade e da confiabilidade do
documento; na analise da estrutura légica e dos conceitos principais € na analise do
conteudo do documento. Para a analise empreendida, adotou dois conjuntos de
documentos: as producdes académicas que tiveram como objeto de estudo a relagéo
entre a Historia Local e o ensino de Historia, obtidas a partir de bases de dados online,
e propostas curriculares brasileiras oriundas de diferentes contextos. Compuseram o
segundo grupo: o Guia Curricular para as disciplinas do Nucleo Comum do Estado de
Sao Paulo (1975), O Projeto Estudos Sociais a partir da Longa Duragao (1976), Os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1997) e o Curriculo para o Ensino
Fundamental: 1° ao 9° ano de Curitiba (2016). Buscou-se entender, nesses
documentos, qual papel atribuem a Histéria Local na aprendizagem histérica. Além da
analise documental, também realizou-se uma revisao bibliografica acerca do proéprio
conceito de Historia Local na historiografia e no campo do ensino. Partiu-se das
reflexdes de Goubert (1988), Samuel (1980), Barros (2004,2005), Amado (1990),
Silveira (1990), Cousinet (1955), Garcia e Schmidt (2008), Nidelcoff (1980), Schmidt
e Cainelli (2009), Bittencourt (2004), Nikitiuk (2002), Gasparello (1997) e Manique e
Proenca (1990). Levou, ainda, em consideragado as percepg¢des de Rusen (1997)
acerca da relagao entre analises histéricas macro e micro. Essa analise possibilitou
entender como a Historia Local foi compreendida ao longo da trajetoria da Historia
enquanto disciplina escolar no Brasil. Também, a partir de tal referencial tedrico e dos
dados empiricos recolhidos, trouxe elementos para pensar a Historia Local enquanto
um pressuposto epistemoldgico da Didatica da Histéria pela sua capacidade de
relacionar vida pratica e ciéncia.

Palavras-chave: Histéria Local. Ensino de Histéria. Estudos Sociais. Educacéao
Historica. Didatica da Historia.



ABSTRACT

This investigation aimed to understand how the Local History appears in Brazil's
history teaching and which conceptions of learning guide’s it. With a qualitative
approach, the investigation was based on the writings of Lessard-Hebert, Govette e
Boutin (1990) about the four poles that composed this research. In the epistemological
pole, it's anchored in the theoretical domain of Historical Education, which focuses on
historical learning and advocate an historical cognition situated in the reference
science. Authors as Lee (2001, 2006), Barca (2018), Schmidt and Urban (2016a,
2016b, 2018) guides the proposed reflexions. In the theoretical and morphological
pole, the research dialogues with Rusen’s (2001, 2006, 2015) Didactic of History and
in his reflexions about the historical consciences in its relationship with the process of
historical learning. In the technical pole, the investigation uses the documentary
analysis as a way of answers the main questions. This data collect was based on
Cellard (2010), for whom the Documental Analysis must be centred in five point: in the
analysis of the historical context of production of the document; in the identity and in
the motivations of the subjects that expressed in the document; in the analysis of the
nature, the authenticity and the reliability of the document; in the analysis of the logical
structure and the main concepts and the analysis of the documentary content. Two
sets of documents were adopted for this investigation: the academic productions that
had as object the relation between the Local History and the teaching of History,
obtained from online databases; and, Brazilians curricular proposals from different
contexts. It was analysed the Curricular Guide for the disciplines from the Common
Base of the State of Sdo Paulo (1975), the Social Studies Project from the Long
Duration (1976), the National Curricular Parameters (NCP, 1997), and the Curriculum
for the Elementary School: 15 to 9t year of Curitiba (2016). It was aimed to understand,
in those documents, what role they attribute to Local History in the historical learning.
Besides the documentary analysis, it was also executed a bibliographical review about
the very concept of Local History in the historiography and in the field of teaching. It
started with the reflexions of Goubert (1988), Samuel (1980), Barros (2004, 2005),
Amado (1990), Silveira (1990), Cousinet (1955), Garcia and Schmidt (2008), Nidelcoff
(1980) and Manique and Proenga (1990). It was also considered Rusen’s (1997)
reflexions about the relation between micro and macro historical analysis. This analysis
permitted to understand how the Local History was being understood along the History
trajectory as a school discipline in Brazil. Also, from such theoretical framework and
empirical data gathered, brought elements to think Local History while an
epistemological assumption from the Didactic of History for its capacity to relate
practical life and science.

Keywords: Local History. Teaching of History. Social Studies. Historical Education.
Didactic of History.



RESUMEN

Esa investigacion tuvo por intencion entender como la Historia Local se
presenta en la ensefianza de la Historia en Brasil. También, se buscé comprender
cuales son las concepciones de aprendizaje que guian esa presencia.
Metodolégicamente, se apoyo en la referencia de Lessard Hebert, Goyette y Boutin
(1990) acerca de los cuatro polos que componen las investigaciones cualitativas. En
el polo epistemoldgico, ancorase en el dominio tedrico de la Educacién Historica por
lo cual los investigadores se detienen sobre el proceso de aprendizaje historico y
defienden una cognicién basada en la ciencia de referencia. Autores(as) tales como
Lee (2001, 2006), Barca (2018), Schmidt y Urban (2016a, 2016b, 2018) guiaron las
discusiones. En los polos morfolégico y tedrico, dialogd con la teoria de la Didactica
de la Historia de Rusen (2001, 2006, 2015) y con sus reflexiones sobre la consciencia
histérica en la relacion con el proceso de aprendizaje histérico. En el polo técnico,
adopto el analisis documental. Se entendié esa manera de recoleccion de datos segun
Celard (2010), para quien el analisis documental debe centrarse en cinco puntos: el
analisis del proceso histérico de construccion de los documentos, en la identidad y en
las motivaciones de los sujetos que se expresan en el documento, en el analisis de la
naturaleza, de la autenticidad y de la confiabilidad del documento, en el analisis de la
estructura légica y de los conceptos principales y, por fin, en el analisis del contenido
del documento. Se adoptaron dos conjuntos de documentos en el analisis: las
producciones académicas que tuvieron como objeto de investigacion la relacion entre
Historia Local y ensefianza de la Historia, disponibles en las bases de datos en linea,
y propuestas curriculares brasilefas originarias de distintos contextos histéricos. Se
analizé la Guia curricular para las disciplinas del nucleo comun del estado de Sao
Paulo (1975), el Proyecto Estudios Sociales a partir de la Larga Duracién (1976), Los
Parametros Curriculares Nacionales (PCNs, 1997) y el Curriculo para la ensefianza
fundamental: 1° al 9° afio de Curitiba (2016). Con eso, se busco, entender cual es el
lugar que atribuyen a la Historia Local en el aprendizaje histérico. Ademas del analisis
documental, se realizd una revision de la bibliografia sobre el concepto de Historia
Local en la historiografia y en el campo de investigacién de la Educacién. De esa
manera, se utilizaron las reflexiones de Goubert (1988), Samuel (1980), Barros (2004,
2010), Amado (1990), Silveira (1990), Cousinet (1955), Garcia y Schmidt (2008),
Nidelcoff (1980), Schmidt y Cainelli (2009), Bittencourt (2004), Nikitiuk (2002),
Gasparello (1997) y Manique y Proencga (1990). Se considero la discusién de Risen
(1997) sobre la relacion micro y macro en los analisis historicos. Eso permitié entender
como la Historia Local fue comprendida a lo largo de la trayectoria de la Historia como
disciplina escolar en Brasil. Aun, la investigacion trajo los elementos para pensar en
la Historia Local como una presuposicion epistemolégica de la Didactica de la Historia
por su capacidad de relacionarse con la vida practica y con la ciencia.

Palabras clave: Historia Local. Ensenanza de la Historia. Estudios Sociales.
Educacion Histérica. Didactica de la Historia.
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1 INTRODUGAO

Moradora de Sédo José dos Pinhais, municipio da regido metropolitana de
Curitiba, os temas ligados a histéria da cidade sempre despertaram meu' interesse
justamente por trazerem a tona elementos do meu cotidiano, como lugares pelos quais
sempre passava e historias de pessoas conhecidas. Tal interesse foi aumentando a
medida em que avangavamos na graduagao em Historia, somando-se a outros objetos
e temas histoéricos que levantavam minha curiosidade.

Foi durante o ultimo ano da graduagao, na disciplina de Pratica de Ensino,
que tive contato com o campo das discussdes em ensino de Historia, sobretudo com
o campo da Educacéao Histdrica. Nessa ocasido, desenvolvia o estagio supervisionado
em uma escola situada na Barreirinha, bairro curitibano de origem imigrante.
Estavamos em meados de 2015, quando questdes relacionadas a tematica da
imigragao estavam sendo muito discutidas na midia, gragas a chegada de muitos
haitianos e sirios ao pais e, também, a cidade de Curitiba. Naquele momento de
ansiedade com o ingresso em sala de aula, senti a necessidade de elaborar uma
proposta de intervencdo didatica que nao so trabalhasse os conteudos programaticos
gue me haviam sido designados, como que também levasse em conta as discussbes
que realizavamos na Universidade. Discussdes essas que se propunham a pensar em
um ensino de Histdria que levasse em conta as caréncias de orientacdo dos alunos e
as especificidades da racionalidade historica, ancoradas nos autores ligados a
Educacao Historica. A experiéncia e os resultados desse processo, me motivaram a
seguir no campo de investigagdes em ensino de Historia e a ampliar meu contato com
a Educacdo Historica. Sobretudo porque notei o interesse dos estudantes em
discutirem fontes que tratavam de processos histéricos que haviam se desencadeado
proximo aos lugares onde viviam e frequentavam (SUKOW, 2016).

Orientada por este percurso, ao ingressar no mestrado, minha intengao foi

entender como as historias que aconteciam a nivel local estavam presentes na

1 Por se tratar de um texto com carater mais pessoal, o texto da Introdugdo esta escrito em primeira
pessoa — diferentemente do restante do trabalho, redigido em terceira pessoa.
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consciéncia historica dos alunos e de que maneiras elas chegavam até eles, ideias
inspiradas pelas investigagdes de Germinari (2010) e Buczenko (2013).

As leituras iniciais que realizamos eram unanimes em apontar para o papel
fundamental da Histéria Local na aprendizagem histérica. A localidade aparecia como
uma espécie de “novo idolo” do ensino de Historia, como apontam Schmidt e Cainelli
(2009), em especial em producdes datadas do contexto da redemocratizagdo e das
novas configuragcdes educacionais da década de 1990.

O historiador alemao Jorn Risen (1997), em texto onde discute as
caracteristicas da historiografia pés-moderna, oferece pistas para entender o porqué
tal sobrevalorizagao das escalas micro-histéricas em tempo de pds-modernidade. De
acordo com o autor, no seu afa de contestar a légica moderna do pensamento
histérico, os(as) historiadores(as) pds-modernos(as) romperam com a ligagao
genética entre o passado, o presente e o futuro. Buscavam, assim, restituir ao passado
sua dignidade, no sentido de restituir-lhe sua autonomia e seu sentido proprio?, “trata-
se de uma resisténcia contra a integracao de formas passadas da existéncia humana
em um processo que conduz nossa propria forma de vida” (RUSEN, 1997, p.91). Tal
entendimento do passado visa romper com toda e qualquer ideia de evolugdo na
Historia.

Como um dos principais representantes dessa perspectiva das concepgdes
antigenéticas do pensamento histérico, Rusen (1997) aponta para Walter Benjamin
(1991) cuja metafora do “bote do instante” interrompia qualquer encadeamento
temporal dos acontecimentos do passado em favor do acontecimentos de natureza
unica. Nessa esteira de pensamento, a historiografia pds-moderna produz
contraimagens (no alemao, Gegenbilder), ou seja, “cenarios que contradizem a
situacédo presente” (RUSEN, 1997, p.91).

Por isso, afirma RuUsen, que as analises micro-histéricas tem sido

sobrevalorizada nestes tempos de pds-modernidade,

Ela é contraposta a macro-histéria como sendo a forma mais moderna de
representar a histéria. Apresenta-se um individuo isolado como Menoéquio, ao

2 Segundo Risen (1997), Eigensinn corresponde a palavra alema para isso que na tradugdo brasileira
denominou-se autonomia/sentido proprio.



21

invés de uma sociedade ou classe, fala-se de um segmento biografico ou
apenas de alguns dias ao invés de uma época ou de uma longa evolugéo;
analisa-se um dia ao invés de um século, uma pequena aldeia no lugar de
um pais ou reino. Esses sdo os objetos da historiografia pés-moderna
(RUSEN, 1997, p. 92-93)

Rusen afirma que o problema desta sobre valorizagdo das escalas de analise
micro, quando pensadas de uma maneira desconectada da totalidade historica,
acabam fadadas ao relativismo total.

Voltando ao campo do ensino de Histéria, em minhas leituras iniciais, a
supervalorizagdo da Histéria Local era acompanhada de uma perspectiva
fragmentada. Isso porque a maioria das produgdes acabava por aprisionar o estudo
da Histéria Local apenas nos anos iniciais. Ele aparecia, portanto, de maneira
totalmente desconexa do ensino de Histéria voltado para os anos finais. Tal tendéncia
parecia ser recorrente no ensino de Historia brasileiro desde o inicio do século XX,
como atestam Schmidt e Garcia (2011, p.133).

Nesse sentido, a medida que a investigagado avancgava, ficou cada vez mais
evidente as lacunas que existiam sobre o proprio conceito de Historia Local e sua
relacdo com o ensino de Historia. N&do encontrei estudos sistematizados acerca da
maneira como vinha sendo pensado nas discussdes em ensino de Histéria no Brasil,
tampouco como as reflexdes historiograficas acerca da localidade reverberavam
nestas discussdes. Esses questionamentos me levaram a redefinir o foco de meu
objeto de pesquisa: antes de entender a relagdo entre consciéncia historica e Histéria
Local, precisava entender seu papel no ensino de Histéria como um todo e a maneira
pela qual vinha sendo pensada. Dessa forma, cheguei ao seguinte problema de

investigacao:

PROBLEMA:

De que forma os debates sobre a Histéria Local estdo presente no ensino de
Histdéria no Brasil? Quais e como as perspectivas tedricas de aprendizagem tem
justificado e norteado seu papel no ensino de Historia?
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A partir de tal problema, pude elencar os quatro objetivos principais da minha

investigacao:

OBJETIVOS:

a) Entender como a Histéria Local esta presente no campo historiografico e no
campo de estudos do ensino e aprendizagem de Historia;

b) Investigar quais tem sido as perspectivas predominantes no que tange ao ensino
da Histéria da Localidade;

c) Elencar e analisar a produgé&o académica recente acerca da relagéo entre ensino
de Histéria e Historia Local;

d) Analisar como a Historia Local esta presente em propostas curriculares

brasileiras.

Dessa forma, em um primeiro momento, a pesquisa debrugou-se sobre a
analise da produgao historiografica acerca da Historia Local, levantando, também,
algumas interlocucdes desta com o campo de investigagdes do ensino de Histéria.
Apds este levantamento bibliografico, lancei-me ao segundo momento da investigagao
que consistiu na analise documental de dois conjuntos de documentos. O primeiro,
diz respeito a produgao académica recente sobre a relagéo entre ensino de Historia
e Histdria Local, desenvolvidas no Brasil. O segundo, trata-se das propostas
curriculares que orientaram o ensino de Histoéria brasileiro nas ultimas décadas.

Sobre as propostas curriculares, selecionei documentos oriundos de
diferentes momentos do ensino de Histéria, de modo a esbog¢ar um quadro amplo
acerca de como a Historia Local foi sendo pensada a partir de perspectivas de ensino-

aprendizagem histéricas diversas. As propostas curriculares analisadas foram:

A) O Guia Curricular para as Matérias do Nucleo Comum do 1°Grau (1975) elaborado
pela Secretaria de Educag¢ao de Sao Paulo, contendo orientagcdes para o ensino dos

Estudos Sociais;
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B) O Projeto Estudos Sociais a partir da Longa Duragdo (1976) proposto por
professores(as) ligados(as) ao Departamento de Histéria da Universidade Federal do
Parana (DEHIS/UFPR);

C) Os Parédmetros Curriculares Nacionais (PCNs,1997) que estabeleceram os
parametros que nortearam as elaboragdes curriculares do Ensino brasileiro apés o

retorno da Histdria como disciplina autbnoma para o pais;

D) O Curriculo para o Ensino Fundamental de Curitiba (2016) cuja perspectiva tedrica
leva em conta os estudos em aprendizagem histérica situados no dominio da

Educacao Histérica.

Dentre as inumeras possibilidades que se apresentam para as investigagdes
no campo de educacgao, a presente pesquisa optou pela metodologia qualitativa.
Inseridas nas chamadas abordagens socioculturais da escola, as pesquisas
qualitativas tém aprofundado as explicagdes acerca das relacdes de escolarizagio.
Por essa perspectiva, surgida nas décadas de 1980 e 1990, a escola deixa de ser
vista como um espago homogéneo e uniforme, passando a ser entendida como um
espaco de construgdo. Levam em conta, portanto, o contexto historico e social no qual
a escola esta inserida, conferindo um papel central a categoria de cultura. Por essa
otica, as abordagens de cunho qualitativo possibilitam que as ag¢des dos sujeitos
sejam recuperadas de forma contextualizada, isto €, a abordagem qualitativa permite
ao pesquisador(a) decifrar os sentidos e significados culturais das agdes dos sujeitos
relacionados com o contexto escolar (RIBAS et al., 2018, p. 52-53).

Sobre as investigagbes de natureza qualitativa no campo da Educagéo,
Lessard-Hébert, Goyette e Boutin (1990) indicam que sao essencialmente compostas
por quatro pélos: o epistemoldgico, o tedrico, o morfoldégico e o técnico. O pdlo
epistemoldgico corresponde ao nivel onde a construgdo do objeto cientifico e as
problematicas da investigacdo se processam. Nesse, situam-se os paradigmas, os
postulados ontologicos e as problematicas da investigagdo. O pdlo tedrico e
morfoldgico correspondem a “instancia metodoldgica onde as hipoteses se organizam
e em que os conceitos se definem” (LESSARD-HEBERT; GOYETTE e BOUTIN, 1990,

p.21) e o lugar onde o objeto cientifico estrutura-se. Isto €, os polos técnicos e
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morfologico estdo ligados as teorias, contextos e operagdes tedricas que orientam o
trabalho do(a) investigador(a). Por fim, o pdlo técnico corresponde as técnicas de
recolha de dados e aos métodos de investigagdo empregados.

No primeiro, isto €, no pdélo epistemoldgico, esta investigagao orienta-se pelo
dominio tedrico da Educagéao Histérica, a qual tem por objeto de estudo a didatica da
Histéria e as problematicas relacionadas a aprendizagem histérica. O conceito de
dominio tedrico foi estabelecido a partir de Christopher Lloyd (1995) e refere-se, assim
como as nogdes de “paradigma” e “campo”, as constelagdes extralégicas e
historicamente variaveis pelas quais relacionam-se metodologias e explicagcbes
tedricas (LLOYD, 1995, p.48-55). Nesse sentido, dentro do campo de investigagoes
do ensino-aprendizagem em Histéria, a Educagao Histdrica apresenta-se como um
dominio tedrico por possuir uma tradicao, um conhecimento historicamente produzido
e um arcabouco tedrico proprio e original (SCHMIDT e URBAN, 2018).

Seguindo o arcabougo tedrico da Educagédo Histérica, no pdlo teorico e
morfoldgico a investigagcao pauta-se nas teorias de aprendizagem histérica delineadas
pelo historiador alemao Jorn Risen (2001, 2013, 2015), aproximando-se, ainda, das
discussdes encabegadas por Barca (2018), Lee (2001, 2006) e Schmidt (2009a). Para
esses autores, a aprendizagem histérica deve direcionar-se para o desenvolvimento
de competéncias cognitivas propriamente histéricas, em especial a competéncia da
atribuicao histoérica de sentido. A fungaéo do conhecimento histérico seria, segundo tag
perspectiva, a formag¢ao da consciéncia histérica.

Para Rusen (2001, 2015), a consciéncia histérica corresponde as operagdes
mentais pelas quais os humanos interpretam o passado de modo a entender o
presente e projetar o futuro. O pensamento histérico, por sua vez, enquanto uma
articulagado da consciéncia historica, funciona a partir de uma légica prépria, que o
distingue de outras formas de cognigao: ele parte das caréncias de orientagao da vida
pratica, complexifica-se a partir da elaboragcdo de perguntas e de processos
metodoldgicos, concretiza-se na narrativa historica e retorna a vida pratica sob a forma
de orientacéo externa e interna (RUSEN, 2015, p.73).

Na esteira deste pensamento, Lee (2001) desenvolve uma série de

investigacdes que descartam as perspectivas de aprendizagem histérica ancoradas
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nas teorias da psicologia e da pedagogia, muitas das quais relacionavam o
desenvolvimento do pensamento historico a idade. As investigagdes de Lee (2001),
acerca da relacdo entre os “conceitos substantivos” — referentes aos conteudos da
Histéria, como industrializagdo e revolugdo — e as ‘“ideias de segunda ordem” —
referentes as ideias que permitem a construgdo do raciocinio e da logica histérica
estabeleceram os parametros para a definicdo do conceito de literacia historica,
entendida como o conjunto de competéncias de interpretagdo do passado que
possibilitaria uma leitura historicamente determinada do mundo (LEE, 2006).

Finalmente, quanto ao podlo técnico esta investigagdo baseia-se na analise
documental. Esse método de recolha de dados possui, segundo Cellard (2010), cinco
elementos principais: a) a analise do contexto histérico-social em que foi produzido o
documento; b) a identidade e as motivagdes dos sujeitos que se expressam no
documento; c) a analise da natureza, da autenticidade e da confiabilidade do
documento; d) a analise da estrutura I6gica e dos conceitos principais; e) a analise do
conteudo do documento.

Além da anadlise dos elementos de cunho técnico, relacionados a
natureza/autoria/autenticidade, Cellard (2010) afirma que a analise do contexto
histérico de elaboragdo do documento, atenta as conjunturas politicas, econémicas e
sociais que propiciaram sua elaboracgao, € imprescindivel para compreende-lo em sua

totalidade:

Pela analise do contexto, o pesquisador se coloca em excelentes condi¢des
até para compreender as particularidades da forma, da organizagéo e,
sobretudo, para evitar interpretar o conteiddo do documento em fungao de
valores modernos. Essa etapa € tdo mais importante, que nédo se poderia
prescindir dela, durante a analise que se seguira (CELLARD, 2010, p.300).

A analise documental, tomada por essa perspectiva, dialoga com as ja
mencionadas abordagens socioculturais da escola. Pois, pensar a Histéria Local a
partir de documentos historicamente contextualizados, possibilita a compreensao de
como o ensino de Histdria no pais insere-se nos processos histéricos de mudancgas e
continuidades. Indicam, assim, como um cdédigo disciplinar da Histéria tem se

construido no Brasil. Esse conceito, delineado por Fernandez Cuesta (1998),



26

corresponde ao conjunto de ideias e valores, constituidos historicamente, que

legitimam a fung¢do educativa da Historia,

El codigo disciplinar comprende o que se dice acerca del valor educativo de
la Historia, lo que se regula expresamente como conocimiento historico y lo
que realmente se ensefia en el marco escolar. Discursos, regulaciones,
practicas y contextos escolares impregnan la accion institucionalizada de los
sujetos profesionales (los profesores) y de los destinatarios sociales (los
alumnos) que viven y reviven, en su accion cotidiana, los usos de educacion
histérica de cada época (FERNANDEZ CUESTA, 1998, p. 8-9).

Tendo em vista o exposto, o presente trabalho esta dividido em quatro partes.
No primeiro capitulo, intitulado “A busca pela definicdo de um conceito de Historia
Local”, como o préprio titulo sugere, busquei uma definicado para o conceito de Historia
Local, dialogando com autores ligados a historiografia, a geografia e ao campo da
Educacao. Pretendi, a partir disso, estabelecer um quadro das principais referéncias
tedricas que delimitaram esta area de investigacdo de modo a criar subsidios para a
analise documental que realizei nos capitulos posteriores.

No segundo capitulo, “A Historia Local como objeto de estudo das pesquisas
em ensino de Histéria no Brasil”, preocupei-me com a maneira pela qual a Histéria
Local tem sido entendida na producédo académica acerca do ensino de Histéria no
Brasil. Assim, realizei um levantamento de artigos, dissertacbes e teses publicados
com esta tematica no periodo posterior a publicagdo dos PCNs (1997), ressaltando
quais matrizes teoricas tem guiado estas investigagées e como elas tem se situado
dentro das perspectivas de ensino.

O terceiro capitulo, “A Historia Local em propostas curriculares brasileiras”,
dedicou-se a analise documental. A partir do Guia Curricular para o Nucleo Comum
do 1° Grau do Estado de S&o Paulo (1975) , do Projeto Estudos Sociais a partir da
longa duragdo (1976) e dos Parametros Curriculares Nacionais (1997) busquei
compreender como a Histéria Local tem sido entendida no cdédigo disciplinar da
Histdéria no Brasil, localizando as principais tendéncias e alinhamentos tedricos dos
documentos, bem como comparando as diferentes perspectivas de localidade no

periodo dos Estudos Sociais e na volta da Histéria como disciplina autbnoma.
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Por fim, no quarto e ultimo capitulo, “A Histéria Local na perspectiva do
Curriculo para o Ensino Fundamental: 1° ao 9° ano de Curitiba (2016)”, analisei como
a Histdria Local foi pensada em um curriculo embasado por uma perspectiva de
aprendizagem histérica diferente dos documentos anteriores, ou seja, pela
perspectiva da Educagao Histdrica. Assim, a analise do Curriculo para o Ensino
Fundamental de Curitiba (2016) respaldou minha reflexdo acerca das possibilidades
de pensar o papel da Histéria Local em uma aprendizagem histérica ancorada na

ciéncia de referéncia.
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2 A BUSCA PELA DEFINIGAO DO CONCEITO DE HISTORIA LOCAL

Antes de adentrarmos na discussao sobre a presenca do ensino da Histéria
Local em propostas curriculares para o ensino de Histéria no Brasil, é preciso que
respondamos a um simples questionamento, que permitira situarmo-nos dentro do
campo de investigacao: o que seria a Historia Local? Seria a Historia da regiao, do
municipio, do bairro? Quando falamos em termos de Histdria Local, nos referimos a
determinados conteudos historicos, a uma escola historiografica ou, ainda, a uma
modalidade de investigagao historiografica?

A resposta a essas perguntas oferecera o subsidio tedrico para entendermos
de que maneira a Histéria Local chega até as discussbes sobre ensino de Historia,
bem como quais elementos historiograficos defendem sua presenca no curriculo. Para
tal, pretendemos, neste capitulo, oferecer um panorama dos debates historiograficos
que se debrugaram sobre a Histéria Local e sobre os temas ligados a localidade. Esta
tarefa requer certo cuidado, isso porque, como boa parte das discussdes levadas a
cabo pelos(as) historiadores(as), ndo ha um consenso acerca da delimitagdo deste
conceito. Por exemplo, ha aqueles que a partir da tradicdo francesa da segunda
geracéo dos Annales entendem a localidade a partir de uma perspectiva estritamente
geografica, como assinala Pierre Goubert (1988) ou, mais recentemente, as
interpretacbes que entendem-na enquanto um conceito culturalmente construido,
sendo os agrupamentos humanos definidos nao por limites geograficos, mas por
costumes em comum (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2001).

Ainda, além das divergéncias no ambito das discussdes historiograficas, o
debate acerca da localidade também passa por diversas interpretacdes quando nos
voltamos para o campo da educacgao, em especial do ensino de Histéria. Ainda que
dediquemos um capitulo especial para essas discussdes, neste primeiro momento
pretendemos introduzir este debate que tem subsidiado os(as) pesquisadores(as) que

se detém sobre a problematica da Histéria Local no ensino de Historia.

2.1 A LOCALIDADE COMO UM PROBLEMA DA HISTORIA E DA GEOGRAFIA
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O conceito de Histdria Local lida ndo s6é com temas relacionados a Historia,
se nao com conceitos e definigbes de espagos que sdo oriundos da Geografia. De
acordo com José D’Assuncdo Barros (2005), em meados do século XX, os
historiadores ampliaram a definigdo da Histéria como o estudo do homem no tempo?,
tal qual proposta por Marc Bloch (1886-1944), acrescentando-lhe a categoria de
espacgo. Assim, a partir do entendimento da Histéria como o estudo do homem no
tempo e no espago o debate com a geografia intensificou-se (BARROS, 2005). E
nesse sentido, que a definicdo epistemolégica de “Histéria Local” passa
necessariamente por uma discuss&o acerca de conceitos como “espaco”’, “regidao” e
‘localidade” a partir de discussbes engendradas por estudiosos do campo da
Geografia. Portanto, antes de adentrarmo-nos na analise das discussdes
historiograficas do conceito de “Histéria Local”’, entendemos ser necessario uma
reflexao sobre a relagido posta entre estas duas ciéncias.

Dentro do campo da Geografia, a concepgao de “espag¢o” assume uma fungéo
basilar. E a partir desse que originam-se outros conceitos, em especial o de “regido”.
O entendimento sobre o “espaco” passou por diversas transformacodes, desde a
concepcao determinista da chamada Escola Alema, que via o “espac¢o” natural como
um fator determinante para a condicdo de vida e o desenvolvimento dos seres
humanos, passando pela concepgao possibilista da Escola Francesa, que pensava o
espago como condicionante e capaz de criar possibilidades para a sua transformacao
(BARROS, 2005)*. Por fim, mais recentemente surge a concepgédo da Geografia
Critica, que entende o “espag¢o” como um fato social resultante da acdo humana

(SILVEIRA, 1990).

3 Ainda que utilize a categoria “homem”, é valido ressaltar que esta conceituagdo abrange todos os
seres humanos.

4 Em linhas gerais, a chamada Escola Geografica Alema tinha como pressupostos as teorias de
Friedrich Ratzel (1844-1904). De orientagdo determinista, acreditavam na influéncia direta do meio
sobre o destino humano. Por esta, a histéria era um elemento passivo, determinada pelas condi¢des
naturais. Em contraposi¢cédo, a chamada Escola Francesa orientava-se pelas ideia de Vidal de La
Blache (1845-1918). Também conhecida como Escola Possibilista, acreditavam na interferéncia dos
fendbmenos humanos nas transformagdes da natureza. Tomavam a relagdo Humanos-Natureza como
objeto de estudo, o que acabou por influenciar as Escolas Historiograficas francesas do periodo. Cf
SILVEIRA, Rosa M. Godoy. “Regido e Historia: questdo de método”. In: SILVA, Marcos A. (org.)
Republica em migalhas: histéria regional e local. Sao Paulo: Marco Zero/ ANPUH, 1990, p. 17-42;
BARROS, José D’Assuncéo. “Historia, regiao e espacialidade”. Revista de Histdéria Regional, Ponta
Grossa, v. 1, n. 10, p. 95-129, dez./mar., 2005.
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Foi a concepcgao possibilista, esbogada pelo geografo francés Vidal de la
Blache (1845-1918) que permitiu o dialogo com a Historia, especialmente com os
historiadores franceses ligados a Escola dos Annales. Esta aproximacdo data de
1905, quando La Blache escreveu um capitulo para a Histéria da Franga de Ernest
Lavisse (1842-1922), pelo qual se debrugou sobre o papel da geografia no
desenvolvimento do pais. Diferentemente da concepg¢ao determinista defendida por
Ratzer e pelos gedgrafos da Escola Alema, o modelo de La Blache, ainda que nao
retirasse o meio geografico do centro de analise, “buscava enfatizar as diversas
possibilidades de respostas que podiam ser colocadas pelos seres humanos diante
dos desafios do meio” (BARROS, 2005, p.102).

Essas reflexdes foram adotadas por Lucien Febvre (1878-1956) na sua busca
por entender a relacido entre o meio fisico e a sociedade na obra A Terra e a evolugdo
humana (1922), preocupada com a organizagao do espago no tempo. Mas, foi
Fernand Braudel (1902-1985) e a sua preocupagao com as macro-espacialidades
que, no classico, O Mediterréneo e o mundo mediterréneo no tempo de Felipe Il (1945)
aplicou estas nogdes a um objeto historiografico de grande amplitude. Ja no primeiro
capitulo da obra, dedicado a estudar as transformacdes lentas e a longa duragéo, que
0 espago geografico aparece como ponto de partida para a analise historiografica.

Conforme Barros,

Oscilando entre a ideia de que o meio determina o homem, e a de que os
homens instalam-se no meio natural transformando-o de modo a converté-lo
na principal base de sua vida social, Braudel termina por associar
intimamente a “civilizacdo” e a “macro-espacialidade” (BARROS, 2005,
p.103).

A grande contribuicdo dessa discussao, de acordo com Barros, foi trazer o
‘espaco” para o primeiro plano das analises historiograficas, superando uma
concepgao que apenas O enxergava enquanto cenario ou um teatro de operagdes
(BARROS, 2005). Dessa forma, foi possivel uma analise em termos de uma longa
duracao, que abrangeria a totalidade da relagao entre o0 Humano e o Espacgo, a qual
prepararia o terreno para a média duragao, correspondente as estruturas, os estados,

os sistemas econbmicos, e para a curta duragdo, o tempo dos acontecimentos.
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Contudo, para Silveira (1990), essa humanizagdo da geografia ainda entendia o
espaco como um produto apenas da acdo humana e nado dos processos sociais.
Nesse sentido, corresponderia mais a uma Geografia Humana do que a uma ciéncia
social (SILVEIRA, 1990).

Além da conceituacao de “espacgo”, La Blache também se debrugou sobre a
questao da “regido”. Para o autor, o conceito significa tanto uma unidade de analise
geografica, funcionando como um instrumento teérico de pesquisa, quanto uma forma
de os humanos organizarem o espaco terrestre, nesse sentindo funcionando como
um dado da realidade (SILVEIRA, 1990).

A partir destas concepgbes, na década de 1950, alguns historiadores,
posteriores a Braudel, dedicaram-se ao estudo dos microespacgos, “em muitos
sentidos dotados de uma homogeneidade bem maior do que os macroespacos que
haviam sido examinados” (BARROS, 2005, p.107). Dessa forma, surgia a Histdéria
Local, ou Histdria regional como seria denominada posteriormente, como uma forma
de langar luz sobre os detalhes que haviam escapado das grandes explicagcbes
engendradas até entéo.

Segundo Pierre Goubert (1988), um dos principais nomes da Historia Local e
responsavel por desenvolve-la como metodologia de investigagdo na Franga, esta se
refere a uma ou poucas aldeias, a uma cidade pequena ou meédia ou a uma
delimitacdo geografica ndo maior que uma unidade provincial comum, como um
county inglés ou um condado italiano. Assim, o local como o espago abrangeria n&o
mais do que a caminhada de um dia (GOUBERT, 1988). Nesse momento da
historiografia, duas eram as caracteristicas principais dos estudos sobre a localidade:
a) as unidades de investigagao coincidiam com as areas administrativas/politicas; b)
as fronteiras dos espacos analisados eram estaveis (BARROS, 2005). Nas
monografias originadas da Escola dos Annales, até a década de 1960, era comum a
Introdugcdo Geografica apresentar-se previamente, seguida da Historia, da
organizacao social e, finalmente das agcées humanas.

Tal entendimento das questdes regionais/locais sofreu criticas
posteriormente. Isso porque o modelo blachiano apresentava um quadro nao-

operacional de Regido, “as regides vinham definidas previamente, como que
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estabelecidas de uma vez por todas, e bastava o historiador ou gedgrafo escolher a
sua para depois trabalhar nela com suas problematizagdes especificas” (BARROS,
2005, p. 109). Por essa concepgéao, abandonava-se a ideia de que uma delimitagcéo
espacial é arbitraria e ndo pré-determinada. Outro ponto diz respeito a falta do
entendimento de que a relagdo Humano/Espago modifica-se ao longo do tempo. Em
outras palavras, a delimitag&o regional/local de um periodo poderia ndo funcionar para
outro. Isso ficava evidente em estudos sobre a América Latina colonial, por exemplo,
onde as regides geograficas eram pouco ou quase nada fixas (BARROS, 2004).

Argumentando nesse sentido, Silveira (1990) indica que tanto a concepgao
determinista de espaco, quanto a concepcao possibilista blachiana acabaram por
retirar a historicidade dos lugares. Mesmo que por esta ultima a temporalidade exerga
uma influéncia sobre o espaco, as mudancgas nao sao suficientemente explicadas,
trazendo como resultado um Espaco fixo e esvaziado de historicidade (SILVEIRA,
1990).

A partir da década de 1960, os conceitos de “espaco” e “regiao” passam a
assumir diferentes significados proporcionados pelos debates dentro da chamada
Geografia Critica. Yves Lacoste e sua obra, A Geografia serve, antes de mais nada,
para fazer a guerra (1977) sao tidos como os pioneiros nesta critica a Geografia
Positivista. Nesse momento, ela passa a assumir seu conteudo politico e a enxergar-
se como um instrumento para a transformacao da sociedade, enquanto que as formas

espaciais passam a ser vistas como resultados dos processos sociais,

Os conceitos do materialismo histérico penetram na analise espacial e se
processa uma mudancga qualitativa completa na ciéncia geografica em termos
de fundamentagdo tedrica e de procedimentos metodoldgicos: elabora-se
uma distingado conceitual entre meio e meio geografico; o elemento humano
passa a ser enfocado como preponderante sobre o elemento fisico na
construcdo do espago; estabelecem-se as correlagcbes entre Modo de
Produgéo e organizagdo do espaco (SILVEIRA, 1990, p.27).

No Brasil, essas discussdes tomaram contornos significativos. Isso porque um
dos principais expoentes da vertente critica foi o gedgrafo brasileiro Milton Santos
(1926-2003) quem enxergava o espago como um fato social e como um produto da

acao humana. Por tal concepc¢ao, a natureza socializada interfere no processo social
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tanto pela carga de historicidade vivida, quanto pela carga de historicidade passivel
de ser vivida, “na medida em que é instancia de determinagdo no movimento do real,
de transformacao deste ultimo, em outras palavras, de determinag¢ao na historia a ser
construida” (SILVEIRA, 1990, p. 28).

De acordo com Santos, a espacialidade € determinada socialmente pelo modo
de producgao, ou em outras palavras, pela forma como os humanos relacionam-se com
a natureza. Assim, cada modo de producao, em cada tempo, acarretaria em um modo
de organizagao peculiar do espago. A relagdo espago-tempo indica a carga de
historicidade presente nessa concepcdo, “é¢ apenas dentro da formacgao sdcio-
econdmica especifica que as formas adquirem um papel social efetivo” (SANTOS,
1977, p.41).

Dentro desta interpretagao, “regiao” corresponde a uma questdo de escala,
representando a singularidade da totalidade, “o espaco total e o espago local sdo
aspectos de uma unica e mesma realidade — a realidade total — a imagem do universal
e dos particulares” (SANTOS, 1978 citado por SILVEIRA, 1990, p.31). Enquanto
fragmento de uma totalidade espacial historicamente construida, essa concepgao de
regido a entende como o resultado da interveniéncia de fatores politicos, econémicos

e sociais que Ihe sao externos, como salienta Neves (2008),

Nesta perspectiva, a ideia de regido como parte ou parcela, orienta-se pela
nogao de totalidade (histdrica, geografica, econdmica, social, politica) a qual
ela integra e, desse modo, fica a depender da totalidade tomada como
referéncia e dos fatores intervenientes considerados na sua definicao
(NEVES, 2008, p. 28)

Posto este dialogo com os conceitos geograficos que influenciaram as
primeiras discussodes historiograficas no ambito da Historia Local, as transformagdes
na propria ciéncia da Historia contribuiram para a ascensdo deste debate,
principalmente na década de 1970. Até entdo, a Histéria Regional/ Local era vista
como um “recurso desprezivel da pesquisa histdrica, uma solugédo para registros de
memorias” (NEVES, 2008, p.29) ou uma modalidade de pesquisa histérica “muito

circunscrita a um grupo de entusiastas” (SAMUEL, 1990, p.219).
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2.1.1 Novas perspectivas historiograficas e o debate sobre a Histéria Local na
historiografia brasileira

Com o desenvolvimento dos processos de investigagao historica, através das
pesquisas universitarias e das novas reflexbes epistemoldgicas, somadas ao que
Neves (2002) denominou de experiéncias heterogéneas e reflexdes criticas, as
tematicas em termos de Histdria Local e Regional ampliaram-se, muito influenciadas
pela interdisciplinaridade e pelos novos debates historiograficos e metodoldgicos da
ciéncia historica (NEVES, 2002).

Como exemplo, podemos citar a Historia Social e o resgate pelas historias das
pessoas comuns quando a Histdria passa a ser entendida, conforme afirmava Edward
Thompson em A Miséria da Teoria (1981), como o estudo da experiéncia de todos os
seres humanos no tempo. A Histéria Local, dentro desse contexto de politizacdo do
fazer historico favorecido por vertentes da historiografia inglesa, passa a ser vista
como uma forga politica, devido a sua forte conexao com a experiéncia de pessoas
comuns. De acordo com Hobsbawn (1998), — outro historiador ligado a Nova Esquerda
Inglesa — os estudos que priorizavam “os de baixo” surgiram ligados a questdes de
natureza politica e cientifica. O movimento da descoberta das pessoas comuns pelos
historiadores da-se paralelamente ao momento histérico em que esses homens e
mulheres passam a assumir seu papel nas decisdes e acontecimentos politicos. No
Ocidente, dada transformagédo acontece no contexto das Revolugdes do final do
Século XVIII.

E por isso que historiadores franceses, como Jules Michelet e Georges
Lefebvre, motivados pelos acontecimentos da Revolugcao Francesa passam a conferir
um papel central para os movimentos populares em seus escritos — fato inédito até
entdo (HOBSBAWN, 1998, p.218). Em outros paises, a ascensdo do movimento
operario impulsiona o interesse dos autores ligados a interpretagbes marxistas pelas
classes populares. Para Hobsbawn, “ao rememorar a histéria da gente comum, néo
estamos meramente tentando conferir-lhe um significado politico retrospectivo que
nem sempre teve; estamos tentando, mais genericamente, explorar uma dimensao
desconhecida do passado” (HOBSBAWN, 1998, p.219).
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Na esteira desse pensamento, Raphael Samuel (1990), historiador inglés de
tendéncias marxistas, destacou a for¢a popular da Histéria Local, tanto como atividade

de investigagao, quanto como uma expressao literaria,

A Histdria local requer um tipo de conhecimento diferente daquele focalizado
no alto nivel de desenvolvimento nacional e da ao pesquisador uma ideia
muito mais imediata do passado. Ele a encontra dobrando a esquina e
descendo a rua. Ele pode ouvir os seus ecos no mercado, ler o seu grafite
nas paredes, seguir suas pegadas nos campos (SAMUEL, 1990, p.220).

Paralelamente, na Italia, autores ligados a micro-histéria em seu dialogo com
a Histdria Cultural e a Histéria das mentalidades comegam a defender investigagdes
histéricas que estivessem baseadas em outras escalas de analise. Dentro do
Paradigma Indiciario, tal qual definido por Carlo Ginzburg (1990), o historiador passou
a buscar os vestigios mais escondidos do passado a fim de construir suas
explicagdes®.

Embora as discussdes no ambito da micro-histéria tenham favorecido novas
perspectivas de investigacdo, que levavam em conta escalas de analise mais
reduzidas, e esta nogao aproxime-se da ideia de “regido” apontada por gedgrafos
ligados a vertente critica, cabe ressaltar que Historia Local/ Regional e micro-histéria
nao sdo conceitos coincidentes. Apoiando-se em Giovanni Levi (1992), um dos
principais autores ligados a essa corrente historiografica, Neves (2002) ressalta a
caracteristica da micro-histéria como escala de observacgao, isto €, um procedimento
de microanalise que pode ser aplicado em qualquer espaco e independe das
dimensdes do objeto, referindo-se mais a forma pela qual o historiador enxerga as
fontes do que ao recorte espacial da analise (NEVES, 2002). Em outras palavras, a
micro-historia refere-se a redugcdo da escala de observacdo e a microanalise,
“fundamentando-se no principio de que a observagdo microscépica pode revelar
fatores nao observados previamente em outras propor¢des” (NEVES, 2002, p.47).

5 O Paradigma Indiciario foi adotado na historiografia a partir das contribuicdes de Carlo Ginzburg e
sua defesa de um método de investigacdo histérica que privilegiasse os indicios e os fenébmenos
marginais. Cf GINZBURG, Carlo. Sinais: Raizes de um Paradigma Indiciario. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1990.
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No Brasil, o interesse pelo regional foi impulsionado pelo Grupo de Trabalho
para Desenvolvimento do Nordeste (GTDN) em meados da década de 1950. Liderado
por Celso Furtado, correspondia a um dos muitos Grupos de Trabalho do Plano de
Metas estabelecido por Juscelino Kubitscheck. Esses estudos regionalistas, contudo,
ainda ficavam muito circunscritos a grupos de gedgrafos e economistas.

Foi nas décadas finais do século XX que as monografias sobre historia
regional e local desenvolveram-se, debrugando-se, principalmente, na analise do
cotidiano de uma ou mais comunidades. Segundo Amado (1990), sdo quatro os
fatores que explicam essa mudancga: a) a transformagdo do conceito de regido por
parte dos geografos ligados a vertente critica, b) o esgotamento das
macroabordagens, c) a descentralizagdo dos cursos de pés-graduagao no Brasil, o
que permitiu as universidades instaladas fora dos grandes centros desenvolverem
pesquisas comprometidas com as tematicas locais e d) as mudangas econémicas na
histéria do Brasil que transformaram e organizagao espacial do pais (AMADO, 1990).
A essa ideia, Neves (2008) acrescenta que

A aceitagdo académica e a qualificacdo metodoldgica da histéria regional e
local, ndo decorreram, pois, do reconhecimento de eventuais méritos dos
cronistas e eruditos locais, mas da instituicdo e subsequente generalizagao
dos estudos pds-graduados em histdria, em todo o hemisfério ocidental, e da

consequente evolugdo dos métodos da elaboracgao historiografica (NEVES,
2008, p.30).

Duas mesas de discussdao em eventos académicos ocorridas no final do
século XX ressaltam o aumento da preocupagdo com as questdes regionais no
periodo, algo que também refletir-se-ia nas investigacdes e debates acerca do ensino
de Histdria, como veremos no proximo capitulo. A primeira mesa deu-se em 1985, em
Aguas Claras (SP). Organizada pelo Nicleo de Estudos Regionais e Centro de
Memoria da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), teve como discussao
central a relevancia da Histéria Regional para as Ciéncias Sociais.

A segunda mesa deu-se em 1990, em Curitiba, e fez parte do XIII Simpdsio
da Associagcdo Nacional dos Professores Universitarios de Historia (ANPUH). As
discussdes engendradas na mesa “Histéria Regional” foram elencadas na obra

Histéria em Migalhas (1990) e ressaltaram a preocupagao com a teorizagdo deste
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campo de estudos, bem como a necessidade do dialogo com a Geografia para as
investigacbes que adotam essa abordagem. Percebemos que, nesse momento,
existia uma necessidade dos historiadores regionalistas legitimarem-se enquanto
campo de estudos valido, por isso a preocupagado com uma defini¢do de local/regido
e com o reforgco da importancia dos estudos regionais para uma historia multipla e
plural, como podemos perceber ja no texto de Apresentagéo, de autoria de Janaina
Amado (1990).

Para a autora, a ideia de regido esta intimamente ligada a ideia de espaco,

O conceito de regido surgiu da necessidade do Homem entender e ordenar
as diferencas constatadas no espacgo terrestre e, desde entdo, vem
procurando dar conta, segundo os conhecimentos e a compreensao proprios
de cada época histdrica, exatamente da diversidade da organizagao espacial
existente no planeta (AMADO, 1990, p.10).

Ressaltando a necessidade do dialogo com a Geografia, problema apontado
recorrentemente em outros autores, Amado (1990) questiona-se sobre 0 que seria a
totalidade falada pelos geodgrafos e como essa questdo, ligada aos modos de
producao, contribuiria para as investigacées historiograficas. Seria justamente a
definicdo de regido ligada aos meios de produ¢cdo uma das maiores polémicas no
campo das Ciéncias Humanas, o que acarretaria em uma das principais problematicas
das discussdes em Historia Local e sobre a qual nos preocupamos em discutir no
presente capitulo, qual seja o da definicdo de regido e localidade.

Como um exemplo destas discrepéncias acerca do conceito de regido, Amado
cita a tese de Francisco de Oliveira (1977) e o classico artigo de Henrique Martins
(1990)¢ sobre o Nordeste e a questdo regional. Enquanto que para o primeiro o
conceito de regiado se tornaria indbcuo em areas de predominio do capital monopolista
devido a sua capacidade de homogeneizar o espago, para Martins o predominio do
capital monopolista no Brasil em meados do século XX n&o significou o

desaparecimento das regides, mas sim uma mudanga radical em suas bases, dada a

6 Cf MARTINS, Paulo H. N. “Estado, Espaco e regido: novos elementos tedricos”. In: GERBARA,
Ademir et al. Historia Regional: uma discussado. Campinas: Editora da UNICAMP, 1987; OLIVEIRA,
Francisco de. Elegia para uma re(li)giao: SUDENE, Nordeste, planejamento e conflito de classes.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1977.
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inexisténcia de uma ruptura entre a burguesia monopolista e as elites dominantes
regionais, “o0 que existe € apenas um reordenamento desta relagdo, com a criagao de
novas aliangas e a mudanga do conteudo das ja existentes” (AMADO, 1990, p.10).

Por outro lado, Durval Muniz de Albuquerque (2001) propde um entendimento
de regidao que se afasta do conceito de espago, trazendo para as discussodes
regionalistas as categorias de cultura e poder. Para o autor, a ideia de regido
aproxima-se mais da espacializagcao das relacbes de poder do que de fronteiras
naturais, representando uma viséo estratégica do espacgo. A partir dessa perspectiva,
seria possivel “pensar historicamente regido como emergéncia de diferengas internas
de qualquer nacéo, no que concerne ao exercicio do poder, como recortes espaciais
que surgem do enfrentamento de diferentes grupos sociais” (NEVES, 2002, p.59).

Albuquerque propde, entdo, uma problematizacao da invengao do conceito de
regidao, argumentando que n&o passaria de uma ilusdo referencial. Os historiadores
costumam utilizar o conceito de regido, dentro de uma perspectiva estritamente
geografica, como ponto de partida para o inicio de uma discusséao historiografica. Ou
seja, eles utilizam-se de uma regido geografica para fundarem uma regiao
epistemologica. O conceito de regido, tal qual o conceito de nag&o, ndo seriam
suficientes para fundar um campo epistemologico. Assim, o autor ressalta que as
chamadas identidades regionais devem ser encaradas enquanto resultado de um
processo histérico e repletas de pluralidade, sendo a Histéria Regional o produto de
uma certa perspectiva e imperativos adequados para a sua reprodugcao
(ALBUQUERQUE, 2001).

Ainda no dmbito da problematica da definicdo do que seria Historia Regional
e Local, ha autores que defendem que ambos ndo se tratam de conceitos
coincidentes. Para Erivaldo Neves (2002), apoiando-se no historiador portugués
Gomes Barbosa (1991), um espaco local esta inserido numa regiao, relacionando-se,
portanto, a um espaco fisico. Dessa forma, embora varie conforme as intencdes da
investigacao e do pesquisador, o conceito de localidade possui uma delimitagao
geografica coincidente na geografia, na economia e no povoamento. Por sua vez, no
conceito de regido a nogédo espacial se dilui, constituindo-se somente a partir do
autorreconhecimento cultural de um grupo (NEVES, 2002).
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A definicdo de Histéria Regional proposto por Barros (2010) também
argumenta a favor de uma distingdo com a Historia Local. Segundo essa, Historia
Regional corresponderia a um modo de fazer Histdria que apoiar-se-ia nas fontes e
nas problematicas regionais. “Regido” aqui ndo é entendida como um recorte
estritamente geografico, correspondendo também a recortes antropoldgicos, sociais e
culturais, variando conforme o interesse do(a) pesquisador(a). O ponto de partida
dessa modalidade de investigagao € a observagao dos espagos regionais, bem como
das relagdes sociais que se dao especificamente em seu interior, ainda que os
resultados destas investigagbes sejam comparados as realidades de outras regides
ou com o universo maior (nacional, mundial) (BARROS, 2010).

Por sua vez, a Historia Local se diferenciaria da Histéria Regional justamente
pela questdo da comparagdo, na medida em que a Histéria Local estudaria “a
realidade microlocalizada por ela mesma” (BARROS, 2010, p.153). Nessa
perspectiva, caberia aos historiadores profissionais o estudo da Historia Regional,
enquanto que a Histdria Local seria uma preocupacao dos memorialistas.

Para Samuel (1990), além da pouca diversidade das fontes, as problematicas
na definicdo do que seria localidade tém transformado a Histéria Local em um meio
de pesquisa pouco atrativo, sem vida e repetitivo. E comum a localidade figurar como
uma entidade distinta e separada, como um fenémeno Unico, com sua propria
periodizacdo e leis de crescimento, “que pode ser estudada como um conjunto
cultural” (SAMUEL, 1990, p.227). A prépria nogao de “comunidade” que normalmente
aparece associada ao estudo da localidade é problematica, de acordo com o autor.
No que diz respeito a historia urbana, o termo comunidade seria uma ilusado
conveniente para as celebracdes civicas. Ja na Histéria rural, a nocdo de comunidade
€ mais ampla, pois estaria muito mais ligada ao grupo social de cada individuo do que
ao espacgo geografico. Nesses casos, o historiador precisa levar em conta que “é
possivel morar no mesmo lugar enquanto se habita mundos diferentes” (SAMUEL,
1990, p.228).

Assim, uma das solu¢des apontadas seria a superagao da ideia da localidade
por si mesma como objeto de investigacdo. Caberia ao(a) historiador(a) escolher
algum elemento da vida, limitado no tempo/espago, que serviria de janela para o
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mundo (SAMUEL, 1990). Samuel também insere a categoria da memoria na
discussao sobre a localidade, a partir de uma reflexado sobre a Histéria Oral. Por meio
da memodria e dos testemunhos, a histéria dos lugares entrelagar-se-ia com a histéria

das pessoas,

A evidéncia oral torna possivel escapar de algumas das falhas dos
documentos, pelo menos até onde interessa aos termos recentes, e o
testemunho que traz é pelo menos tdo importante quanto o das cercas vivas
e campos, embora um ndo deva excluir o outro (SAMUEL, 1990, p.230).

Diferentemente da perspectiva indicada por Barros, que transforma a Historia
Local como que em um brago da literatura, destituindo-a de toda cientificidade,
Samuel a entende como um modo de fazer histéria. No préprio campo de pesquisas
em Educacao, a Histoéria Local acaba sendo percebida como mais “facil” do ponto de
vista da aprendizagem. Tais visdes, ainda que contemplem elementos da discussao
historiografica indicados até aqui, aproximam-se mais de ideias e concepgdes de

aprendizagem externas a ciéncia da Historia, como veremos nos capitulos seguintes.

2.2 O ESTUDO DO MEIO E A HISTORIA LOCAL

Uma defini¢cao de Histdria Local também perpassa a discussido sobre como tem
sido entendida por investigadores ligados ao campo do ensino de Histéria. Tal qual
acontece na historiografia, a Histéria Local € confundida com outros métodos de
investigacdo e, no campo da Educagado, aparece correntemente associada aos
Estudos do Meio.

As primeiras elaboragdes tedricas acerca desse método de ensino
aprendizagem remontam aos classicos da pedagogia, como o Emilio de Jean Jacques
Rousseau que estudava o entorno sem se dar conta. Mesmo seus seguidores, como
Pestalozzi e Salzman, apontavam que o estudo do meio e sua histéria seriam o
método pedagdogico mais idéneo de ensino de Historia (PRATS, 2001). Nesse sentido,
cabe uma reflexado acerca do que seriam os “Estudos do Meio” indicando sua relagao

com a Histéria Local.
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Entre os historiadores de lingua francesa, fortes influenciadores da pedagogia
e do ensino de Histdria no Brasil, a nogao de “estudo do meio” foi introduzida em 1925,
quando uma estudante escocesa apresentou sua tese a Universidade de Montpellier,
denominada Utilisation du milieu géographique (1925). Por esta, Mabel M. Barker,
entendia “estudo do meio” como a estratégia pedagdgica pela qual o estudante
adquire conhecimento acerca do pais que o rodeia, desde todos os pontos de vista:

histérico, geografico, artistico, cultural,

Es necesario estudiar la propia regiéon no sélo en sus particularidades, sino
en su conjunto, observarla como una verdadera escena en la cual tiene lugar
el drama de la vida de sus habitantes. Pero tampoco hay que detenerse alli.
Es preciso que ese drama entre en nuestro estudio, no sélo desde el punto
de vista del lugar, sino también desde el punto de vista del tiempo, es decir,
de la historia... Consideramos nuestra regibn como un microcosmos, un
pequefio mundo de un interés sin limites, e infinito en sus posibilidades
(BARKER citado por COUSINET, 1955, p.36)

Isso se daria, tal qual apontava Rousseau, a partir da observacédo. Porém, a
essa, a autora acrescia a necessidade da consulta a outras fontes de informacoes,
principalmente, aos documentos ou o que denominava de estudos prévios que
dirigiriam o trabalho com o meio. Apesar da preparagdo prévia e orientagdo do
professor, o “estudo do meio” possuiria a priori uma motivagao psicoldgica e bioldgica.
Isso porque corresponderia apenas ao prolongamento e a utilizacdo pedagdgica de
uma atividade ja naturalizada nas criangas enquanto seres viventes, “facilmente se
comprende que la educacién de un pequefio debe comenzar por la exploracion de su
medio... Probablemente tengamos razén al suponer que un nifio pequefio no puede
concebir nada que no pueda experimentar por si mismo” (BARKER citado por
COUSINET, 1955, p.37).

Em resposta a essa tese, em 1955 o historiador e pedagogo Roger Cousinet
publicou um ensaio sobre o seu entendimento de “estudo do meio”. O primeiro ponto
que discute é a diferenga entre a observacédo de objetos e de fatos, ou seja, uma
crianga desenvolveria suas faculdades mentais a partir da experiéncia que vive em
sua casa, seu jardim, sua escola. Mas, o mesmo ndo acontece na observagao de fatos

histéricos. Isso, estaria ligado ao segundo ponto de critica a obra de Barker. Para o
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autor, o meio natural, onde a crianga desenvolve-se biologicamente, ndo coincide
necessariamente com o meio real. Os elementos sdo resultado da interagdo com
outros meios, como o cinema, 0s jogos, a literatura e, portanto, variam de crianga para

crianga,

Asi pues, si se quiere organizar en la escuela un estudio del medio fundado
sobre una base psicolégica, sera necesario que el maestro descubra y reina
todos esos elementos (que, digamoslo una vez mas, pueden variar de un
alumno a otro) y ayude a los nifios a tomar una mas clara conciencia de ellos,
a observarlos con mayor precision, a descubrir sus relaciones. Y este ya no
es un programa de estudio del medio, sino el programa de toda una
educacion. (COUSINET, 1955, p.39).

Na mesma dire¢ao, Cousinet contesta as afirmacdes de que o “estudo do
meio” possibilitaria ao aluno o amor e o respeito a terra natal conforme a conhecesse
de maneira mais aprofundada. Isso seria uma iluséo, pois as criangas nao iriam obter
essas informagdes e esses conhecimentos de maneira natural, como o Emilio, mas
de maneira fabricada. Dessa forma, o “estudo do meio” n&o teria um valor pedagdgico
superior a uma visita ao museu ou a uma biblioteca.

Finalmente, o autor distingue outra confusdo por parte daqueles que
defendiam o valor pedagdgico do “estudo do meio”, afirmando que seria um objeto e
uma disciplina interessante para os alunos. A isso, Cousinet aponta que nao existem
objetos interessantes, mas sim objetos que correspondem a interesses. Ou seja, ndo
necessariamente algo interessante para um aluno seria também para outro e,
especialmente, para o professor, “eso implica, una vez mas, que el estudio del medio
real, del medio local, de la region, solo intervendra en la medida en que esté
condicionado por los estudios escolares, y que ese estudio no puede constituir una
disciplina porque no tiene valor en si” (COUSINET, 1955, p.42). Se levarmos em conta
a perspectiva esbogcada por Cousinet, “estudo do meio” diz respeito a uma
compreensao mais geral da realidade. Assim, estaria composto pela histéria da
localidade, mas n&o estaria reduzido a ela.

A defesa do “estudo do meio”, manteve-se forte na Franca até o final do
século XX. Para seus defensores, os estudos histéricos deveriam diluir-se durante o

periodo do ensino fundamental, constituindo um conteudo a mais do que conheciam
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por Estudos Sociais. Baseavam-se, para tal, nas teorias pedagdgicas de Jean Piaget
sobre o desenvolvimento intelectual da crianga. Para o pedagogo francés, nesta idade
as criangas encontrar-se-iam no estagio de desenvolvimento concreto e, portanto,
deveriam ter uma aprendizagem histérica baseada na localidade, mais palpavel e

proxima do que a aprendizagem de conceitos abstratos.

En el terreno de la metodologia, se consideraba la historia del medio como el
procedimiento ideal para trabajar aspectos como las capacidades de
inferencia, formulaciéon de hipodtesis, de verificacion y de sintesis del
conocimiento, etc. El aprendizaje se basaba en la experiencia directa,
considerada como el punto de partida de cualquier adquisicion de nuevos
conocimientos y como criterio mas valido para comprobar la teoria (PRATS,
2001, p.74)

Assim, pela perspectiva dos Estudos Sociais, o “meio” e a realidade seriam o
ponto de partida para a aquisicdo de novos conhecimentos. No Brasil, os Estudos
Sociais chegaram pela perspectiva estadunidense, trazidos pelos autores ligados ao
movimento da Escola Nova’. Opondo-se a visao tradicional da escola, que presumia
que a base da educacdo seria a transmissdo de conhecimentos, esse movimento
defendia um ensino que preparasse para a vida cotidiana.

Apoiavam-se, dentre outros em John Dewey (1859-1952) para quem a historia
era “um instrumento para analizar-se a urdidura da presente vida social e para tornar
conhecidas as for¢as que criaram seus padrodes. A significagdo moral da histéria esta
no seu poder de cultivar uma inteligéncia socializada” (DEWEY citado por SCHMIDT,
2012). Nesta linha de raciocinio e dialogando com autores da pedagogia classica,
como Rousseau, Salzman e Pestalozzi, afirmava que as criangas, ainda no estagio
inicial de formacao, s6 possuiam capacidade intelectual de conhecer fatos préximos
e positivos e, portanto, o ensino da Historia Local deveria ser a atividade fundamental

do ensino de Histéria, “o que interessa, acima de tudo, a crianca, € a maneira de viver

7 O movimento da Escola Nova, também conhecido como Escola Ativa ou Escola Progressiva, surge
na sui¢ca em finais do século XIX, chegando ao Brasil no inicio do século XX. Ganha notoriedade em
1932, no contexto da primeira onda de desenvolvimento industrial do pais, com a publicagdo do
Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, encabegado por Anisio Teixeira. Propunham uma
sociedade progressista, na qual todos deveriam ter oportunidades igualitarias — por isso defendiam a
educacgdo publica universal e gratuita. Seguiam uma linha pedagdgica construtivista pela qual o
estudante era um ser autbnomo e apto para construir o saber, sendo o professor(a) o mediador desse
processo.
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dos seres humanos (...) a vida dos homens com os quais ela esta diariamente em
relagdo” (DEWEY citado por GARCIA E SCHMIDT, 2011, p.134).

Anisio Teixeira, um dos principais educadores ligado ao movimento
escolanovista no Brasil, em 1934 introduziu a disciplina de Estudos Sociais na reforma
do ensino primario, apos um breve contato com o sistema educacional estadunidense
que tinha nos Estudos Sociais um conteudo curricular desde o século XVIII, “seu
conteudo era mais funcional que contemplativo e mais pratico do que tedrico,
sugerindo a adaptagado do cidadao a sociedade e ndo a compreensao histérica da
sociedade e possivel questionamento do meio em que vive” (ABUD, 2014, p.60). O
Programa de Ciéncias Sociais para a escola elementar, elaborado por Teixeira, teve
varias edi¢cdes sucessivas até 1955. Apesar de todos esses debates, a inclusdo dos
Estudos Sociais nédo logrou éxito até a década de 1970, com a Reforma Curricular de
19718.

Dentro da perspectiva dos Estudos Sociais a Historia Local aparece como
ponto de partida para a aprendizagem histérica e como parte integrante das
metodologias de “estudo do meio”. Mesmo em autores(as) ligados a perspectivas
criticas, a importancia do estudo da localidade, no contexto dos Estudos Sociais, gira
em torno da sua aproximagado com a realidade concreta do aluno. Maria Teresa
Nidelcoff (1980), pedagoga argentina, argumenta que a fungdo da escola é permitir
aos alunos ver e compreender a realidade, expressa-la e expressar-se e, a partir
disso, descobrir seu papel como elemento da mudancga. Para tal, o primeiro passo
seria a crianga conhecer a realidade mais imediata: a dos humanos que a rodeiam.
Isso seria possivel através do “estudo do meio” como um método de analise da
realidade, que levasse em conta a histéria da localidade mais imediata do aluno
(NIDELCOFF, 1980, p.12).

O papel do estudo do meio e da Historia Local também foi levantado por
Antdénio Manique e Maria Céandido Proengca (1990). Para esses autores, o

conhecimento histérico tem uma importancia fundamental para a construcdo das

8 Sobre a Reforma Curricular de 1971 e o entendimento de Estudos Sociais da década de 1970, ver
capitulo 4.
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identidades. Sendo que o caminho principal para tal gira em torno do conhecimento e
da compreensao da pluralidade de tempos e culturas,

Uma identidade constroi-se a partir do conhecimento da forma como os
grupos sociais de pertenga viveram e se organizaram no passado, mas
também da verificagdo da forma como se estruturam para fazer face aos
problemas do presente, tendo uma componente que aponta para o futuro,
pelo modo como este se prepara através da fixacdo de objetivos comuns
(MANIQUE e PROENCA, 1994, p.24).

Os autores destacam a importancia pedagogico-didatica de se levar em conta
a memoria, sobretudo, uma pedagogia da memoria que priorize a diferenca e a
pluralidade de tempos e culturas.

Assim, a ideia da Histéria Local aparece associada a esta perspectiva
fundamentada pelos principios da diversidade. De um lado, sob um ponto de vista
pedagdgico, contribuiria para a formacado da identidade e de uma pedagogia da
memoaria responsavel por combater os problemas do desenraizamento. De outro lado,
por uma perspectiva cientifica, “a historia local e regional evita o erro grosseiro de se
considerar o nacional como um todo homogéneo, o que, em termos de investigagao
cientifica, produz uma percepcao desfocada e distorcida da dindamica das sociedades”
(MANIQUE e PROENCA, 1994, p.25).

Além disso, destacam, o trabalho com o local e com o estudo do meio atuam
como motivadores dos estudantes, contribuindo também para o desenvolvimento de
habilidades relacionadas ao métier historico: como analise de fontes — fundamentada
na heuristica, na critica e na sintese — e concretiza a interdisciplinaridade.

A problematica da interdisciplinaridade, sobretudo com a geografia, esteve no
centro do debate das mudancgas curriculares da década de 1990, apds o declinio dos
Estudos Sociais e a volta do ensino de Histéria. Nesse contexto, a Histéria Local
comega a ser discutida separadamente do “estudo do meio”. Alguns investigadores
aproximam-se dos debates oferecidos pela geografia critica, propondo, entdo, um
outro conceito, qual seja o de Histdria do Lugar.

Arlete Gasparello (1996) indicou a importancia do ensino da Histéria Local
como uma forma do aluno entender-se como sujeito histérico. Além de um dialogo

com a Nova Historia, a autora aponta que o novo curriculo de historia deveria ser
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composto por uma visdo interdisciplinar com a geografia. Contudo, ndo nos moldes
apresentados nos Estudos Sociais ou na Reforma Curricular de 1971, mas dentro de
uma perspectiva tematica e problematizadora.

Assim, apoia-se na conceituacdo do espaco advinda da Geografia Critica e
sua visdo enquanto fato social resultante da agcdo humana e, portanto, dotado de
historicidade,

A concepgao de meio geografico é revista, situando-se ndo mais como
condigao para o desenvolvimento da sociedade humana, mas hum complexo
global de condi¢cdes materiais do desenvolvimento historico: na problematica
espacial, a agdo humana e a ideia de movimento sao vistos numa perspectiva
dialética, nado linear (GASPARELLO, 1996, p.83).

E a partir dessa concepcdo que admite o termo “Histdria do Lugar” como um
principio metodolégico que permitiria ao aluno a compreensao do tempo histérico, a
partir da “percepcdo dos movimentos lentos sob a aparente imutabilidade das
estruturas” (GASPARELLO, 1996, p.90) e o consequente desenvolvimento da
consciéncia dos ritmos da mudancga temporal.

Seguindo a mesma perspectiva, Circe Bittencourt (2004), direciona a
discussao sobre a Historia Local para dois eixos. O primeiro, diz respeito a sua relagao
com a memoria e o segundo com o conceito de espago/lugar advindo da Geografia
Critica. Sobre este ultimo tépico, aponta para a auséncia de discussdes aprofundadas
por parte dos historiadores acerca desses conceitos oriundos da geografia. Recorre,
assim, a conceituagédo de espaco proposta pelo gedgrafo Milton Santos que entende
o lugar a partir de uma visao dialética sobre os meios de produgéo, percebendo-o
como uma construcao histérica e como uma fracdo da totalidade. Propde uma Historia

do Lugar que adquira contornos tanto temporais, quanto espaciais

Nao se trata, portanto, ao se proporem conteudos escolares da histéria local,
de entende-los apenas na histéria do presente ou de determinado passado,
mas de procurar identificar a dindmica do lugar, as transformagdes do
espago, e articular esse processo as relagdes externas, a outros “lugares”
(BITTENCOURT, 2004, p.172)
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Embora entenda-se a localidade de diferentes perspectivas, existe um
consenso no que diz respeito a sua importancia para trazer a tona a historia de
mulheres e homens comuns, vivendo em seus cotidianos. Se no inicio do século XX
a Histoéria Local era vista como um ponto de encontro entre a histéria e a geografia e
uma forma de dar profundidade as discussdes historiograficas ancoradas na
perspectiva da longa duragdo, com o advento da Histéria Social e da historiografia
inglesa ela passa a ser entendida como uma forma de democratizar e pluralizar o fazer
histdrico. A Historia Local aproxima-se, assim, da categoria de experiéncia e adquire
um papel de fundamental importéncia na vida pratica.

Essa tendéncia foi reforgada na perspectiva dos pensadores ligados ao ensino
de Histdria, especialmente no contexto da redemocratizagdo, alavancada pela
expansao desta modalidade de pesquisa dentro dos Departamentos de Histdria, como
indicou Amado (1990). Entender esse panorama é crucial para situarmos as
pesquisas em ensino de Histéria cuja expansao coincide com a anterior. Tal
movimento revela como a produgao no campo historiografico alimenta as produgdes
do campo educacional e vice-versa. Dindmica que também pode ser percebida na
analise das propostas curriculares, pois permite enxergarmos como elas alimentam-
se daquilo que é produzido na Academia.

Apesar de termos delimitado alguns pontos desta discussdo, em especial a
perspectiva que diferenciou a Histéria Local do Estudo do Meio, se pretendemos
entender como este debate chega ao campo das pesquisas em educagao é preciso
que aprofundemos a analise, buscando compreender quais as perspectivas de
localidade encontradas e, principalmente, como relacionam-na ao ensino e

aprendizagem de Histéria.
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3 A HISTORIA LOCAL COMO OBJETO DE ESTUDO DAS PESQUISAS EM
ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL

O debate que propusemos no presente capitulo, que considera a ideia de
localidade e a sua relagdo com o ensino de Histdria, alicerca-se nas ideias elencadas
anteriormente. Assim como as discussdes epistemologicas acerca da Histéria Local
apresentam pontos de vista nem sempre convergentes, no campo da educagéo a falta
de consenso permanece. Contudo, é possivel identificarmos algumas tendéncias.
Visando compreender em que estado encontram-se essas reflexdes, procuramos
elencar e analisar as produg¢des académicas, desenvolvidas no Brasil, que tiveram
como preocupacao central a relagdo entre Histdria Local e ensino de Historia.

A pesquisa foi realizada a partir de Bases de Dados on-line, como
explicitaremos mais adiante, tomando como parametro estudos que trabalharam com
essa metodologia de investigagdo. Destacamos, especialmente, o Catalogo Seletivo
de Teses e Dissertagbes, elaborado por Schmidt et al. (2018) no qual estabelecem
critérios para localizacao, identificacdo e classificacdo das produgdes académicas
disponibilizadas nessas bases de dados. Partindo de um dialogo com a Grounded
Theory®, as autoras da obra mencionada estabelecem como critérios para a
elaboragcdo de analises em produgbes académicas, “a construgdo de codigos e
categorias analiticas a partir dos dados e nao de hipodteses pré-concebidas; a
utilizacdo do método comparativo de forma sistematica e simultanea e a revisao
bibliografica” (SCHMIDT et al., 2018, p.33)

Ainda, baseando-nos em Schmidt e Urban (2016a) entendemos que uma
sistematizacdo de dados deve levar em conta os seguintes passos: quem fala, de
onde fala, o que fala, quais os procedimentos metodoldgicos utilizados, principais
referenciais tedricos e resultados (SCHMIDT e URBAN, 2016a, p.18).

9 Grounded Theory, ou Teoria Fundamentada, foi delineada pelos sociélogos Barney Glaser e Anselm
Strauss na obra The Discovery of Grounded Theory (1967). Por esta, defendem o desenvolvimento
de teorias a partir dos dados recolhidos na investigagdo, em detrimento da dedugao de hipoteses
analisaveis a partir de teorias existentes a priori. Assim, pela Grounded Theory, cabe ao pesquisador
a construcdo das teorias e categorias referentes ao objeto de estudo, partindo dos dados obtidos no
processo da investigagdo Cf. CHARMAZ, Kathy. A Construgcdo da Teoria Fundamentada: Guia
pratico para analise qualitativa. Porto Alegre: Bookman/ Artmed, 2009.



49

Diante do exposto, nossa analise levou em conta os seguintes elementos: a)
data de publicagao; b) trajetéria académica dos autores; c) concepgdes de Historia
Local; d) tipo de relagdo que estabelece entre a Histéria Local e o
ensino/aprendizagem histérico; e€) didlogo com outros autores.

Dividimos as produgdes em duas categorias: a primeira trata dos artigos
publicados em Periddicos brasileiros apdés 1990 e a segunda debrucga-se sobre as
Teses e Dissertagcdes defendidas em Programas de Pdés-Graduagao no Brasil, no

periodo compreendido entre 2006-2017.

3.1 ARTIGOS

Para a sistematizagdo dos artigos analisados utilizamos a base de dados
BASE (Bielefeld Academic Search Engine)'® operada pela biblioteca da Universidade
de Bielefeld na Alemanha. Essa € uma das bases de dados com a maior quantidade
de informacao de pesquisas académicas de acesso aberto do mundo. Conta com mais
de 120 milhdes de documentos oriundos de 6000 fontes diferentes’.

A busca pelo termo “Historia Local”'? retornou 141 resultados em lingua
portuguesa. Desses, restringimos a busca aos artigos completos referentes a area
“Educacao”, que tivessem acesso aberto (open access). Apos a leitura dos resumos,
selecionamos apenas artigos publicados em periddicos brasileiros, que se
debrucaram sobre o ensino de Historia e que contivessem o termo “Histdria Local” no

titulo ou nas palavras-chave. Obtivemos, assim, 29 resultados, elencados a seguir:

QUADRO 1 — ARTIGOS SOBRE HISTORIA LOCAL E ENSINO DE HISTORIA PUBLICADOS NO
BRASIL A PARTIR DE 1990

AUTOR ORIGEM ANO LOCAL DE TITULO

PUBLICAGAO
FERNANDES, UFPB/ 1995 Ensino em Re-Vista Um lugar na escola para
José UFC (UFU) a Histdria Local

0Também consultamos o Portal de Periédicos da CAPES. Porém, como o numero de resultados foi
inferior e os resultados obtidos foram coincidentes com os da BASE, optamos por restringir a analise
aos artigos elencados por este ultimo.

1 Disponivel em https://www.base-search.net/about/en/index.php acesso em 03 de setembro de 2018.

2Como o termo buscado é composto, optamos pela utilizagdo do recurso “entre aspas” (“ “) de maneira
a recuperar resultados mais especificos.
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NEVES, Joana UFPB 1997 Saeculum (UFPB) Histéria Local e
construgao da
identidade social

LIMA, Raquel UFV 2001 Histéria & Ensino O ensino de Historia e a

(UEL) Historia Local:
experiéncias de
pesquisas
desenvolvidas por
alunos do ensino médio
na cidade de Vigosa
(MG)

SANTOS, USP 2002 Histéria, ciéncias, Histéria do lugar: um

Joaquim saude — Manguinhos método de ensino e

(RJ) pesquisa para as
escolas de nivel médio

BARBOSA, UFPB 2006 Saeculum (UFPB) Ensino de Historia

Vilma Local:  redescobrindo
sentidos

FONSECA, UFU 2006 Historia Oral (UFPE) Histéria Local e fontes

Selva orais: uma reflexao
sobre saberes e
praticas de ensino de
histéria

PAIM, Elison; UNOCHAPECO 2007 Histéria & Ensino Ensinar Historia

PICOLLI, (UEL) Regional e Local no

Vanessa Ensino Médio: desafios
e experiéncias

HADLER, UNICAMP 2007 Cadernos da CEOM Trabalhando  Histéria

Maria Silvia (UNOCHAPECO) Local: possiveis
abordagens

CORREA, UEM 2008 Portal Dia-a-Dia O museu histérico da

Nanci; Educacdo (SEED/ cidade de Cruzeiro do

STEINKE, PR) Oeste: uma discussao

Rosana de Histéria Local e
Educacédo Patrimonial

TOLEDO, UEM 2010 Antiteses Historia Local,

Maria (UEL) historiografia e ensino:

Leopoldina sobre as relagdes entre
teoria e metodologia no
ensino de Histéria

GERMINARI, UTP 2012 Histéria & Ensino Historia Local e

Geyso; (UEL) identidade: um estudo

BUCZENKO, de caso na perspectiva

Gerson da Educacgao Histérica

PERINELLI UNESP — Sao 2012 Educacao: Teoria e Pratica de ensino em

NETO, José do Rio Pratica (UNESP) (micro) Historia e

Humberto; Preto linguagem

PAZIANI, cinematografica: o curta

Rodrigo;

metragem como ‘outra’



MELLO, Rafael
de

51

narrativa histérica no e
do local

AMORIM, UFAL 2013 Histéria & Ensino O ensino da Histoéria
Roseane; (UEL) Local e itinerarios da
SANTOS, disciplina Toépicos de
Angela dos Histéria da Educagéo
em Alagoas: dialogos
possiveis
ASSIS, UNIVALI-SC 2013 Revista de O ensino da Historia
Elisabete; Divulgacao Local e sua importancia
BELLE, Interdisciplinar
Kassia; (UNIVALI)
BOSCO, Vania
CASSOL, UFP 2013 Revista Latino- O filme nacional e a
Francielle americana de Histéria Local:
Histéria (UNISINOS) possibilidades para o
ensino de Historia
PIERI, Maria UNIBAVE 2013 Recobncavo: Revista O ensino de Histéria
Julia; de Historia da Local: comparando
MACCARI, Ide; UNIABEU resultados de
DONADEL, intervencido tradicional
Beatriz e intervencéo ludica, no
municipio de Orleans,
em Santa Catarina
MENDES, UFF 2013 Revista Tema Livre Ensino e vivéncias: as
Anderson (online) apreensfes da Historia
Local no cotidiano da
sala de aula
MUMBACH, UFSM 2013 Revista Latino- Caixa de historia:
Sandi; americana de recuperando e
SOARES, Historia (UNISINOS) valorizando a Histéria
Débora Local através do uso de
fotografias
PRADO, FURG 2013 Revista Latino- Reflexbes acerca do
Daniel; americana de ensino de Histéria: a
MACEDO, Historia (UNISINOS) Histéria Local e a
Sabrina consciéncia historica
RIZZARDO, UNISINOS 2013 Revista Latino- “Deixados a beira do
Fabiane; americana de caminho”: a abordagem
SANTOS, Historia (UNISINOS) da Histéria Indigena
Rodrigo dos Local na regido do Vale
do Rio dos Sinos
SCHIAVON, FURG 2013 UDESC em acéao Educacado patrimonial:
Carmem; um caminho a
SANTOS, discussdo sobre a
Tiago dos cidadania a partir da
Historia Local
BIANCHEZZI, ¥ UEAM 2014 Histéria & Ensino Histéria Local e o
Clarice et al (UEL) ensino de Histéria nos
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anos iniciais do Ensino
Fundamental

LIMA, Idelsuite

UNICAMP

2014

Cadernos da Qeom
(UNOCHAPECO)

Ensinar, aprender,
defender, preservar:
ensino de Historia Local
e Educacéo Patrimonial

RAMOS,
Eliane;
KNEBEL,
Rosemeri

UEPG

2014

Atelié da Histdria
(UEPG)

Relato de experiéncia:
aplicacdo de material
didatico sobre Historia
Local e Educagao
Patrimonial no 4° ano
do curso formacgido de
docentes

LIMA, Raquel

UNC

2015

Histéria & Ensino
(UEL)

Histéria e memoria:
pesquisa-agao-
participativa no ensino
da Histdria Local

GERMINARI,
Geyso

UNICENTRO

2016

Quaestio (UNISO)

O ensino de Histéria
Local e formacdo da
consciéncia histdrica:
possibilidades para
educacao do campo

PINTO, Liliane

UFMA

2016

Ensino &
Multidisciplinaridade
(UFMA)

Educagao Patrimonial e
ensino de Histéria na
escola: um estudo de
caso

DANTAS,
Robson

UESC

2017

Escritas (UFT)

Entre livros e jornais:
ampliando a autonomia
didatica dos
professores com a
Histdria Local

TRISTAO,
Isabela;
SILVA,
Adriana da

UFPE

2018

Educacdo  Basica
Revista (UFSCAR)

Historia Local e
Educacido Patrimonial:
a experiéncia do PIBID
na escola estadual de
Paulista

Fonte: a autora, 2019.

Em relagdo a origem dos pesquisadores, os artigos selecionados indicam uma

preponderancia da regido sul (14 artigos), seguida da regido nordeste (6 pesquisas),

sudeste (5 pesquisas), centro-oeste (3 pesquisas) e norte (1 pesquisa). Esses dados

refletem uma tendéncia apontada por Amado (1990), ainda no inicio da década de

1990, sobre como a expansdo dos Programas de Po6s-Graduagdo no Brasil,

principalmente nos centros fora do eixo Rio-Sado Paulo ampliaram as investigagbes

em Histoéria Local.
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Podemos, inclusive, perceber uma producado significativa de trabalhos em
universidades situadas em outras cidades que nao as capitais dos estados, como a
UNOCHAPECO, UEM, UNIVALI, UPF, UNIBAVE, FURG, UNISINOS, UEPG, UNESP,
UNICAMP, UNC e UNIOESTE.

Sobre o recorte temporal, destacamos a grande concentracédo de trabalhos
nos ultimos dez anos. Ao observarmos o recorte entre 2008-2018, chegamos ao
resultado de 21 artigos publicados. Em comparagdo, o periodo entre 1995-2007,
revela o total de 8 artigos. Novamente podemos associar este fator ao aumento de
investimentos em pesquisa e na expansdo dos cursos de Graduacdo e Poés-
Graduagdo no pais, no contexto do movimento de crescimento da produgao

académica sobre ensino de Histéria®3,

Inserida no bojo da expansao dos Programas de Pés-Graduagao, bem como
da abertura de editais especificos das agéncias financiadoras para a area de
investigacao em Ciéncias Humanas, esse crescimento é visivel na criagdo de
Linhas de Pesquisa Especificas sobre ensino de Histéria, com diferentes
enfoques e abordagens, no aumento da produgdo bibliografica como a
criagdo de periodicos na area e a expansao das publicagées de artigos em
periddicos especializados, na consolidacdo dos eventos da area, como
Perspectivas do Ensino de Histéria e Encontro Brasileiro de Pesquisadores
do Ensino de Histéria (SCHMIDT et al., 2018, p.6).

Nesse sentido, programas como o PIBID (Programa de Bolsas de Iniciagéo a
Docéncia) da CAPES e os voltados para a formagao continuada, foram responsaveis
por alguns dos resultados publicados. Outra tendéncia que podemos perceber é a
quase que total auséncia de reflexbes sobre a relagdo entre ensino de Histéria e
Histdria Local antes da publicagdo dos PCNs (1997), quando esta passou a ser uma
preocupacao dos pesquisadores envolvidos com os anos iniciais.

Para discutirmos as concepgdes de Historia Local estabelecidas pelos artigos,

bem como a maneira pela qual se aproximam do debate sobre o ensino de Historia,

8Para andlises mais aprofundadas sobre a area de investigagdo em ensino de Histéria no Brasil Cf.
ZAMBONI, Ernesta. “Panorama de pesquisas no ensino de Histéria”. Saeculum — Revista de
Histoéria, Jodo Pessoa, n.67, p. 105-117, jan./dez. 2000/2001; COSTA, Aryana Lima; OLIVEIRA, M.
Margarida Dias de. “O Ensino de Histéria como objeto de pesquisa no Brasil: no aniversario de 50
anos da area de pesquisa, noticias do que vira”. Saeculum — Revista de Histéria, Jodo Pessoa,
n.16, p.147-160, 2007.
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criamos quatro categorias a partir das tematicas encontradas nas palavras-chave e

nos resumos, sistematizadas a seguir.

QUADRO 2 — SISTEMATIZAGAO DAS CATEGORIAS

CATEGORIA DESCRIGCAO TOTAL DE
TRABALHOS

Concepgoes e Artigos que discutem as diferentes concepgdes 14
finalidades do ensino acerca do ensino da Histéria Local, explorando
da Histoéria Local suas finalidades e justificativas
Metodologias para o Artigos que se propdem a indicar metodologias 6
trabalho com a Histéria e estratégias para o trabalho com a Histdria
Local Local em sala de aula
Histoéria Local, memoria Artigos que pensam a relagdo entre memoria, 7
e patriménio patrimdnio e o trabalho com a Histéria Local em

sala de aula
Histéria Local e Artigos que abordam a relagédo entre Histéria 2
identidade Local e a formacgao das identidades sociais ou

individuais

Fonte: a autora, 2019.

A primeira categoria abrange os artigos que se detiveram sobre as concepgoes
de Historia Local, bem como as finalidades do ensino de Histdria que discute as
questdbes da localidade; a segunda categoria corresponde aos artigos que
apresentaram metodologias para o trabalho com a Histéria Local em sala de aula; a
terceira categoria elencou os artigos que pensaram a relagdo com o patriménio e, por
fim, a quarta categoria agrupou os artigos que tiveram como foco principal a relagao

entre Histoéria Local e identidade.

a) Concepcdes e finalidades do ensino da Histéria Local

QUADRO 3 - ARTIGOS SOBRE CONCEPCOES E FINALIDADES DO ENSINO DA HISTORIA LOCAL

AUTOR TiTULO PALAVRAS-CHAVE
FERNANDES, Um lugar na escola para a Historia Local -

José

LIMA, Raquel O ensino de Histéria e a Histdria Local: Ensino de histéria

experiéncias de pesquisas desenvolvidas Historia local

por alunos do ensino médio na cidade de Pesquisa

Vigosa (MG)
SANTOS, Historia do lugar: um método de ensino e Histéria e educagao
Joaquim pesquisa para as escolas de nivel médio Metodologia da historia
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Historia e

identidade no

suburbio carioca
Escola e comunidade

Ensino publico médio e
fundamental
BARBOSA, Ensino de Histéria Local: redescobrindo Ensino de Histéria
Vilma sentidos Histoéria Local
Conteldos curriculares
PAIM, Elison; Ensinar Historia Regional e Local no Historia Local
PICOLLI, ensino médio: desafios e experiéncias Historia Regional
Vanessa Ensino de Historia
TOLEDO, Maria Historia Local, historiografia e ensino: Histéria Local
Leopoldina sobre as relagbes entre teoria e Ensino de Histéria
metodologia no ensino de Histdria Metodologia do ensino de
Historia
AMORIM, O ensino da Histdria Local e itinerarios da Educacéao
Roseane; disciplina tépicos de histdria da educagcao Ensino de Histéria
SANTOS, em Alagoas: dialogos possiveis Historia Local
Angela dos
ASSIS, O ensino da Historia Local e sua Histéria Local
Elisabete; importancia Livro didatico
BELLE, Kassia; Comunidade
BOSCO, Vania
MENDES, Ensino e vivéncias: as apreensdes da -
Anderson Histéria Local no cotidiano da sala de aula
PRADO, Reflexdes acerca do ensino de Histéria: a Ensino de histoéria
Daniel; Histdria Local e a consciéncia histérica Educacéo Histodrica
MACEDO, Historia Local
Sabrina
RIZZARDO, ‘Deixados a beira do caminho”™ a Historia indigena
Fabiane; abordagem da Histéria Indigena Local na Imigracao alema
SANTOS, regido do Vale do Rio dos Sinos Ensino de histéria
Rodrigo
BIANCHEZZlI, Histéria Local e o ensino de Histéria nos Formacgao de professores
Clarice; et al anos iniciais do Ensino Fundamental Ensino de histéria nos Anos
Iniciais
Historia Local
Pesquisa

HADLER, Maria Trabalhando Histéria Local: possiveis -

Silvia abordagens
GERMINARI, O ensino de Histdria Local e formacdo da Consciéncia Historica
Geyso consciéncia histérica: possibilidades para Histéria Local

educacgao do campo Educacéo do campo

Fonte: a autora, 2019.

A primeira é a categoria mais abrangente, ja que agrupa quase metade (14)

dos artigos selecionados. Essas produgdes, em grande parte, dedicaram-se a discutir
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a importancia pedagoégica da Historia Local. Os artigos de José Fernandes (1995),
Raquel Lima (2001), Joaquim dos Santos (2002), Elison Paim e Vanessa Picolli
(2007), Amorim e Santos (2013), Elisabete Assis et al. (2013), Clarice Bianchezzi
et al. (2014) e Maria Silvia Hadler (2014) indicam uma visao bastante similar acerca
da Historia Local, mantendo uma interpretacao que predominou no comego da década
de 2000, alinhada a perspectiva dos PCNs. Funcionando como estratégia pedagdgica,
a Historia Local é vista como uma forma de aproximar os alunos do método de
pesquisa e do conhecimento histoérico.

A reflexao de José Fernandes (1995), elaborada antes mesmo da publicagéo
dos PCNs, justifica a presenca e o ensino da Historia Local nas séries iniciais a partir
do método indutivo do ensino, o qual partiria de uma realidade mais concreta para
uma abstrata. Fato que indica a influéncia da psicologia construtivista no seu trabalho.
Entende, também, que esse tipo de estratégia pedagodgica seria uma forma de trazer
a escola a pluralidade étnica brasileira, contrapondo-se, assim, a uma interpretagao
homogénea da Histéria.

Conforme mencionamos, assim como outros estudos que elencaremos a
sequir, esta visdo acompanha parte da interpretacado da Historia Local encontrada nos
PCNs e mantém uma perspectiva de investigagdo em ensino de Histéria datada da
década de 1970, quando do inicio das investigagdes sobre compreensdo historica.
Para Fuentes (2002), os primeiros estudos em compreensao histérica de criangas
baseados na teoria piagetiana dividiram-se em dois grupos. De um lado, aqueles que,
como Hallan (1970), indicavam que o pensamento abstrato em Historia se daria em
um estagio mais tardio ao observado em Matematica e Ciéncias e, portanto, seria uma
matéria mais dificil de ser aprendida por estar fora da realidade concreta dos alunos.
De outro, autores que garantiam a aprendizagem histdrica de criangas desde que se
dessem a partir de técnicas adequadas que propiciassem a compreensao historica

dos alunos,

Essas técnicas seriam fundamentadas em metodologias ativas e que
incitassem a utilizagdo do pensamento dedutivo pelos alunos, despertando o
interesse pelo passado, indicando que a relagdo deles com o conhecimento
histérico era menos uma questdo de maturidade do que de adequagéao do
ensino (SCHMIDT e URBAN, 2016a, p.21).
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O artigo de Fernandes (1995) é permeado por esta reflexdo, o que atesta que
ainda em meados da década de 1990 a perspectiva de Histéria Local acercava-se as
discussodes encetadas pelos defensores dos Estudos Sociais, ancorados em reflexdes
oriundas da psicologia construtivista.

A defesa da Histéria Local como estratégia de ensino mantém-se até
trabalhos mais contemporaneos. Contudo, a perspectiva encontrada nos estudos
posteriores a virada do milénio ja levam em consideragdo as contribuicbes de
Bittencourt (2004) e Schmidt e Cainelli (2009).

Circe Bittencourt (2004) defende o ensino da Historia Local como uma forma
de articular as histérias individuais dos alunos com a histéria coletiva, associando o
ensino da Histéria da localidade ao ensino da Histéria do Cotidiano, a partir da
percepcgao indicada por autores marxistas como Edward Thompson e Agnes Heller e
autores ligados a historia cultural, como Carlo Ginzburg.

Por sua vez, Schmidt e Cainelli (2009) entendem a Histéria Local como um
recurso e uma estratégia didatica para o ensino de Historia. A obra Ensinar Historia
(2009), manual voltado para professores do ensino basico e superior e estudantes de
licenciatura em Historia, apresenta as principais discussdes acerca da metodologia e
pratica do ensino de Historia. Nela, as autoras, Schmidt e Cainelli (2009), salientam a
importancia do ensino da Histéria Local como uma estratégia para auxiliar na
transposicao didatica do conteudo escolar. Aproximam-se, ainda, das discussdes que
enxergam a Historia Local enquanto um conteudo que permite um ensino de Histéria
mais plural e promotor das identidades individuais.

Ancorados nestas perspectivas, Elison Paim e Vanessa Piccolli (2007)
apontam a Histdria Local como uma forma de superar uma visédo unica da Histoéria —
corroborando, em partes, com a tendéncia delineada por Fernandes. A essa ideia,
acrescentam que uma abordagem que opta pela Historia Local seria responsavel pela
construgdo de uma Pedagogia da Memoria, tal qual propdem Manique e Proenca
(1994), na medida em que possibilitaria 0 enfrentamento dos problemas relacionados
a falta de identidade e a falta de diversidade racial e cultural. O artigo ainda propde
trabalhar a localidade como ponto inicial para discussdes sobre a Histéria Regional,
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Nacional e Global. A partir do método comparativo, concluem, evitar-se-iam visdes
fragmentadas da Historia.

Na mesma esteira de reflexdes, a importancia da Historia Local para Raquel
Lima (2001) e Joaquim dos Santos (2002) gira em torno de dois aspectos. Por um
lado entendem que aproximaria os alunos, a escola e a comunidade a Histéria. Por
outro, enquanto estratégia metodoldgica, como conceitua Lima (2001) ou, enquanto
método de investigacdo, tal qual propbde Santos(2002), a Histéria Local teria a
caracteristica de aproximar os alunos do método de investigagao historico. Na mesma
otica, Maria Silvia Hadler (2014) afirma que a Historia Local possibilitaria aos alunos
sentirem-se como sujeitos da Historia, enquanto Clarice Bianchezzi et al. (2014)
entendem este tipo de abordagem como significativo para os alunos, ja que
dinamizaria as aulas de Historia.

Tanto Roseane Amorim e Angela Santos (2013), quanto Elisabete Assis
et al. (2013) caminham na mesma diregdo. Apoiam-se nas ideias de Schmidt e Cainelli
(2009), apontando a Historia Local como uma ferramenta importante na insergéo dos
alunos no método da investigagao histérica. Ainda, esses artigos apresentam-se como
um eco das reflexdes propostas por Paim e Piccoli (2007), posto que indicam este
tipo de abordagem como capaz de aproximar o conhecimento historico dos alunos e
dinamizar as aulas de Histéria, desde que tomados sob uma perspectiva comparada
e nao fragmentada.

Por sua vez, Vilma Barbosa (2006) e Anderson Mendes (2013) apontam
para as potencialidades do ensino da Historia Local no sentido de uma educacéao
transformadora e comprometida com uma pedagogia social, apoiando-se nas
discussdes de Paulo Freire (1987). Barbosa (2006) entende a Histéria Local como
uma estratégia pedagodgica que possibilitaria a transformacéo do saber histérico
académico em saber historico escolar, dialogando com a perspectiva de Bittencourt
(2004). Contudo, apesar de realgar a potencialidade pedagdgica e transformadora da
Histéria Local, aponta para alguns problemas da abordagem, principalmente a visdo
fragmentada dos conteudos e a falta de condigcbes materiais e tedricas para os
professores abordarem este assunto, o que resultaria em uma perspectiva localista e

que sobrevalorizaria as conquistas das elites locais. A perspectiva de Mendes (2013)
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concentra-se nas contribuigdes formativas do ensino de Historia Local, entendo-o
como uma ferramenta de aproximacédo dos alunos com o conhecimento histérico e
com a realidade. Para o autor, esta seria uma forma de proporcionar o
autoconhecimento e o conhecimento da realidade. Apenas assim, conclui, seria
possivel transforma-la. A Histéria Local, entdo, contribuiria para um conhecimento
histérico vivo e revolucionario.

Ainda que coincidam em alguns pontos com os debates elencados
anteriormente, as discussdes levantadas por Daniel Prado e Sabrina Macedo (2013)
e Geyso Germinari (2016) somam estas reflexdes a perspectiva da Educacéo
Histdrica e da teoria da consciéncia historica esbogada por Jorn Rusen (2001,2006).
Prado e Macedo (2013) indicam, a partir de lvo Mattozzi (2012), a Histéria Local como
um importante elemento da cultura histérica, o que acarretaria em uma aprendizagem
histérica mais proxima e palpavel para os estudantes. Segundo o raciocinio dos
autores, ao compreender a historicidade da sua localidade o aluno sentir-se-ia como
participante do processo histérico e responsavel por ele.

Germinari (2016), por sua vez, discute a Historia Local como uma estratégia
para a formagao da consciéncia historica, elencando os referenciais tedricos de uma
pesquisa em andamento, como Rusen (2001,2006), Forquin (1991), Williams (2003),
Schmidt e Garcia (2008). Como resultados preliminares, o autor aponta para a
inadequacao dos materiais didaticos sobre a Histdria Local somado a falta de
condicdes materiais e formagao dos professores para este tipo de discussao.

Fabiane Rizzardo e Rodrigo dos Santos (2013) preocupam-se com a
Historia Indigena Local da regido do Vale do Rio dos Sinos, indicando como resultados
a quase inexisténcia de discussdes sobre 0 tema nas aulas de Histéria da Regiado as
quais frequentemente priorizam ideias de senso comum sobre a presenca indigena,
enaltecendo apenas a historia das elites locais e a imigragao europeia para a regiao.
Para os autores, é latente a necessidade de discussdes, no campo da historiografia e
do ensino de Histdria, sobre o protagonismo de outros grupos sociais na construgao
da Histéria da localidade e do Brasil.

Maria Leopoldina Toledo (2010) entende a Historia Local como uma
modalidade de estudos histéricos que opera em diferentes escalas de analise,
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contribuindo para a construgcéo de processos interpretativos sobre como os atores
sociais constituem-se historicamente. Embora admita sua possibilidade de auxiliar a
Historia tradicional e superar os Estudos Sociais na medida em que permite romper
com a pratica de transposi¢ao de conteudos pré-estabelecidos, a autora aponta para
a necessidade de estudos académicos especificos sobre essa abordagem da Historia
e como relaciona-se com o ensino escolar. O que € Historia Local? Quais sdo as bases
tedricas que delimitam este campo? Quais as justificativas epistemoldgicas da
presenca deste conteudo nos curriculos dos anos iniciais? S&o lacunas que, de
acordo com Toledo, ainda ndo foram respondidas pelos investigadores. Assim,
entende que uma reflexao sobre a localidade deve levar em conta os debates oriundos
da geografia e da historiografia, de maneira a ultrapassar reflexdes que apenas
justifiuem a presengca da Histéria Local nos anos iniciais por suas virtudes

pedagogicas.

b) Metodologias para o trabalho com a Historia Local

QUADRO 4 — ARTIGOS QUE DISCUTEM METODOLOGIAS DE TRABALHO COM A HISTORIA

LOCAL EM SALA DE AULA

AUTOR

TiTULO

PALAVRAS-CHAVE

FONSECA, Selva

Historia Local e fontes orais: uma
reflexdo sobre saberes e praticas
de ensino de historia

Histéria Local
Historia Oral
Ensino de Historia

PERINELLLI NETO, Pratica de ensino em (micro) Pratica de ensino em
Humberto; et al historia e linguagem histéria
cinematografica: o curta metragem Cinema
como ‘outra’ narrativa histérica no e Narrativa

do local

Curta metragem
Micro-histéria

CASSOL, Fabiane

O filme nacional e a Histéria Local:
possibilidades para o ensino de
Histéria

Ensino de Historia
Histéria Local
Filme

PIERI, Maria Julia de; et O ensino de Histéria Local: Histéria Local

al comparando resultados de Atividades ludicas
intervencgéo tradicional e Aprendizagem
intervencao ludica, no municipio de
Orleans, em Santa Catarina

MUMBACH, Sandi; Caixa de histdria: recuperando e Educacdo do Campo

SOARES, Débora

valorizando a Histéria Local através
do uso de fotografias

Ensino de Histoéria Local
Fotografias
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DANTAS, Robson Entre livros e jornais: ampliando a Ensino de Historia
autonomia didatica dos professores Iniciagdo a pesquisa
com a Histdria Local Desenvolvimento de

habilidades cognitivas

Fonte: a autora, 2019.

Nesta categoria, embora discutam a relevancia pedagogica e os problemas
da abordagem com a Historia Local em sala de aula, o foco principal das discussdes
girou em torno de metodologias de trabalho. Todas as reflexdes partiram de
experiéncias empiricas realizadas pelos investigadores, tendo como sujeitos da
investigacéo tanto professores da rede basica, como € o caso de Selva Fonseca
(2006) e Robson Dantas (2017), quanto alunos, como Humberto Perinelli Neto et
al (2012), Maria Julia de Pieri et al. (2013), Fabiane Cassol (2013), Sandi Mumbach
e Débora Soares (2013).

Selva Fonseca (2006) entende que o local e o cotidiano como ponto de
partida da formacdo da memaria sao ricos em possibilidades educativas. A partir de
um dialogo entre o entendimento de Histéria Local proposto por Raphael Samuel
(1990) e a Pedagogia da Memodria esbogada por Manique e Proenga (1994), a autora
indica esse tipo de abordagem como uma forma de enfrentar os problemas de
identidade e pertencimento. Contudo, afirma que o trabalho com a Histéria Local traz
consigo alguns problemas, como a fragmentagdo do conhecimento histérico e a
preponderancia de elementos da histéria politica que trariam como consequéncia a
manutengao da historia das elites locais. Como forma de superar tais dificuldades e a
partir da sua experiéncia com cursos de formacao de professores, a autora sugere
uma abordagem a partir da Histéria Oral de maneira a ndo perder de vista os diversos
aspectos da realidade historica. Somado a isso, indica o trabalho com o meio do aluno
e a localidade como ponto de partida para a discussao de outras dimensdes, podendo-
se partir do entorno para desenvolver o interesse em problemas que o transcendem.

De maneira similar, Humberto Perinelli Neto et al. (2012) embora entendam
a Histoéria Local como uma forma de desnaturalizacdo da realidade social dos alunos,
capaz de promover um ensino de Histéria transformador, apontam para o problema
da fragmentagao deste tipo de abordagem. Assim, a partir da experiéncia realizada

com alunos da rede basica, os autores sugerem o trabalho com fontes audiovisuais,
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associado a perspectiva metodologica da micro-histéria, como uma possibilidade de
superacao dessas dificuldades. Fabiane Cassol (2013) também discute a utilizag&o
de tecnologias audiovisuais como uma ferramenta de trabalho com a Histéria Local.
A partir dos resultados de uma intervencao didatica com alunos e embasando-se em
Schmidt e Cainelli (2009) a autora concluiu que a Historia Local, enquanto estratégia
pedagogica, possibilitou o desenvolvimento de atitudes investigativas e aproximou os
alunos ao conhecimento historico.

Maria Julia de Pieri et al. (2013) dialogam com o entendimento de localidade
proposto por Raphael Samuel (1990) na medida em que veem a Historia Local como
uma maneira de pluralizar o conhecimento historico, oferecendo uma perspectiva
distinta da Histéria nacional. A investigagdo empirica consistiu na aplicagdo de uma
mesma atividade, sobre conteudos ligados a Histéria Local, em duas turmas dos anos
iniciais. Na primeira utilizaram uma metodologia ludica e na segunda, uma tradicional.
De acordo com os autores, os resultados foram mais satisfatorios com a metodologia
ludica o que os levou a concluir que a Histéria Local por si s6 nao teria a capacidade
de motivar os alunos na aprendizagem histdrica, necessitando diferentes
metodologias de trabalho que a tornem significativa para os estudantes.

Metodologias ludicas para o trabalho com a Histéria Local também foram
adotadas na pesquisa de Sandi Mumbach e Débora Soares (2013). Os
investigadores apontaram os resultados obtidos a partir de uma intervencao
pedagdgica utilizando a “Caixa de Historia”, contendo fotografias antigas da cidade de
Santa Maria, desenvolvida por alunos do PIBID. Relacionando-os com a perspectiva
de Agnes Heller (2008) e de Paulo Freire (1987), concluiram que esse tipo de
metodologia motivou os alunos a conhecerem a Histdria Local, aproximando o ensino
de Histéria de suas realidades cotidianas. Entendendo-a tanto como uma ferramenta
para a valorizagédo dos patriménios culturais locais, quanto como uma estratégia para
proporcionar aos alunos o entendimento de que sdo sujeitos da historia, motivando-
os a preservarem a identidade, a cultura e a tradicdo dos lugares em que vivem.

Os apontamentos de Robson Dantas (2017) sao resultado de seu trabalho
com a formagao de professores. A partir de dados recolhidos, ressaltou a dificuldade
esbogada pelos docentes no trabalho com fontes e temas historicos que fugissem do
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eixo Rio de Janeiro e Sao Paulo, consequéncia das caréncias nas suas formacodes
iniciais e na quase total auséncia de material para o trabalho com tal abordagem. O
artigo apresenta, entao, os resultados obtidos em uma experiéncia com professores
da educacéo basica e o trabalho com fontes jornalisticas. Conclui, entdo, que o uso
da Historia Local permite a professores e alunos trabalharem os niveis de
compreensao que tém de sua realidade, possibilitando-lhes algarem outros tempos e

outros espacos a partir do referencial local.

c¢) Histéria Local, memoéria e patriménio

QUADRO 5 — ARTIGOS SOBRE HISTORIA LOCAL, MEMORIA E PATRIMONIO

AUTOR

TiTULO

PALAVRAS-CHAVE

CORREA, Nanci; STEINKE,
Rosana

O museu histérico da cidade
de Cruzeiro do Oeste: uma
discussdo de Historia Local e
Educacédo Patrimonial

Historia Local
Memoria
Educacédo Patrimonial

SCHIAVON, Carmem;
SANTOS, Tiago dos

Educacdo Patrimonial: um
caminho a discussao sobre a
cidadania a partir da Histéria

Cidadania
Educacédo Patrimonial
Histoéria

Local Extensdo
LIMA, Idelsuite Ensinar, aprender, defender, Histoéria Local
preservar: ensino de Histéria Ensino

Local e Educacdo Educagao Patrimonial
Patrimonial
RAMOS, Eliane; KNEBEL, Relato de experiéncia: Ensino de Histéria
Rosimeri aplicagao de material Material didatico

didatico sobre Historia Local
e Educacado Patrimonial no
4° ano do curso formacao de
docentes

Historia Local
Educacéao Patrimonial

LIMA, Raquel Historia e memdaria: Ensino de Histéria
pesquisa-acao-participativa  Historia Local
no ensino da Histéria Local Memodria histérica
PINTO, Liliane Educacdo Patrimonial e Educacio Patrimonial

ensino de Histoéria na escola:
um estudo de caso

Patrimonio Cultural
Ensino de Historia

TRISTAO, Isabela; SILVA,
Adriana da

Histéria Local e Educagao
Patrimonial: a experiéncia do
PIBID na escola estadual de
Paulista

Educacédo Patrimonial
Historia Local
Historia Oral

Fonte: a autora, 2019.
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A relagdo entre memdria, patriménio e Historia Local concentra uma parte
consideravel dos artigos analisados. Ao todo, oito (8) foram os autores que
centralizaram seus textos nessa discussdo. Assim como nos casos anteriores, as
reflexdes sao resultados de trabalhos empiricos com alunos, a partir da aplicacao de
questionarios ou de interveng¢des pedagogicas.

Dentre os trabalhos resultantes de intervengdes didaticas, Nanci Correa e
Rosana Steinke (2008) partem de um estudo de caso que analisou o uso de
fotografias e 0 museu local nas aulas de histéria. Dialogando com Ricardo Oria (2005)
e Schmidt e Cainelli (2009), concluem que a Historia Local como uma forma de
estimular os alunos a preservagao do patrimoénio e da memoria coletiva sdo condicdes
indispensaveis para a construcao da cidadania, isso porque poderia inserir 0 aluno na
comunidade a qual pertence. Ainda que concordem com Bittencourt (2004) sobre a
relacédo entre Historia Local, memoria e realidade, ndo a veem como a unica forma de
motivar a aprendizagem historica.

Eliane Ramos e Rosimeri Knebel (2014) relatam a experiéncia que tiveram
no uso de materiais didaticos de Histéria Local, enquanto um anexo da Educacéao
Patrimonial, com estudantes do magistério. Para as autoras, tais discussdes
possibilitariam a formacao da identidade dos jovens. Ainda, a partir de Assis et al.
(2013) concluem que o trabalho com a Historia Local nas aulas de Historia favorece
os sentimentos de pertencimento, levando a posturas de respeito pelo local.

Apd6s uma intervencdo em Educacdo Patrimonial, na qual foram utilizados
fontes oriundas do patriménio cultural da cidade de Nova Lima-MG, com alunos do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio, Liliane Pinto (2017) concluiu que a
Educacao Patrimonial e a Histéria Local carregam consigo a possibilidade de um
aprendizado historico critico na medida em que possibilitam aos alunos a construgao
de seu préprio conhecimento historico e a se relacionarem com a formagao de suas
identidades culturais.

A mesma discusséao é esbogada por Carmem Schiavon e Tiago dos Santos
(2013) e Idelsuite Lima (2014) quando entendem a Histéria Local e a Educagao
Patrimonial como pontos centrais para o desenvolvimento da cidadania na escola. A

partir de Horta (2000), Schiavon e Santos (2013) afirmam que a Educacgao
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Patrimonial possibilita uma apropriagado no processo de construgao do conhecimento,
ja que proporciona uma interagdo direta com a cultura local fortalecendo o
pertencimento aquela comunidade. Enquanto um exercicio de ressignificagao cultural,
possibilitaria 0 processo da construcdo das identidades, fomentando também a
alteridade.

Por sua vez, ldelsuite Lima (2014) postula a Histéria Local como um
elemento da Educacao Patrimonial que possibilitaria ao aluno sentir-se parte do
patrimdnio cultural. Fato crucial para a autora que, a partir de Chaui (2006), entende
a cultura como um dos direitos basicos do cidad&o. Assim, o ensino patrimonial é visto
como uma forma de desenvolver a relagcdo com a memoaria, a histéria e o cotidiano,
dado que o patriménio cultural, entendido a moda de Walter Benjamin (1992), seria
uma forma de colocar em sintonia o presente e o passado. Para o autor aleméao, o
ensino de Historia Local possibilitaria entender o processo historico da localidade sob
uma perspectiva critica pois permite elucidar o passado publico, o viver cotidiano e a
pluralidade de culturas. Lima conclui seus apontamentos com Joana Neves (1997),
indicando o local como o espacgo onde se faz a historia.

A discussao estabelecida por Raquel Lima (2015) também preocupou-se
com a relagc&o entre a Histéria Local e a memoria. Para a autora, esta metodologia
teria como vantagem a aproximag&o da historia com as experiéncias cotidianas dos
alunos, permitindo a eles enxergarem-se como sujeitos historicos. Lima desenvolve
sua analise a partir de um projeto aplicado com alunos de Ensino Médio de uma escola
em Trés Barras — SC. A investigagcédo apoiou-se em metodologias ludicas, no trabalho
com a Historia Oral e em investigagdes de artigos locais para preparar uma peca
teatral que relatou a historia da evolugao do municipio. De acordo com a autora, além
de aproximar e motivar o ensino da Histéria, o trabalho com a Histéria Local e com as
metodologias utilizadas, teria tornado as aulas de Histéria mais prazerosas.

Isabela Tristao e Adriana da Silva (2017) comentam o percurso e os
resultados do dialogo entre bolsistas do PIBID e professores da rede publica de
Paulista-PE, que culminou em um projeto de intervengao pedagdgica realizado com
alunos do Ensino Fundamental. Apontam, estabelecendo uma discussdo com Santos
(2002), a Historia Local como ponto de partida para as aprendizagens em Histéria, o
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que poderia contribuir metodologicamente para o processo de ensino e aprendizagem,
articulada a Educacao Patrimonial. Diante disso, afirmam que este tipo de intervengao
tem a vantagem de aproximar os alunos tanto da Histéria, quanto da escola e da
comunidade, levando-os a se enxergarem como agentes e construtores da Histéria

Local.

d) Histéria Local e identidade

QUADRO 6 — ARTIGOS QUE RELACIONAM HISTORIA LOCAL A FORMAGAO DAS IDENTIDADES

AUTOR TITULO PALAVRAS-CHAVE
NEVES, Joana Histéria Local e construcéo -
da identidade social
GERMINARI, Geyso; Historia Local e identidade: Educacao Historica
BUCZENKO, Gerson um estudo de caso na Histéria Local
perspectiva da Educacido Identidade Historica
Historica

Fonte: a autora, 2018.

Embora figure como protagonista em apenas dois (2) trabalhos, a relagéo
entre Histéria Local e identidade figura em boa parte das produgbes elencadas,
especialmente por ser uma das justificativas encontradas nos PCNs(1997) para a sua
presenga no ensino de Historia. Ligando-se a ideia que relaciona memoria e formagao
de identidades, discussdes presentes em obras classicas sobre o ensino de Histéria
Local, como € o caso da obra de Manique e Proenca (1994). Para os autores, a
identidade constroéi-se a partir do conhecimento sobre as formas de organizagao dos
grupos sociais do passado, “mas também da verificacdo da forma como se estruturam
para fazer face aos problemas do presente, tendo uma componente que aponta para
o futuro, pelo modo como este se prepara através da fixagcdo de objetivos comuns”
(MANIQUE e PROENCA, 1994, p.24).

Ambos os artigos elencados nesta categoria dialogam com essas
concepgdes, enquanto Joana Neves (1997) oferece uma reflexdo construida sob
forma ensaistica, Geyso Germinari e Gerson Buczenko (2012) discutem a questao

a partir de uma investigagao empirica com professores dos anos iniciais.
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Para Neves (1997), Historia Local corresponde ao processo histérico, a
historiografia e a ciéncia da Histéria tomados desde uma perspectiva local, podendo
ser tanto objeto quanto referéncia para o conhecimento. Na medida em que a relagao
entre Historia e acido se da a partir da relacdo passado e presente, a importancia do
ensino da Histdria Local torna-se latente especialmente porque o local é o espacgo da
acao e do fazer histérico. A superagao de problemas como o bairrismo, o localismo e
a fragmentacdo dos conteudos histéricos acarretariam, segundo a autora, na
construgdo de um conhecimento histérico que tem como objetivos a formagéao da
identidade social. Além disso, continua, a centralidade do ensino de Historia na
vivéncia e no local, além de entender o presente como ponto de partida, seria a melhor
forma de separar a falsa dicotomia entre a producao/transmissao do saber e entre a
pesquisa/ensino. Concluindo, Neves aponta a politica, enquanto forma de agir dos
seres humanos em sociedade, como o elo de ligagdo entre a Historia Local e a
identidade social.

A investigacao de Geyso Germinari e Gerson Buczenko (2012) é um dos
exemplos de reflexdes que oferecem subsidios para uma perspectiva sobre o ensino-
aprendizagem da Historia Local para além da perspectiva oferecida pela psicologia
cognitiva ou perspectivas alinhadas com as propostas oriundas dos Estudos Sociais.
Os pesquisadores debrucaram-se sobre as concepcdes de identidade historica
presentes na pratica de professoras da 32 série do Ensino Fundamental de uma escola
da regido metropolitana de Curitiba-PR. Entendem Histéria Local como a Histéria
circunscrita a pequenos e medios municipios estabelecendo uma debate com Goubert
(1998), Germinari e Horn (2010). No que tange ao ensino de Histéria, entendem-na
como uma forma de compreensao multipla da histéria e como uma estratégia de
aprendizagem, a partir de Schmidt e Cainelli (2009); como uma modalidade de
estudos historicos, dialogando com Toledo (2010) e como um ponto de partida para o
aluno compreender as diferentes construgcdes identitarias, apoiando-se em Alves
(2006). Com Nikitiuk (2002) e Bittencourt (2004) argumentam que a Histéria Local
deve ser pensada dentro da relagdo micro e macro-histoéria, nao significando, portanto,

uma oposicao a histdria nacional.
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Tendo em vista tal embasamento tedrico e os resultados coletados,
argumentam que a Historia Local, quando utilizada como estratégia de
ensino/aprendizagem de Historia para os anos iniciais do Ensino Fundamental,
possibilita relagdes especificas entre passado/presente/futuro e a construgao de
determinadas identidades histéricas. As professoras entrevistadas percebem que,
como metodologia de ensino, a Historia Local estimula descobertas, propiciando uma
relacdo mais significativa dos alunos com o conhecimento histérico. Ainda, pela
perspectiva da Educacao Historica e da teoria da consciéncia historica, entendida a
partir de Rusen (2001, 2006) o ensino da Historia Local permite a construgdo de
identidades historicas.

3.1.1 Consideragdes sobre os artigos analisados

A partir da revisao da producdo acerca do ensino da Histéria Local podemos
levantar algumas conclusdes. Primeiramente, o tema especifico da Historia Local é
revelador do préprio movimento das discussdes em ensino de Histéria no Brasil. Se
em um primeiro momento, as pesquisas ancoram-se em perspectivas oriundas
unicamente da psicologia construtiva e indicam uma tendéncia nas pesquisas em
ensino de Histdria, as pesquisas mais recentes tendem a aproximarem-se de outras
perspectivas, como é o caso da Teoria da Histéria de Rusen.

Outro ponto, diz respeito as problematicas que moviam as investigagoes
elencadas. No contexto imediatamente posterior a publicagao dos PCNs (1997), era
o conceito de cidadania que justificava a presencga do ensino de Historia no curriculo
basico. Isso fez com que boa parte da producédo se debrucasse sobre esta tematica.
Em seguida, ha um periodo de grande preocupag¢ao com as discussodes relacionadas
a Educacao Patrimonial. Atualmente, ao que parece, os debates tem se concentrado
na relagc&o da Historia Local com a memoria e com a consciéncia historica — algo ainda
mais explicito quando se tratam das Teses e Dissertagdes — 0 que indica que as
investigacées em ensino de Histdria no pais tem caminhado para tal perspectiva.

Em segundo lugar, devemos destacar que, ainda que existam autores que

relacionem a Historia Local a problemas no ensino, como a falta de fontes e de
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formagao dos professores, ha um consenso sobre a relevancia do trabalho com a
localidade no ensino de Histéria. Seja por uma perspectiva mais pratica, a de que
tornaria o0 ensino de conceitos historicos mais palatavel ja que trataria da realidade
proxima do aluno, seja por uma perspectiva que ressalta sua fungdo para o
desenvolvimento de valores cidadaos, para o comprometimento com a mudanca
social ou com uma visdo mais plural da histéria.

Perspectiva que aparece ja nas primeiras reflexdes acerca do ensino da
Histéria Local, especialmente por Sénia Nikitiuk (2002), autora de uma das primeiras
sistematizagbes académicas e de félego acerca da Histéria Local no ensino de
Histdria. Em trabalho discutido no X Encontro Regional de Historia, no Rio de Janeiro,
Nikitiuk (2002) procurou indicar como o resgate da Histéria Local seria fundamental
para o fortalecimento das identidades, bem como para o desenvolvimento de
metodologias participativas que contribuissem para a formagao continuada destas
professoras e a consequente produc¢ao de conhecimento escolar.

Nikitiuk (2002) langou mé&o de um didlogo com a micro-histéria, ao propor uma
metodologia que pensasse a relagdo micro e macro numa perspectiva dialética,
aproximando-se das discussdes de Jacques Revel para quem o ensino de Historia
Local significaria a busca da singularidade na totalidade. Nesse sentido, sua defesa
do ensino da Histdéria Local coincide com a defesa dos PCNs(1997), ao que denomina

= ”

de “projeto cidadao”, o qual estaria buscando a defesa de uma histéria reflexiva,
problematizadora e transformadora em sua proposta do ensino da localidade. Para
Nikitiuk, “reconstruir a histéria da localidade era preciso pois, s6 quem conhece a
histéria é capaz de lutar, de ser gente, de se sentir sujeito, de transformar” (NIKITIUK,
2002, p.5). O aluno, ao entender o movimento dialético entre o todo e o especifico,
enxergar-se-ia como sujeito historico, evitando a compartimentalizacdo ocasionada
pelo processo da globalizag&o.

A partir do trabalho com professores, inserindo-os em uma metodologia que
procurava a historicizagdo da realidade, a autora entende que a Histéria Local
enquanto uma estratégia pedagogica promoveria uma maior inser¢gdo do aluno na

comunidade, situando professores e alunos dentro da Histéria,
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A jungao da histdria local como eixo curricular a histéria local como estratégia
pedagdgica so traz vantagens e amplia a compreensao de diferentes formas
do conhecer, do trabalho com o vivido e da reflexdo sobre as atividades
cotidianas. A relacao historico-pedagdgica é vital para pensar em um projeto
educativo que articule generalizagdes e particularidades, preocupando-se
com a formagdo de conceitos como um processo de criagdo da consciéncia
e da membdria historica permitindo ao ser humano comunicar-se e vivenciar o
processo constante da interlocugdo. Conclui-se que a formagéo continuada
pela via da histéria local leva a historicizar a vida, presentificar o tempo,
ressignificar o cotidiano e exercitar a cidadania (NIKITIUK, 2002, p.8).

Neste ponto, notamos uma aproximagao com os ideais indicados nos PCNs
(1997), o que ressalta sua influéncia da produgéo acerca do ensino da Histéria Local
nos anos subsequentes a sua publicacdo. Assim, as preocupacdes de boa parte dos
investigadores até esse momento, girava em torno do debate do desenvolvimento das
identidades e da cidadania, em substituicido a preocupac¢do com as identidades
nacionais e com o nacionalismo presente até entdo nos curriculos de Historia.

Recuperar a obra desta autora indica como as reflexbes acerca da
importancia da Historia Local, e salvo algumas excegdes, tem girado em torno das
mesmas preocupagdes nos ultimos anos. Nesse sentido, os apontamentos de Toledo
(2010) adquirem concretude na medida em que apontam que a importancia da Historia
Local ainda aparece relacionada ao seu valor enquanto estratégia pedagdgica da
Transposigao Didatica'. Nos artigos analisados, sdo poucos os que se referem a
autores oriundos da Teoria da Histéria ou mesmo da historiografia. Isto é, ainda que
exista um consenso de que a Histdria Local facilita a compreenséo do entorno e da

realidade do aluno,

Tal perspectiva pedagdgica, entretanto, ndo permite verificar se é extraida
dos esforgos investigativos da produg¢édo de conhecimentos construida pelos
historiadores ou daquilo que ela é, enquanto conhecimento produzido com
normas e padroes de cientificidade, capaz de explicar do passado
socialmente vivido (TOLEDO, 2010, p.748).

A analise do artigos revela, portanto, que pouco se avangou nas discussdes

acerca da Historia Local quando se tem em mente uma cogni¢cdo ancorada na ciéncia

14Sobre Transposicao Didatica ver capitulo 4.
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de referéncia ou perspectivas de aprendizagem historica alicergadas na epistemologia
da Historia.

3.2 TESES E DISSERTACOES

A selecéo das Teses e Dissertagdes seguiu um processo similar ao da escolha
dos artigos. Partindo de uma busca do Banco de Teses e Dissertagcdes da CAPES,
foram selecionadas as produg¢des que contivessem no titulo ou nas palavras-chave o
termo “histéria local”, defendidos em Programas de Pds-Graduagao em Educacgao e
ensino de Histéria. No total, obtivemos treze dissertagdes (13) e seis teses (6). Apesar
das primeiras produg¢des datarem do inicio da década de 1990, apenas os trabalhos
posteriores a 2006 foram disponibilizados on-line o que nos levou a estabelecer o
recorte temporal a partir dessa data, chegando a um total de oito (8) dissertagdes e

quatro teses (4)'%, elencadas a seguir:

QUADRO 7 - DISSERTAQOES SOBRE HISTORIA LOCAL E ENSINO DE HISTC')RIA DEFENDIDAS
EM PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO NO BRASIL, PERIODO 2006-2018

AUTOR INSTITUICAO ANO TITULO
CAVALCANTI, UFPE 2007 A Historia Local no curriculo do Ensino
Francielle Fundamental Il da Rede Municipal de Ensino

do Recife: a construgdo tedrica e as
interferéncias nas praticas docentes

5Resultados encontrados e ndo disponibilizados on-line: LUCENA, C. R. P. de T. Memoria, escola,
localidade: a escola como centro recriador da Histéria Local. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) — Programa de Pés-Graduagcdo em Educagéo. Pontificia Universidade Catdlica de Sao
Paulo, Sd0 Paulo, 1991; SOUSA, V. de L. B. de. Construgao da Histéria Local: Proposta de Ensino
de Histdria para Classe Trabalhadora. Dissertagdo (Mestrado em Educagéo) — Programa de Pés
Graduagao em Educacdo. Universidade Federal da Paraiba, Jodao Pessoa, 1998; LIMA, I. de S.
Ensino de Histéria Local e Curriculo: ideias, dizeres e praticas no fazer educativo escolar.
Dissertacao (Mestrado em Educagéo) — Programa de Pds Graduagdo em Educagado. Universidade
Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2000; SILVEIRA FILHO, H. B. da. Educando com a Histoéria
Local: marcas da formacdao de professoras no fazer escolar. Dissertagcdo (Mestrado em
Educacao) — Programa de Pés-Graduagcdo em Educagéo. Pontificia Universidade Catdlica de Sao
Paulo, Sao Paulo, 2003; TOSO, C. E. |. Histérias do Ensino de Histéria - A Histéria Ensinada nas
Séries Iniciais em Santo Augusto. Dissertacdo (Mestrado em Educacgédo) — Programa de Pés-
Graduacgao em Educacgao. Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul, ljui,
2003; NIKITIUK, S. M. L. Um processo coletivo de formagado continuada pelos caminhos da
histéria local. Tese (Doutorado em Educacdo) — Programa de Pés-Graduagdo em Educacgao.
Universidade de S&o Paulo, Sdo Paulo, 2001; SOUSA, V. de L. B. de. Contribui¢des para pensar,
fazer e ensinar a Histéria Local. Tese (Doutorado em Educacdo) — Programa de Pdés-Graduagao
em Educagao. Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2005.
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SOUSA, Israel UFPB 2008 O ensino de histéria e os movimentos

de sociais: praticas de Histéria Local nos
assentamentos do Conde

ARAUJO, UFES 2010 Educacdo Ambiental numa simbiose com a

Marcia tradicdo e a Histdria Local na formacgéo de

Moreira de professores

BUCZENKO, UTP 2013 O ensino de Histéria Local e concepgdes de

Gerson identidade histérica de professores: estudo
de caso em uma escola de Campo Largo-PR

SANTOS, UEL 2014 O ensino de Histdria Local na formagéo da

Flavio dos Consciéncia Historica: Um estudo com
alunos do Ensino Fundamental na cidade de
Ibaiti-PR

SILVA, Giane UEL 2014 Educacao Histérica: os sentidos atribuidos
por alunos do 9° ano do Ensino Fundamental
ao conhecimento histérico sobre Histéria
Local

LAURENTINO, UERJ 2016 Histéria Local, Patrimbnio e Culturas Afro

Eliana Brasileiras em Duque de Caxias (2000-
2014)

MORAIS, UESB 2016 A Historia Local e a consciéncia historica de

Marciglei alunos da Rede Municipal de Ensino de

Vitéria da Conquista — BA

Fonte: a autora, 2019.

Em relagdo as

investigacbes de mestrado,

notamos novamente a

preponderancia de trabalhos defendidos em regides afastadas do eixo Rio-S&o Paulo,

em especial em universidades da regido Nordeste e em universidades paranaenses.

Ainda, notamos a pouca quantidade de trabalhos de investigagao mais aprofundados

sobre a tematica da Historia Local e do ensino de Histéria. Enquanto a produgao de

artigos e experiéncias pedagogicas tem sido significativo, nos ultimos dez anos

poucos foram os investigadores que se detiveram sob esta questdo dentro dos

Programas de Pés-Graduagao.

Conforme os numeros indicam, a partir de 2013 a tematica da Histdria Local

tem levantado o interesse por parte de pesquisadores (as), especialmente na sua

relagdo com a Educacgao Histdrica e com as pesquisas em consciéncia historica.

Pesquisas motivadas, em parte, por reflexdes encetadas por autores como Schmidt e

Cainelli (2009) e Germinari (2010), que investigou a relagao entre Histéria da Cidade,

Consciéncia Historica e identidade.
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Esse fato pode ser explicado tanto pela expansdo das investigagbes em
Educacao Historia e em Consciéncia Historica, como atestam as reflexdes de Schmidt
et al. (2018) e Schmidt e Urban (2016?, 2016b), quanto pelo aumento do interesse nas
tematicas locais/regionais como apontam o levantamento realizado por Gerson
Buczenko (2013) acerca da participagdo de investigadores interessados nestas
tematicas nos encontros sobre ensino de Histéria no Brasil (Encontro Nacional
Perspectivas do Ensino de Histéria e Encontro Nacional dos Pesquisadores do Ensino

de Historia).

TABELA 8 — TESES SOBRE A HISTORIA LOCAL E ENSINO DE HISTORIA DEFENDIDAS EM
PROGRAMAS DE POS-GRADU/:\(;AO EM EDUCA’\CAO NO BRASIL, PERIODO 2006-2018
AUTOR (A) INSTITUICAO ANO TITULO

FAGUNDES, UFRN 2006 Historia Local e seu lugar na Historia: histérias

José ensinadas no municipio de Ceara-Mirim

SOUSA, Israel UFPB 2015 Educacao popular e ensino de Histéria Local:
cruzando conceitos e praticas

CAVALCANTI, UFRN 2016 Um jogo de lembrancas: género, cultura e

Ana Paula histéria local na pratica educativa de Julieta
Pordeus Gadelha (1950-2000)

DAMAZIO, UDESC 2017 Entre cultura histérica e historiografica: a

Rosiane construcao da histdria local como saber escolar

nos anos iniciais do Ensino Fundamental

Fonte: a autora, 2019.

Sobre as produgdes em ambito de doutorado, percebemos a preponderancia
das investigagdes na regiao Nordeste, em especial no estado do Rio Grande do Norte
0 que pode ser explicado pelo pioneirismo das investigagcées sobre Histéria Local na
UFRN, especialmente apds as produgdes de Vilma de Lourdes Barbosa de Sousa
(1998, 2005). A partir da pesquisa empreendida no mestrado e no doutorado, a autora
ofereceu uma das primeiras sistematizag¢des, juntamente com Nikitiuk (2002), acerca
do que seria a Historia Local e como poderia contribuir para a formacdo dos
estudantes.

Tanto nas dissertacoes, quanto nas teses a problematica principal tém sido
as praticas especificas de ensino de Historia Local. Sobre o recorte temporal, notamos

uma concentracio de trabalhos em anos mais recentes, indicando a possibilidade de
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ser um campo de investigagdo que voltou a despertar a preocupagédo dos(as)
estudiosos (as) do tema.

Para as analises, dividimos as teses e dissertagcbes em duas categorias. A
primeira agrupou os trabalhos que se detiveram sobre praticas em Histéria Local e a
segunda os que se preocuparam com a relagao entre Historia Local e consciéncia

historica.

a) Teses e Dissertagbes sobre Praticas em Historia Local

QUADRO 9: TESES E DISSERTAGOES SOBRE PRATICAS EM HISTORIA LOCAL, DEFENDIDAS

ENTRE 2006-2018 NO BRASIL

AUTOR NIVEL TiTULO PALAVRAS-
CHAVE
CAVALCANTI, Mestrado A Histéria Local no curriculo do Ensino Histéria Local
Luciana Fundamental Il da Rede Municipal de Curriculo
Ensino do Recife: a construcdo teérica Ensino de Histéria
e as interferéncias nas praticas Pratica Docente -
docentes
SOUSA, Israel Mestrado O ensino de histéria e os movimentos Ensino de Historia
de sociais: praticas de Historia Local nos Movimentos
assentamentos do Conde sociais
Memoria
Identidade Coletiva
LAURENTINO, Mestrado Historia Local, Patrimbénio e Culturas Baixada
Eliana Afro Brasileiras em Duque de Caxias Fluminense
(2000-2014) Culturas Afro
Brasileiras
Patrimonio
FAGUNDES, Doutorado Histéria Local e seu lugar na Histéria: Ensino-
José histérias ensinadas no municipio de fundamental
Ceara-Mirim Histoéria Local
Historiografia
Ensino de Historia
Ceara-Mirim
SOUSA, Israel Doutorado Educacao popular e ensino de Histéria Ensino de Histéria
de Local: cruzando conceitos e praticas Educacéo Popular
Historia Local
Projeto Didatico
CAVALCANTI, Doutorado Um jogo de lembrancas: género, Julieta Pordeus
Ana Paula cultura e histéria local na pratica Gadelha

educativa de Julieta Pordeus Gadelha
(1950-2000)

Pratica Educativa
Histéria Local
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DAMAZIO, Doutorado Entre cultura histérica e historiografica:

Rosiane'® a construgdo da histéria local como
saber escolar nos anos iniciais do
Ensino Fundamental

Fonte: a autora, 2019.

As investigacdes elencadas nesta categoria deram conta da analise de
praticas de professores(as) acerca do Ensino da Historia Local. Além de
compartilharem dos mesmos objetos e sujeitos, esses(as) pesquisadores(as)
guardam em comum o trabalho com metodologias de investigacdo qualitativa e
discussdes ancoradas em autores discutidos anteriormente.

A dissertagdo de Luciana Cavalcanti (2007) preocupou-se em analisar o
ensino de Histéria do Recife enquanto disciplina escolar autbnoma e quais as suas
contribuicdes para a pratica escolar docente. Para isso, analisou a pratica de
professores somadas a entrevistas e narrativas cedidas pelos mesmos. A autora
partiu do referencial tedrico das pesquisas em ensino de Histéria e da Teoria
Curricular, bem como de debates em torno das configuragbes espaciais e das
espacialidades enquanto elementos de subjetividade e identidade social.

No que diz respeito a Histéria Local, € entendida como uma forma dos alunos
compreenderem-se enquanto parte da historia, apoiando-se em Hofling (2003), para
guem os alunos deixariam de ver a histéria como algo fragmentado no qual ndo tém

participacao,

Tais possibilidades de compreensdo da Histéria Local carregam novas
perspectivas de organizagdo do ensino, pois ao colocar em destaque a
importancia do “local” como espacialidade estratégica para o envolvimento
de todos no ensino e aprendizagem da Histéria escolar, ndo se esta
simplesmente optando por um recorte espacial para fins de didatizagdo dos
conteudos de ensino (CAVALCANTI, 2007, p.62).

Cavalcanti, ainda, aproxima as discussdes sobre Historia Local e estudo do
meio, dialogando com a perspectiva de Cosiuc (1986) sobre como tais abordagens de

ensino contribuem para motivar a aprendizagem e proporcionar a autonomia dos

186Até o momento da investigagdo, a tese de Damazio (2017) nao foi disponibilizada no acervo da
UDESC.
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estudantes. Pesem todas as vantagens apontadas para o ensino da Historia Local, a
autora conclui que as abordagens utilizadas em sala de aula ainda prezam por uma
perspectiva pitoresca e curiosa da histéria da cidade. O que seria um reflexo da
condicdo de disciplina-apéndice do curriculo do Estado. Por fim, aponta-se a auséncia
de reflexdes que problematizem a questao da espacialidade e que ultrapassem uma
referenciagao de “lugar” construida a partir da perspectiva do zelo e do amor ao lugar.

Israel de Sousa (2008), na sua investigacdo de mestrado, a partir do
referencial freireano, analisou a pratica de Histéria Local de professoras do 3° ano do
Ensino Fundamental de escolas de assentamentos do municipio de Conde-PB. A
intencdo foi estabelecer a relagdo entre a Historia Local, a memoria e a identidade
social a fim de apreender as possibilidades de uma pratica libertadora. Nesta,
defende, a Histéria Local apresenta-se como uma possibilidade de reconstruir e
recontextualizar os sujeitos historicos e os grupos sociais que foram marginalizados
pela histéria — no caso especifico da investigagcado, os movimentos sociais rurais. Como
recurso metodoldgico, a Histéria Local contribuiria para a construgdo da relagéo entre
o ensino de Histéria e a identidade social local.

Se por um lado, conclui o autor, o curriculo brasileiro permite a
descentralizagdo dos conteudos, respeitando, em tese, as diferengas regionais, por
outro, essa pratica necessita ser repensada devido a falta de condi¢gdes materiais para
se realizar conforme o planejado. A pesquisa ressalta a dificuldade dos professores
em trabalharem com os conteudos da Histéria Local, tanto pela falta da formagao
inicial e continuada, quanto pela falta de material didatico oferecidos pela secretaria
de educagdo o que acaba resultando em um trabalho fragmentado do conteudo. O
autor aponta, ainda, para a necessidade de revisao do ensino de Histéria atual de
modo que aproxime o professor da comunidade e a escola da realidade dos alunos.

As reflexbes estabelecidas na dissertacdo foram retomadas na tese de
doutorado, defendida por Israel de Sousa (2015). Mantendo a discuss&o acerca da
relagao entre Historia Local e Educacao Popular, tomada pelo referencial freireano, o
autor parte de um projeto de intervencao pedagdgica, caracterizada como Pesquisa-
Acao, aplicado com alunos do Ensino Médio em uma escola publica de Jodo Pessoa-
PB. A potencialidade emancipadora, problematizante e significativa da Histéria Local
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é retomada na investigacdo do doutorado, acrescida das contribuicbes de Sharpe
(1992) acerca da localidade trazer a tona a histéria vista de baixo, superando, assim,
as visbes eurocentradas e nacionalistas.

Nesse sentido, conclui a investigagao apontando para a necessidade de um
ensino de Historia que trabalhe com a dicotomia dos conceitos individual/local e
global, sem hierarquiza-los, de maneira a superar visbes homogeneizantes das
identidades. Assim, a partir dos dados coletados com a pesquisa empirica, Sousa

afirma que a Historia Local,

(-..) se constitui como uma concepgéo tedrica e pratica valida para efetivagao
de um ensino de Histéria mais dialdgico e que, além de familiarizar os alunos
com a aventura da pesquisa, considera suas vivéncias e abarca seus
territérios como espacos importantes para o cenario urbano local, nacional e
mundial (SOUSA, 2015, p.185).

Acrescida a perspectiva da Educagao Popular, a Histéria Local contribuiria
para a construcao de memdrias coletivas e para possibilitar aos alunos entenderem-
se enquanto agentes historicos, de forma a adquirirem consciéncia de si mesmos
dentro do coletivo, contraindo o sentimento de pertencimento ao lugar e de respeito

ao patriménio. Dessa forma, conclui:

A relacdo entre Histéria Local e Educagéao Popular apresenta-se como forte
aliada na implementagado de uma educacgao cidada, que nao se caracteriza,
exclusivamente, como formadora de ideias, mas como uma concepgao
critica, que valoriza as vivéncias e contribui na formagao das identidades
coletivas locais dos alunos e no sentimento de pertencimento dos mesmos
ao lugar em que vivem, sem perder de vista suas relagbes com a Nacéo
(SOUSA, 2015, p.186).

A dissertagdo de Eliana Laurentino (2016) traz contribuigdes especificas
sobre as associagdes e Instituigdes de Duque de Caxias-RJ. A autora investigou como
a rede de meméoria e historia da regido se entrelagca com a tematica da cultura afro-
brasileira e como s&o influenciadas pelas politicas publicas. A partir da perspectiva
gramsciana, foram analisadas a produgao bibliografica acerca da cidade e um projeto
local denominado Museu Vivo do S&o Bento, entendido como um espaco de

resisténcia e de preservacao da Historia Local. A intencéo foi identificar a imbricacao
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entre os sujeitos que percebiam a escrita da Histéria Local e sua presenga em
agéncias de educacéo patrimonial.

Como conclusdes, a autora apontou as acdes promovidas pelo Museu como
parte de uma rede de memoria na regido, “preocupada em promover uma mediagao
com a comunidade para a promogéao de representacido simbdlica, estabelecendo um
sentido e um dialogo entre o presente e o passado que permita reconstruir
identidades” (LAURENTINO, 2016, p.199). Os investimentos e patrocinios de
instituicdes nesse ambito, como ONGs e a Petrobras, indicam uma preocupacédo com
a valorizagao e com a divulgacao das culturas brasileiras, inclusive em esferas locais.

A tese de José Fagundes (2006) preocupou-se com a pratica de ensino e as
formas de abordagem da Histéria Local nos anos finais do Ensino Fundamental,
partindo de uma investigagao qualitativa realizada com entrevistas. Tomando como
base a nogao de localidade esbogada por Raphael Samuel (1990) e dialogando com
as perspectivas de Rosa Maria Silveira (1990) e Janaina Amado (1990) acerca das
novas possibilidades de abordagem da localidade possibilitadas pela geografia critica,
Fagundes entende a Histéria Local como um novo método de abordagem histérica
gue consiste em mostrar as singularidades do lugar, bem como os pontos de conex&o

com a realidade de outros lugares,

Essa forma de conceber e fazer histéria permite, no ambiente escolar, uma
relagdo continua entre os sujeitos e o objeto de estudo, uma vez que esses
sujeitos — o0 aluno e o professor — fazem parte da comunidade e das multiplas
relagcdes ai contraidas, o que facilita na identificagdo das caracteristicas do
processo historico local e possibilita a percepgéo da heterogeneidade cultural
ai existente (FAGUNDES, 2006, p.93).

A partir da analise dos resultados, o autor conclui que ainda prepondera uma
concepgao linear da Histéria, influenciada pelos paradigmas historiograficos da
modernidade. Sobre a Historia Local, permanecem praticas docentes que subjugam-
na a Histéria Geral ou a Histéria do Brasil, aproximando-se assim das conclusdes
estabelecidas pelos autores elencados anteriormente. Nas praticas analisadas, ha um
predominio da perspectiva da Transposicdo Didatica, sendo os conteudos
determinados pelos livros didaticos nos quais a Histéria Local assume um papel

coadjuvante: ela aparece ou fragmentada, apenas na data do aniversario do
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municipio, ou como ilustracdo dos conteudos da histéria nacional. Politicas que
promovessem a autonomia do professor, conclui, transformariam o ensino da Historia
Local em algo significativo e proximo a realidade dos alunos.

A tese de Ana Paula Cavalcanti (2016) aproxima-se do campo da Histéria da
Educacao, isso porque debrugou-se sobre a pratica educativa da escritora e
professora Julieta Pordeus Gadelha (1950-2000), de Sousa-PB. A partir do acervo
documental obtido com a familia da professora, bem como as obras que escreveu, a
investigacao teve como objetivo trazer a tona o legado e a memoarias deixados por
Gadelha. A Histéria Local aparece como uma metodologia da investigacao, a partir de
autores como Bittencourt (2004), associada a Nova Histéria Cultura, especialmente
no conceito de representacao de Roger Chartier. As conclusées giram em torno de
consideragdes sobre a produgao multifacetada de Gadelha, bem como seu significado

para a pratica educativa do municipio.

b) Teses e Dissertagbes relacionando Historia Local e Consciéncia Historica

QUADRO 10 - TESES E DISSERTACOES SOBRE HISTORIA LOCAL ORIENTADAS PELA TEORIA
DA CONSCIENCIA HISTORICA, DEFENDIDAS ENTRE 2006-2018 NO BRASIL

AUTOR NIVEL TiTULO PALAVRAS-
CHAVE
BUCZENKO, Mestrado O ensino de Historia Local e Educagao
Gerson concepgoes de identidade historica Ensino de Histéria
de professores: estudo de caso em Histéria Local
uma escola de Campo Largo-PR Identidade Histérica
Consciéncia
Histérica
SANTOS, Mestrado O ensino de Histéria Local na Ensino de Historia
Flavio formacéo da Consciéncia Histérica: Consciéncia
Um estudo com alunos do Ensino histérica
Fundamental na cidade de Ibaiti-PR  Histdria Local
Narrativa
SILVA, Giane Mestrado Educacdo Histdrica: os sentidos Consciéncia
da atribuidos por alunos do 9° ano do Histérica
Ensino Fundamental ao Educacgao Histérica
conhecimento  histérico  sobre Ensino de Histéria
Historia Local Aprendizagem
Histdrica
Narrativa Historica
MORAIS, Mestrado A historia local e a consciéncia Educacao Historica

Marciglei

histérica de alunos da Rede
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Municipal de Ensino de Vitéria da Consciéncia
Conquista — BA Histdrica
Historia Local
Formacgao do
pensamento
histérico

Fonte: a autora, 2019.

Os trabalhos elencados acima tomam como ponto de partida a Teoria da
consciéncia histérica esbogada por Rusen (2001,2006, 2015) e propdem um dialogo
com o dominio tedrico da Educagdo Historica. Segundo esses autores, todo
pensamento histérico, inclusive a ciéncia da Histéria, seriam uma articulagdo da
consciéncia historica, correspondente “a suma das operagdes mentais com as quais
os homens interpretam sua experiéncia da evolucido temporal de seu mundo e de si
mesmos, de forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no
tempo” (RUSEN, 2001, p.57).

Conforme Schmidt e Urban (2016a, 2016b), as discussdes que adotam essa
teoria tém se preocupado com a definicdo, a elaboracgao, as fungdes, as condi¢des e
as consequéncias das ideias historicas na cultura escolar. Adotando como referéncia
as investigacdes realizadas no Laboratério de Educagdo Historica
(LAPEDUH/PPGE/UFPR), as autoras agruparam os trabalhos que se preocupam com
a questao da consciéncia histérica em: a) trabalhos que versam sobre a relagao entre
as finalidades do ensino de Histéria e a formagdo da consciéncia historica; b)
investigacbes acerca da consciéncia historica, ensino de Historia e formag&o de
professores; c) discussdées sobre a aprendizagem dos conceitos substantivos e a
formacao da consciéncia histérica; d) pesquisas no ambito da aprendizagem dos
conceitos de segunda ordem e formagao da consciéncia histérica. Dada classificagéo
pode ser assumida como um parametro para a reflexdo das pesquisas que relacionam
o ensino/aprendizagem da Historia Local com a consciéncia historica. Até o momento,
as investigacdes tém focado nas finalidades do ensino de Histdria, principalmente no
que tange a formacao das identidades histéricas e sua relagdo com a consciéncia
histérica e, também, na aprendizagem da Histéria Local, enquanto conteudo

substantivo, e a sua funcdo na formagao da consciéncia histérica.
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No primeiro grupo, Gerson Buczenko (2013) investigou a relagdo entre
identidade, ensino de Histéria Local e consciéncia historica voltando o olhar para a
pratica de professoras dos anos iniciais. A pesquisa qualitativa partiu da observacao
e da coleta de questionarios e entrevistas semiestruturadas realizados com
professoras do 3° ano do Ensino Fundamental de uma escola de Campo Largo — PR.
O autor oferece uma concepcao de Historia Local fundamentada na perspectiva de
Pierre Goubert (1988) e Raphael Samuel (1990). Ainda, a partir de Edgardo Ossana
(1994), entende-a como uma forma do aluno perceber-se como participe da
construcdo do conhecimento escolar e inserir-se na comunidade da qual faz parte, o
que possibilitaria a aproximagdo com o método histérico, tal qual estabelecem Garcia
e Schmidt (2011). Dessa forma, para Buczenko (2013), a Historia Local funcionaria
como uma estratégia da transposic¢ao didatica.

Tomando como parametro a classificacdo de narrativas histéricas proposta
por Risen (2001), o autor conclui que predomina uma concepgéao tradicional de
histéria manifestada nas narrativas tradicionais acerca da Histéria Local que as
professoras levavam para a sala de aula. Os conhecimentos historicos elencados,
afirma, “sao vistos de forma a preservar os atuais modos de vida, onde a identidade
se da pela afirmacdo de determinados padrdes culturais de autocompreensao”
(BUCZENKO, 2013, p.92).

Ja as investigacbes de Giane da Silva (2014), Flavio dos Santos (2014) e
Marciglei Morais (2016) preocuparam-se em discutir a aprendizagem da Histdria
Local enquanto um conceito substantivo e suas contribuigdes para a formacao da
consciéncia historica.

A dissertacdo de Giane da Silva (2014) pesquisou qual o sentido atribuido
para a Histéria Local, partindo das narrativas historicas produzidas por estudantes do
ultimo ano do Ensino Fundamental de uma escola de Londrina - PR. Adotou-se, nessa
investigacdo, uma concepgéao de Histdria Local enquanto estratégia pedagdgica ou de
aprendizagem do ensino de Histoéria, tomada pela mesma 6tica de Schmidt e Cainelli
(2009). Segundo essa ldgica, a localidade traria como vantagem a aproximagao com
a histéria dos alunos e com a discussao sobre o patriménio. Silva indica, também, que

investigar e promover o ensino da Histéria Local possibilitaria ao aluno ver-se como
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sujeito da historia (OSSANA, 1994) ja que a aproximaria da ideia de interesses da vida
pratica de Rusen (2001).

Baseando-se nas teorias de Rusen e da cognigao historica situada
(SCHMIDT, 2009a), a autora, Silva, observou que o ensino de Historia que toma como
ponto de partida a experiéncia e a interpretacdo possibilita aos alunos o
reconhecimento de marcos e elementos da histéria da cidade. Sentimentos de
identidade e de pertenca sio construidos para além dos processos de escolarizacao,
mas € na escola que estes tém a oportunidade de serem aprofundados. Assim, a partir
dos resultados obtidos, Silva notou que o ensino de Histdria fundamentado na
experiéncia e interpretacdo do ensino de Histéria Local, possibilita o reconhecimento
de situagdes e marcos para a histéria da cidade de Londrina. Contudo, critica a visao
tradicional do passado londrinense, ainda baseada na memoria coletiva dos
vencedores, ressaltando que trata-se de uma ideia ultrapassada que deve ser

superada,

(...) E isso & uma tarefa dos professores de Historia, que no ambiente escolar
podem - por meio de constructos proprios da natureza da Histéria como
ciéncia - promover uma reflexdo, a partir dos conteldos substantivos, dos
conteudos de segunda ordem e de narrativas histéricas que desenvolvam nos
jovens uma perspectiva de autonomia (SILVA, 2014, p.158).

A relevancia e o significado dos conteudos trabalhados em sala de aula para
a vida pratica dos alunos, em especial a Historia Local e a sua funcédo na formacgao da
consciéncia historica, foram temas da investigacdo de mestrado realizada por Flavio
dos Santos (2014). A Historia Local figura, por sua perspectiva, como uma forma de
aliar a particularidade do lugar a de outros lugares, contribuindo para o processo de
interrelagdo entre os sujeitos. A experiéncia do local possibilitaria o desenvolvimento
de analises sobre determinadas situagcbes esbogando processos simbdlicos de
explicagéo historica para os eventos estudados. Assim, dialogando com Schmidt e
Cainelli (2009), o autor entende a Histdria Local como uma estratégia de ensino que
possibilitaria ao estudante a insercdo no processo de conquista de identidades,

facilitando a criacdo de problemas e a inser¢ao no método historico. Por fim, a Historia
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Local seria responsavel por vivificar as experiéncias diversas e caracterizar o tempo
de cada lugar.

Partindo das teorias rusenianas da consciéncia histérica e das ideias de
aprendizagem histérica elaboradas por pesquisadores ligados a Educacgao Histdrica,
o autor observou a predominancia de ideias fragmentadas na exposicdo dos
acontecimentos. Ademais, apontou para uma similaridade entre os modos de narrar a
Historia Nacional e a Histéria Local, notando uma predominancia de narrativas que
apresentam a dimensao politico-social da Historia, que enfatizam as origens da cidade
e da nagao — descobrimento e emancipacdo politica — e que indicam que os
marcadores temporais obedecem a mesma légica para ambos. Dessa forma, conclui
que tanto os estudos da Histéria Nacional, quanto de Historia Local cumprem um papel

no processo de aprendizagem histérica, ressaltando:

A possibilidade de se inserir no contexto do Ensino Fundamental, anos finais,
a Histéria local como um principio epistemoldgico no ensino de Histdria. Essa
insercdo é possivel uma vez que o pensamento histérico se concretiza tanto
em ambientes globais como locais, como observado nas produgdes
narrativas desenvolvidas pelos sujeitos da pesquisa (SANTOS, 2014, p.119).

Seguindo a mesma légica desenvolvida por Santos (2014), Marciglei Morais
(2016) buscou identificar em que medida a aprendizagem da Histéria do local contribui
para a formagdo da consciéncia historica, partindo da observacido e de uma
intervengao pedagogica, por meio da Aula-Oficina (BARCA, 2004), em uma escola em
Vitoria da Conquista - BA. A partir de Maria de Almeida Gongalves (2000) e Maria
Auxiliadora Schmidt (2007), a autora situa a Historia Local como um recorte especifico
da realidade, circunscrita a fronteiras espaciais e culturais que possibilitaria
estratégias para a compreensao de conceitos histéricos e para proporcionar ao aluno
o sentimento de ser um sujeito historico. Também, relaciona o ensino da Historia Local
a formacdo das identidades pela sua capacidade de promover uma maior
aproximagao com o passado. Nesse sentido, Morais, dialogando com Simon (2011)
aponta a Histéria Local como um [ocus privilegiado do ensino de Histéria, tanto pela

possibilidade de motivar a reflexao sobre o meio e o fazer social que o circundam,
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quanto pelo fato de estar inserido no quadro proposto pela regulagao formal do ensino
brasileiro.

Classificando os dados coletados no processo da investigagao e partindo de
marcadores temporais, espaciais e histéricos, a autora identificou que o conhecimento
de Historia Local dos alunos € pouco significativo para a construgado de explicagdes
historicas acerca da Historia da cidade. Semelhante ao identificado por Santos (2014),
os estudantes investigados associam a Histéria Local a eventos politicos, restringindo
suas explicagdes a eventos e datas comemorativas da cidade. Segundo a autora, isso
se deve aos respaldos do projeto pedagogico institucionalizado na cidade somado a
quase auséncia total de estudos que dizem respeito ao ensino de Historia Local nos
cursos de formacao de professores, o que acarreta na falta de instrumentalizacéo para

a abordagem deste conteudo. Para Morais,

O que os alunos apresentaram €& um indicativo importante visto que a
auséncia do estudo da histdria local ou a realizacdo deste estudo em
momentos pontuais também corrobora para a construgdo de uma memoria
reproduzindo o distanciamento desse passado do presente, perpetuando a
invisibilidade de importantes sujeitos desta histéria, comprometendo a
formagao do pensamento histérico destes alunos (MORAIS, 2016, p.134).

3.2.1 Consideragdes sobre as Teses e Dissertacdes

Quando comparamos os resultados encontrados na analise das Teses e
Dissertacbes e dos artigos chegamos a algumas conclusées. No que tange as
concepcodes de localidade, as produgdes permanecem na mesma tendéncia, isto é,
seguem a esteira de pensamento de historiadores como Samuel (1990). Assim, ha
uma predominancia da perspectiva que entende a Histéria Local como referente a um
espaco circunscrito e que carrega consigo a possibilidade de dar voz aos que, muitas
vezes, sao deixados de lado na escrita da Histéria.

Em relagdo a aprendizagem e ensino de Histéria, quase a totalidade das
pesquisas tomam como referencial as reflexdes de Schmidt e Cainelli (2009) — fato
que também pode ser observado nos artigos — cujas concepgdes de localidade
também ancoram-se em perspectivas oriundas da Histéria Social. Dentre as

possibilidades com este tipo de abordagem, as autoras ressaltam que,
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O trabalho com a histéria local pode produzir a inser¢dao do aluno na
comunidade da qual faz parte, criar a historicidade e a identidade dele; O
estudo com a Histéria Local ajuda a gerar atitudes investigativas, criadas com
base no cotidiano do aluno, além de ajuda-lo a refletir acerca do sentido da
realidade social; Como estratégia pedagdgica, as atividades com a histéria
local ajudam o aluno na analise dos diferentes niveis da realidade:
econdmico, politico, social e cultural; O trabalho com espagos menores facilita
o estabelecimento de continuidades e diferencas com as evidéncias de
mudangas, conflitos e permanéncias; O trabalho com a histéria local pode ser
instrumento idéneo para a construgdo de uma histéria mais plural, menos
homogénea, que ndo silencie a multiplicidade de vozes dos diferentes
sujeitos da Historia (SCHMIDT e CAINELLI, 2009, p.139).

Assim, quase que a totalidade dos trabalhos, em especial os elencados na
primeira categoria, entendem a Histéria Local como uma estratégia pedagdgica do
ensino que possibilitaria a insergdo dos estudantes no método histérico, bem como os
aproximaria de uma formacao histoérica mais plural. Contudo, como nem tudo sao
flores, as autoras levantam alguns problemas desse tipo de abordagem, em especial,
o0 endosso a discursos xendéfobos e anacrénicos. O que pode ser evitado quando a

localidade € entendida a partir da sua relacdo com outras espacialidades, pois,

A realidade local ndo contém, em si mesma, a chave de sua prépria
explicagdo, pois os problemas culturais, politicos, econdmicos e sociais de
uma localidade explicam-se, também, pela relagcdo com outras localidades,
outros paises e, até mesmo, por processos histéricos mais amplos
(SCHMIDT e CAINELLI, 2009, p.138).

Justamente estes elementos problematicos da localidade sdo um dos pontos
que diferem os apontamentos indicados nas teses e dissertagcdes daqueles esbogados
nos artigos. Talvez pela auséncia da possibilidade de estudos mais aprofundados, os
artigos predominantemente conferem a Historia Local apenas caracteristicas
positivas, enquanto as investigagdes de mestrado e doutorando exploram o viés das
dificuldades encontradas no ensino das questdes locais nas aulas de Histéria. Seja
pelas questdes materiais ou pela auséncia de formagao continuada, as conclusdes
esbogadas por Cavalcanti (2007), Fagundes (2006), Sousa (2008, 2015) e Laurentino
(2016) indicam a necessidade de um olhar mais atento para as praticas e as condigbes

de ensino da Histéria Local. Quando olhamos para os resultados das investigacdes, a
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perspectiva que entende a localidade como uma das principais formas de aproximar
os alunos do pensamento histérico passa a ser questionada. A Histdria Local deixa de
ser, por si sO, uma maneira para superar os vicios de um ensino de Histéria tradicional.
Pois, depende da forma pela qual é trabalhada em sala de aula e das condicbes para
que tal trabalho se realize.

Ainda, se por um lado os artigos sistematizados indicam poucas discussdes
que aprofundem a Histéria Local a partir de uma perspectiva oriunda da Teoria da
Historia, quando se tratam das teses e dissertagdes percebemos como o campo tem
avangado nos ultimos anos. A relagdo entre estudos da localidade e consciéncia
histérica € uma discussao que foi levantada, no Brasil, apds as investigagdes levadas
a cabo por Schmidt (2005) e Germinari (2010).

Tomando como base a experiéncia com o projeto Recriando a Histéria'?,
Schmidt (2005) aponta as possibilidades dos trabalhos adotando a Histéria Local
como estratégia de ensino. Assim, promovendo o contato de professores e alunos
com o trabalho de coleta de fontes — em arquivos familiares, museus, patriménios
artisticos — o projeto forneceu importantes aspectos tedrico-metodologicos para o
desenvolvimento da consciéncia historica, como revela a autora. Primeiramente,
porque possibilitou, para a comunidade escolar, o entendimento de que a histéria esta
presente em todos os lugares e que todos somos agentes historicos. Em segundo
lugar, porque promoveu o contato com os vestigios do passado nas mais diferentes
formas, seja em documentos oficiais, seja em entrevistas com os mais velhos. E, por

fim,

Um terceiro principio deriva do entendimento de que a experiéncia humana
apreendida, nessa perspectiva indiciaria, possui uma dupla dimenséao, aquela
das experiéncias individuais e familiares do presente e do passado, e aquela
identificada e articulada com as experiéncias de outras pessoas, de outras
épocas e de outros lugares (SCHMIDT, 2005, p.195).

170s resultados do projeto foram sistematizados na obra Recriando Histérias de Araucaria, de autoria
de Schmidt e Garcia (2008). Trazendo como referéncias as discussdes de Jorn Riisen e de autores
que trabalham com arquivos em estado familiar e com as metodologias da histéria oral, o livro trouxe
fac-similes das atividades elaboradas pelos alunos, bem como as histérias obtidas com os
participantes, dividindo-se em eixos tematicos: 1) Histérias de pessoas que vivem em Araucaria; 2)
Histérias de Trabalho; 3) Histérias de Escolas; 4) Histérias de usos; 5) Histérias de Lazer Cf.
SCHMIDT, M. A; GARCIA, T. Recriando Histdrias de Araucaria. Curitiba: Nucleo de Pesquisas em
Publicagdes Didaticas da UFPR, 2008.
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Ainda que adote o termo histéria da cidade, a tese de Germinari (2010) foi
uma das pioneiras na investigagao acerca da consciéncia histérica em sua relagao
com o ensino-aprendizagem de temas ligados a localidade. A partir do conceito de
identidade delimitado por Denis Martucelli (2007) e das teorias rusenianas (2001,
2006), o autor investigou como a identidade de jovens escolarizados de Curitiba — PR
expressam a consciéncia histérica sobre a cidade. Assim, apontou que as identidades
sobre a cidade de Curitiba no presente, construidas a partir da cultura escolar e da
cultura historica dos jovens investigados, determinam suas idas ao passado.

Investigagbes como essas tém possibilitado situar a posigéo da Historia Local
na aprendizagem histérica para além das perspectivas centradas na psicologia
construtivista. Sem deixar de lado seu significado quando se pensa em um ensino de
Historia democratico, as pesquisas que adotam as teorias oriundas da Filosofia da
Histéria permitem superar a sobrevalorizagdo do ensino da Histéria Local como
principal ferramenta de insercéo dos estudantes no ensino de Historia. Como veremos
no capitulo a seguir, essa ideia tem sido predominante ndo sé nas produgdes
académicas, mas também no curriculo brasileiro de Historia desde o periodo dos
Estudos Sociais. As investigagdes que tomam como referencial a Educagéo Historica
oferecem elementos para romper com tal Iégica e contribuem para suprir uma lacuna
apontada por Toledo (2010) no que tange as reflexdes acerca do papel da localidade
na aprendizagem historica. Isto é, elas contribuem para justificar a presenga da

Histdria Local no curriculo a partir de seu valor epistemologico.
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4 A HISTORIAL LOCAL EM PROPOSTAS CURRICULARES BRASILEIRAS

Nos capitulos anteriores, procuramos indicar como a Histoéria Local foi sendo
pensada no meio académico brasileiro, tanto na produgéo historiografica, quanto no
campo da educagao e ensino de Historia. Dessa forma, foi possivel percebermos
como o entendimento de tal conceito foi tornando-se cada vez mais complexo. Vimos,
assim, como as mudangas na percepcao historiografica da localidade foram
influenciando a maneira como ela era pensada no campo do ensino de Histéria. Ao
mesmo tempo, as reflexdes no campo educacional retroalimentavam as discussdes
historiograficas ao refor¢ar a nogdo da Histéria Local como uma maneira de superar
uma Histéria homogénea. Tais debates, contudo, ndo ficaram restritos ao campo
académico. Eles chegaram ao campo das politicas educacionais influenciando a
maneira pela qual a Histéria Local era e € pensada nas propostas curriculares
brasileiras.

No Brasil, o ensino de Histéria passou por diversos processos, debates e
momentos de ruptura. Tendo isso em mente, Schmidt (2012), propde uma
periodizagdo do cddigo disciplinar da Histéria no pais em quaro etapas. A primeira
corresponde ao seu periodo de construgdo, entre 1838-1931. A segunda, que
prevalece até 1971, foi marcada pela sua consolidacdo enquanto disciplina escolar. A
Reforma Educacional de 1971 e a implantacdo dos Estudos Sociais marcou o periodo
da crise do codigo disciplinar da Histéria, o qual s6 se recuperaria apos o processo de
redemocratizacdo. Assim, desde 1984 até os dias atuais, vivenciamos o periodo da
reconstrugao do cédigo disciplinar da Histéria no pais.

Essa periodizacdo revela como os contextos historicos influenciam na
maneira pela qual as disciplinas escolares sao pensadas. Como aponta Forquin
(1993), o ensino escolar ndo transmite toda a cultura de uma sociedade, ele realiza
uma selecdo daquilo que sera ensinado. Tal selegao cultural se da em contextos
histéricos especificos, sendo orientada pelos grupos de poder de cada um deles. De
acordo com o autor, “conforme os paises, as épocas, as ideologias politicas ou
pedagogicas dominantes, os publicos de alunos aos quais se dirige, os critérios da

selecao cultural irdo variar ou se contradizer” (FORQUIN, 1993, p.16).
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Da mesma forma, Fernandez Cuesta (1998), ao analisar o percurso do ensino
de Historia na Espanha, esbogou o conceito de cddigo disciplinar o qual representa
uma tradigdo social historicamente constituida, composta pelos conjuntos de ideias,
valores e praticas que legitimam a funcdo educativa da Histéria (FERNANDEZ
CUESTA, 1998, p.8). Estes elementos compbem-se, de um lado, pelos textos visiveis,
representados pela legislagdo, manuais didaticos, curriculos, e, de outro lado, pelos
textos invisiveis, relacionados a pratica do professor e as relagdes estabelecidas no
processo de ensino-aprendizagem.

Como as concepgdes de Histéria Local aparecem vinculadas as diferentes
perspectivas de aprendizagem, a analise de documentos de periodos e concepgodes
distintas contribui para formarmos um quadro conceitual bastante amplo acerca da
presenca da localidade no curriculo brasileiro da historia. Assim como fizemos na
analise da producdo académica e historiografica sobre a localidade, poderemos
entender como a sua percepg¢ao vem se transformando (ou ndo) ao longo do tempo e
como dialogam com as mudangas de perspectiva que vém se desenvolvendo na
Academia. Para tal, o presente capitulo ird se debrucar sobre a analise da Historia

Local em trés documentos:

A) O Guia Curricular para as disciplinas do Nucleo Comum do 1° grau para o estado
de S&o Paulo, publicado em 1975;

B) Os relatérios do Projeto Estudos Sociais a partir da longa duragéo, elaborados entre
1976 e 1977 por intelectuais da UFPR;

C) Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), publicados em 1997.

Os dois primeiros, oriundos do periodo dos Estudos Sociais, sao reveladores
de uma concepgao de aprendizagem na qual o estudo do meio assume um papel
fundamental, tanto pela sua capacidade de integrar as diferentes ciéncias humanas,
quanto pela sua fungao de ajustar o estudante a ordem. Enquanto o documento
elaborado em S&o Paulo apresentava uma concepcdo de Estudos Sociais mais
alinhada as perspectivas estadunidenses desta disciplina, a proposta elaborada
pelos(as) professores(as) UFPR era orientada pela perspectiva braudeliana da
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integracdo das ciéncias sociais. Selecionamos essas duas perspectivas tanto por
evidenciarem concepg¢des de aprendizagem distintas, revelando como a implantagéo
dos Estudos Sociais ndo se deu de forma homogénea no pais, quanto porque o
documento paranaense apresenta um referencial-teérico ancorado na propria teoria
da historia.

Os PCNs (1997), por sua vez, foram um marco da volta do ensino de Histéria
como disciplina autbnoma e influenciaram as diretrizes curriculares em varios estados
€ municipios. Ainda, como indicamos no capitulo anterior, foram responsaveis pela
explosdo das pesquisas em Histéria Local e ensino de Historia, oferecendo um
referencial para boa parte das produg¢des desenvolvidas.

Diante de todos estes critérios, o presente capitulo estara dividido em trés
momentos. O primeiro trata da concepc¢ao da localidade nas propostas curriculares
datadas do periodo dos Estudos Sociais. O segundo discute sua presenga em uma
proposta curricular oriunda do periodo da volta da Historia como disciplina auténoma.
Por fim, no terceiro momento, realizamos uma sintese entre os elementos que
encontramos nas analises, problematizando-os a luz do referencial teérico que norteia

nossa pesquisa e nossa concepgao de aprendizagem historica.

4.1 PERSPECTIVAS DA HISTORIA LOCAL NOS ESTUDOS SOCIAIS

Ainda que os Estudos Sociais no Brasil sejam frequentemente associados ao
periodo pds golpe de 1964, a sua presenga no projeto educacional brasileiro data ja
do inicio do século XX. Portanto, para adentrarmos no debate ao qual nos
propusemos, € necessario oferecermos um panorama de tal discussao, indicando
como se deu o processo que culminou na extingdo da Histéria e da Geografia como
disciplinas autbnomas, bem como suas origens tedrico e epistemoldgicas. Assim,
compreenderemos como os documentos selecionados situavam-se frente a esta area

do conhecimento.

4.1.1 Os Estudos Sociais: da origem estadunidense a consolidagdao no Brasil da
ditadura civil-militar
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Segundo Elza Nadai (2014), a expressao Estudos Sociais (Social Estudies)
foi provavelmente usada pela primeira vez em 1938, no Report of the Committee of
Ten of the National Education Association, quando passam a ser relacionados a
pedagogia estadunidense. Nesse contexto, marcado pelo projeto politico de
recuperacao e reforma dos EUA, levado a cabo pelo New Deal e pelo governo de
Franklin D. Roosevelt, trés projetos marcaram a discussdo dos Estudos Sociais
(NADAI, 2014).

O primeiro, aproximava-os do ensino de Ciéncias Sociais, tendo como objetivo
a divulgacédo do conteudo das Ciéncias Humanas, “nesse periodo, a lideranga dos
Estudos Sociais esteve predominantemente com a Historia, dai a énfase na
memorizagao dos fatos e datas importantes” (NADAI, 2014, p.193). O segundo projeto
era ausente de conteudos definidos a priori, isso porque estava ligado a tradigao de
ajustar a escola a vida em contraposigéo a visdo que defendia uma escola ajustada
as chamadas Artes Liberais — preocupadas com a divulgacdo do conhecimento da
heranga cultural da humanidade. Assim, o conteudo dos Estudos Sociais seria
selecionado a partir dos problemas dos alunos, tendo como objetivo a superagao dos
mesmos.

O terceiro projeto, que inspirou os debates acerca dos Estudos Sociais no
Brasil na primeira metade do século XX, foi marcado por uma espécie de sintese entre
as perspectivas anteriores pelo qual se buscava a formacgédo de cidadaos(as)
preparados para a vida democratica. Sintese caracterizada por uma ampla variedade
e abrangéncia dos temas que compunham o curriculo.

Uma caracteristica importante a ser salientada diz respeito a maneira pela
qual o curriculo era organizado segundo tal perspectiva. Embora o destaque maior
fosse dado aos ditos “homens ilustres”, construtores da nacido e dos elementos da
historia nacional estadunidense, o ambiente imediato da crianga era tomado como
ponto de partida para a aprendizagem dos conteudos (NADAI, 2014) — elemento que
estaria presente nas propostas curriculares brasileiras, como € o caso dos
documentos que serdo analisado adiante. Essa perspectiva acentuou-se no final da
década de 1950 com o advento das teorias de Jerébme Bruner, em especial as ligadas

a estrutura da matéria, isto €, aos conceitos fundamentais e métodos especificos
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utilizados pelos cientistas na sua elaboracdao. Para Bruner, “aprender estrutura, em
suma, é aprender como as coisas se relacionam (...) O ensino e a aprendizagem da
estrutura, mais do que simples dominio de fatos e técnicas, estdo no centro do classico
problema da transferéncia (...)” (BRUNER citado por NADAI, 2014, p.195).

Hilda Taba, tedrica do curriculo estadunidense, em Curriculum Development
(1962), também contribuiu pra o desenvolvimento das discussdes acerca dos Estudos
Sociais na década de 1960. Segundo a autora, os humanos sao como sistemas de
energias que procuram manter equilibrados outros sistemas de energias pelos quais
“interatua através de seus 0rgaos sensoriais e que este sistema de energia abarca
todo o seu ser, inclui suas respostas aos estimulos, suas motivagdes, seus
sentimentos e os processos racionais” (SCHMIDT, 2014, p.184). O conceito de
sistemas de energia encaixava-se perfeitamente com as angustias dos pesquisadores
em educagado do periodo, na medida em que lidava com as problematicas da
capacidade intelectual ao mesmo tempo em que discutia sentimentos, valores e
motivagdes sociais da aprendizagem.

Para a autora, ainda, entender o processo pelo qual as ideias sao formadas
seria mais importante do que entender os fatos particulares que servem a esses
processos. Nesse sentido, relaciona-se a ideia de Bruner, ao defender que o dominio
dos processos garantiria o dominio da estrutura conceitual de cada ciéncia. Surgem,
assim, investigagdes que buscavam aos conceitos basicos dos Estudos Sociais. A
tendéncia, como aponta Nadai (2014), valorizava mais o dominio cognitivo que o
dominio pratico. Ainda que se preservassem o0s objetivos ligados a formagcao da
cidadania, a preocupacao era oferecer aos alunos condi¢cbes de estudarem por si
mesmos.

Os curriculos de Estudos Sociais, entdo, eram marcados pela nocado de
ciéncia integrada, sendo os conteudos apenas instrumentos para a elaboragédo de
ideias e para o desenvolvimento de habilidades mentais (SCHMIDT, 2014). Outra
caracteristica diz respeito a organizagao do curriculo a partir de uma forma sequencial
de niveis de pensamento que se tornariam mais complexos ao longo da escolaridade,
“a passagem por esses niveis de pensamento implicaria na aquisigdo de habilidades
mentais. O conhecimento da estrutura da area e a aquisicao de habilidades mentais
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sS40 0s objetivos a serem atingidos pelo aluno no processo educativo” (SCHMIDT,
2014, p.185).

No Brasil, a discussdo chega no inicio da década de 1930 no contexto da
industrializacao e urbanizacdo do pais. Nesse momento, buscava-se uma renovacao
metodoldgica e programatica. Norteadas pelas ideias estadunidenses, surgem as
primeiras reflexdes acerca dos Estudos Sociais. Em 1934, sob a orientagdo de Anisio
Teixeira foi elaborado o Programa de Ciéncias Sociais para a Escola Elementar que,
apds inumeras revisdoes e edi¢cdes sucessivas, reaparece com o titulo de Estudos
Sociais na Escola Elementar em 1955. Essas discussdes, ligadas aos objetivos
defendidos pelo movimento escolanovista, tomariam forca apos a queda do Estado
Novo, em especial nos finais da década de 1950.

Foi em 1961 com a Lei n® 4024, que fixou as Diretrizes e Bases da Educacao
Basica, que os Estudos Sociais foram incluidos entre as disciplinas optativas
sugeridas para o Ensino Médio. Mas, antes disso, algumas experiéncias educacionais
apontadas como inovadoras surgiram no pais. Visando romper com as perspectivas
conteudistas defendidas até entao, essas experiéncias foram as primeiras a adotarem
os Estudos Sociais no curriculo. E o caso dos Ginasios Vocacionais Paulistas, criados
pela Lei n° 6.052 de 3 de fevereiro de 1961, e do PABAEE (Programa de Assisténcia
Brasileiro-Americana do Ensino Elementar), que vigorou entre 1953 e 1956.

A criagao dos Ginasios Vocacionais tinha como objetivo a realizagdo de uma
permanente renovacao educacional no Estado de Sao Paulo. Nesses Ginasios,
conforme indica Neves (2014), vigoravam praticas didatico-pedagogicas
extremamente sofisticadas quando comparadas com as adotadas nas escolas nao
experimentais. Os Estudos Sociais, entendidos enquanto uma area do conhecimento,
eram o nucleo do curriculo e, como tal, tinham responsabilidade na definicdo dos
temas a serem trabalhados em cada série ja que a organizag&o do curriculo se dava
de forma tematica e tinha a integragdo como um dos seus objetivos. Nessa
experiéncia, eram os executantes, ou seja, os professores e a equipe pedagdgica que
planejavam as atividades, sendo a area de Estudos Sociais uma espécie de espago

de construg&o pedagogica.
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Por sua vez, o PABAEE propunha novos objetivos para o ensino de Ciéncias
Humanas a partir do desenvolvimento de uma experiéncia de ensino integrada. Dentro
da proposta dos Estudos Sociais, a preocupacao era o estudo dos mecanismos das
relagbes humanas (SCHMIDT, 2014). Tinham como diretrizes as ideias do
estadunidense John Michaelis (1956), quem definia Estudos Sociais como “estudos
concernentes as pessoas e sua interagdo com o seu meio fisico e social” (citado por
SCHMIDT, 2014, p.179) cujos objetivos eram a compreensao dos fatos e situagdes
da vida e o ajuste dos estudantes ao meio.

Para Schmidt (2014), a partir da experiéncia do PABAEE os Estudos Sociais,
na medida em que entendem a aprendizagem como um processo de mudanga no
comportamento do individuo, passam a enxergar na aquisi¢ao de habilidades um dos
principais aspectos do processo de aprendizagem, “o0 que se observa, na proposta do
PABAEE é a eliminagdo da linha conteudista e a énfase no adestramento e
treinamento de habilidades na crianca, influéncia marcante das teorias
comportamentalistas da psicologia” (SCHMIDT, 2014, p.181).

Por essa légica, a aprendizagem de habilidades ficava marcada, por um lado,
pela prontiddo da crianga e, por outro, pelo método da instrugdo. Baseadas nas teorias
da psicologia estadunidense, a desigualdade entre os alunos era entendida como
resultante de processos psicologicos, mais do que sociais. Assim, garantidas as
situagdes de aprendizagem através de métodos e experiéncias inovadoras, a
aprendizagem de todos os alunos também estaria garantida.

Ainda que, como indica Nadai (2014), o discurso sobre Estudos Sociais
encetados no Brasil a partir da década de 1930 até os finais da década de 1960
fossem completamente diferentes do discurso que passaria a vigorar apds o
endurecimento da Ditadura Militar, a experiéncia do PABAEE ¢ salutar para
compreendermos as perspectivas dos Estudos Sociais que seriam impostas nas
décadas seguintes, de orientagdo marcadamente estadunidense. Esse Programa
consistia em um érgao conjunto do governo Federal do Brasil, do governo de Minas
Gerais e do governo dos EUA que tinham como objetivos: o aperfeigoamento de
professores para as escolas normais do Brasil; a produgdo e/ou adaptacdo de
materiais didaticos para serem usados no treinamento de professores e a seleg¢ao de
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professores competentes para o envia-los aos EUA para um curso de educagao
elementar (SCHMIDT, 2014).

Nesse sentido, fica nitido que o projeto de Estudos Sociais levado a cabo nos
anos seguintes foi algo construido ao longo de um largo periodo e indica de onde
sairam as matrizes orientadoras da educacao brasileira nos periodos subsequentes e
a quais interesses estavam alinhadas.

Apds a consolidagdo da Ditadura civil-militar implantada no Brasil em 1964,
um novo projeto educacional foi desenvolvido no pais. Tal projeto estava alinhado com
duas das caracteristicas mais marcantes do novo governo: o viés desenvolvimentista,
ancorado na abertura ao capital estrangeiro e na modernizagédo, e o ideario da
Seguranga Nacional, responsavel pela persegui¢céo aos subversores da ordem, isto &,
a qualquer pessoa que fazia oposi¢gao ao governo.

Como indica Fonseca (2008), na educagdo tais elementos eram
representados pelas politicas privatistas do ensino publico, somadas as politicas de
desvalorizagdo dos profissionais da educacdo, ao alinhamento com entidades
internacionais como o USAID (United States Agency for International Development —
Agéncia para o Desenvolvimento Internacional dos Estados Unidos) e as perspectivas
de aprendizagem e objetivos da educagao presentes nas reformas curriculares.

Em dezembro de 1961 € sancionada a Lei n° 4024, ou, a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao. Por essa, facilitava-se o caminho para a ampliacéao
das escolas privadas por meio da descentralizacdo da educacao, ficando, a partir de
entdo, a cargo dos estados e municipios a responsabilidade pelo financiamento da
educacdo publica. Essa lei seguia a mesma légica da Constituicdo de 1967 que
desvinculava a porcentagem de verbas destinadas a educagado do orgamento da
unido, retirando do Estado a obrigacéo do financiamento do ensino. A LDB de 1961,
para Fonseca (2008), representou uma vitéria dos setores do empresariado ligado a
educacdo e da Igreja Catdlica, “a concepgao privatista de educagéo vinculada ao
ideario de desenvolvimento e seguranga nacional embasa todo o processo de
reformas e mudancas ocorridas no periodo” (FONSECA, 2008, p.21).

Essa lei também foi responsavel pelo processo de desvalorizagdo dos
profissionais da educag¢ao que marcou o periodo. A LDB de 1961 previa a contratacéo
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de profissionais ndo formados nas areas das licenciaturas. Bastava apenas a
aplicacdo de um exame de suficiéncia. No ensino de Histéria, tal fato era ainda pior,
pois abria a possibilidade de qualquer pessoa assumir a disciplina conquanto fosse

capaz de narrar fatos com clareza, entusiasmo e riqueza de detalhes,

Advogados, padres ou seminaristas, eram modelos reconhecidos desse tipo
de narrador que tendo o conhecimento histérico “de cabega” exigia que os
alunos aprendessem “de cor” as longas listas de “nome, fato, data” que
repetidas corretamente, nas sabatinas, provavam que o estudante tinha
aprendido “histéria” (NEVES, 2014, p.25).

Aprofundando ainda mais a desvalorizagdo dos profissionais formados em
licenciatura, em 1969 o Decreto-lei n° 547 autorizava o funcionamento de cursos
profissionais superiores de curta duragao, de modo a suprir as caréncias do mercado
de trabalho. Esses cursos alinhavam-se perfeitamente a perspectiva educacional
defendida no periodo, isto &, atendiam a légica do mercado pois possibilitavam a
formagao de um maior numero de professores(as) de forma mais barata (FONSECA,
2002). Dessa forma, favorecia-se a proliferagdo das instituicdes superiores de ensino
privado onde se formava uma espécie de “Professor Polivalente” capaz de ministrar
aulas de Estudos Sociais. A grade basica desses cursos era constituida pela Historia,
Geografia, Ciéncias Sociais, Ciéncia Politica, Filosofia, Organizagao Politica e social
brasileira (OSPB), Educacédo Fisica, Estudos dos Problemas Brasileiros (EPB) e
matérias do campo pedagdgico.

Tais cursos proliferaram-se ainda mais com a Portaria n® 790 de 1976, a qual
autorizava apenas os profissionais formados em Estudos Sociais a ministrarem aulas
da disciplina, ficando os formados em Histéria e Geografia excluidos da possibilidade
de darem aulas no 1° grau. Apds os movimentos de resisténcia dos profissionais da
educacéo e das entidades de ensino superior, como a ANPUH e a AGB (Associagéo
dos Geografos do Brasil) organizadas no Férum de Debates sobre Estudos Sociais, 0
governo recua da portaria. Pelo Parecer 7.678/76, os Estudos Sociais sdo mantidos
no curriculo, mas ficava permitido aos licenciados em Histéria e Geografia ministrarem
aulas tanto de suas disciplinas, quanto de Estudos Sociais, Educacado Moral e Civica
(EMC) e OSPB.
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As tendéncias privatistas e tecnicistas da educag¢ao do periodo ainda podem
ser apontadas pela criagdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) em
1967 e pela Reforma Universitaria de 1968'8 que enfatizavam a relacéo entre escolas
e empresas, bem como a crescente necessidade de formag¢ao de mao-de-obra, como
indica Abud (2014, p.58). Tais elementos estdo, ainda, interconectados a influéncia
dos acordos assinados entre o MEC e o USAID, visando o melhor desempenho da
educacao brasileira. Dentre os acordos, previa-se a criagado de espacgos de
treinamento para os professores brasileiros e a fundagcdo de o6rgaos que
assessoravam — ou intervinham — no ensino superior do pais’®.

Mas, um dos acontecimentos mais representativos da concepgao de
educacao adotada neste periodo data de 1971. Sob o governo de Emilio Garrastazu
Médici, é implantada a Lei n° 5692/71, que modifica elementos da LDB de 1961 e pela
qual decreta-se a Reforma Educacional do ensino de 1° e 2° graus. Essa,
transformava de maneira significativa o sistema educacional brasileiro. Os antigos
primario e ginasial, com quatro anos de duragao, seriam incorporados para formar o
primeiro grau com duracédo de oito anos. O colegial transformar-se-ia em segundo
grau, com duracdo de trés anos, que a partir de entdo corresponderia,
obrigatoriamente, a uma formagao profissionalizante (ABUD, 2014). Ainda, os Estudos
Sociais sdo transformados em conteudo obrigatorio no curriculo de 1° e 2° grau.

Somado a essas, o Parecer n ° 853/71 imposto pelo Conselho Federal de
Educacao apontava que o curriculo de 1° grau deveria conter um nucleo comum e

uma parte diversificada,

80 MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo) era um 6rgdo do governo brasileiro, vinculado
ao Ministério da Educacgao e Cultura. Era o responsavel pelo Plano de Alfabetizacdo Funcional e
Educacao Continuada de Adolescentes e Adultos, que objetivava promover a alfabetizagdo em jovens
e adultos com mais de 15 anos, projeto que substituiu 0 método de alfabetizacdo de adultos levado a
cabo por Paulo Freire. A Reforma Universitaria de 1968 teve como principal objetivo a racionalizagao
administrativa das universidades. Além de incentivar a privatizagdo do Ensino Superior, essa Reforma
criou a departamentalizagdo, acabando com o sistema de catedras. Adotou-se, ainda, o vestibular
unificado e classificatorio e a institui-se a triade da universidade brasileira, isto €, por ela afirmava-se
a indissociabilidade do ensino, pesquisa e extensdo. Essas Reformas estavam de acordo com a
chamada Teoria do Capital Humano, segundo a qual o sistema educacional teria como fungdo o
preparo adequado da forga de trabalho.

19Sobre o acordo MEC-USAID Cf. PINA, Fabiana. O acordo MEC-USAID: agbes e reacgdes (1966-
1968). Dissertagao (Mestrado em Histéria) — Programa de Pés-Graduagéo em Histéria, Universidade
Estadual Paulista, Assis, 2011.
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O ndcleo comum passa a ser constituido de Comunicagado e Expressao,
Estudos Sociais e Ciéncias, além de Educac¢ao Moral e Civica (obrigatéria
desde 1969), Educacao Artistica, Educagao Fisica, Programa de Saude e
Ensino Religioso. As disciplinas Histéria e Geografia passam a fazer parte de
outra “matéria”, qual seja, Estudos Sociais. (FONSECA, 2008, p.41).

Assim, os conteudos desta “matéria” seriam tratados sob a forma de: a)
Atividades, a partir da denominagao “Integragdo Social” para a 12 a 42 séries; b) Area
de Estudo, a partir da denominagéo “Estudos Sociais” para a 5 a 82 séries; c)
Disciplinas especificas apenas no 2° grau (SCHMIDT, 2012). Além de descaracterizar
o ensino de Historia e Geografia no 1° grau, a Reforma permitia o ensino de ambas
no 2° grau, desde que diminuidas a duragao e a intensidade, “pois as disciplinas de
formacao especial deveriam ter duragao superior as disciplinas de formagéo geral”
(FONSECA, 2008, p.41).

A ideia de Estudos Sociais presente nos documentos é indicativa dessa
concepgao educacional e dos objetivos tracados para a educacgdo brasileira: a
disciplina, Estudos Sociais, deveria buscar o “ajustamento crescente do educando ao
meio cada vez mais amplo e complexo, em que deve n&o apenas viver mas conviver
dando-se énfase ao conhecimento do Brasil na perspectiva atual do seu
desenvolvimento” (BRASIL, 1971 citado por FONSECA, 2008, p.41-42).

A partir de uma analise dos termos, fica evidente qual era a preocupacao do
governo federal naquele momento: o(a) estudantes deveria ajustar-se ao meio ao
invés de transforma-lo, conviver no lugar de subverter. Dessa forma, além de rechacar
a especificidade do objeto do conhecimento histérico, a preocupagédo dos Estudos
Sociais gira em torno da localizagdo e interpretacdo de fatos, mais do que em

reflexdes sobre a histdria,

Os avancos da historiografia e a introdugéo da formagéo de professores, por
intermédio de estudos de nivel superior, foram diluidos e ignorados nesse
processo, assim como as tentativas de um estudo histérico capaz de
contribuir para um conhecimento maior da realidade brasileira € com um
sentido de formagéo intelectual mais consistente para os jovens, esbogados
nos anos 60 (BITTENCOURT, 2005, p.197).
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Em meio a esse contexto, a localidade passa a ser entendida enquanto
sinbnimo de comunidade, tornando-se uma referéncia para o ensino de Integracéo
Social, ja que carregaria consigo a possibilidade de proporcionar ao estudante o amor
ao meio em que vivia (GARCIA e SCHMIDT, 2011, p.136).

4.1.2 A Historia Local no Guia Curricular para as Disciplinas do Nucleo Comum do 1°
grau do Estado de Sdo Paulo (1975)

ApoOs as mudangas na legislacdo educativa, sobretudo a diminuigdo de
investimentos e a descentralizagdo do financiamento da educacgao, o governo federal
jogava nas méos dos estados a responsabilidade de lidar com a falta de preparo dos
profissionais ligados a educagao basica. Neves (2014) afirma que uma das solugdes
encontradas pelas Secretarias Estaduais de Educagao para resolver tais problemas,
foi a produgao de materiais didaticos que eram entregues prontos aos professores(as),
“multiplicaram-se Guias Curriculares com todas as indicacdes de que os professores
necessitavam para elaborar seus planejamentos, com objetivos, conteudos, técnicas
de estudo e avaliagbes” (NEVES, 2014, p.27).

Assim, ancorada legalmente pela Reforma de 1971, a Secretaria de Estado
da Educacgao de Sao Paulo elaborou, em 19752, o Guia Curricular para as Disciplinas
do Nucleo Comum do 1° grau??, dentre as quais encontrava-se a disciplina de Estudos
Sociais. O Verdao, como ficou conhecido nos meios escolares devido a cor da capa
em edicao barata (NEVES, 2014), foi desenvolvido sob a responsabilidade do Centro
de Recursos Humanos e Pesquisas Educacionais Professor Laerte Ramos de
Carvalho (CERHUPE). Dentre as responsaveis técnicas, figuravam grandes nomes
da pesquisa em ensino de Histéria no Brasil, como € o caso de Elza Nadai, Joana
Neves, Suria Abucarma e Delma Conceicdo Carchedi. Vale ressaltar que as duas

primeiras eram as principais responsaveis pela parte concernente a Histéria e

20Existe uma segunda versdo do documento, publicada em 1977 pela Coordenadoria de Estudos e
Normas Pedagdgicas (CENP), denominada Subsidios para a implementacdo do Guia Curricular de
Estudos Sociais para o 1° grau — 5% a 82 séries. Nesta investigacdo, adotaremos apenas a primeira
versédo do documento.

2INo restante do texto, nos referiremos ao documento como “Guia...”.
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carregavam consigo a experiéncia docente nos Colégios Vocacionais de Sao Paulo,
onde, conforme mencionamos, ja se propunha uma perspectiva integrada de ensino.

No campo tedrico, o documento seguia as mesmas orientagdes do curriculo
nacional, em especial a ideia de estrutura da matéria, tal qual delineada por Jerome
Bruner, e a teoria curricular de Ralph Tyler?? que tiveram grande peso na sua
organizacgdo. A prépria estruturagado nos da pistas acerca de seu alinhamento tedrico,
dividindo-se em: Introducao, Objetivos Gerais, Temas Gerais, Tema |, Tema ll, Tema
[l e O desenvolvimento de habilidades em Estudos Sociais.

Neste documento, a ideia de integragdo entre as Ciéncias Humanas é
balizada pela legislagdo. Como indicam:

Porque de solugbes muito questionadas, vale recorrer as posi¢cdes
declaradas nos instrumentos legais: objetivos dos Estudos Sociais “é¢ a
integracdo espacio-temporal e social do educando em ambitos
gradativamente mais amplos. Os seus componentes basicos sdo a Geografia
e a Histdria, focalizando-se na primeira a Terra e os fendbmenos naturais
referidos a experiéncia através dos tempos”. (Parecer 853/71 — CFE). Se a
esses componentes basicos se acrescentam outros elementos derivados das
demais Ciéncias Humanas — Economia, Politica, Sociologia, Antropologia —
todos se referindo a uma realidade, como realidade indecomponivel, tem-se
o campo dos Estudos Sociais (SAO PAULO/SECRETARIA DE EDUCACAO,
1975, p. 64).

Além da integracdo dos conteudos, podemos destacar dois elementos
significativos na elaboragao de tal documento: a) a organizagao curricular pensada,
pela primeira vez, sob a forma de eixos tematicos ordenadores dos conteudos (ABUD,
2014); b) o método retrospectivo do conteudo, “isto €, do hoje para o ontem, do
contemporaneo para o antigo, a fim de que se visualize no presente as implicagdes
do passado” (SAO PAULO/ SECRETARIA DE EDUCACAO, 1975, p.64). Ambas

22Dentro das chamadas teorias tecnocraticas do Curriculo, a Teoria de Tyler (1949) procurou
desenvolver os eixos de organizagao de desenvolvimento como pontos basilares do curriculo. O autor
defendia que os objetivos da educagao podem ser buscados na vida contemporanea, nos alunos e
nas contribuicdes das diversas disciplinas. O modelo curricular proposto deveria responder a quatro
perguntas: a) Quais sédo os objetivos? b) Que experiéncias podem ser oferecidas? c) Como organizar
as experiéncias educacionais? d) Como verificar a aprendizagem? Além disso, foi um modelo
influenciado pela Filosofia Social e Educacional e pela Psicologia da Aprendizagem Cf. SILVA, Tomaz
Tadeu da. Documentos de ldentidade: uma introdugédo as Teorias do Curriculo. Belo Horizonte:
Auténtica, 1999.
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tendéncias repetir-se-iam em orientacdes curriculares posteriores, como € o caso dos
PCNs (1997).

Essas caracteristicas ficam evidentes na organizagao dos temas e conteudos
a serem trabalhados, organizados em trés eixos principais: a) A crianga e a sociedade
em que vive; b) Fundamentos da cultura brasileira; c) A sociedade atual: analise e
processo de formagdo. Sendo que, conforme aponta o proprio documento, os dois
ultimos temas ja estariam contemplados no primeiro, mas seriam aprofundados ao
longo da trajetoria escolar. Além dos temas, o Guia... subdivide-se em subtemas,

distribuidos de acordo com o quadro abaixo:

QUADRO 11 - ESTRUTURA TEMATICA DE ESTUDOS SOCIAIS DO GUIA CURRICULAR PARA AS
DISCIPLINAS DO NUCLEO COMUM DO 1° GRAU DO ESTADO DE SAO PAULO (1975)

TEMA SUBTEMAS SERIES
A crianga e a sociedade em A crianga e sua comunidade 12 e 22
que vive . .

O Estado em que a crianga vive 32 e 42
Fundamentos da cultura O processo de ocupagdo do espaco 52
brasileira brasileiro

Os elos de sua integragao 62
A sociedade atual: analise e Configuragdo de um mundo agrario 72

processo de formagao

Configuracdo de um mundo industrial 82

Fonte: a autora (2019), elaborado a partir do Guia Curricular para as Disciplinas do Nucleo Comum do
1° grau do Estado de Sdo Paulo (1975).

A selecdo de conteudos, por sua vez, é definida a partir do seu valor para a
aquisicao de habilidades sociais e habilidades especificas. Por habilidades sociais,
entende-se a formacao moral e politica dos estudantes, priorizando-se conteudos que
promovam a formacgéao civica. As habilidades especificas referem-se as informacgdes,
conhecimentos e conceitos ligados a area. Novamente, percebemos a influéncia das
concepgdes de aprendizagem estadunidenses, principalmente daquelas ligadas ao
desenvolvimento de valores civicos e cidadaos, como anuncia o documento na

Introducao,



102

O cultivo de valores sociais, intelectuais, estéticos, morais, civicos e
econdmicos que se constitui no destino, por exceléncia, dos Estudos Sociais,
relacionados entre os objetivos gerais, porque objeto de permanente atengéo,
nao se explicita particularmente para nenhuma das unidades programadas.
Todavia, todas elas devem por eles ser orientadas (SAO
PAULO/SECRETARIA DE EDUCACAO, 1975, p.65).

Quanto aos objetivos a serem alcancados ao final dos oito anos de
escolaridade, o documento agrupa-os em cinco. O primeiro diz respeito ao
Conhecimento e Compreensdo de algumas categorias basicas das Ciéncias
Humanas, de maneira a utiliza-las como forma de compreensio da realidade. Trata-
se, portanto, de um obijetivo ligado a area de desenvolvimento cognitivo.

O segundo grupo refere-se aos desenvolvimentos das Atitudes e
comportamentos propicios a assungdo das responsabilidades sociais e civicas,
propondo objetivos ligados, dentre outros, ao ajustamento ao meio, ao respeito as
diversidades, a responsabilidade frente aos deveres do Estado, a valorizacdo e o
respeito ao patriménio cultural, e a valorizacdo do trabalho como elemento de
autorrealizagéo e de alavanca para o progresso.

Os outros objetivos giram em torno da aplicagdo dos instrumentos e
habilidades adquiridos com os Estudos Sociais: Capacidade para aplicar o raciocinio
cientifico no estudo da realidade social e cultural e Habilidades no utilizar os
instrumentos dos Estudos Sociais — habilidades de cunho bastante tecnicista, como o
manuseio de materiais de leituras, de mapas ou a capacidade de elaborar relatérios.

Por fim, o ultimo grupo de objetivos reforga a ideia dos Estudos Sociais como
uma forma de desenvolvimento de nogdes civicas € que promovam 0 convivio em
comunidade ja que trata das Habilidades Gerais desenvolvidas com as atividades
referentes aos estudos, que seriam habilidades de agdo em grupo, de tomadas de
decisao, de participacao e de estudo. A analise dos objetivos refor¢ca o entendimento
de que a preocupacao central do curriculo analisado, além da vertente tecnicista, era
a formacao do cidadao ideal para a constru¢ao do pais, privilegiando-se a formagéo
civica.

A organizagao dos conteudos segue a légica dos circulos concéntricos, isto €,
parte da realidade mais proxima do aluno, para a mais distante, tanto no tempo quanto

no espago. Nesse sentido, a distribuicdo dos temas da-se a partir do estudo da
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comunidade da crianga, seguido do estudo da realidade do seu estado, do pais e
terminando com analises acerca da sociedade como um todo.

Fonseca (2008) e Prats (2001) indicam que os argumentos favoraveis a essa
sequéncia encontram respaldo nas ideias piagetianas acerca do desenvolvimento
cognitivo da crianga e do desenvolvimento das no¢des de tempo/espago. Segundo
essa perspectiva, para a crianga das séries iniciais — que se encontram no estagio do
desenvolvimento operacional concreto — defendia-se uma aprendizagem baseada na
Histéria e Geografias locais, 0 que |hes permitiria compreender a ligagdo entre as

coisas concretas, conhecidas e préximas com a aprendizagem dos conceitos,

Era la historia que el nifio tenia mas proxima porque se encontraba en su
propio ambiente y en el paisaje. En el terreno de la metodologia, se
consideraba la historia del medio como el procedimiento ideal para trabajar
aspectos como las capacidades de inferencia, formulacion de hipétesis, de
verificacion y de sintesis del conocimiento, etc. El aprendizaje se basaba en
la experiencia directa, considerada como el punto de partida de cualquier
adquisicion de nuevos conocimientos y como criterio mas valido para
comprobar su teoria (PRATS, 2001, p.74).

Desse periodo datam estudos, como os de Zamboni (1986), que recomendam
a ampliacédo e o desenvolvimento das nogdes de tempo e espacgo a partir da escola,
da casa, da rua, do bairro e assim por diante. Segundo Fonseca (2008), esse esquema
tornou-se uma espécie de “conteudo universal” do ensino de Histéria e Geografia nas
séries iniciais, sendo encontrado em guias curriculares de outros estados na década

de 1970, como é o caso de Minas Gerais, Bahia e Rio de Janeiro,

E um fato anterior, inclusive & década de 70, e que persiste como um
conteudo pretensamente objetivo, neutro, insubstituivel. A partir deste
“esquema” ja dado, preconcebido e irredutivel, surgem as confirmagdes de
conteudos e interpretacées (FONSECA, 2008, p. 65).

Assim, os conteudos relativos a tematica da localidade como um todo e,
especificamente, da Histéria Local aparecem nos subtemas “A crianca e sua
comunidade” e “O Estado em que a crianga vive”, indicados para as quatro primeiras
séries da escolarizacdo. Note-se que a ideia da realidade mais préxima do aluno, ou

da Historia Local, aparece associada ao conceito de “comunidade”. Reforgcando uma
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tendéncia que podia ser encontrada em outras propostas curriculares do periodo
ditatorial. Como podemos ver na tabela relativa a organizagado dos conteudos, esse é

um conceito que assume um papel central.

QUADRO 12 — CONTEUDOS DO TEMA “A CRIANGA E A SOCIEDADE EM QUE VIVE”
A CRIANCA E SUA COMUNIDADE

CONTEUDOS:
A comunidade das pessoas
Pessoas com as quais a crianca se relaciona
Atividades das pessoas com as quais a crianga se relaciona
Elementos do meio natural da comunidade
Caracterizagdo do meio natural (localizagdo, orientagdo, relevo, vegetagéo, clima,
hidrografia)
Caracterizagao dos reinos da natureza (mineral, vegetal, animal)
O homem: espécie animal, distinta dos demais animais
As necessidades basicas do homem
As necessidades vitais (alimentagao, sono, vestuario, higiene, habitagao)
A crianga, sua vida diaria
As demais necessidades humanas (seguranga, comunicagao, expressao, organizagao)
A atividade humana como instrumento de satisfacdo das necessidades
Os setores socioeconémicos
Relacbes entre os setores-econdmicos e o meio: aproveitamento do meio
A CRIANCA E O ESTADO EM QUE VIVE

CONTEUDOS:

O municipio

Aspectos socioecondmicos da zona urbana e da zona rural
Delimitacao geografica do municipio

Integrag&o: zona urbana e zona rural

Esbocgo da histéria do municipio (origens, evolugao)
Regido a que pertence o municipio

Relagbes econdmico-sociais entre municipios

O quadro social da regiao

O Estado: coordenacgédo entre os municipios
Aspectos politico administrativos

Aspectos fisicos: pontos cardeais e limites

As bases econb6micas do Estado

As diversificagdes regionais

O processo de ocupacgao do Estado de Sao Paulo
O Estado de Sao Paulo no contexto brasileiro
Relacbes do Estado com outros Estados

Relagdes do Estado com a Unido

Fonte: a autora (2019), elaborado a partir do Guia Curricular para as Disciplinas do Nucleo Comum do
1° grau do Estado de Sdo Paulo (1975).

As relacdes sociais desencadeadas no interior do espaco denominado

‘comunidade” sdo apresentadas como relagcbes humanas, destituidas de qualquer
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hierarquia de poder ou de divisdes sociais. Esbocava-se, dessa maneira, uma nogao
de sociedade harmoénica, onde prevalecia a cooperacédo e o respeito entre todos e
todas.

Apenas apos a apresentagao do meio natural e geogréafico, isto €, do cenario
onde d&o-se os acontecimentos, que a Histéria do municipio e da regido finalmente
sdo inseridos no ensino dos Estudos Sociais. Nesse sentido, € como se os conteudos
histdricos estivessem subordinados as determinagdes “objetivas” conferidas pela
natureza (FONSECA, 2008). Isto €, o espago aparece como o fator determinante, ou
ao menos limitador, dos acontecimentos histéricos, como em Os Sertées (1902),
quando Euclides da Cunha primeiro apresenta o espaco, em seguida os atores e, por
fim, o acontecimento. Essa perspectiva indica o predominio de concepc¢des oriundas
da Geografia positivista e, mesmo, lablachiana.

E no segundo subtema, “A crianca e o estado em que vive”, que elementos
da Historia Local passam a figurar, ligados a Historia do Municipio e da Regido. De
acordo com os Objetivos indicados para o tema, seria por meio do levantamento dessa
Historia que os alunos inserir-se-iam no método da pesquisa histérica. Esse € o unico
objetivo que liga-se especificamente ao campo da Histéria, sendo os outros ligados
ao desenvolvimento de aspectos cognitivos do campo dos Estudos Sociais, como por
exemplo, o desenvolvimento da capacidade de indicar elementos da zona urbana ou
rural, ou ao desenvolvimento de nogdes civicas, como o reconhecimento de simbolos

nacionais.

QUADRO j3 — RELACAO CONTEUDO E OBJETIVOS PARA A HISTORIA DO MUNICIPIO
CONTEUDO OBJETIVOS
1.4 Esboco da -identificar as causas do surgimento da sua cidade e/ou municipio

Histéria do -identificar a origem da populagao do municipio

municipio. -reconhecer as principais linhas da sua evolugao

-origens -estabelecer relagbes de semelhanca e diferenga entre aspectos
-evolucao antigos e modernos da vida do municipio

-situar anos, décadas, quartel, século

-localizar a origem da sua cidade (ou municipio) na linha do tempo
Fonte: a autora (2019), elaborado a partir do Guia Curricular para as Disciplinas do Nucleo Comum do
1° grau do Estado de Sdo Paulo (1975).
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Nota-se, além da influéncia da teoria dos circulos concéntricos, uma
perspectiva bastante fragmentada no que diz respeito a selegdo dos conteudos. Apds
o topico referente a Historia do municipio, o Guia... sugere o trabalho com os
elementos da regido, seguida do Estado. Contudo, como podemos ver na tabela
abaixo, privilegiam-se novamente aspectos ligados a Geografia ou a elementos
estritamente politicos. Nao se propde uma continuidade dos estudos da localidade, de

maneira a se integrarem com as outras dimensdes espago-temporais:

QUADRO 14— RELAGAO CONTEUDO E OBJETIVOS PARA ESTUDOS SOBRE A REGIAO

CONTEUDOS

OBJETIVOS

2. Regiado a que
pertence o municipio

-identificar os aspectos culturais (educacional, lazer, de trabalho,
de assisténcia médico-hospitalar, politico-administrativo...) que
revelem interdependéncia dos municipios da mesma regido

2.1. Relagoes
econdémico-sociais
entre municipios

-identificar e nomear os recursos produzidos pelo municipio
-identificar a origem dos produtos consumidos no municipio
-identificar os produtos intercambiados entre o municipio e os
municipios vizinhos

2.2. O quadro social

da regiao:
-caracterizagao do
meio fisico
-inter-relacao dos

meios fisicos com o

-identificar a regiao social onde se localiza o municipio

-nomear e localizar dados e fatos relativos aos elementos
naturais existentes no espacgo da regido

-discriminar e reconhecer a ocupacdo do espaco e sua
consequéncia

-nomear e localizar no municipio e na regido os pontos de

homem interesse turistico
-aproveitamento -identificar as normas para a conservagao dos recursos naturais
meio pelo homem existentes na regiao

Fonte: a autora (2019), elaborado a partir do Guia Curricular para as Disciplinas do Nucleo Comum do

1° grau do Estado de Sdo Paulo (1975).

do

Essa fragmentacgéo, ao que Prats (2001), denominou de “sopa de anecdotas”
traz como consequéncia a dificuldade do estudante em entender as relacdes entre as
varias esferas que compdem o social, levando-os a uma interpretacao a-histérica e a-
temporal dos acontecimentos. Como apontam Schmidt e Cainelli (2009), uma
abordagem fragmentada da Historia Local pode levar a discursos xenéfobos — pelos
quais apenas a realidade estrita do aluno é considerada a ideal — e etnocéntricos,

inclusive caindo em respostas anacrdnicas aos problemas. Isso porque,

A realidade local ndo contém, em si mesma, a chave de sua propria
explicagdo, pois os problemas culturais, politicos, econdmicos e sociais de
uma localidade explicam-se, também, pela relagcdo com outras localidades,
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outros paises e, até mesmo, por processos histéricos mais amplos
(SCHMIDT e CAINELLI, 2009, p.138).

Além disso, ao analisarmos os objetivos indicados para esses conteudos,
duas questdes ficam evidentes. A primeira refere-se a perspectiva evolucionista da
Histéria indicada pelo documento, especialmente quando se fala em “estagios de
evolugdo da cidade”. A segunda, gira em torno de um problema levantado por
pesquisadores que analisam o ensino da Historia Local, qual seja, o do
prevalecimento dos conteudos ligados aos aspectos politico-econémicos,
preocupados com o enaltecimento dos grandes acontecimentos e herdis. Ambas
caracteristicas estdo interligadas e revelam a perspectiva predominante acerca da

Historia,

Esta concepgdo de historia, baseada nos principios das “leis cientificas e
racionais” que regem a sociedade, exclui a agdo histérica das diferentes
classes que nela atuam, as experiéncias e os projetos diferenciados,
tornando sujeitos histéricos aqueles que invariavel e “naturalmente”
conduzem os destinos da nagao e da comunidade. Ao mesmo tempo,
legitimam os condutores do momento e realizam um simulacro da
participacéo de todos pela légica da identidade (FONSECA, 2008, p.69).

Diante dos elementos apresentados, podemos inferir algumas questdes
relativas a perspectiva de Historia Local. A primeira relaciona-se a ideia de circulos
concéntricos, sendo a localidade o ponto de partida para o ensino de Historia gracas
a sua capacidade de facilitar a compreensdo dos alunos. Tal ideia aparece
relacionada também a nogédo encontrada nos objetivos do subtema “A crianga e o
estado em que vive”, isto €, ao uso da Historia Local como um instrumento para a
insercao das criangas no método histérico. Essa nogéo ndo € inaugurada por este
documento e encontra suas raizes nas discussdes de estudo do meio levadas a cabo
na Franga do inicio do século, como ja vimos em capitulos anteriores.

Embora tal visdo instrumental da Historia Local tenha grande peso na forma
como se apresenta no documento, ela ndo aparece sozinha. A ideia de localidade
aparece, também, relacionada ao estudo da realidade, justificado pela necessidade
do estudante conhecer o seu entorno para melhor adaptar-se a ele — fato que seria
garantido pelo estudo de uma Historia linear, homogénea e que privilegiaria os
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grandes feitos. Nesse sentido, a localidade, estudada em sua dimensao espacial e
temporal, assume uma fungao politica estritamente vinculada a perspectiva
educacional defendia durante o periodo ditatorial.

Tal fungao da Histdria Local ndo aparece apenas no documento em questao.
Diversas interpretagdes derivam de tal ideia. Por exemplo, citamos as discussdes de
Nidelcoff (1980) para quem o estudo do entorno tem um pressuposto revolucionario:
apenas conhecendo a realidade seremos capazes de transforma-la. A fungao politica
da Historia Local também pode ser encontrada em outras propostas curriculares,
como € o caso dos PCNs(1997), e em um grande numero de investigacdes que a
tomam sob a perspectiva do ensino de Histéria, sobretudo, naquelas responsaveis por

relacionarem-na a ideia de cidadania.

4.1.3 Uma perspectiva braudeliana acerca da localidade: a Histéria Local no Projeto
Estudos Sociais a partir da longa duragdo (1976)

Pensado por um grupo de intelectuais ligados ao Departamento de Historia
(DEHIS) da UFPR, encabegados pela Professora Cecilia Westphalen, O Projeto
Estudos Sociais a partir da longa duragdo (1976) apresentou-se como uma alternativa
tedrico-metodoldgica para a abordagem dos Estudos Sociais na cidade de Curitiba.

Nesse periodo, uma das preocupagdes centrais das gestdes do municipio
relacionava-se ao desenvolvimentismo e modernizacao da cidade — confrontados com
o rapido processo de expansao pelo qual passavam apds as ondas migratérias da
década de 1970. Necessitavam, assim, de politicas pedagdgicas que atendessem tais
necessidades, sem se contrapor as politicas educacionais do periodo ditatorial
(VIANA, 2006).

A educagdo assumia um papel fundamental nessa logica. Além do novo
contingente populacional com o qual tinham de lidar, fazia-se necessaria a criagéo de
um novo projeto educacional fundamentado nos preceitos desenvolvimentistas.
Somado a isso, com a Reforma de 1971, o ensino de 1° grau passa a ser
responsabilidade das prefeituras o que em Curitiba representou um aumento
significativa das matriculas na Rede Municipal de Ensino (RME). Se em 1964-1966,
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ela era quase inexistente?3, contando com apenas 563 alunos, em 1978, apos a
implantagdo da Reforma, o municipio ja contava com 23.902 estudantes matriculados.

Assim, de um lado o governo municipal necessitava de estratégias técnicas
para lidar com a rapida expansao da rede, e, de outro, precisava de uma orientacéo
pedagogica capaz de preparar os estudantes para os processos de industrializagéao e
modernizagdo. Dentre os objetivos propostos para a educag&o municipal, no ano de
1972, destaca-se a necessidade de “racionalizar o trabalho estabelecendo um sistema
de controle e avaliagdo permanente da situagao funcional” (CURITIBA, 1972, p.66
citado por VIANA, 2006, p. 39).

Dessa época, datam os trés Planos de Educacado da Cidade de Curitiba. O
primeiro, langado durante a primeira gestdo de Jaime Lerner (1971-1974), comega a
discutir as mudancas iniciais resultantes da implantacao da Lei n® 5692/71. O segundo
Plano (1975), composto de trés volumes, foi langado durante a gestdo de Saul Raiz
(1975-1979). Orientado pelos critérios da racionalidade e eficiéncia, justificava-se pelo
rapido crescimento demografico da cidade e pela necessidade do planejamento da
educacéo voltada as regides mais periféricas. O volume trés do plano versava sobre
o curriculo das escolas da cidade. Instituia, também, um calendario unico e testes
unificadas para cada série. Por fim, o terceiro Plano Educacional esteve em vigor de
1979 a 1983. Esse, considerou o levantamento da situagdo demografica e
socioeconémica das escolas da cidade para planejar estratégias de melhoria do
ensino basico.

As propostas eram marcadas pela linguagem da eficiéncia e da produtividade,
que alinhavam a preocupacdo com o ideal desenvolvimentista da cidade a visao
pedagogica do periodo ditatorial, marcada pelo ajustamento ao meio e pela
necessidade da formacao de mao-de-obra qualificada. Dentro dessa légica, alguns
elementos podem ser destacados. O primeiro, apontado por Viana (2006), relaciona-
se a sua tendéncia higienista. Isto €, dado o contexto da chegada de novos habitantes
a cidade, havia a necessidade de adequa-los ao habitus social da capital paranaense,

23 A Escola Municipal Papa Jodo XXIlI, localizada no bairro Portao, foi criada em 1963, sob a gestao
de Ivo Arzua Pereira — ultimo prefeito da cidade eleito pelo voto popular antes do golpe militar de
1964. Trata-se da primeira escola municipal de Curitiba e representa o inicio da Rede Municipal de
Ensino da cidade.
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A escola assumia uma fungao social que incorporava, além da transmissao
dos conteldos especificos das disciplinas ou matérias escolares tradicionais,
alguns saberes concernentes a educacgdo sanitaria e a promogao social,
consolidando a orientagdo de uma “educagédo comunitaria”, mais pragmatica
e voltada aos sentidos utilitarios da vida cotidiana, no contexto da
modernizagao conservadora (VIANA, 2006, p.44).

Outro ponto digno de destaque diz respeito a sua caracteristica
centralizadora, marcada pelo sistema avaliativo unico — fazia-se apenas um teste para
todas as escolas. Essas tendéncias centralizadoras eram aliadas da visédo tecnicista
que predominava nas politicas educacionais brasileiras de entdo. Supervalorizava-se
o planejamento e o controle dos curriculos, “enfatizando-se os objetivos
comportamentais e a ado¢ao de procedimentos “cientificos” de avaliagao” (VIANA,
2006, p.51).

Ainda, os planos educacionais evidenciavam a necessidade do
aprimoramento pedagogico na capital paranaense. Dentro dessa preocupacgéo,
portanto, que sao criados o Plano Curricular Municipal (1975), correspondente ao
terceiro volume do Il Plano Educacional, e o Projeto Estudos Sociais a partir da Longa
Duragéo (1976). O primeiro, funcionava como o curriculo oficial da cidade, mantendo
as caracteristicas da Escola Nova e fundamentando seus preceitos tedricos nos
principios de John Dewey, Carl Rogers e Jerome Bruner. Dessa forma, aproximava-
se das tendéncias que haviam norteado a elaboracdo do Guia Curricular do Estado
de S&o Paulo (1975), tanto nas concepg¢des de ensino-aprendizagem, quanto nos
objetivos e finalidades do ensino basico,

Paralelamente a esse periodo, em 1973, o Ministério da Educagé&o, por meio
do Seminario de Estudos Sociais para o Ensino de Primeiro Grau realizado em
Brasilia, convoca os universitarios das areas de Ciéncias Humanas a darem sua
contribuicao para a implantacdo dos Estudos Sociais no Brasil. A preocupacédo com
perspectivas modernas de ensino-aprendizagem aliava-se, assim, as necessidades

do governo federal. Estavam criadas as condi¢bes para a criagdo do Projeto Estudos
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sociais a partir da Longa Duragdo (1976)%*, coordenado, em um primeiro momento
pelos professores Cecilia Wetphalen e Sérgio Nadalin>.

Além do DEHIS/UFPR, o Projeto ... envolvia o MEC e o Departamento de
Bem-Estar Social da cidade de Curitiba. Contava, ainda, com o financiamento do
Programa de Expansao e Melhoria do Ensino Médio (PREMEN)?® e funcionava como
uma espécie de curriculo paralelo ao Plano Curricular oficial da cidade, sendo aplicado
em apenas quinze escolas do municipio?’. O material de apoio, tais como livros e
textos para os professores, foram elaborados pelos proprios alunos(as) da graduagao
em Histdria da Universidade.

O Projeto Estudos Sociais a partir da Longa Duragdo (1976) tinha uma dupla
caracteristica. De um lado, orientava-se pelos mesmos objetivos e pressupostos da
educacéao defendida pela legislagado do governo ditatorial. De outro lado, do ponto de
vista tedrico-metodoldgico, inovava ao inserir a perspectiva da ciéncia de referéncia,
representada pela teoria da multiplicidade do tempo de Fernand Braudel. Tais

caracteristicas ficam evidentes ao considerarmos os objetivos listados abaixo:

Integrar os conteddos programdticos da area de Estudos Sociais;
Hierarquizar os pré-requisitos e as situagdes de aprendizagem de acordo com
a concepgao “braudeliana” de Histéria, para atender aos ditames do Parecer
no 853/71, do Conselho Federal de Educagao; Permitir aos educandos uma
visdo mais proxima da realidade em que vivem, em relagdo aos conteudos
de Estudos Sociais; Fazer ver aos discentes que as Ciéncias do Homem se
distinguem tdo somente pelo objeto formal de seu estudo; Permitir uma

24No restante do texto, nos referiremos ao documento como “Projeto...”.

25Nadalin abandonou a coordenacgao do projeto quando mudou-se para a Franga durante o doutorado.
Contudo, ainda auxiliou Westphalen no desenvolvimento das atividades e dos relatérios. Sobre a
relacdo de ambos Cf. MACHADO, Daiane Vaz. “Perspectivas braudelianas’ para o ensino: Cecilia
Westphalen e o projeto estudos sociais, a partir da longa duracdo”. Revista Interfaces da Educacgao,
Paranaiba, v.8, n.32, pp. 8-32, 2017.

260 Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino Médio (PREMEM) foi criado pela Lei n. 63.914 de
1968. Tinha como objetivos incentivar o desenvolvimento quantitativo, a transformacgao estrutural e o
aperfeicoamento do Ensino Médio. Estava baixo a algada da Equipe de Planejamento do Ensino
Médio (EPEM) criada para assessorar os estados na implementagéo dos acordos MEC-USAID.

2"Escolas integrantes do Projeto: U.E.F. Omar Sabagg, U.E.F. Papa Jodo XXIlI, U.E.F. Albert
Schweitezer, E.F.M. Julia Amaral di Lenna, E. 1° Grau Nossa Senhora da Luz, E. 1° Grau Eny
Caldeira, E. 1° Grau Foz do Iguagu, E. 1° Grau Sdo Mateus do Sul, E. 1° Grau Jaguariaiva, E. 1° Grau
Sao Miguel, E. 1° Grau Graciliano Ramos, E. 1° Grau Arapongas, E. 1° Grau Julio Moreira, E. 1° Grau
Monteiro Lobato, E. 1° Grau Paranavai, E. 1° Grau Nova Esperanca, E. 1° Grau Piratini, E. 1° Grau
Cerro Azul, E. 1° Grau Bela Vista do Paraiso, E. 1° Grau Vila Aurora. Ainda, como aponta Viana
(2006), existem mengdes sobre terem sido dezenove (19) as escolas participantes do Projeto.
Contudo, ndo existem registros que possam identificar as escolas faltantes.
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aplicagdo funcional dos instrumentos de agcdo propostos, ou seja, a da
ordenacado dos centros de interesse; o homem como centro de qualquer
programa de Estudos Sociais; a concepgao “braudeliana” de Histéria que ndo
vé fronteira entre as Ciéncias Sociais (UFPR/DEHIS,1976, p.29 citado por
VIANA, 2006, p.121)%.

Além disso, mais do que a preocupagdo com o ajustamento ao meio, o
documento anunciava como necessario a compreensao deste. Superavam, assim, a
nocédo de que a principal fungdo dos Estudos Sociais era a formagao de cidadaos.
Como afirmavam, o ensino dessa area deveria buscar o desenvolvimento cognitivo
dos estudantes de tal forma que pudessem manejar os instrumentos metodoldgicos,

contribuindo para a formagao da sua identidade historica,

O presente Projeto considerou, em sua aplicacdo, a possibilidade de
interpretar a vivéncia cotidiana dos alunos das escolas abrangidas, em fungao
de um amplo contexto social. A amplitude da interpretagao foi viabilizada
através do respeito as dimensdes do tempo e do espago: a vida cotidiana dos
homens tem apresentado, através do tempo e em diferentes locais, as
mesmas necessidades basicas. Entretanto, a essas necessidades basicas o
homem responde de diferentes maneiras. As respostas culturais do homem
as suas necessidades basicas representam nao sé a matéria de Estudos
Sociais, mas também todo o acervo de conhecimentos com que o aluno entra
em contato, na sua aprendizagem escolar. (...) A aplicagdo do modelo permite
exatamente a realizagdo de um papel mais complexo: a conscientizagao, pelo
individuo, de sua posicdo de ‘infinitésimo” agente da vida social da
humanidade, através do tempo (UFPR/ DEHIS, 1977, p.98 apud VIANA,
2006, p.104).

Segundo Viana (2006), esses intelectuais viram uma oportunidade de levarem
ao ensino basico uma séries de discussdes que estavam acontecendo na

Universidade, sobretudo, aquelas orientadas pela escola dos Annales,

A representacgao dos intelectuais sobre sua propria participagdo no contexto
da reforma municipal era caracterizada como uma intervengao progressista,
colocando em “experimentacdo” mais ampla um referencial tedrico-
metodoldgico que até entdo estava restrito a academia (VIANA, 2006, p.85).

28Como nao tivemos acesso aos documentos originais, nossa andlise estara baseada na sua
transcrigao, disponibilizada nos “Anexos” da tese de doutorado de 1éda Viana (2006), intitulada “Artes
de fazer” na reforma escolar: o projeto estudos sociais a partir da longa duragdo. Cf. VIANA, |. “Artes
de fazer” na reforma escolar: o projeto estudos sociais a partir da longa duragéo — Curitiba (décadas
de 1970-1980). Tese (Doutorado em Educagdo) — Programa de Pés Graduagdo em Educacéo,
Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2006.
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Dessa forma, apresentavam um referencial tedrico-metodologico original
quando comparado a outras propostas curriculares de entdo, orientado por umas das
tendéncias historiograficas que estava em voga no DEHIS/UFPR (MARCHI et al.,
1992/1993).

Escola dos Annales é o nome atribuido ao grupo de intelectuais que se reuniu
em torno da Revue des Annales. Destacou-se por ter sido uma das escolas
historiograficas que auxiliou na expansao dos objetos de pesquisa da Historia,
contribuindo também para a utilizagdo de novas fontes e metodologias de investigagéo
no campo historiografico. Objetivando uma suposta renovagao historiografica, que
superaria a énfase no acontecimento (événement) e na Histéria estritamente politica,
Marc Bloch e Lucien Febvre, em 1929, criam a revista Annales d’histoire économique
et sociale (Anais da Historia Econémica e Social). Além da renovagéo historiografica,
uma das preocupacdes da revista era ressaltar a interagao entre as diferentes ciéncias
humanas, em especial a Historia, a Sociologia e a Geografia.

Segundo Burke (1992), a Escola dos Annales, teve trés momentos
primordiais. A primeira fase, de criagao da revista e fortalecimento do grupo ao redor
dela, € marcada pela defesa de uma nova abordagem histérica, a historia-problema,
que visava superar uma historiografia denominada “positivista”. Nesse primeiro
periodo, as pesquisas tinham como foco a histéria das mentalidades, proposta por
Lucien Febvre, a partir de aproximagdes com a sociologia durkheimiana e o conceito
de representacgbes coletivas, e uma historia econémica e social (BURKE, 1992). A
segunda geragao, encabecgada principalmente por Fernand Braudel no pés-Segunda
Guerra Mundial, mantém a vocacgao interdisciplinar do grupo. Braudel propde, nesse
momento, a sua teoria da dialética das duragdes, a saber, a curta, a média e a longa
duracdo, além de também defender uma geo-histéria e a histéria demogréfica
(AGUIRRE ROJAS, 2013). Por fim, a terceira geracgéo, identificada apos a chegada
do historiador Jacques Le Goff na diregdo da revista, teve como foco os estudos
culturais, além de estudos centrados em outros agentes ao longo da histéria, como os
estudos de Historia das Mulheres de Michelle Perrot.

A relagao e a influéncia dessas perspectivas no Brasil datam de 1935 quando

diversos intelectuais franceses, como os historiadores Fernand Braudel e Henri
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Hauser e o antropdlogo Claude Lévi-Strauss, em missao diplomatica, chegam a
recém-fundada USP para auxiliar na criacdo da Faculdade de Filosofia e Ciéncias
Humanas. Esses vieram através do Institut Franco-Brésilien de Haute Culture, situado
no Rio de Janeiro e em Sao Paulo. Influenciando, dessa forma, os rumos que as
ciéncias humanas teriam no pais. No caso da Historia, a influéncia dos Annales foi
sentida no Brasil, com a vinda tanto de Braudel, para a Universidade de Sao Paulo,
como de Hauser, para a Universidade do Distrito Federal (predecessora da
Universidade de Brasilia), ambos ligados aquela revista (FERREIRA, 2005).

Por sua vez, durante a década de 1960 e 1970, o curso de Histéria da UFPR
destacava-se pela forte influéncia que sofria do grupo dos Annales. Como apontam
Marchi et al. (1992/1993), isso se devia ao fato de muitos de seus professores(as)
terem estudado em instituigdes francesas, em especial, Cecilia Westphalen e Sérgio
Nadalin, principais idealizadores do Projeto.... Além da influéncia na elaboragao
dessas ideias, o contato com a historiografia francesa orientava a maior parte das
producdes académicas do Departamento na época. Predominavam estudos sobre a
Histéria Demografica e Econémica focadas, sobretudo, no Parana (MARCHI et al.,
1992/1993).

A recusa a Histéria metddica-historicista tradicional, suas preocupagdes com
0 acontecimento e com a Histéria Politica eram uma das caracteristicas principais
encontrada no Projeto... Para Cecilia Westphalen, a maneira pela qual os Estudos
Sociais estava sendo implantado no pais apresentava uma visdao fragmentada das
matérias referentes ao Nucleo Comum, afastando-se, assim, da ideia de integragao
das ciéncias sociais proposta pelos Annales, sobretudo por Braudel (WESTPHALEN
et al.,, 1976 citado por MACHADO, 2017, p.11). Além disso, diferentemente do que
anunciavam os mentores dos Estudos Sociais no pais, a maneira pela qual as
propostas oficiais encaravam a integragao das Ciéncias Humanas ndo rompia com as

ideias tradicionais do ensino de Histdria. Conforme afirmavam:

O ensino, em geral, esta mal informado. (...) E porque o ensino esta ligado
ainda a concepgdes superadas das Ciéncias Sociais, € que nido tem sido
possivel realizar a filosofia abrangente dos Estudos Sociais. O ensino
fundamental ndo se renovara enquanto nao se renovar a “démarche” de base,
a partir de novas posigdes conceituais e metodoldgicas, abertas ao dialogo
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construtivo e as conquistas cientificas e tecnologicas do mundo
contemporaneo (UFPR/ DEPARTAMENTO DE HISTORIA, n.1, 1976, p.13-
14 citado por VIANA, 2006, p.236).

Tendo em vista a preocupagéo com a interdisciplinaridade, entendida a moda
dos Annales, que a proposta curricular do Projeto constituia-se a partir de trés
pressupostos principais: a) a teoria da multiplicidade do tempo social, orientada pela
perspectiva de Fernand Braudel; b) a aproximagao das Ciéncias Humanas; c) a teoria
do curriculo e da aprendizagem (VIANA, 2006).

O primeiro e o segundo pressupostos orientam-se pela teoria braudeliana da
longa duragdo e da interdisciplinaridade entre as ciéncias humanas. Essas ideias
ficaram amplamente conhecidas apds a publicagdo, em 1958, do artigo “Historia e
Ciéncias Sociais: a Longa Duracdo”, na Revue des Annales. Economies, sociétés,
civilisations (Revista dos Anais, Economia, Sociedade, Civilizagdo)?°. Nesse, o autor
indicou a importancia de se levar em conta as diferentes duragcdes do fendmeno
estudado. A histéria da curta duracéo, ou a mais enganosa das duragdes como
afirmava, simbolizava os acontecimentos e as transformacgdes rapidas. Braudel
defendia que o tempo do acontecimento era o tempo, por exceléncia, do cronista.

Para o autor, a grande contribuicdo da historiografia do final do século XIX e
inicio do século XX foi a superacao dessa histéria évémentielle, fundamentada no
acontecimento. Ao superarem a curta duracido e revolucionarem a concepgao
tradicional do tempo historico, os historiadores comegam a olhar para as mudangas

que acontecem de uma forma mais lenta,

O tempo era uma soma de dias. Mas uma curva de pregos, um aumento
demografico, o movimento dos salarios, as variagbes da taxa de juros, o
estudo (mais sonhado que realizado) da produgéo, uma anadlise severa da
circulagao reclamam medidas muito mais largas (BRAUDEL, 2011, p.266).

2Apds a Segunda Guerra Mundial, Fernand Braudel assume a direcédo da revista, modificando seu
nome. A palavra “Histoire” & excluida, enfatizando a preocupagdo de Braudel com a
interdisciplinaridade.
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Assim, impulsiona-se a histéria das conjunturas sociais e econdmicas ou o
tempo da média duracdo. Tratava-se do tempo que caracterizava as diferentes
geragdes humanas e o tempo dos ciclos econdmicos.

Mas, ainda faltava uma abordagem mais ampla, capaz de dar conta de
duragdes ainda mais longas. E nesse ponto que Braudel insere a categoria da longa
duragédo. O tempo da longa duragao, a historia quase imutavel, correspondia, de modo
geral as estruturas, representadas, por exemplo, pela relagdo entre os humanos e o

meio ambiente e pelas mentalidades,

Para nés, historiadores, uma estrutura é, sem duvida, um conjunto, uma
arquitetura, mas é mais ainda uma realidade que o tempo usa mal e veicula
demoradamente. Certas estruturas, por viverem muito tempo, tornam-se
elementos estaveis de uma infinidade de geragdes: embaracam a histéria,
incomodam-na, e assim comandam seu fluxo. Outras estdo mais prontas a
serem destruidas. Mas todas sao, por sua vez, sustentaculos e obstaculos.
Como obstaculos, elas se marcam como limites (envoltérios no sentido
matematico), dos quais 0 homem e suas experiéncias ndo podem libertar-se
(BRAUDEL, 2011, p.268).

Somente a partir da relagéo entre as trés temporalidades, na qual a longa
duracdo assume papel fundamental, que o historiador daria conta de entender a
totalidade da historia.

O rompimento com a perspectiva de tempo linear aparece pela primeira vez
na sua tese de doutorado, defendida em 1947 e publicada em 1949. Em O
Mediterréneo e o mundo mediterrénico na época de Filipe 11 (1949), Braudel dedicava-
se a analise da relacdo entre o Mediterraneo e o rei Filipe Il. De maneira a
desvencilhar-se da histéria puramente factual, a relacédo entre 0 homem e o meio
natural ocupou o lugar principal. A relacdo entre ambos ja tinha sido objeto de
preocupacao de Lucien Febvre, principal mentor intelectual de Braudel, anos antes,
como vimos no segundo capitulo.

Denominada por Braudel de tempo geografico, a interagdo humanos-
ambiente era descortinada na primeira parte do livro, seguida da analise da dindmica
da mudancga da estrutura econémica, social e politica a qual simbolizava o tempo

social. A histéria dos acontecimentos politicos do reinado de Filipe I, por fim,



117

representava o tempo individual. Observamos, entdo, como a divisdo tripartite de
Braudel configurou-se a partir de uma analise empirica.

Com a teoria da longa duragao, o autor procurava responder as criticas que a
Histéria recebia dos antropdlogos estruturalistas, sobretudo de Claude Lévi-Strauss
para quem a Histéria estudava apenas os fendbmenos do mundo empirico, ignorando
os elementos inconscientes da vida social. Para o antropdlogo francés, apenas a
etnologia, por meio da linguistica, seria capaz de compreender esses fendmenos
sendo, portanto, a Unica ciéncia capaz de dar conta de entender as estruturas sociais
em sua totalidade.

Ao inserir a categoria da duragdo, Braudel procurava encontrar o que de mais
elementar uniria as ciéncias humanas, “quer se trate do passado, quer da atualidade,
uma consciéncia nitida desta pluralidade do tempo social é indispensavel a uma
metodologia comum das ciéncias do homem” (BRAUDEL, 2011, p.262). A longa
duracao aparece, entdo, como o caminho mais util para uma reflexdo comum a todas
ciéncias sociais. Apenas a partir dela, seria possivel compreender a totalidade da vida
social.

Justamente essa perspectiva orienta a organizagao da proposta curricular do
Projeto.... A partir do referencial braudeliano, os autores propunham uma visao
integrada das ciéncias humanas — seguindo, também, as orientagdes indicadas pela
Reforma Educacional e pelo Parecer n° 853/71. Diferentemente da proposta de Sao
Paulo, a Histéria aparecia como protagonista desse curriculo, ja que era a mais
habilitada para lidar com as temporalidades, especialmente com a longa duragao.

Somados a esses dois pressupostos decorrentes da teoria braudeliana, o
terceiro pressuposto do Projeto... deriva da nogdo de que a organizagéo curricular
deveria seguir as orientagdes da teoria do curriculo e da teoria da aprendizagem.
Priorizavam, assim, a estrutura da matéria (“o que” ensinar), o desenvolvimento do(a)
aluno(a) (‘como” se ensina e se aprende) e a consciéncia social necessaria (o

aAy

“‘porqué” ensinar). Para Viana (2006), a partir da analise dos relatorios do Projeto,

Em relagdo a primeira perspectiva de natureza pedagdgica [0 qué”], a
proposta de Estudos Sociais, através da metodologia da longa duragao,
apresenta um conteudo interdisciplinar, no campo das Ciéncias Humanas,
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integrando tal conteido em funcéo das estruturas de permanéncia no tempo.
Na segunda [‘0 como”], considera os processos desenvolvidos na
aprendizagem de Estudos Sociais, segundo a teoria psicogenética, a qual
estuda os esquemas de pensamento que o aluno apresenta, construindo
sobre essa estrutura as novas aprendizagens. Na terceira [‘0 porqué’], a
opgao é “humanista” e considera a area de Estudos Sociais como sendo a
vida do homem em sociedade, através do tempo (VIANA, 2006, p.118).

A proposta dividia-se, entdo, em um eixo tematico central — “o homem vivendo
em sociedade” —, em matrizes geradora e operacionalizadora. Atendendo ao objetivo
principal dos Estudos Sociais, qual seja o de compreender a vida em sociedade, e a
perspectiva braudeliana do tempo, o eixo principal da proposta curricular elaborada
pelos intelectuais do DEHIS/UFPR abrangia todos os aspectos da vida humana e
social, como o cotidiano, os costumes e, até mesmo, a religido. Esse eixo principal

dedicava-se, entdo, a estudar:

Os homens e as cousas que vem da noite do tempo — os gestos repetidos,
as historias silenciosas e como que esquecidas, as realidades elementares
que resistem aos séculos, cujo peso é imenso e o ruido apenas perceptivel.
O cotidiano inconsciente. Onde estdo os homens, quem sdo eles e quantos
sao, as cousas: a alimentacao, a habitagao, o vestuario, os instrumentos, as
moedas, as técnicas. As estruturas geograficas, os quadros do campo e da
cidade Tudo o que serve ao homem. Outras necessidades: o mistério do
infinito, o prazer da criagdo, a aspiracdo do belo, etc.
(UFPR/DEPARTAMENTO DE HISTORIA, 1976-1977 citado por VIANA,
2006, p.219).

Em relagc&o a organizag&o dos conteudos, assim como nos outros curriculos
do periodo, levava em conta a teoria dos estagios de desenvolvimento cognitivo de

Piaget e a légica do curriculo por espiral de Bruner,

A integracéo de conteudo e processo se efetiva nas operagdes. Em primeiro
lugar, o professor faz com que o aluno venha a agir sobre o conteudo. Em
seguida, o aluno relaciona a substancia do aprendizado a estrutura cognitiva
que ja possui. Por fim, o aluno deve transformar o significado de
aprendizagem em algo maior do que quando comecou. E assim que se
realiza o que Piaget chama de operagao, incluindo a etapa que Bruner
considera fundamental na aprendizagem, ou seja, ir além da informagao:
aprender ndo deve apenas levar-nos até algum lugar, mas permitir-nos ir
além, da maneira mais facil. Para Piaget, esta é a total acomodacgéao de uma
nova estrutura cognitiva (UFPR/ DEPARTAMENTO DE HISTORIA, 1977,
p.79).
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Assim, uma das peculiaridades da proposta era a mescla entre as teorias da
aprendizagem oriundas da pedagogia com uma perspectiva temporal discutida no
campo da Historia. Devido ao alinhamento com o referencial braudeliano, as matrizes
curriculares eram desenvolvidas de maneira a borrar as fronteiras entre as disciplinas,
cabendo a Histodria o papel de estruturar os curriculos a partir das trés temporalidades.

As matrizes curriculares e os temas dividiam-se da seguinte maneira:

QUADRO 15 — Selegao dos Conteudos no Projeto Estudos Sociais a partir da Longa Duragéo (1976)

EIXO PRINCIPAL: O HOMEM VIVENDO EM SOCIEDADE

Série  Matriz Base Matriz Operacionalizadora

12 A Vida de todos os dias 1) Os seres vivos e 0 mundo que os cerca
2) Os homens e as coisas que eles criam
3) O mundo social dos homens

22 A Vida em Sociedade | 1) O meio em que vivem os homens
2) Como o homem organiza sua vida
3) A vida na cidade e no campo

32 A Vida em Sociedade |l 1) A sociedade e seus valores
2) A organizacao social e politica do homem
3) As necessidades espirituais do homem

42 Necessidades basicas dos 1) Estruturas etnoculturais da sociedade
homens. Respostas culturais do brasileira
homem brasileiro 2) Estruturas geograficas

3) A estrutura da mesa
4) A estrutura da habitagao
52 As sociedades 1) A populacédo do mundo
2) A divisao do trabalho
3) Regime senhorial e feudalidade no
Ocidente
4) A sociedade industrial
62 O trabalho e as técnicas 1) As primeiras técnicas
2) Da renovacao medieval a Revolugao
Industrial
3) A renovagédo mecanica
4) Novas técnicas a aceleragao da produgao

72 Os espacgos, as economias € as -
trocas®°
82 As ciéncias 1) Crengas e herangas da noite do tempo

2) Explicagdes gerais da ciéncia ocidental

3) Industrializagao e ciéncia

4) Interacdo entre ciéncia e técnica
Fonte: a autora (2019), adaptado de UFPR/DEPARTAMENTO DE HISTORIA, 1976 citado por Viana,
2006, p.219-226.

30 Esta matriz base figura sem matrizes operacionalizadoras.
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Dessa forma, os conteudos relativos a Historia Local estavam presentes
apenas nos quatro primeiros anos da escolarizagdo, mesclados aos conteudos
oriundos da geografia — tal qual era a proposta dos Estudos Sociais.

Na primeira série, a matriz base repetia a proposta do Eixo Principal (“A Vida
de todos os dias”) e, portanto, as matrizes operacionais giravam em torno desse
elemento. Nesse momento, as criangas iniciariam o ensino de Estudos Sociais a partir
das caracteristicas naturais e geograficas do mundo que cerca os seres humanos,
partindo, em seguida, para suas necessidades vitais. Por fim, estudariam tudo aquilo
que nos diferencia dos animais, isto €, a vida cultural. Em “Os homens e as coisas que
eles criam” e “O mundo social dos homens” é sugerido o trabalho com aspectos
relativos a cultura, tais como lendas, costumes, folclore, e a vida em comunidade.

Dentre os temas recomendados para a segunda série, encontramos
incialmente discussdes ligadas a geografia. Como matriz base aparece a “Vida em
Sociedade I”, sendo as matrizes-geradoras “O meio em que vivem os homens”, “Como
o homem organiza sua vida” e “A vida na cidade e no campo”. Aqui, discute-se a
paisagem geografica, bem como as alteragdes realizadas pelos humanos, os
interesses culturais e os quadros diferenciais da vida do campo e da cidade.

Na terceira série, inserem as questdes politicas da vida em sociedade,
orientadas pelo eixo base “A vida em Sociedade II”. Nessa etapa, discutem-se
questdes relacionadas a moral e a ética (“A sociedade e seus valores”), a
“Organizacao Social e Politica do Homem” e a religiao (“As necessidades espirituais
do Homem?”). Vale ressaltar, dentro desses eixos fala-se em “bem comum, respeito as
leis e amor ao trabalho” (UFPR/DEPARTAMENTO DE HISTORIA, 1976 citado por
VIANA, 2006, p.221). Isto €, ainda que do ponto de vista metodoldgico, tal proposta
apresente caracteristicas inovadoras, ainda tratava-se de um curriculo determinado
pelo Parecer n® 853/71 e alinhado aos objetivos da educagao propostos para o periodo
ditatorial.

Ja na quarta série, as caracteristicas especificas dos brasileiros sao
ressaltadas no eixo base “Necessidades basicas dos Homens. Respostas culturais do
Homem Brasileiro”. Assim, discutem as necessidades basicas dos seres humanos

enquanto seres vivos e a partir da cultura. Nesse sentido, propde temas relacionados
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as “Estruturas Etnoculturais da sociedade brasileira”, “Estruturas geograficas”,
“Estruturas da mesa” (influéncias relacionadas aos habitos alimentares brasileiros,
tanto do ponto de vista histérico, quanto do ponto de vista econémico e geografico) e
“Estrutura da habitacio”.

Na quinta série, ressaltam-se algumas formas de divisdo da sociedade e do
trabalho. Sob o eixo base “As sociedades”, desdobram-se 0s eixos operacionais "A
populagdo do mundo”, que abrangem as mudangas populacionais e suas causas ao
longo da histéria, “A divisdo do trabalho”, “Regime senhorial e regime feudal” e “A
sociedade industrial” que debrugam-se sobre aspectos relativos as transformacdes no
mundo do trabalho.

As matrizes da sexta série mantém o foco da analise nas questbes
relacionadas ao trabalho. “O trabalho e as técnicas” corresponde a matriz base a partir
da qual se originam as matrizes operacionais que se relacionam nas mudangas
ocorridas na sociedade a partir das mudangas ocorridas nas formas de organizagéo
do trabalho.

Na sétima série, apenas a matriz base é delimitada: “Os espacos. As
economias e as trocas”. Nesse momento, discute-se tanto aspectos geograficos da

vida econdmica dos seres humanos, quanto aspectos relativos as trocas econdémicas:

As civilizagbes sado espagos”. Imagens, paisagens, realidades de muito longa
duragao que se erguem de tempos anteriores e posteriores, mesmo do tempo
atual. Peninsulas, mares, montanhas, planicies, desertos, campos, cidades
que fixam condi¢des gerais de vida cotidiana dos homens. Nessas paisagens,
eles vivem e trocam. A vida econémica é filha das trocas, dos transportes,
das estruturas diferenciadas, dos mercados. O jogo monetario € um
instrumental, uma estrutura, uma regularidade de toda a vida de trocas. A
moeda, velha realidade, velha técnica, inquietante e misteriosa, um dos meios
preciosos e indicadores da vida dos homens, de todas as suas atividades,
mesmo das mais humildes (UFPR/DEPARTAMENTO DE HISTORIA, 1976
citado por VIANA, 2006, p.225).

Por fim, a matriz da oitava série corresponde a histéria das mentalidades,

denominada de “As ciéncias”. Nesta matriz, indicam:

A cada época corresponde uma determinada concepg¢ao do mundo e das
cousas. Uma mentalidade coletiva predominante que anima e penetra a
massa global da sociedade. Cada época possui 0 seu instrumental mental.
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Essa mentalidade determina atitudes e decisGes, arraiga preconceitos
(UFPR/DEPARTAMENTO DE HISTORIA, 1976 citado por VIANA, 2006,
p.226).

As matrizes operacionalizadoras giram em torno das questdes religiosas, em
“Crencas e herancgas da noite do tempo”, e cientificas, relacionando-as as mudancas
na sociedade a partir das matrizes operacionais: “Explicagdes gerais da ciéncia
ocidental”, “Industrializacao e ciéncia”’ e “Interacao entre ciéncia e técnica”.

Antes de analisarmos os elementos presentes no documento que relacionam-
se com a Historia Local, € preciso discutirmos a no¢ao de Fernand Braudel acerca do
cotidiano. Nocdo essa fortemente relacionada a sua principal teoria, isto €, a sua
divisao tripartite do tempo historico.

Em 1967, Braudel langa um livro intitulado Civilizagdo material e capitalismo
— O possivel e o impossivel: os homens frente a sua vida cotidiana o qual foi
relangcado, em 1979, com o nome: Civilizagdo Material, economia e capitalismo —
séculos XV-XVIIl. Nessa primeira versao, o autor apropria-se, hovamente, de uma
divisao tripartite do tempo, tomando como objeto a Europa em sua relagdo com os
outros continentes visando criar uma histéria econémica do mundo.

Para explicar como a economia tinha se desenvolvido ao longo da histéria,
Braudel esbocou a teoria da “casa econémica”: no térreo, localizava-se a vida material
ou a civilizacido material, representada por uma economia baseada no valor de uso;
no primeiro andar, a economia fundamentada no valor da troca na qual desenvolvera-
se o capitalismo multinacional; finalmente, no segundo andar, localizavam-se os
sistemas econdmicos mundiais, isto €, as economias-mundo.

Para nossa analise, nos interessa suas reflexées acerca do nivel térreo da
casa, organizadas no primeiro volume, denominado “As estruturas do cotidiano”.
Trata-se de uma revisdo do Livro | da edigdo de 1967, publicado pouco antes da
elaboracdo do Projeto..., no qual Braudel discute os aspectos da vida cotidiana do
século XV ao XVIII quando a maioria da populagdo mundial, de 80% a 90% segundo
indicava, era de origem rural. Dentre os conteudos tratados, figuram os relacionados
a doencas da populagédo, habitos alimentares, técnicas de fontes de energia e

metalurgias, moedas utilizadas, moda, habitacdes, etc.
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Essas realidades, elementares e cotidianas, seriam as respostas humanas as

diferentes pressdes da base geo-historica,

Essas “solugbes elementares”, vindas da noite dos tempos, construiram o
mundo material cotidiano das diferentes civilizagbes humanas.
Reconhecendo-as através de seu conceito da civilizagdo material, Fernand
Braudel é capaz de nos reconstruir toda paisagem multiforme e diversa,
denominada por Marx de sistema das necessidades humanas e das distintas
figuras do consumo (AGUIRRE ROJAS, 2013, p.94-95).

Para Braudel, esses aspectos da vida material representam a longa duragao,
“‘ocupam uma temporalidade que lhes é dada pela condi¢ao de estruturas” (ROCHA,
1995, p.245). A vida material ou civilizagdo material seria composta por trés campos:
0 meio ambiente das sociedades, as bases materiais do cotidiano — alimentacao,
vestuario e moradia — e as técnicas.

Essas mesmas categorias compdem a légica por tras dos elementos da
organizacéo curricular proposta pelos intelectuais do DEHIS/UFPR. Em primeiro lugar,
para que os estudantes compreendam os acontecimentos, necessitam saber como se
organiza a longa duragdo — funcionando como uma espécie de cenario onde se
desenrolariam os eventos politicos que agitam a sociedade. Conforme afirmavam os
autores, “essa compreensao das ‘permanéncias’ sera um dos objetivos do ensino de
primeiro grau” (UFPR/DEPARTAMENTO DE HISTORIA, 1976, p.43).

E por isso que nos primeiros anos da escolarizagdo (da 12 a 42 séries)
encontram-se os conteudos relativos a descrigao do espaco fisico e a sua relacdo com
os seres humanos. Correspondendo ao tempo da longa duragdo, das mudancgas
quase imperceptiveis, o primeiro momento da escolaridade deve debrugar-se sobre o
cenario onde se desenvolve a vida, ou 0 meio ambiente da sociedade, e as suas bases
materiais, como a habitacio e os habitos alimentares.

Em seguida, nos temas propostos para os anos finais (5% a 82 séries), ainda
se estudam os elementos da longa duragdo — como o uso da técnica — mas, ja figuram-
se elementos referentes ao tempo da conjuntura, fatos que preparariam o terreno para
o estudo dos acontecimentos ou do tempo da curta duracdo. Cabe ressaltar que,
embora o ensino de 2° grau ndo fosse de competéncia das Prefeituras Municipais, o

Projeto... foi pensado de forma a abarcar todo o processo de escolarizagao. Enquanto
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que na matriz do 1° grau o eixo principal era a “Vida em sociedade”, na matriz do 2°
grau era indicado o “Homem e suas relag¢des”, indicando-se que os temas poderiam
ser desdobrados a partir dos niveis anteriores.

E onde situar-se-ia a Histéria Local dentro dessa perspectiva? Para Braudel,
€ no local, nas distancias curtas, onde se realiza o cotidiano, perpassado pela vida
material (ROCHA, 1995). Assim, o olhar para esse nivel possibilita entender onde
situam-se as permanéncias, isto €, o cotidiano possibilita compreender a “as
regularidades da vida humana na longa duragao” (VIANA, 2006, p.126). Vale ressaltar
que Braudel n&do acreditava que o cotidiano era imutavel, mas que as transformacoes
davam-se de forma muito lenta.

No Projeto..., portanto, a Histéria Local aparece vinculada ao estudo do
cotidiano e da comunidade (novamente, a expressao comunidade aparece para
exprimir o espago onde se dao as relagdes sociais). Na primeira série, a matriz
operacionalizadora, sugere o estudo da “Vida no lar, na escola e suas interrelagdes
com a comunidade. Estrutura de enquadramento: a familia, a comunidade local”
(UFPR/ DEPARTAMENTO DE HISTORIA, 1976 citado por VIANA, 2006, p.219). Ja
na segunda série, o0 estudo da paisagem geografica da localidade € indicado.

Por essa analise, a localidade aparece, entdo, relacionada a ideia de
permanéncia da longa duragdo. Para Braudel, uma analise da sociedade exige uma
pesquisa histdrica que opere em um tempo mais lento, pois os “fenédmenos que se
manifestam dentro desses campos sdo marcados pelas regularidades, permanéncias,
continuidades e repeticdes, isto €, ultrapassam o curto intervalo de tempo ocupado
pelo acontecimento singular’ (ROCHA, 1995, p.243).

Portanto, podemos inferir aqui que, diferentemente da proposta de Estudos
Sociais do estado de Sao Paulo, ndo se trata de uma organizagao curricular que segue
apenas a légica dos circulos concéntricos, mas propde relaciona-la a uma Teoria da
Historia. Dessa forma, a Historia Local aparece com essa dupla fun¢do. Por um lado,
representava um conteudo da Histéria, relacionada as ideias de cotidiano e de
comunidade. Por outro, esse conteudo aparecia com uma fungao estratégica, pois
contribuiria para o desenvolvimento das no¢des basicas da longa duragéo, ja que

estava mais préximo dos alunos.
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Ao fim e ao cabo, apesar de atribuir-lhe alguns elementos que dialogavam
com as tendéncias historiograficas, a perspectiva de localidade durante o periodo dos
Estudos Sociais mantinha-se inalteravel. Permanecia, ainda, a Iégica dos curriculo por
circulos concéntricos ancorada nos referencias da pedagogia. Embora avangassem
no sentido de trazerem para o campo dos Estudos Sociais reflexbes que estavam
sendo desenvolvidas no ambito da propria ciéncia de referéncia, o Projeto ... nao se
preocupava em entender como o0 pensamento histérico se desenvolvia nos
estudantes.

Os autores apropriavam-se de uma discussao que estava sendo desenvolvida
no campo da teoria e apenas langcavam-na para a constru¢do de uma proposta
curricular, sem uma devida compreensao sobre como tal concepcdo de tempo
operava na aprendizagem histérica dos alunos. Como aponta Schmidt (2014), no
campo do curriculo, a ideia da longa durag&o aparecia como um espago que podia ser
‘recheado” com os conteudos das ciéncias sociais, sem levar em conta a légica
prépria de aprendizagem que cada uma delas carregava consigo.

A analise dessas duas propostas diferentes de Estudos Sociais indicam como
sua implantagdo nao se deu de forma homogénea no pais. Como podemos perceber
pelo QUADRO 16, algumas semelhancas e diferengas podem ser destacadas em uma
analise comparada das propostas:

QUADRO 16— Comparacao entre as duas propostas de Estudos Sociais

GUIA CURRICULAR DAS PROJETO ESTUDOS SOCIAIS A
DISCIPLINAS DO NUCLEO PARTIR DA LONGA DURAGAO
COMUM DO ESTADO DE SAO (1976)

PAULO (1975)

Perspectiva de Ancorada na estrutura da matéria Ancorada nas teorias do

aprendizagem de Jerbme Bruner, na teoria desenvolvimento cognitivo de
curricular de Ralph Tyler e nas Jean Piaget e na estrutura da
teorias piagetianas do matéria de Jerdbme Bruner.
desenvovimento  cognitivo das
criangas.

Organizagao Eixos tematicos, subtemas e Eixo principal, matriz geradora e

conteudos. matriz operacionalizadora.
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Lugar que Os conteudos histéricos apareciam A Historia, pela sua capacidade de

conferiam a apos a apresentacgao dos lidar com as temporalidades e

Histéria elementos geograficos. com a longa duracdo, aparecia
_ como a ciéncia estruturante do
Figurava como um componente o qricyio da qual derivariam as
anexo ao curriculo de Estudos  tras ciéncias humanas.
Sociais.

Integragcdo das Ancoradas nas teorias Por meio da nogao braudeliana de

ciéncias estadunidenses que respaldavam a longa duragdo, entendida pelos

humanas legislagdo da década de 1970 autores do curriculo como Unico
(Parecer n°853/71). caminho para entender a

totalidade da vida social.
Funcao do Desenvolver habilidades sociais — Permitir aos estudantes uma viséo
ensino de formacdo moral e politica dos mais préxima de sua realidade.

Estudos Sociais

estudantes (busca pelo
ajustamento ao meio) - e
desenvolver habilidades
especificas - informacoes,

conhecimentos e conceitos ligados
a area.

Compreender o meio em que
vivem.

Possibilitar ao estudante
entender-se enquanto agente
social da vida do tempo -
desenvolvimento da identidade
histdrica.

Desenvolver a
estudantes de maneira que
pudessem manejar 0s
instrumentos metodoldgicos.

cognicdo dos

Conteudos
Histoéria Local

da

Apresenta-se a partir da légica dos
circulos concéntricos, aparecendo
como um conteudo dos anos
iniciais.

Priorizam-se oS fatos e

personagens ligados a historia
politica do municipio.

Aparece de forma fragmentada, isto
é, nao existe uma continuidade
entre os conteludos da Historia
Local e de outras escalas de analise
(estadual, nacional, global).

Funcdo instrumental: figura como
uma estratégia didatica que
introduziria o estudante no método
historico.

Relaciona-se, também, a uma
fungao politica: conhecer o meio
para adaptar-se e ajustar-se a ele.

Apresenta-se a partir da logica
dos circulos concéntricos,
aparecendo como um contetudo
dos anos iniciais.

Relaciona-se aos conteudos da
histéria do cotidiano, que seriam a
melhor forma de indicar aos
alunos as permanéncias da longa
duragéo.

Funcao instrumental: aparece
como uma forma de introduzir os
alunos nas nogbes da longa
duragéo.
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Fonte: a autora, 2019.

Por este quadro, fica nitida a ideia de que a Histéria Local, no periodo, figurava
quase que exclusivamente como um conteudo dos anos iniciais, fato que pode ser
explicado pelas teorias de aprendizagem discutidas até entdo. Apesar disso, a
maneira pela qual ela estava sendo pensada na historiografia influencia as discussdes
que chegavam ao campo de constru¢ao dos curriculos. Tal dindmica da relagdo entre
as escolas e as universidades também podem ser constados ao examinarmos

propostas curriculares mais recentes, como é o caso dos PCNs (1997).

42A HISTC)RIA LOCAL NAVOLTA DA HISTORIA COMO DISCIPLINA AUTONOMA:
UMA ANALISE DOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS (1997)

A saida do Brasil da ditadura civil militar, em meados dos anos 1980, e o
contexto de redemocratizagdo amplificaram as criticas direcionadas aos Estudos
Sociais desde sua consolidagdo em 1971. Segundo Schmidt (2012), o movimento pela
volta do ensino de Histéria a escola basica foi composto por professores da rede
basica de ensino e por professores do ensino superior, amplamente liderada pela
Associacao Nacional dos Professores Universitarios de Historia (ANPUH). A partir de
grupos de discussdes situados em diversos estados brasileiros, foram elaboradas
vinte e trés propostas curriculares de ensino de Histoéria.

Esse periodo, a quem Schmidt (2012) denomina de periodo de reconstrugéo
do codigo disciplinar da Histdria, foi marcado pela elaboracdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs). Encaminhados pelo Ministério da Educagao em 1997
e 1998, objetivavam estabelecer os parametros para a area de educagao, atuando
como base para a construgao das Diretrizes Estaduais, Municipais e do Projeto
Politico Pedagdgicos das Escolas (PPPs).

Embora o foco da analise seja a concepgédo de Historia Local presente no
documento, é importante destacarmos o contexto histérico-cultural de sua elaboragao,
bem como sua relagdo com as discussdes historiograficas que estavam sendo

realizadas no periodo de sua elaboragao.
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Conforme assinala Bittencourt (2004 ), o periodo de reformulagéo curricular da
década de 1990 ndo foi um fendmeno observado apenas no Brasil. Paises do
Mercosul, Portugal e Espanha também sofreram mudangas em seus curriculos oficiais
cujas terminologias e estrutura organizativa assemelham-se ao formato dos PCNs
(1997) brasileiros, de inspiragao francesa no que diz respeito ao ensino de Histéria.

A mudancga curricular esteve alinhada ao novo modelo econémico mundial,
que objetivava submeter todos os paises a logica do mercado (BITTENCOURT,
2004). Assim, a agenda educacional brasileira foi fortemente influenciada e financiada
por organismos internacionais. Sintomatico desse fato, foi a participagao brasileira na
Conferéncia Internacional Educagao para Todos, convocada pelo Banco Mundial e
outros organismos internacionais e realizada na Tailandia. A partir dessa, o Brasil
propunha-se a erradicar o analfabetismo até o final do século XX.

Visando a superacado do atraso educacional do pais frente aos paises do
chamado primeiro mundo, uma série de medidas foram tomadas. Dentre as quais,
destaca-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao Nacional (LDB) promulgada em
dezembro de 1996 e atrelada ao Plano Decenal de Educacédo, conforme determina a
Constituicdo de 1998 (SANCHES, 2015).

No contexto de busca por um plano curricular que atendesse as demandas
internacionais para um pais em fase de “desenvolvimento”, elaboraram-se os PCNs
(1997). Tal preocupacao fica evidente ja no documento introdutério, que parte do
pressuposto de que os fracassos escolares ressaltavam a necessidade da elaboracao
de uma concepgéo de ensino-aprendizagem que gerasse uma maior interagdo do
aluno com a realidade.

O documento é dividido em dez volumes: um volume Introdutério, contendo
as orientagdes e os objetivos gerais para o ensino fundamental, e nove volumes
contendo as contribui¢cdes e orientagdes especificas de cada ciéncia. O Volume 5 trata
dos Parametros Curriculares para o ensino de Histéria e Geografia. No que diz

respeito ao ensino de Histéria, o documento divide-se em duas partes: a primeira trata



129

dos objetivos e questbes mais abrangentes relacionadas ao ensino de Histéria no
geral e a segunda, trata das questdes especificas de cada ciclo3'.

Na primeira parte, € apresentado um breve histérico da Histéria enquanto
disciplina escolar, as caracteristicas e a importancia social do ensino de Histéria, bem
como a concepcao de saber histérico assumida pelo documento. Em relagéo a este
ultimo item, o saber histérico escolar é diferenciado do saber historico cientifico. Isto
€, entendem que o conhecimento historico produzido no campo dos historiadores deve
ser reelaborado para atender aos objetivos gerais propostos para o ensino de Historia.

Dentre os objetivos do ensino de Historia escolar destacam-se,

Identificar o proprio grupo de convivio e as relagbes que estabelecem com
outros tempos e espacos; organizar alguns repertorios histérico-culturais que
Ihes permitam localizar acontecimentos numa multiplicidade de tempo, de
modo a formular explicagbes para algumas questdes do presente e do
passado; reconhecer mudancas € permanéncias nas vivéncias humanas,
presentes na sua realidade e em outras comunidades, proximas ou distantes
no tempo e no espacgo; valorizar o patriménio sociocultural e respeitar a
diversidade, reconhecendo-a como um direito dos povos e individuos e como
um elemento de fortalecimento da democracia (BRASIL/ PCN, 1997, p. 33).

Ainda, o saber histérico relacionar-se-ia com o saber histérico escolar a partir
de trés conceitos: o de fato historico, o de sujeito histérico e o de tempo historico. Essa
perspectiva, conforme delineia Sanches (2015), ressalta a concepcédo de
aprendizagem histérica presente no documento, a qual viria a romper com as
perspectivas apresentadas anteriormente no curriculo brasileiro, responsaveis pelo
“‘esvaziamento epistemologico da Histéria” resultante do periodo dos estudos sociais
(NADAI citado por SANCHES, 2015, p.98).

Assim como no Guia Curricular de S&o Paulo (1975), a proposta para o ensino
de Historia é estruturada a partir de Eixos Tematicos, dentre os quais a Historia Local
€ tratada como um eixo tematico referente ao 1° ciclo do Ensino Fundamental:
“Historia local e do cotidiano”. O conceito esta presente de forma significativa também

nas orientagdes propostas para o 2° ciclo: “Historia das organizagdes populacionais”;

31 0O primeiro ciclo corresponde a primeira e segunda série do Ensino Fundamental, o segundo ciclo a
terceira e quarta série, o terceiro ciclo quinta e sexta série e o quarto ciclo a sétima e oitava série. No
ano de elaboragdo do documento, o EF era composto por oito anos denominados séries iniciais e
finais.
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QUADRO 17 — EIXOS TEMATICOS PCNS (1997)

CICLO EIXO TEMATICO SUBTEMAS
1° Historia Local e do Cotidiano a) Localidade
b) Comunidade Indigena
2° Histéria das organizagdes a) Deslocamentos populacionais
populacionais b) Organizagéo e lutas de grupos sociais e
étnicos
c) Organizagdes politicas e administragdes
urbanas
d) Organizagéo histérica e temporal
3° Histéria das relagbes sociais, da a) As relagdes sociais e a natureza
cultura e do trabalho b) As relagcbes de trabalho
4° Historia das representagbes e das a) Nacgdes, povos, lutas, guerras e
relagdes de poder revolugdes
b) Cidadania e cultura no mundo
contemporaneo

Fonte: a autora, 2019. A partir dos Parametros Curriculares Nacionais (1997).

Sanches (2015) aponta que, a partir destes elementos, em especial os
objetivos, fica nitida a presenga de uma Didatica da Histéria especifica para os anos
iniciais, marcada pela distingdo entre o conteudo, o método e a finalidade da Histdria
ensinada para as criangas.

Dentre os objetivos indicados para o ensino de Historia do primeiro ciclo,
destacamos:

Reconhecer algumas semelhangas e diferengas sociais, econdmicas e
culturais, de dimenséo cotidiana, existentes no seu grupo de convivio escolar
e na sua localidade; reconhecer algumas permanéncias e transformacoes
sociais, econdmicas e culturais nas vivéncias cotidianas das familias, da
escola e da coletividade, no tempo, no mesmo espago de convivéncia
(BRASIL/PCN, 1997, p.39-40)

S&o justamente esses objetivos que justificam a presencga da Histéria Local
no primeiro momento da escolarizacao. A intencido de romper com a concepcao de
Historia advinda do periodo ditatorial, de maneira a valorizar as pessoas ditas
‘comuns” como agentes historicos, superando as perspectivas lineares e simplistas
do tempo historico, confere a Histéria Local um papel central nesta perspectiva. Ao
mesmo tem que possibilitaria trazer esses temas para a discussao, aproximaria o

conhecimento histérico escolar da realidade dos alunos,
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Considerando o eixo tematico “Histéria local e do cotidiano”, a proposta € a
de que, no primeiro ciclo, os alunos iniciem seus estudos histéricos no
presente, mediante a identificagdo das diferencas e das semelhancgas
existentes entre eles, suas familias e as pessoas que trabalham na escola.
Com os dados do presente, a proposta € que desenvolvam estudos do
passado, identificando mudangas e permanéncias nas organizagbes
familiares e educacionais (BRASIL/ PCN, 1997, p. 41).

O documento analisado aponta para o fato das séries iniciais serem o
momento do primeiro contato do aluno com uma coletividade que ultrapassa as
relagcdes familiares. Sendo assim, a Historia Local seria indicada como uma estratégia
para a inser¢ao no ensino de Historia escolar. Sugere-se que até mesmo o histérico
da classe ao qual o aluno esta inserido seja abordado nas aulas como um ponto de
partida que sera ampliado até as explicagdes sobre as relagdes sociais estabelecidas
na sua localidade.

A possibilidade do trabalho com estudos comparativos tendo como base a
historia da localidade é ressaltada frequentemente no texto, estando presente em
outro topico significativo do Eixo Tematico que dizem respeito a propostas de trabalho
com grupos indigenas da regido. A intengcdo desse tipo de abordagem esta ligada,
principalmente, ao desenvolvimento da nocdo de que existem diferengas entre os
grupos indigenas presentes no territorio brasileiro, além de possibilitar, novamente, a

comparagao entre costumes de diferentes momentos em um mesmo espaco,

O conhecimento sobre os costumes e as relagdes sociais de povos indigenas
possibilita aos alunos dimensionarem, em um tempo longo, as mudangas
ocorridas naquele espagco onde vivem e, ao mesmo tempo, conhecerem
costumes, relagdes sociais e de trabalho diferentes do seu cotidiano
(BRASIL/ PCN, 1997, p. 41).

Nesse ponto, fica evidente a preocupacdo com o rompimento das
perspectivas oriundas dos curriculos anteriores. Aonde antes se valorizava a
identidade nacional, uUnica e patriota, agora a preocupagdo passa a ser com a
diversidade sdcio-cultural brasileira, estando de acordo com um dos trés conceitos
fundamentais da nova concepgao de aprendizagem histérica, qual seja, a nogao de

sujeito historico, “seriam aqueles que, a partir de seus contextos sociais e temporais,
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atuaram como protagonistas nas transformagdes da sociedade de forma individual ou
coletiva” (SANCHES, 2015, p. 98-99).

Como metodologia de trabalho, a proposta é a utilizagdo de fontes histéricas
oriundas da familia, da escola e do entorno. Sugere-se o trabalho com documentos,
fotografias e utensilios. O que reforga a intengdo que permeia todo o documento: a de
estudar o passado a partir de dados recolhidos no presente.

Conhecendo as caracteristicas dos grupos sociais de seu convivio diario, a
proposta € de que ampliem estudos sobre o viver de outros grupos da sua
localidade no presente, identificando as semelhangcas e as diferengas
existentes entre os grupos sociais e seus costumes; e desenvolvam estudos
sobre 0 passado da localidade, identificando as mudangas e as permanéncias
nos habitos, nas relagées de trabalho, na organizagéo urbana ou rural em que
convivem (BRASIL/ PCN, 1991, p. 41).

Essa perspectiva da Historia Local, como uma forma de aproximar os alunos
do conhecimento histérico gragas a possibilidade de ensinar o passado a partir do
presente, esteve presente em boa parte da producdo acerca dos estudos da
localidade, como ficou nitido no capitulo anterior.

Autores como Neves (1997), apoiando-se em Jean Chesneaux, para quem “o
conhecimento do passado é tributario do mundo em que vivemos” (CHESNEAUX
citado por NEVES, 1997), defendiam o aprofundamento do nosso dominio do
presente, responsavel pelo nosso direcionamento ao passado, de tal forma que
conduzam a agcdo humana de modo a intervir no processo histérico de uma forma
politicamente comprometida. O ensino de Histdria centrado no presente e na
localidade seriam uma forma de superar os problemas com a aprendizagem histérica
e com a falsa dicotomia entre a producao e a transmissao do saber.

No segundo ciclo, o documento mantém a perspectiva de partir dos estudos

do entorno, relacionando-os, agora, a outros tempos e espacos,

Prevalecem, como no primeiro ciclo, os estudos comparativos para a
percepcao das semelhangas e das diferengas, das permanéncias e das
transformagdes das vivéncias humanas no tempo, em um mesmo espaco,
acrescentando as caracterizagfes e distingdes entre coletividades diferentes,
pertencentes a outros espagos (BRASIL/ PCNS, 1997, p. 46).
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Nesse momento, ressalta-se a necessidade dos estudos comparados entre
as localidades, indicando a preocupag&o com um ensino ndo fragmentado da Histéria
Local, de maneira a encontrar explicagbes abrangentes que sejam capazes de
explicar “as complexidades das vivéncias histéricas humanas” (BRASIL/ PCNS, 1997,
p. 46). Caberia ao(a) professor(a), através do trabalho pedagogico, integrar os estudos
ancorados nas diferentes espacialidades. A proposta do documento € tomar a
localidade como ponto de partida para entender os problemas histéricos. Apds uma
ampliacdo desses a partir das comparacdes com outros tempos e espacialidades, o
conhecimento retornaria ao local, procurando desvenda-lo, desconstrui-lo ou
reconstrui-lo. Isto é, o conhecimento teria o local como ponto de partida e de chegada.

Se no primeiro momento da escolarizagdo o foco seria a localidade por si
mesma, nessa fase a preocupacgao central esbocada pelos PCNs é a relagcéo entre o

local e as demais espacialidades. Assim, propde-se que os alunos estudem:

(...). As relagbes econdmicas, sociais, politicas e culturais que a sua
localidade estabelece com outras localidades regionais, nacionais e
mundiais; (...) as relacdes econdmicas, sociais, politicas e culturais que a sua
localidade estabelece ou estabeleceu com os centros administrativos
nacionais, no presente e no passado (...) (BRASIL/ PCN, 1997, p. 48).

Ainda, sugere-se os estudos dos deslocamentos populacionais, a partir do
estudo do histérico familiar do aluno e, reforcando novamente a preocupacdo com
outros sujeitos da historia, sugere-se a investigagdo sobre grupos étnicos e
movimentos sociais de ambito local, sempre os relacionando ao contexto regional e
nacional.

A analise da presenca da Histéria Local nos PCNs precisa levar em conta dois
aspectos importantes. Conforme indicamos no Capitulo 2, o primeiro aspecto diz
respeito a revalorizagado do tema na historiografia, principalmente apds o advento da
Histdria Social e da micro-histéria — correntes historiograficas que impulsionaram os
estudos dos homens e mulheres comuns — priorizando elementos que até entdo eram
deixados de lado no curriculo basico. Isso ressalta a preocupacdo em romper com as
antigas concepgdes “doutrinarias” de Histéria e a aproximagdo com outras

perspectivas do conhecimento histérico. A partir desse fato, entende-se a concepgéao
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de Historia Local como um conteudo do curriculo, ja que teria a capacidade de
apresentar uma Histéria plural e menos homogénea.

Ja o segundo aspecto possui um peso mais significativo quando pensamos a
partir da perspectiva do ensino da Histéria Local, isso porque o cddigo disciplinar da
Histdéria no Brasil ndo foi constituido apenas a partir de critérios historiograficos. O
proprio documento indica que devem considerar-se as contribuigdes pedagdgicas e
psicoldgicas, que defendem trabalhos de natureza interdisciplinar (BRASIL/ PCN,
1997). Apoiado nisso, Sanches (2015) ressalta que a configuracdo dos PCNs
aproximou-se mais dos debates pedagogicos e psicologicos do que dos debates
realizados na ciéncia de referéncia. Nesse sentido, a nogao de aprendizagem histérica
presente no documento é elucidativa para entender as concepgdes acerca do ensino
de Histéria Local.

Na primeira parte dos PCNs ensino de Histéria, é explicitada a diferenga entre
o saber histérico escolar e o saber histérico cientifico, ressaltando-se a necessidade
de adaptar e aproximar o conteudo produzido no ambito académico a realidade vivida

pelos estudantes,

Considera-se que o saber histérico escolar reelabora o conhecimento
produzido no campo das pesquisas dos historiadores e especialistas do
campo das Ciéncias Humanas, selecionando e se apropriando de partes dos
resultados académicos, articulando-os de acordo com seus objetivos. Nesse
processo de reelaboragdo, agrega-se um conjunto de “representagdes
sociais” do mundo e da histéria, produzidos por professores e alunos. As
“representagdes sociais” sdo constituidas pela vivéncia dos alunos e
professores, que adquirem conhecimentos dindmicos provenientes de varias
fontes de informagdes veiculadas pela comunidade e pelos meios de
comunicagao (BRASIL/ PCN, 1997, p. 29).

De acordo com Sanches (2015), a aproximacgao entre os campos da Histoéria
e da Educacéo, ocorrido nos anos 1980, ocupou-se em distinguir estes dois tipos de
saberes, “a distingdo entre saber historico cientifico e saber histérico escolar proposta
pelo documento pode ser entendida como uma tentativa de aproximar o conhecimento
histérico cientifico do processo de ensino-aprendizagem” (SANCHES, 2015, p. 97).
Essa discussao toma como principio o conceito de Transposi¢cao Didatica, tal qual

proposto pelo matematico francés Yves Chevallard a partir da obra La trasposicion
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didactica — del saber sabio al saber ensefiado (1985). Dado conceito discute a
importancia da transformagao do saber sabio, isto é, o saber produzido em ambito

académico, em saber ensinado,

Un contenido de saber que ha sido designado como saber a ensefiar, sufre a
partir de entonces [de las necesidades de la ensefanza] un conjunto de
transformaciones adaptativas que van a hacerlo apto para ocupar un lugar
entre los objetos de ensefianza. El “trabajo” que transforma de un objeto de
saber a ensefiar en un objeto de ensefianza, es denominado la transposicion
didactica (CHEVALLARD, 2005, p. 45 — grifos do autor).

A proposta da Transposi¢cao Didatica esta inserida dentro de uma ciéncia a
que Chevallard denomina Didatica da Matematica, a qual, aproxima elementos da
ciéncia da matematica e das ciéncias pedagogicas. O sistema didatico, para o autor,
estaria dotado de caracteristicas proprias. A principal delas seria seu carater ternario
qgue envolve trés variaveis: o professor — o saber — o aluno. Essa é uma das grandes
contribui¢cdes da obra de Chevallard para a ciéncia da educacgao pois, contrariamente
a visao que entendia a didatica como a relagao professor-aluno, introduz a discussao
sobre os “saberes”, diferenciando as diferentes formas que assumem sem
hierarquiza-los.

Para que o funcionamento didatico desse mecanismo ternario que propde seja
efetivado, € necessario que esse saber — nascido no interior das academias e,
portanto, o saber sabio — sofra deformacgdes para que se torne apto a ser ensinado,

[La Transposicion Didactica] es uno de los instrumentos de la ruptura que la
didactica debe ejercer para constituirse en su propio dominio; es aquel por el
cual la entrada del saber en la problematica de la didactica pasa de la
potencia al acto: en la medida en que el “saber” deviene para ella
problematico puede figurar, en adelante, como un término en el enunciado de
problemas (nuevos o simplemente reformulados) y en su solucion.
(CHEVALLARD, 2005, p. 16 — grifos do autor).

Cabe ressaltar que o movimento de Transposicdo Didatica ndo € iniciado
pelos professores na sua pratica docente. Mas, no que Chevallard denomina de
noosfera, a esfera onde se relacionam os representantes do sistema de ensino
(professores militantes, eleitos ou nao, elaboradores de curriculos) e os

representantes da sociedade para pensar o funcionamento didatico. A partir dessa
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elaboracao, e para se efetivar, o saber a ser ensinado tem que ser, ao mesmo tempo,
suficientemente préximo do saber académico e suficientemente distante do saber de
senso comum.

A ideia da Transposicao Didatica e da separagao entre diferentes saberes,
motivou boa parte das discussdes em torno do ensino de Historia durante a década
de 199032 e esta bastante evidenciada nos PCNs, na medida em que enfatizam a
diferenca entre o saber historico académico e o saber historico escolar. Conforme
consta no proprio documento, a concepgao de aprendizagem historica ultrapassa as
contribui¢des oriundas da historiografia e da Teoria da Historia, recorrendo as
contribuicdes da psicologia da aprendizagem construtivista, aproximando-se de
conceitos elaborados por Piaget, Vygotski e Ausubel.

Tomando como parametro essa perspectiva, a Historia Local aparece
associada a uma ideia de estratégia do ensino da Histéria, pois carrega consigo a
capacidade de inserir os alunos no método histérico. Isso porque seria um conteudo
mais facilmente apreendido dada a sua proximidade com a realidade dos alunos.
Explica-se, assim, a opgao pelo ensino da Histéria Local logo nos primeiros momentos
da escolarizagao, revelando um alinhamento centrado em contribui¢cées oriundas da
pedagogia e da psicologia, mais do que da ciéncia de referéncia (SCHMIDT, 2009b).

Ainda, ha um terceiro elemento que cabe ressaltarmos. Se nos documentos
da década de 1970 a Histoéria Local tinha uma funcao politica relacionada a ideia de
ajustamento ao meio, nos PCNs (1997) ela aparece vinculada as preocupacgodes
democraticas que balizavam a concepgédo de ensino até entdo. Ao justificar sua
presenca no curriculo pelo seu potencial de auxiliar no desenvolvimento da cidadania
e das identidades histoéricas, mediado pela relagao que mantém com a memoaria e com
a realidade proxima ao aluno, os PCNs (1997) também indicam a fungao politica da
Historia Local. Contudo, tal funcdo aparece com uma importancia menor quando

comparada a seu papel enquanto estratégia da Transposig¢ao Didatica, o que pode ser

32 Sobre a discussao entre a relagdo da Transposicdo Didatica e o ensino de Historia Cf. MONTEIRO,
Ana Maria Ferreira da Costa. Professores de Histoéria: entre saberes e praticas. Rio de Janeiro:
Mauad X, 2007; URBAN, Ana Claudia. Didatica da Histéria: contribuicbes para a formagao de
professores. Curitiba: Jurua, 201, pp.75-83; SANCHES, Tiago Costa. Percursos da Didatica da
Histéria para os anos iniciais do Brasil. Tese (Doutorado em Educagido) — Programa de Poés-
Graduacgao Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2015, p. 63-67.
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atestado pelo fato da Historia Local estar relegada ao ensino de Historia apenas dos
anos iniciais.

A forma como a Histéria Local aparece nas analises curriculares funciona
como uma espécie de sintoma da maneira pela qual o ensino de Histéria tem sido
pensado no Brasil. A partir dos elementos que elencamos, podemos afirmar que
poucas alteragdes foram observadas na transicao dos Estudos Sociais para a Historia
como disciplina, sobretudo quando se trata dos anos iniciais e de questdes
relacionadas ao campo da localidade (LIMA, 2001). Além da manutencéo da ldgica
dos circulos concéntricos — a qual parece ser uma tendéncia quase que naturalizada
no ensino de Historia no pais — a propria finalidade do ensino de Histéria € mantida.
Isto &, ainda que, nos PCNs (1997), sejam acrescentadas perspectivas democraticas
e de tendéncias progressistas, de respeito a diversidade por exemplo, a aprendizagem
histérica permanece vinculada a ideia de formagéo do cidadao. Algo que ja era caro
as propostas dos Estudos Sociais, como enuncia John Michaelis (1963), para quem
os Estudos Sociais “constituem o nucleo para o desenvolvimento das aprendizagens

sociais necessarias a vida democratica” (MICHAELIS, 1963, p. 5).

4.2 .1 a Histdria Local entre os Estudos Sociais e a Historia: ruptura ou continuidade?

A analise acerca da presenca da Histéria Local nas propostas curriculares nos
permite levantar algumas observagdes quanto ao seu lugar no codigo disciplinar da
Historia no Brasil. Embora apresente caracteristicas especificas em cada caso,
variaveis conforme o contexto histérico e as perspectivas orientadoras, a concepgao
de localidade pode ser vinculada a trés categorias.

Na primeira categoria, a Histéria Local aparece com uma fungao
conteudista, restrita aos anos iniciais: no Guia... ela aparece, sob a forma de histéria
do bairro, da comunidade e do municipio, subordinada aos elementos geograficos,
como se fosse uma consequéncia deles; no Projeto ... esta vinculada a ideia de
cotidiano e de permanéncias da longa duragéo; ja nos PCNs, a Historia Local,
enquanto eixo tematico e conteudo, relaciona-se a ideia da diversidade e da

necessidade de um ensino de Histdria que leve em conta outros atores sociais. Dessa
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forma, percebemos como a nocédo de Historia Local como conteudo € fortemente
influenciada pelas tendéncias historiograficas que marcam os periodos em que sao
elaboradas.

Mas, enquanto conteudo direcionado as séries iniciais, a Historia Local
também relaciona-se a uma fungao instrumental, atuando como uma estratégia
didatica do ensino de Historia. Seja como uma forma de inserir o aluno no método da
pesquisa historica, ou como caminho para o entendimento da longa duragéo nos anos
iniciais, seja funcionando como uma estratégia da Transposi¢cdo Didatica, tal
concepgao da historia da localidade aparece vinculada a influéncia das teorias de
aprendizagem piagetianas no ensino de Historia, assim como as ideias pedagogicas
que datam desde a escola nova e as concepg¢des de aprendizagem histérica de
Dewey.

Nesse tocante, poucas foram as mudancas observadas ao longo do tempo. E
por isso que a Historia Local mantém-se como um conteudo dos anos iniciais em todas
as propostas curriculares o que reforga o argumento de Sanches (2015) sobre a
existéncia de uma Didatica da Historia especifica para os anos iniciais.

Esse aprisionamento da Historia Local nos anos iniciais entra em contradigéo
com a ultima funcdo que Ihe atribuem. Trata-se de uma fungao politica, presente
também nas concepgdes de localidade oriundas da historiografia e do campo do
ensino de Historia. Na década de 1970, a necessidade de conhecer o meio, espacial
e temporalmente, vincula-se a ideia de ajustamento. Por sua vez, a abertura politica
€ a preocupagao com a cidadania, que marcou o campo educacional da década de
1990, aproximam a Histéria Local ao campo da memdria, do patriménio e da
diversidade, intermediados pela nogdo da escola como o espacgo de formagao do(a)
cidadao(a). Ora, se a Histéria Local possui uma fungdo tdo importante no
desenvolvimento das identidades e da cidadania, porque seu ensino fica relegado
apenas aos anos iniciais? A resposta a essa pergunta esta associada, justamente, as
concepgdes de aprendizagem historica presentes nos documentos. Por esta, a
relagdo da Histéria Local com a vida pratica € tomada apenas de uma perspectiva

instrumental e utilitarista: a sua proximidade a realidade dos alunos, tornaria o
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conteudo historico mais palatavel facilitando o processo de aquisicdo das
competéncias e habilidades.

Mas, ao trazermos a perspectiva de uma aprendizagem histérica situada na
ciéncia de referéncia, tal perspectiva torna-se bastante reducionista e desconsidera
todo o processo de cognigdo histérica dos alunos. Para Rusen (2013), a
aprendizagem histérica parte da vida pratica e, apos passar pelos processos
metddicos de elaboragao do conhecimento, retorna a ela com uma fungao orientadora,
tanto externa, quanto interna. Por essa perspectiva, se a Histéria Local, pela sua
relagdo com a memoria, com o patriménio, pela sua capacidade de mobilizar os
sentimentos (SAMUEL, 1990) esta no campo da vida pratica, ela pode sim ser
entendida como o lugar de partida da aprendizagem histérica. Mas nao da forma
reducionista como os curriculos analisados a entendem.

Pela ética da Educacgao Historica, a finalidade da aprendizagem histérica n&o
pode restringir-se a aquisicao de competéncias definidas a priori, mas ela tem de estar
vinculada a uma ideia de formagcao humana (OLIVEIRA, 2017). Nesse sentido,
seguindo a linha de pensamento rlseniano, aprender historia significa aprender a
atribuir um sentido histérico aos fatos do passado, isto é, significa aprender a
interpretar os fatos do passado de modo a entender o presente e perspectivar o futuro
(RUSEN, 2013).

Neste capitulo, oferecemos algumas pistas que podem ajudar a compreender
o lugar da Histéria Local dentro de uma aprendizagem histérica ancorada na ciéncia
de referéncia. Mas, € preciso trazermos elementos que aprofundem ainda mais esta
discussdo. Para tal, no capitulo seguinte, por meio da analise de um Curriculo
ancorado no referencial tedrico-metodoldgico da Educagao Historica, buscaremos
elementos para entender as possibilidades de pensar a Historia Local dentro de uma

perspectiva que toma como parametro a propria ciéncia de referéncia.
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5 A HISTORIA LOCAL NA PERSPECTIVA DO CURRICULO PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL.: 1° AO 9° ANO DE CURITIBA (2016)

No capitulo anterior pudemos perceber como a Historia Local foi sendo
pensada na educacao brasileira. Os documentos analisados pautavam suas
concepgdes de ensino-aprendizagem histérica em discussdes ancoradas no campo
da psicologia educacional e da pedagogia. Dessa forma, a perspectiva que orientava
suas compreensdes do papel da Historia Local no ensino de Historia, levava em conta
estas consideragoes.

Contudo, existe uma diversidade de perspectivas tedricas que orientam a
compreensao de aprendizagem histérica. Em artigo publicado em 2007, Costa e
Oliveira (2007), anunciavam, como um dos exemplos dessas, a Educagao Historica.
Até aquele momento, ela figurava como uma novidade no campo do ensino-
aprendizagem da Histdria no Brasil. Mais de dez anos depois, o campo consolidou-se
e difundiu-se em todo o pais. Os trabalhos realizados por pesquisadores aleméaes,
ingleses, portugueses, canadenses e brasileiros na area da Educagao Histérica tém
investigado os processos de escolarizagdo, bem como as relagdes entre os sujeitos e
as formas de conhecimento. Para tal, fundamentam suas pesquisas principalmente
no campo da teoria e da filosofia da Histdria, bem como nos estudos culturais, na nova
sociologia da educacéo francesa, na sociologia da experiéncia e, ainda, na pedagogia
proposta por Paulo Freire (SCHMIDT, BARCA e GARCIA, 2013).

A Educacao Historica e seu arcabouco tedrico foi a perspectiva adotada pelos
(as) responsaveis pela elaboragcdo do Curriculo para o Ensino Fundamental: 1° ao
9%no (2016) do municipio de Curitiba no que tange ao ensino de Histéria. Esse
documento foi elaborado entre 2013 e 2016 por integrantes da Secretaria Municipal
de Educacgdo. Vale ressaltar que se trata de um Curriculo, diferentemente dos

documentos anteriores que se tratavam de Parametros ou Diretrizes Curriculares33.

330s parametros curriculares sdo recomendagdes de normas para que sejam criados os curriculos nos
estados e municipios. Ja as Diretrizes curriculares sdo normas que orientam o planejamento curricular
dos estados, municipios e escolas. Essas, sdo elaboradas pelo Conselho Nacional da Educacéao
(CNE) e tém uma func¢ao estrutural. Diferentemente dos Pardmetros, as diretrizes sao reforgadas pela
lei. Aléem disso, os primeiros contém referéncias e orientagdes curriculares, enquanto que as
segundas concentram-se nas metas e objetivos a serem seguidos.
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A orientagdo por uma outra perspectiva de aprendizagem historica é,
justamente, o que nos levou a analise do documento. Isto é, para criarmos um quadro
geral do entendimento de Histéria Local no Brasil, faz-se necessario termos uma
compreensao multiperspectivada acerca do tema.

Diante disso, organizamos o capitulo em trés partes. A primeira apresenta um
panorama do dominio da Educagado Historica enquanto campo de investigagdes,
abordando as diferentes tradicbes e influéncias tedrico-metodolégicas que
contribuiram para a sua consolidagdo no Brasil. O segundo momento consiste na
critica ao documento, ou seja, apresenta seus referencias tedricos como um todo e
seu contexto de elaboragdo. Ainda, nos debrucamos sobre a parte especifica da
disciplina de Historia, esmiugando seus conceitos de ensino-aprendizagem e o
arcabouco tedrico de sua elaboracao. Por fim, encerramos o capitulo com a analise
da presenca da Historia Local no curriculo e como ela tem sido pensada na Educagao
Histdrica.

5.1 O QUE E EDUCACAO HISTORICA?

Como anunciam Schmidt e Urban (2018), em livro publicado, a Educagao
Historica pode ser entendida como um recorte especifico do campo de ensino-
aprendizagem da Historia, com uma tradigdo e um arcabougo teérico proprio e
original. Envolve, ainda, um conhecimento historicamente produzido (SCHMIDT e
URBAN, 2018, p.10). Na organizacao desta segao, tivemos em mente tal afirmacgao.
Nossa preocupacgao nao foi apenas apresentar o campo de estudos em suas variadas
perspectivas, mas oferecer um resgate historico de como as pesquisas tém se
desenvolvido até chegarem ao momento atual.

Optamos por restringir nossa analise as produgdes inglesas e portuguesas
devido ao fato de serem as principais influéncias do campo brasileiro, como indica
Waiga (2018). Além disso, entendemos que um dos elementos do arcabougo tedrico
da Educacao Historica, sobretudo no Brasil, relaciona-se estritamente ao campo da
Didatica da Historia na Alemanha. Separamos, portanto, um subitem para tratarmos

dessa questao.
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Com isso buscamos, de um lado, situar e familiarizar a pesquisa com o campo
da Educacgdo Historica e, de outro, oferecer subsidios para entendermos alguns
elementos presentes no Curriculo de Curitiba (2016), especialmente no tocante a sua

compreensao de aprendizagem histdrica.

5.1.1 History Education e a Educagéao Histérica em Portugal

As pesquisas em Educacado Historica, ou em cognigao historica, encontram
suas origens na década de 1970 na Inglaterra. Desde entdo, tém se expandido para
diversos paises europeus e americanos, como Portugal, Espanha, Canada, Colémbia,
México e Brasil. Tomando como pressuposto tedrico a prépria racionalidade do
conhecimento histérico, as investigagdes levadas a cabo por Peter Lee, Rosalyn
Ashby e Alarick Dickinson romperam com a perspectiva que investigava a cognigao e
a aprendizagem histéricas a partir do referencial da Psicologia da Educacéo.

Desde a década de 1960, os(as) estudantes ingleses sinalizavam para o
abandono da disciplina Histéria. Com um curriculo descentralizado, as disciplinas
ligadas a matematica e as chamadas ciéncias do nucleo duro eram as selecionadas
pelos estudantes que preferiam conhecer as histérias veiculadas nos meios de
comunicacado ou nos livros literarios, em detrimento do conhecimento substantivo
sobre o passado (LEE, 2001). Nesse contexto, surge o Projeto 13-16. Coordenado
por Denis Shemilt em sua ultima fase, tinha como foco o ensino de Historia a partir de
termos histéricos. Segundo Lee (2001), o projeto trouxe como resultado o aumento do
interesse na disciplina de Histéria, sendo que um tergo das escolas inglesas passaram
a segui-lo. O sucesso alcangado levantou questionamentos acerca do processo de
aprendizagem histdrica, sobretudo, em relagao as ideias que as criangas traziam para
a disciplina de Histodria.

Tendo isso em mente, em 1978, Peter Lee e Alaric Dickinson publicam o
estudo “Understanding and research” (Compreensao e pesquisa), apontado por Barca
(2018) como o grande marco das investigacdes na area da cognicao histérica. Nesse
estudo, desenvolvido com jovens de 12 a 18 anos, os autores reforgam as criticas as

investigagcdes anteriores, problematizando, sobretudo, a noc¢ao piagetiana dos
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estagios do desenvolvimento cognitivo. Ainda, a partir dos dados recolhidos, Lee
estabeleceu um modelo de progresséo das ideias baseado na natureza da explicagéo
historica. Modelo que seria aprofundado em 1984 a partir do estudo “Making Sense of
History” (Construindo o sentido da Historia), desenvolvido com criangas dos 8 aos 18
anos.

Nesse, os autores constataram que criancas de 8 a 12 anos apresentavam o
mesmo desempenho no desenvolvimento de tarefas que os jovens dos 12 aos 14
anos. Concluiam, assim, que o desenvolvimento do pensamento historico independe
da idade,

Os investigadores observaram nos alunos uma progressao irregular,
parecendo desenvolver-se gradualmente mas com oscilagbes, desde os niveis
mais simples até aos mais sofisticados. Os resultados sugerem que os alunos
apresentam desde imagens cadticas ou fragmentadas do passado,
considerando as acgdes dos agentes histéricos como ininteligiveis, até no¢ées
histéricas mais ou menos elaboradas, com niveis intermédios expressando
ideias de uma perspectiva de senso comum (umas estereotipadas, outras com
base no quotidiano real) (BARCA, 2018, p.34).

Tais ideias e escalas de progressdo do pensamento historico foram
aprofundadas em outro estudo bastante significativo para a consolidagdo do campo
de investigagcdes em Educagéao Histérica. O projeto CHATA (Concepts of History and
Teaching Approaches — Conceitos de Historia e Abordagens de Ensino) investigou as
ideias histéricas de 320 alunos, entre 6 e 14 anos, oriundos de 3 escolas primarias e
6 escolas secundarias. Os instrumentos de investigagdo eram ancorados na propria
ciéncia da Historia, girando em torno de questdes sobre a compreensao de
causalidades, narrativa, evidéncia histérica e objetividade da pesquisa historica. A
titulo de exemplo, um dos estudos realizados apresentava duas narrativas diferentes
sobre um mesmo fato historico, questionando aos alunos sobre “como podia haver
diferengas ao contar-se a mesma histéria?” (LEE, 2001, p.16).

Dentre os resultados, Lee (2001) reafirma a ideia de que a aprendizagem
histérica ocorre em termos de uma progressao que pouco ou nada se relaciona com

a idade das criangas e jovens,
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As criancas de 7 e 8 anos pensam de forma diferente das de 14 anos e vice-
versa. Mas ha alunos de 7 anos que ja pensam como os de 14 anos. Ha
criangas que ja sabem que as histérias ndo sdo copias do passado, elas sao
construidas (LEE, 2001, p.20).

O modelo de progressdo® sugerido por Lee (2001) partia, entdo, do
pressuposto de que a aprendizagem histérica deveria ocorrer ndo sO pela
compreensao dos conceitos historicos substantivos, mas ela deveria passar também
pela compreensdo dos conceitos de segunda ordem — conceitos que dariam
“consisténcia a disciplina”. Para o autor, “é importante investigar as ideias das criangas
sobre estes conceitos, pois se tiverem ideias erradas acerca da natureza da Histéria
elas manter-se-ao se nada se fizer para as contrariar” (LEE, 2001, p.15).

Outro conceito importante para o grupo inglés da Educagao Historica diz
respeito a literacia histérica, entendida como o conjunto de competéncias de
compreensao/ interpretagado que possibilitaria uma leitura histérica do mundo. Ja no
inicio do século XXI, Lee (2006) apontava para a necessidade de se definir um
conceito aplicavel de literacia historica, objetivo que seria alcangado por meio das
investigacdes em cognicao histérica que levassem em conta justamente a logica

prépria do pensamento histérico,

Um conceito de literacia histérica oferece uma agenda de pesquisas que une
o trabalho passado com novas indagagbes. E quase um truismo que a
dicotomia entre a educacgéao histérica como compreensao disciplinar e como
histéria substantiva seja falso. Um conceito de literacia histérica demanda ir
além disso ao comegar a pensar seriamente sobre o tipo de substancia que
a orientagdo necessita e o0 que as compreensdes disciplinares devem
sustentar naquela orientagédo (LEE, 2006, p.148 — grifos do autor).

Segundo o autor, aprender histéria significa apropriar-se de uma forma
qualitativamente diferente de ver o mundo. Para tal, € necessario que os estudantes

compreendam as ideias-chave que possibilitam o conhecimento do passado,

34A escala de progressdo da empatia histérica em Lee (2001), divide-se em sete niveis em sentido
progressivo: Nivel 1 — tarefa explicativa ndo alcangada; Nivel 2 — Confusdo; Nivel 3 — Explicagéo por
meio de assimilagédo e déficit; Nivel 4 — Explicagdo por meio de papéis e/ou esteredtipos; Nivel 5 —
Explicagdo em termos da légica da situagéo vista a luz do cotidiano/presente; Nivel 6 — Explicagao
em termos do que as pessoas naquele tempo pensavam — empatia histérica; Nivel 7 — Explicagdo em
termos de um contexto material e de ideias mais amplo.
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A preocupacdo com o desenvolvimento das ideias-chave ou categorias do
pensamento histérico, tais como: evidéncia, orientagdo temporal, empatia,
relevancia historica, pluricausalidade, interpretagdo e narrativa, como
orientadoras da metodologia do ensino esta presente em investigagcbes de
autores de diversos paises (SCHMIDT e URBAN, 2018, p.14).

Esse conceito pressupde que o ponto de partida e de chegada da
aprendizagem historica é a consciéncia historica, de forma que, para Lee, aprender
histéria significa apropriar-se das ideias historicas de maneira a complexifica-las.
Nesse ponto, o conceito de literacia histérica desenvolvido por Peter Lee (2006)
dialoga com pressupostos de aprendizagem historica oriundos do campo da Didatica
da Histdria alema.

As conclusdes obtidas com as pesquisas desenvolvidas na Inglaterra ecoou
em varios paises, como nos Estados Unidos, com as investigagdes de Linda Levstik,
acerca do papel da literatura e das emogdes na aprendizagem histérica e em Portugal.
E justamente sobre o caso portugués que nos debrucaremos na presente discusséo,
haja visto sua influéncia no desenvolvimento das investigagbes em Educagao
Historica levadas a cabo no Brasil.

Como destaca Barca (2018), “no dominio da Educacéo Histérica, em Portugal,
tem-se desenvolvido sobretudo uma linha de analise das ideias dos alunos segundo
0 modelo de progressao conceptual proposto por Lee e Shemilt” (BARCA, 2018, p.
179). Nesse pais, destacam-se os projetos FOP (Formar Opinido na Aula de Histdria)
qgue se debrugou sobre o niveis de argumentacao de estudantes entre 11 e 12 anos e
os projetos Historia e Consciéncia | e Il (HICON I e Il), realizados com estudantes do
9° ano de paises lus6fonos, como Portugal, Mogambique, Cabo Verde e Brasil. Como
apontam Kmiecik e Ferreira (2018), “os resultados dessas pesquisas apresentam
exemplos de “narrativas” de jovens brasileiros e portugueses, contribuindo para a
compreensao de especificidades e convergéncias encontradas na estrutura narrativa”
(KMIECIK e FERREIRA, 2018, p.30-31).

Do grupo portugués da Educacao Histdrica, destacam-se as investigagdes
desenvolvidas pela professora Isabel Barca, importante referéncia para os estudos
desenvolvidos no Brasil. J& em sua tese de doutorado, intitulada O pensamento

histérico dos jovens — Ideias dos adolescentes acerca da provisoriedade da explicag&o
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histérica, defendida em 1996 na Universidade de Londres e publicada em portugués
no ano de 2000, a pesquisadora portuguesa buscou responder questdes sobre as
ideias que os alunos possuem acerca da provisoriedade da explicacédo historica e
quais critérios utilizam na escolha das explicagdes histéricas (BARCA, 2000).
Alinhando-se a filosofia e a teoria da Histéria, a investigacdo contribuiu
significativamente para a compreensdo das ideias de plausibilidade, evidéncia e
objetividade histérica. O que evidencia o significado e a importancia das pesquisas
inglesas para o avancgo das investigagdes em cognigao histérica.

Dentre os resultados, a autora conclui que entre os jovens portugueses
predomina a ideia de uma historia explicativa e multifatorial, que se desenvolve pela
descoberta progressiva das fontes e alheia as preocupagdes com a validade das
narrativas produzidas sobre o passado. Ainda, existem jovens que destacam o ponto
de vista do autor e os contextos culturais como fatores determinantes para a
diversidade de perspectivas, 0 que ameacaria a objetividade. E, por fim, poucos
alunos percebem a presenca de diferentes perspectivas da explicacao histérica como
um fator intrinseco a natureza histérica. A partir desses dados, a autora criou uma
categorizagao em cinco estagios acerca da provisoriedade da explicagao histérica. De
elaboracdo crescente, como destaca a autora, os niveis mantinham um dialogo com

os modelos de progresséao ja defendidos pelos ingleses da History Education:

QUADRO 18- NIVEIS CONCEITUAIS SOBRE A PROVISORIEDADE DA EXPLICAGAO HISTORICA
A PARTIR DE BARCA (2000)

A Estoria Os alunos apresentam respostas em modo descritivo ou explicativo
restrito. O raciocinio centra-se na informagédo, ndo apreendendo
diferengas de pontos de vista nas varias versdes consideradas

A Explicagao Os alunos apresentam respostas em modo explicativo restrito ou

Correta pleno. Os critérios das explicacdes apresentadas sao a nivel de senso
comum: as explicagcdes podem ser corretas ou incorretas.

Quanto mais Os alunos apresentam respostas em modo explicativo pleno.

fatores melhor Distinguem fontes e explicagdao, sem confundirem conceitos de
explicagao e evidéncia. A soma ou interligacao de fatores é condicao
essencial para uma boa explicagao historica.

Uma explicagdo Os alunos apresentam respostas em modo explicativo pleno. A

consensual? evidéncia (a partir das fontes) é encarada como verificacdo da
verdade da explicacdo. A neutralidade absoluta do historiador é
valorizada, numa postura positivista.
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Perspectiva Os alunos apresentam resposta em modo explicativo pleno, em
narrativa normalmente elaborada. A evidéncia (a partir das fontes) é
encarada como confirmacao ou refutacdo da verdade da explicacao.

Fonte: adaptado de Barca, 2000.

Partindo dessas conclusdes, as investigagbes em Portugal tém se
concentrado em questdes cruciais para o desenvolvimento do pensamento historico,
tais como, multiperspectiva, explicagdo, narrativa, evidéncia, significancia, empatia,
mudanga e consciéncia historica, conforme destaca Barca (2018).

Ainda, segundo autora, existem dois pressupostos teoricos aos quais as
investigagcbes portuguesas tém dado mais atengdo, ambos ja explorados pelos
pesquisadores ingleses. O primeiro, entende que a exploragdo empirica das ideias
dos alunos acerca dos conceitos histéricos € uma condicdo fundamental para as

mudangas na aprendizagem. Segundo a autora,

A exemplo do que se foi concluindo na investigagdo em ensino das ciéncias,
o fator idade sera muito menos relevante para a evolugdo do raciocinio
histérico do que é considerado dentro do quadro tedrico de desenvolvimento
etapista; a familiaridade dos conceitos, os métodos, as tarefas e tipos de
interacdo utilizados nas aulas sdo fatores importantes de aprendizagem.
(BARCA, 2018, p. 183).

O segundo pressuposto diz respeito ao aparato conceitual de referéncia das
investigacbes em Educacdo Histérica, que devem ser consentdneas com o da
natureza da Historia nas suas manifestagdes atuais, “dado que se pretende uma
formacdo exigente, de acordo com as complexidades do presente, e ndo a
cristalizagdo em saberes escolares ingénuos, desligados da criatividade investigativa”
(BARCA, 2018, p.183). A autora destaca, portanto, a importancia de se levar em conta
as reflexdes desencadeadas no campo da Filosofia Analitica da Historia como base
tedrica na analise dos dados empiricos coletados.

Com o avancgar das pesquisas em cogni¢ao historica, sobretudo a partir da
perspectiva brasileira, algumas das conclusdes obtidas nas investigagdes inglesas e
portuguesas tém sido questionadas. Principalmente no que diz respeito as nogdes de
aquisicao e progressao de competéncias. Como levanta Oliveira (2017), as pesquisas

brasileiras fundamentam-se na Educagao Historica em seu dialogo com a Teoria e a
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Didatica da Histéria alemas. Dessa forma, a partir de dados empiricos recolhidos na
sua investigagdo de doutorado, o autor anuncia que, mais do que competéncias
instrumentais previamente estabelecidas, foram as caréncias e demandas resultantes
da vida pratica que mais contribuiram para a formacao histérica, como apontaram os
estudantes investigados (OLIVEIRA, 2017, p. 401).

5.1.2 A Didatica da Historia alema e as investigagdes em consciéncia historica

Enquanto as pesquisas em cognic¢ao histérica oriundas da tradigao inglesa e
portuguesa contribuiram para a consolidacdo desse campo de investigagao,
delimitando a légica das investigagcdes e rompendo com perspectivas anteriores, o
arcaboucgo tedrico da Educagao Histérica tal qual vem sendo pensado no Brasil
também alimentou-se da filosofia e teoria da Histéria alemas, sobretudo do conceito
de consciéncia historica.

Conforme pontuam Ribas et al. (2018), dentro do campo da teoria e da filosofia
da Historia alemés as consideragdes elaboradas por Rusen (2011, 2015) a respeito
da Didatica da Histdria tém sido um dos alicerces tedricos da Educacgao Historica. Isso
porque preocupam-se com o ensinar e aprender a histéria. Nao apenas em ambito
escolar, mas também em outros lugares de aprendizado e até mesmo em elementos

da cultura,

De certa maneira incumbe a didatica da histéria retomar os resultados da
teoria da histéria no desempenho da consciéncia historica. Nao se trata entao
da constituicdo do pensamento historico, mas sim de como esse pensamento
pode ser aprendido. Tudo isso pressupbe o entendimento de sua
constituicdo. Nessa perspectiva, a didatica da histéria depende da teoria da
historia (RUSEN, 2015, p. 253).

Isto &, para Rusen (2015), enquanto a teoria da Historia debruga-se sobre os
procedimentos da constituicao histérica de sentido, a analise dos procedimentos de
aprendizado historico € tarefa da Didatica da Historia.

Em artigo publicado em 1987 e traduzido para o portugués em 2006, o autor
delimitou as preocupacgdes basicas da Didatica da Historia, bem como seu percurso

historico na Alemanha. Nesse, supera a perspectiva da Didatica da Histéria como a
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disciplina que mediaria o conhecimento histérico académico e o conhecimento
historico escolar, ou a disciplina que treinaria os professores na arte do “saber ensinar
historia”. Para o autor, o foco das preocupacgdes da Didatica da Histéria devem ser as
formas pelas quais se pensa a historia, suas origens na natureza humana e seus usos
para a vida pratica (RUSEN, 2011).

Contudo, destaca, nem sempre foi esse o entendimento dominante. O
processo de cientificizagao e institucionalizacdo da Histoéria, no século XIX, foram os
responsaveis por esvazia-la de suas preocupacdes didaticas. A preocupacao principal
dos historiadores deixa de girar em torno das necessidades que orientariam a vida
dentro da estrutura temporal — preocupacgao representada pela célebre frase historia
vitae magistral — para se concentrar nas metodologias da pesquisa historica. Durante
esse processo, 0s propositos e as finalidades da histéria foram limitados, “a
‘cientificizagdo’ da histéria excluiu da competéncia da reflexdo historica racional
aquelas dimensdes do pensamento histérico inseparavelmente combinadas com a
vida pratica” (RUSEN, 2011, p. 25). Assim, na esteira dessas percepgoes, a Didatica
da Histdria surge na Alemanha como uma disciplina que auxiliaria nos problemas
praticos de treinamentos dos professores de histéria.

Essa tendéncia permaneceu até a década de 1970 quando ocorreu um
movimento ao qual Rusen (2011) denominou de mudanga de paradigma. Nesse
contexto, determinados grupos de estudiosos alemaes passaram a criticar o conceito
de estudos histdricos, entendendo a histdéria como uma ciéncia social muito proxima
a outras ciéncias sociais, de forma a levantar questionamentos quanto a légica da
cognigao histérica. Tratava-se de um momento de reorientagdo cultural no pais.
Paralelamente as novas perspectivas, a histdria enquanto disciplina escolar passa por
um momento de crise, recebendo inimeros questionamentos quanto ao seu papel no
ensino basico.

Assim, quando a legitimidade da Histdria € posta em xeque tanto no ambito
académico quanto escolar, os historiadores passam a reconfigurar o campo da
Didatica da Histdria. A relagdo da Historia com a vida pratica, com a educacéao e,

sobretudo, sua légica cognitiva propria passam a retomar o centro dos debates dos
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historiadores. A Didatica da Histdria, entdo, estabelece-se como uma disciplina
especifica, com concepgodes tedrico-metodoldgicas préprias.

Em um primeiro momento, durante os anos 1970, as necessidades da
disciplina ligavam-se aos problemas relativos as mudancas curriculares, de forma que
seu lugar ndo estava especificado no campo dos estudos historicos. Para Rusen
(2011), a Didatica da Historia atuava como uma espécie de auxiliar da Didatica Geral,
aproximando-se mais das preocupagdes encetadas no campo da pedagogia.

Contudo, esse ponto de vista ndo era unanimidade entre os historiadores.
Havia aqueles que se opunham a essas perspectiva, defendendo a originalidade e a
l6gica propria do pensamento histérico. Tal movimento foi responsavel por uma
autorreflexao historica que acabou por expandir o campo da Didatica da Histdria, de
maneira que passou a se preocupar tanto com o ensino/aprendizagem historicos
quanto com os processos e fungdes da consciéncia histérica. Em sintese, “a didatica
da historia analisa agora todas as formas e fungdes do raciocinio e conhecimento
histérico na vida cotidiana, pratica” (RUSEN, 2011, p.32).

Chegando as discussdes contemporaneas, essa caracteristica principal da
Didatica da Historia tem guiado quatro temas de discussdo: a) a metodologia de
instrugao; b) as fungdes e os usos da historia na vida publica; c) o estabelecimento de
metas para a educacao histérica nas escolas e a verificacdo se estas tém sido
atingidas; d) a analise geral da natureza, fungcdo e importancia da consciéncia
histdrica.

Consciéncia historica, tal qual define Rusen (2001), consiste em uma forma
de orientag&o para a vida pratica. Enquanto condigéo antropoldgica, isto é, enquanto
condicdo inerente a existéncia humana e culturalmente construida, a consciéncia
historica constitui-se a partir da experiéncia e interpretagcdo do tempo, ao que Rusen
denomina de situagdes genéricas e elementares da vida pratica dos homens, “elas
sdo fenbmenos comuns ao pensamento historico tanto no modo cientifico quanto em
geral, tal como operado por todo que qualquer homem, e geram determinados
resultados cognitivos (RUSEN, 2001, p. 54)”.

As caréncias de orientacdo da vida pratica impdem questionamentos ao
passado, 0s quais serao respondidos por meio da consciéncia historica. Assim, a
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interpretacdo das mudancas temporais, a partir das relacdes de continuidade entre
passado-presente-futuro, atuaria de forma a dar sentido a realidade vivida,
possibilitando a construcéo das identidades e a orientagdo do agir humano (RUSEN,
2015).

A aprendizagem historica, por sua vez, viria a ser um processo da consciéncia
histérica. E justamente dentro desse raciocinio que diversos pesquisadores
preocupados com o ensino de Histéria passaram a investigar a consciéncia histérica

de estudantes do ensino basico. Segundo Jung e Staehr (1998),

Los afios 80 se caracterizaron por un acercamiento entre los didactas de la
historia mas progresistas y los mas conservadores. Esta aproximacion
cristalizé en la aceptacion generalizada de la categoria de ‘consciencia
histérica’ como categoria central de la didactica de la historia (JUNG e
STAEHR, 1998, p. 138 citado por SCHMIDT e URBAN, 2016a, p.26).
Essas investigagbes podem ser subdivididas em dois grupos, conforme
aponta Oliveira (2017): as de cunho quantitativo e as de cunho qualitativo. No primeiro
grupo, a pesquisa pioneira e que constituiu um marco das investigagdes em Didatica
da Histéria foi realizada por Magne Agvik e Bodo Von Borries entre 1994 e 1995,
sendo os resultados publicados em 1997. Por essa, realizaram um estudo
comparativo intercultural que tinha como objetivo investigar a consciéncia historica de
jovens de diversos paises por meio da analise de questionarios abertos e fechados e
de narrativas histéricas. O projeto Youth and History contou com a colaboragao de
cerca de 32.000 jovens entre 14 e 15 anos oriundos de diferentes paises europeus,
mais Israel e Palestina. Dentre os resultados, verificou-se que as ideias dos jovens
eram como espelhos da mentalidade de seus paises, indicando que a consciéncia
histérica é culturalmente variavel. Ainda no dmbito do projeto, em Portugal, José
Machado Pais, aplicou um inquérito para 1200 jovens do 9° ano. Sistematizados na
obra Consciéncia Historica e Identidade: Os Jovens Portugueses num Contexto
Europeu (1999), como o titulo sugere, os resultados indicaram a relagdo entre a
consciéncia historica e a identidade destes jovens escolarizados.
No que tange as investigagdes quantitativas em consciéncia historica, Oliveira
(2017) destaca, também, as produgdes de Joaquin Prats (2001) levadas a cabo na
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Espanha e a investigagdo de Baron (2016) desenvolvida com jovens entre 15 e 16
anos da América do Sul (Brasil, Paraguai, Argentina, Chile e Uruguai). Essa pesquisa
realizou um levantamento sobre a consciéncia histérica, a cultura politica e as
percepcdes de aprendizagem de 3246 jovens e 267 professores.

Ja no grupo das investigagdes de cunho qualitativo, Schmidt e Urban (2016)
destacam algumas pesquisas ja mencionadas, como é o caso das desenvolvidas em
Portugal por Barca (2000) e pelo grupo da History Education, em especial o Projeto
13-16. Dentro desse grupo, as produgdes desenvolvidas no Brasil, sobretudo pelo
Laboratério de Pesquisa em Educacéo Historica da Universidade Federal do Parana
(LAPEDUH/UFPR) tém se destacado, como assinalam as autoras. E justamente sobre
essas producdes e a especificidade da Educacdo Histérica no Brasil que nos

debrucaremos a seguir.

5.1.3 Educagéao Histérica no Brasil — a trajetoria do LAPEDUH

Ainda que outros grupos e laboratérios de pesquisa em Educagao Histérica
tenham tido significativa importancia no desenvolvimento desse dominio tedrico no
Brasil, nossa discussdao se concentrara no Grupo de Educagdo Histérica da
Universidade Federal do Parana. Tal escolha relaciona-se ao fato do Curriculo de
Curitiba para o Ensino de Histéria (2016) ter sido desenvolvido por professoras(es)-
pesquisadoras(es) oriundas(os) desse grupo de investigagdo, como explicitaremos
adiante.

Fundado em 2003, a trajetéria do LAPEDUH confunde-se muitas vezes com
a trajetoria da prépria Educagéo Historica no Brasil. Isso porque, conforme mencionam
Evangelista e Triches (2006), a partir de informacgdes colhidas no Diretério de Grupos
de Pesquisa do Conselho Nacional de Desenvolvimento cientifico e Tecnoldgico
(CNPQ), os primeiros grupos de pesquisa em Educagao Historica no Brasil surgem
no mesmo periodo que que contempla o inicio da década de 2000.

O fator dominante para a fundagéao do Laboratério foi a investigagéo de Pés-
Doutorado da professora Maria Auxiliadora Schmidt (2002), uma de suas fundadoras.

Realizado na Universidade de Lisboa, em Portugal, a autora aproximou o conceito de
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juventude a categoria de consciéncia histérica, dentro do contexto escolar.
Acompanhando os estudantes e através de questionarios e entrevistas, a pesquisa
procurou identificar a relagdo dos jovens com o conhecimento histérico, “interrogando-
0s sobre as relagdes entre estes conhecimentos e sua propria vida” (SCHMIDT, 2002,
p.185). Diante dos resultados obtidos, a autora constatou uma discrepancia entre os
interesses dos jovens e as praticas escolares do ensino de Histéria, o que acarretaria

em um choque cultural entre ambos,

De um lado, ha preocupagéao pela busca da construgao de uma identidade
pessoal, organica, profissional, social, identificada com a propria vida; de
outro, a presenga de uma identidade legitimada pela propria sociedade, como
a escola e os meios de comunicagao, cujo vetor principal seria o conteudo
tradicional da histéria politica (SCHMIDT, 2002, p. 195).

Embora tenham se inspirado inicialmente nas pesquisas portuguesas, o grupo
brasileiro da Educagao Historica guarda algumas especificidades, conforme destaca
Waiga (2018). Essas especificidades estao relacionadas, dentre outros fatores, a linha
de pesquisa ao qual o grupo pertence. A linha Cultura, Escola e Ensino do Programa
de Pos-graduagdo em Educagdo da UFPR preocupa-se com as dimensdes da
experiéncia escolar, buscando aproximacdes com o processo de escolarizagdo. O
foco nos processos de escolarizagdo acaba sendo justamente uma das caracteristicas
marcantes das investigagcdes desenvolvidas pelo LAPEDUH. Para tal, Schmidt e
Urban (2016a) destacam que, além da influéncia de autores ligados a epistemologia
do conhecimento historico e a Educagéao Historica, encetam dialogos com referéncias
ligadas a sociologia da experiéncia, como Bernard Charlot e Frangois Dubet, e autores
proximos as ciéncia da Educacgao, sobretudo com Paulo Freire.

Essas pesquisas sdo marcadas, também, pela metodologia de investigagcéo
qualitativa na area educacional. Orientando-se a partir de dois pressupostos: a)
baseiam-se na chamada indagacao qualitativa de Eisner (1998), metodologia que
pretende elencar o qué, como e em quais grupos trabalham professores e alunos; b)
esta relacionado com a “construcao social da escola” (ROCKWELL, 2011) pela qual
“a escola passa a ser considerada o lugar de onde partem as perguntas iniciais das
atividades e investiga¢des” (SCHMIDT e URBAN, 2016a, p.30).
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Segundo Sobanski e Caramez (2018), outra caracteristica que torna o grupo
original esta relacionada a aproximagao que promovem entre a Universidade e os
professores(as) da rede basica. Antes mesmo de sua fundagéo oficial, ja na década
de 1990, experiéncias realizadas pelo grupo de investigadores(as) da Linha de
Pesquisa junto a professores(as) de escolas publicas anunciavam tal fato. Um
exemplo que pode ser citado € o projeto “Recriando a Histéria” desenvolvido a partir
de 1995 que tinha como objetivo a formagao continuada dos(as) professores(as) do
ensino fundamental.

O pressuposto da consciéncia historica como o lugar da aprendizagem tem
orientado as discussdes e investigacdes que vém sendo desenvolvidas no ambito do

grupo da UFPR, como salientam Schmidt e Urban (2016). Para as autoras,

As investigagcbes tém tido a preocupacdo com questdes que envolvem a
definicdo, a conceituagdo, a elaboracéo, investigar as fungdes, abordar as
condigdes, forgas motrizes e consequéncias das ideias histéricas presentes
na cultura escolar, seja nas ideias de professores e alunos, seja em outros
lugares da cultura escolar, como os manuais didaticos (SCHMIDT e URBAN,
2016a, p.29).

Além das investigagdes que se debrucaram sobre a relagdo entre
aprendizagem e consciéncia historica, categorizadas Schmidt e Urban (2016a) em
quatro grupos®, outras problematicas tem despertado o interesse dos e das
professores (as) - pesquisadores (as) integrantes do laboratério. Dentre a vasta
producao do LAPEDUH podemos citar, a titulo de exemplo, as investigagoes sobre os
conceitos substantivos, como os temas controversos da histéria brasileira (RIBAS,
2016), as pesquisas sobre conceitos de segunda ordem (BECKER, 2017), reflexdes
sobre aprendizagem histérica de criangas (OLIVEIRA, 2013), dentre outros. N&o
pretendemos aqui realizar um inventario das producbes desenvolvidas pelo
laboratério, tarefa ja realizada em outros momentos por autores como Schmidt et al.
(2018), Schmidt e Urban (2016a, 2016b) e Waiga (2018). Nossa intencéo foi delimitar
as tendéncias e os dialogos estabelecidos pelos(as) pesquisadores(as). Tendéncias

35 Esta categorizagao foi anteriormente apresentada no capitulo 3.
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que nos auxiliam a compreender as perspectivas de aprendizagem e as propostas

delimitadas no Curriculo analisado.

5.2 0 CURRICULO DO ENSINO FUNDAMENTAL: 1° AO 9° ANO DO MUNICIPIO DE
CURITIBA (2016)

5.2.1 Contexto historico de elaboragao e perspectivas de aprendizagem histérica

Entre os anos de 2013 e 2016 um grupo de professoras e professores da
Rede Municipal de Ensino (RME) da cidade de Curitiba reuniu-se para a construgao
de um novo curriculo para o municipio. Sob a gestao do prefeito Mauricio Fruet e com
a orientacao da Secretaria Municipal de Educacéo, o documento foi langcado em 2016
contendo 5 volumes. O primeiro, contemplava os Principios e os Fundamentos
norteadores e o0s outros quatro, contemplavam areas do conhecimento,
respectivamente: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas.

Como indica Forquin (1993), todo curriculo € uma “selegdo cultural” e
corresponde aos anseios e objetivos de determinado contexto histérico, politico e
social. Dessa forma, ainda que nosso enfoque nao seja uma analise geral do curriculo,
e sim a maneira pela qual enxerga a Histdria Local, € importante que fagamos uma
breve discussdo acerca do momento histérico no qual o documento foi elaborado —
tanto em termos gerais, quanto em termos especificos do campo da Educacéo.

Se no comecgo da década de 2010 o Brasil passava por um periodo de forte
crescimento econémico, desenvolvimento industrial, tecnolégico e social, a partir de
meados da década a situagdo comeca a mudar radicalmente. Trata-se de um periodo
politicamente conturbado, quando o pais passa por uma intensa crise politica e
econdmica. Todo esse processo teve reflexos no que estava sendo proposto dentro
do campo das politicas publicas para a educacéo.

No contexto da publicagcdo do documento, uma série de medidas de cunho

neoliberal foram adotadas no campo econémico e, também, no campo educacional.
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O que pode ser exemplificado pela MP 746/16, transformada na Lei n°® 13.415/17
incorporada a LDB,

Nesta reforma estdo previstas mudangas em relagdo a carga horaria,
passando para o tempo integral, totalizando sete horas diarias, ignorando a
realidade brasileira que conta com aproximadamente 2 milhdes de jovens de
15 a 17 anos que estudam e trabalham, a divisdo do curriculo entre uma Base
Nacional Curricular Comum e itinerarios formativos, onde a formacgéo basica
passa a ser ofertada na metade do tempo em que era oferecida e o estudante
escolhe um itinerario a seguir sendo eles Linguagens, Matematica, Ciéncias
da Natureza, Ciéncias Humanas ou Formacdo Técnico-profissional
(LOURENGCATO, 2017, p.25).

Além disso, no texto inicial, a MP retiraria as obrigatoriedade das disciplinas
de Educacéo Fisica, Artes, Filosofia e Sociologia. Contudo, durante a apreciagao do
texto na Camara dos Deputados, uma emenda parlamentar as devolveu ao curriculo.
Nao como disciplinas especificas, mas sob o formato de “estudos e praticas”.
Conforme ressalta Lourengato (2016), as alegacdes de que o curriculo brasileiro ja
esta sobrecarregado de disciplinas, justifica a retirada destas disciplinas e diminui a
carga horaria da Histéria e da Geografia. Dadas mudangas assumem a ideia de que
a funcdo da escola publica € a formagdo de méao-de-obra especializada, em
detrimento da perspectiva da escola como o lugar de socializagao do saber.

Somada a essas mudangas da legislagao, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), desde a sua primeira versao, publicada em 2015, até a mais recente,
publicada em 2017, tem anunciado uma série de mudancas de carater neoliberal na
educacéo brasileira. O primeiro problema ja aparece no processo de elaboragédo do
documento, realizado de forma unilateral sem a consulta aos profissionais e
pesquisadores(as) do campo educacional — fato bastante discutido por entidades
ligadas as areas de pesquisa, como a ANPUH, e pelas universidades. Outro ponto a
ser questionado, em especial quando se trata da terceira versdao da BNCC (2017),
relaciona-se a forte influéncia da pedagogia das competéncias e seu alinhamento com
0s propositos das avaliagdes internacionais, mediadas por organismos como o PISA
(Programme for International Student Assessment — Programa Internacional de

Avaliagcado de Estudantes). Tais caracteristicas podem ser identificadas em uma breve
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consulta ao documento, ja que estdo contidas, até mesmo, na sua organizagéo
estrutural.

Quando comparada aos PCNs(1997), a BNCC (2017) ainda se mantém
orientada pela pedagogia das competéncias. Os componentes curriculares, agora
denominados de objetos do conhecimento, também se assemelham. A diferenca,
segundo Bittencourt (2017), refere-se a substituicdo dos objetivos de aprendizagem
por uma lista de habilidades a serem adquiridas ao final do processo de escolarizagao.
Dessa forma, “a versao final da BNCC é composta por delimitacbes de conteudos
curriculares por area de conhecimento e por etapa de escolarizagcio e explicita todos
os resultados de aprendizagem pretendidos, certamente com o intuito de que possam
ser mais diretamente avaliados” (BITTENCOURT, 2017, p.565).

Muitos outros elementos poderiam ser levantados aqui sobre a BNCC,
procuramos destacar esses aspectos justamente para ressaltar como 6rgaos
internacionais permanecem influenciando as perspectivas e objetivos de
aprendizagem da educacgdo brasileira. Ainda que nos ultimos anos tenhamos
vivenciado avancos em questdes relacionados a economia e a melhor distribuicdo de
renda, no que tange ao campo educacional pouca coisa mudou. O cenario € ainda
mais avassalador quando olhamos para a atual administragdo do pais. A tendéncia
crescente de transformacao da escola publica em espago de formagao de mao-de-
obra qualificada parece estar acentuando-se ainda mais nos ultimos anos.

Paralelamente a esse avango neoliberal, no que tange a educacgao, os ultimos
anos da década de 2010 tem vivenciado um forte avango do conservadorismo,
simbolizado, em parte, pela chamada Escola Sem Partido ou “Lei da Mordaga™.
Nesse sentido, o campo do ensino da Histéria tem passado por um momento de crise
€ sua autonomia enquanto ciéncia novamente esta ameacgada. Sobretudo quando se
fala em agregar novamente todas as ciéncias humanas sob um mesmo eixo

disciplinar.

36Sobre o0 avango do conservadorismo na educagédo brasileira nos ultimos anos da década de 2010 Cf.
MOURA, Fernanda Pereira de. “Escola sem partido”: relagdes entre Estado, educagéao e religido e
os impactos no ensino de Historia. Dissertagdo (Mestrado Profissional em Ensino de Histdria) —
Programa de Pds-Graduagao em Ensino de Histéria, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2017.
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Embora o contexto historico brasileiro da ultima década tenha se aproximado
de tendéncias neoliberais e neoconservadoras, tanto em contextos gerais como no
campo da educacgao, o Curriculo de Curitiba nada na contramao desse movimento.
Especialmente quando se trata do ensino de Histéria. Chevonica Junior (2018),
entendendo o curriculo como um espaco de poder, aponta que esse fato € decorrente
das disputas politicas que acontecem no municipio, sobretudo a eleicdo do prefeito
Gustavo Bonato Fruet (2012-2016) do Partido Democratico Trabalhista (PDT), partido
de tendéncia progressistas no campo politico brasileiro. Publicado apenas em 2016,
ao final do mandato, o curriculo comega a ser pensado ja no primeiro ano da gestéo

Fruet. Segundo Chevonica Junior,

A adogao de um curriculo com um cerne mais progressista nos permite
compreender a dimens&o que o curriculo pode possuir como um espago de
disputas de poder (...) podendo ser um espago de monumentalizagdo para os
politicos vigentes no periodo (CHEVONICA JUNIOR, 2018, p. 47 — grifos do
autor).

Ressaltando tais tendéncias, ja no inicio do primeiro volume que trata dos
principios e dos fundamentos, duas questdes chamam a atencdo na analise do
Curriculo para o Ensino Fundamental de Curitiba (2016). A primeira, diz respeito a
defesa que empreendem em favor da educagao publica, gratuita e de qualidade como
funcao do Estado, tal qual indica a Constituicao Federal do 1988. A segunda questao
trata do conceito da BOA ESCOLA que, segundo afirmam, “estd ancorada nos
principios da democracia, da equidade, do trabalho coletivo, da autonomia e do
interesse publico, operados por instrumentos de participagdo social”
(CURITIBA/SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2016a, p.6). Ambas
perspectivas norteiam toda a concepc¢ao de escola, de curriculo e de ensino-
aprendizagem encontradas no documento.

Sobre o primeiro ponto, entendem que a fungao social da escola € a producgao
do conhecimento, bem como a promoc¢ao de condi¢gdes para a sua aquisi¢ao, “esse
conhecimento é o saber sistematizado, produzido pela humanidade ao longo do
processo historico, cultural e social. Portanto, o conhecimento a ser ensinado pela

escola € o conhecimento cientifico, cultural e das praticas sociais” (CURITIBA/
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SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2016a, p.8). Ainda, o documento
ressalta que o trabalho com o conhecimento escolar ndo exclui os conhecimentos
prévios ja trazidos pelos estudantes. Mas, como a funcédo social da escola é
justamente a promog¢ao da aprendizagem, cabe a ela criar condi¢gées que permitam a
superagao do senso comum em direcao a saberes elaborados, “toma-se como ponto
de partida a pratica social, mas ndo se desconsidera o conhecimento escolar a ser
trabalhado naquele determinado ano do ciclo” (CURITIBA/SECRETARIA MUNICIPAL
DE EDUCACAO, 2016a, p.11). Caso contrario o conhecimento ensinado na escola
cairia em uma perspectiva utilitarista e imediatista.

Apoiando-se em Sforni (2016 citado por CURITIBA/SECRETARIA MUNICPAL
DA EDUCACAO, 2016a), o documento acredita que a apropriacdo dos saberes
elaborados por meio do processo de ensino-aprendizagem possibilitaria a realizagao
de acbes mentais e da humanizacdo. Por esse motivo, adotam o termo ensino-
aprendizagem, entendendo que correspondem a dois processos que guardam
especificidades, mas que acontecem de forma articulada e indissociavel. Por sua vez,
as agdes que guiariam este processo seriam projetadas e desenvolvidas por meio do
curriculo. Apresentado como o “coragao da escola”, ele tem como elemento central o

conhecimento escolar,

O Curriculo do Ensino Fundamental foi produzido atendendo as nossas
necessidades de uma maior definigho dos conteudos, objetivos de
aprendizagem e critérios de avaliagdo a serem trabalhados em cada ano do
ciclo. Destacamos que a opcéao pelo trabalho com os conteldos por ano se
insere numa perspectiva integradora do conhecimento. A analise dos
documentos curriculares precisa, portanto, compreender as relagdes entre as
suas restricbes e possibilidades de agéo, ou seja, o que é viabilizado ou
dificultado a partir deles (CURITIBA/SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAOQ, 2016a, p.11).

Dentre as caracteristicas deste curriculo, destacam-se a divisdo do ensino a
partir de ciclos de aprendizagem, tal qual os PCNs (1997) analisados no capitulo
anterior, a perspectiva da Educacao Integrada e o alinhamento com a nogao de
Educacado em Direitos Humanos. O conceito de Educacéo Integrada baseia-se na
concepgao da formagéao integral dos seres humanos. Para isso, o Curriculo defende
gue as escolas promovam agdes de ensino-aprendizagem por meio da ampliagdo do
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tempo e do acesso a diferentes experiéncias educativas. Incluem-se nestas os
projetos educacionais desenvolvidas nas escolas da RME, como Arte e Cultura,
Direitos Humanos e Cidadania, Esporte e Lazer entre outros.

Ja a nogao de Educacao em Direitos Humanos permeia toda a concepgao do

documento,

A educacdo em Direitos Humanos assume dimensdes especificas no
favorecimento da emancipacao de sujeitos sociais historicamente excluidos,
no reconhecimento do(a) educando (a) com agente ativo na modificagdo da
mentalidade de seu grupo, sendo protagonista na constru¢gdo de uma
sociedade plural e igualitaria (CURITIBA/ SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAOQ, 20164, p. 35).

E nesse sentido que a preocupacdo com um ensino pautado pelas nocdes de
cidadania e diversidade permeiam n&o apenas o Volume referente aos Principios e
Fundamentos, como o volume referente & Area de Ciéncias Humanas e as
perspectivas encontradas no Curriculo de Histéria. Assim, preocupam-se com
discussbes que promovam o respeito a igualdade de género, de raca e etnia e do
respeito a diversidade de culturas.

Essa apresentacéo do Curriculo pretende oferecer subsidios para algumas
analises que apresentaremos em relacdo ao curriculo especifico de Histdria. Isso
porque, ainda que tenham sido elaborados por grupos diferentes de professores(as)-
pesquisadores(as), algumas no¢des norteadoras podem ser encontradas quando nos
deparamos com a parte especifica do ensino de Historia.

Conforme ja mencionado, esta encontra-se no Volume 5 do documento,
juntamente com os Curriculos de Geografia, Ensino Religioso e Praticas de Educacéo
Ambiental — a ultima, relacionada a Educac&o em Ensino Integral. O documento pouco
discute sobre a organizagdo ou objetivos dessa area do conhecimento. Na
apresentacao da area, apenas uma citacao do Ministério da Educacéao delineia o que

se pretende com o ensino-aprendizagem das disciplinas de Ciéncias Humanas,

(...) nos componentes curriculares Geografia, Histéria e Ensino Religioso, em
acdes integradas com os demais componentes e areas, contribuem com
processos diversos de letramento, de desenvolvimento das linguagens e de
raciocinios matematicos, sistematizando percepgdoes de espagos em



161

diferentes tempos histéricos e escalas geogréaficas, ampliando o
entendimento sobre pessoas, culturas e grupos sociais em relagbes de
producéo, de poder e de transformagao de si mesmas e do mundo (BRASIL,
s/d citado por CURITIBA/SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO,
20164, p.44).

A organizagao do curriculo de Histdéria segue a mesma légica dos curriculos
das outras disciplinas. Assim, em um primeiro momento discute-se o alinhamento
tedrico do documento, em seguida, por meio de uma tabela, sdo elencados os
objetivos, os conteudos e os critérios de aprendizagem de cada ano e ciclo.

A elaboracéo ficou a cargo dos entdo coordenadores da area de Histéria da
Secretaria Municipal de Educacéo, isto €, pelas Professoras Doutoras Lilian Costa
Castex e Rosi Terezinha Ferrarini Gevaerd — professoras da rede basica de Curitiba,
doutoras em Educacao pela UFPR e vinculadas ao LAPEDUH/UFPR — e pelo
professor Rudimar Gomes Bertotti — também professor da rede basica de Curitiba e,
até o momento da escrita do presente trabalho, doutorando em Educacéao pela PUC-
PR. Como consta nas paginas finais da disciplina Histéria, na subdivisao relacionada
a listagem dos autores, o documento contou com a colaboracao e participagao de
alguns(mas) professores(as) da rede basica de Curitiba. Por fim, a Professora Doutora
Maria Auxiliadora Schmidt, coordenadora do LAPEDUH, atuou como consultora na
elaboracgao do curriculo.

Diante dessas informacgdes, fica bastante nitida a participacdo do grupo de
Educacgao Histdrica na elaboragdo do documento. Sobretudo, sua influéncia tedrica,
conforme é ressaltado pelos(as) autores(as) logo no inicio da discussdo, quando
apontam que o objeto da aprendizagem histérica seriam as formagdes sociais e as

relacdes que nelas se estabelecem,

Formagdes sociais podem ser compreendidas como as sociedades que se
constroem historicamente, num processo dinamico e contraditorio. As
relagbes sociais devem ser entendidas como as agdes dos sujeitos, tanto
individuais como coletivas, apreendidas em sua diversidade, conflituosidade
e multiperspectividade (CURITIBA/ SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO, 2016b, p.5).
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Essa percepgdo ja estava presente nas Diretrizes Curriculares de 2006,
assim como outros elementos, em especial o trabalho com fontes e os eixos
articuladores do Curriculo. Contudo, como levanta Chevonica Junior (2018), ainda que
o documento de 2006 trouxesse conceitos da Educacgao Historica, era pautado na
Histdria Critica com elementos instrumentais da Transposigéo Didatica (CHEVONICA
JUNIOR, 2018, p.45). Ja no Curriculo de 2016, a perspectiva da Educagao Historica,
da Didatica da Historia e da teoria da consciéncia histérica sao os referenciais teorico-
metodoldgicos principais. Os fatores para este novo direcionamento, conforme afirma
Rosi Gevaerd (2018) em entrevista concedida a Chevonica Junior (2018), foram o
avanco das investigacbes em consciéncia histérica e o contato com as produgdes
rusenianas.

A partir dessa perspectiva, o documento elenca duas questdes que norteariam
a concepgao da aprendizagem histérica, pautados pela Teoria e Filosofia da Historia
de Rusen. A primeira decorre do fato da historia ser a historia de toda humanidade e
dela ser construida por todos os seres humanos. Portanto, segundo os autores, o
conhecimento histérico deve fazer sentido para quem o aprende. A segunda questao
relaciona-se ao significado da aprendizagem histérica, “aprender historia significa
temporalizar a nossa propria histéria na histéria da humanidade”
(CURITIBA/SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2016b, p.5). Assim, um dos
pressupostos basicos do ensino de Historia diz respeito a interpelacdo do passado a
partir das nossas caréncias de orientagao ou interesses do presente.

Essas duas questbes estdo diretamente relacionadas a teoria da Historia que
permeia toda a concepg¢do de ensino-aprendizagem do documento, a qual ja é
anunciada na pagina de abertura do Curriculo de Historia. Logo apds o titulo do
capitulo, nos deparamos com uma epigrafe de Jorn Rusen, retirada da obra A Razéo

Histérica (2001), onde afirma:

‘Historia’ & exatamente o passado sobre o qual os homens?® tém de voltar o
olhar, a fim de poderem ir a frente em seu agir, de poderem conquistar seu

37 E valido ressaltar que a autoria dos documentos de 2006 e 2016, no que tange a disciplina Histdria,
ficou a cargo do mesmo grupo.

38 Embora na tradugéo brasileira a palavra “homem” tenha sido utilizada na construgado do texto, é valido
ressaltar que referem-se a todos os seres humanos, nao apenas aos do sexo masculino.
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futuro. Ela precisa ser concebida como um conjunto, ordenado
temporalmente, de agdes humanas, no qual a experiéncia do tempo passado
e a intengdo com respeito ao tempo futuro sao unificadas na orientagdo do
tempo presente (RUSEN, 2001, p. 74).

A operacdo mental responsavel por essa interpretacdo do passado como
forma de orientar o presente e perspectivar o futuro €, conforme ja delineamos
anteriormente, a consciéncia histérica. Essa representa, nas palavras de Rulsen
(2001), “o trabalho intelectual realizado pelo homem para tornar suas intengdes de
agir conformes com a experiéncia do tempo. Esse trabalho é efetuado na forma de
interpretagdes das experiéncias do tempo” (RUSEN, 2001, p. 59). A tal operagéo
mental, inerente a todos os seres humanos, Risen também denomina de constituicao
de sentido da experiéncia no tempo.

Em obra mais recente, o autor elencou as quatro operacdes mentais
responsaveis pela constituicdo de sentido: experiéncia ou percepcao, interpretacao,
orientacdo e motivagcdo. Esses componentes, embora independentes, estéo

interligados e podem ser descritos a partir de uma sequéncia temporal:

A geracédo histérica de sentido é posta em movimento, inicialmente, pela
experiéncia de uma mudanga temporal. Essa mudanga pde em questdo o
ordenamento da vida dos sujeitos humanos e carece, por conseguinte, em
uma segunda etapa, de inferpretacdo. Essa interpretacéo se insere, em uma
terceira etapa, na orientagdo cultural da existéncia humana, em seu
ordenamento. No quadro dessa orientagdo, a irritagdo, causada pela
experiéncia das mudangas temporais perturbadoras, pode ser controlada. Da
experiéncia interpretada do tempo podem surgir, no quadro mesmo da
orientagdo, motivagées para o agir humano (RUSEN, 2015, p. 43 — grifos do
autor)

A conexao interna destes quatro elementos, tal qual representado na FIGURA

1, constituiria o sentido histoérico:
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FIGURA 1 — OPERACOES MENTAIS DA CONSTITUICAO HISTORICA DE SENTIDO
(2015)

Inter ')Il'l.l( A

'lllx 'Na

'~l~l'l’»l! :

Fonte: RUSEN, 2015, p. 42.

A logica da constituicao histérica de sentido pode ser encontrada sob diversas
formas, por exemplo, na arte, no mito, na religido e nas formas ideoldgicas de saber.
Contudo, quando se trata da Histéria como ciéncia, existem procedimentos que

regularizam o pensamento historico,

Com essa regulacéo, ela reivindica validade propria para os resultados de
sua pesquisa, e para as histérias em que esses resultados sao inseridos. A
regulagdo metddica da obtengéo cientifica do conhecimento se da com o fito
de assegurar-lhe validade (RUSEN, 2015, p.60).

De maneira a delinear os procedimentos intelectuais do pensamento historico
em sua dimenséao cognitiva, Rusen (2015) criou uma matriz disciplinar que enfatiza o
carater processual do conhecimento histérico. A Histéria como ciéncia nada mais é
que uma forma especifica de racionalizagdo do pensamento histérico (RUSEN, 2015,
p.75). Conforme destaca o autor, nessa, a dindmica da relagdo entre ciéncia e vida
pratica sdo expressadas — como pode ser constatado a partir de sua representacao
grafica (FIGURA 2):
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FIGURA 2 — MATRIZ DISCIPLINAR DA CIENCIA DA HISTORIA (2015)
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Fonte: RUSEN, 2015, p. 73.

Assim como a légica do processo de constituicao histérica de sentido, os cinco
fatores que compdem a matriz disciplinar podem ser entendidos a partir de uma
sequéncia. No gatilho do pensamento histérico, estdo as caréncias de orientagao da
vida humana pratica, “o conhecimento historico é disparado pelas experiéncias da
divergéncia temporal e precede toda pensabilidade cientifica, a que serve de
fundamento” (RUSEN, 2015, p.75). Essa categoria situa-se entre o campo da ciéncia
e da vida pratica justamente porque as caréncias tém origem no tempo presente, isto
€, as perguntas que os historiadores e as historiadoras fazem ao passado n&o estéo
desvinculadas de suas experiéncias presentes. A forma pela qual eles e elas lidarao
com as caréncias € o que separa o pensamento histérico em suas mais variadas

formas do pensamento historico cientifico. Para Rusen (2015), a evolugdo das
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caréncias historicas de orientagdo para interesses de conhecimento € justamente a
base do pensamento historico cientifico.

Dentro do processo de satisfagao mental, o individuo transforma as caréncias
em perspectivas de interpretacdo do passado. Elas podem ser elaboradas na forma
de perguntas, concepgbes, hipoteses diretoras de pesquisas, conjecturas que
fornecem as informagdes sobre aquilo que se quer saber. Por meio dessas,
entendidas pelo autor como a porta de entrada do campo da pesquisa historica, “o
passado — mediado pelos testemunhos de sua documentagdo empirica — € visto e
tornado presente pelo pensar” (RUSEN, 2015, p. 77).

No quadro das perspectivas, os conteudos experienciais concretos, ou 0s
dados, sdo inseridos, “0 processo em que isso ocorre de maneira especificamente
cientifica chama-se: pesquisa. O principio dominante desse processo € o método”
(RUSEN, 2015, p. 78). Essa etapa da matriz corresponde ao caminho percorrido para
se chegar a resposta da pergunta. Caminho composto por procedimentos regrados
que proporcionarao o saber histérico. Depois de ser obtido nesse processo, o saber,
acerca daquilo que aconteceu no passado, é apresentado de forma historiogréafica. E
entdo que o saber histérico é constituido: a partir da sua forma narrativa.

Nesse ponto, cabe ressaltar o que diferencia a narrativa histérica de outras
formas narrativisticas ou de outras formas de apresentacao do conhecimento. Para
Rusen (2015), uma narrativa sé se torna histérica a partir do momento em que articula,
com sentido e significado, presente, passado e futuro, “uma forma narrativa é histérica
quando exprime o contexto temporal que articula sistematicamente a interpretacao do
passado com um entendimento do presente e as expectativas de futuro” (RUSEN,
2015, p.81). A narrativa histérica é, ainda, a forma de expressdao da consciéncia
histérica e, portanto, ela fundamenta tanto o pensamento histérico, quanto o
conhecimento histdrico cientifico (RUSEN, 2001, p.61).

Por fim, o saber historico, formatado, retorna ao campo da vida pratica para
fins de orientacao cultural. Externamente, o saber histérico motiva o direcionamento
das acobes. Internamente, o saber histérico proporciona o desenvolvimento das

identidades individuais e coletivas,
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Sem esse aspecto funcional, o pensamento histérico ndo pode ser
suficientemente entendido. E aqui que reside sua “situacdo na vida”. Se fosse
ignorado, ndo se entenderia o que busca: o tempo referido a experiéncia é
interpretado de modo a poder ser inserido na perspectiva de orientagéo do
agir e do sofrer humanos, ou ao menos a ser relacionado a ela (RUSEN,
2015, p.82).

Embora explicite o processo da construcdo do pensamento historico cientifico,
a matriz de Rusen n&o se detém especificamente sobre o processo de aprendizagem
historica em contextos de escolarizagao. Por isso, na esteira desse pensamento e
inspirada por tais ideias, Schmidt (2015 citado por CURITIBA/SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACAOQ, 2016b, p.7) ofereceu uma proposta de matriz da Aula
Historica (FIGURA 3). Nessa, os processos delimitados por Rusen sao reelaborados
de forma a contemplarem o contexto da aprendizagem historica escolar. Além da
perspectiva da teoria da Histéria alema, a matriz da Aula Histérica também contempla
reflexdes desenvolvidas no ambito da Educacgao Historica, tais como o papel do
trabalho com as fontes na produ¢do do conhecimento historico, o lugar dos conceitos
de primeira e segunda ordem durante o processo, a produgao de narrativas historicas

e a avaliagao que se da de forma continua através de um exercicio de metacognicéo.

FIGURA 3 — MATRIZ DA AULA HISTORICA (2015)
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Fonte: RUSEN, 2001, p. 35 adaptado por SCHMIDT, 2015.
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Seguindo o modelo rlseniano, as caréncias de orientacdo dos jovens
estudantes aparecem como o ponto inicial do trabalho com os conteudos histoéricos,
cabendo ao (a) professor(a) investiga-las. O passo seguinte € a selegao dos conceitos
de primeira e segunda ordem a serem trabalhados, bem como as fontes que seréo
utilizadas. Note-se, nesse momento, a importancia conferida ao trabalho com fontes
na constru¢do do aprendizado historico em sala de aula. Se o conhecimento histérico
cientifico ndo acontece sem as evidéncias, 0 mesmo pode ser assumido quando se
fala em termos da aprendizagem histérica. Isso porque o conhecimento historico
trabalhado em sala de aula ndo deixa de ser cientifico.

Exatamente por esse fator que o terceiro passo da matriz diz respeito a
organizacao metodolégica do trabalho com as fontes em sala de aula, cabendo ao (a)
professor (a) criar situagdes de aprendizagem que possibilitem a interpretagéo das
fontes sob a luz do presente. Em seguida, as interpretagdes, problematizacdes e
explicagdes historicas originadas pelo trabalho com as fontes sdo explicitadas sob o
formato de uma narrativa histérica, “importante ressaltar que a referéncia as fontes e
ao uso de marcadores temporais podem ser considerados importantes indicios de que
a narrativa das criangas e dos jovens tem wuma natureza historica”
(CURTIBA/SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2016b, p. 8).

O ultimo passo corresponde a avaliacdo continua e sistematizada do processo
de aprendizagem dos alunos. Esse processo é orientado pela perspectiva da
metacognicgao, isto €, do processo mental pelo qual os sujeitos adquirem consciéncia
sobre aquilo que aprenderam desde o momento da percepg¢ao de suas caréncias de
orientagao até o processo da apresentagcdo em formato narrativistico. Isso possibilita
aos estudantes a percepgao de seus proprios processos cognitivos.

A matriz disciplinar da ciéncia da Histoéria reelaborada sob a forma de matriz
disciplinar da Aula Historica é justamente o principio tedrico-metodolégico que guia a

construcao do Curriculo de Curitiba, conforme destacam os autores,

A aula, nessa perspectiva, propicia o acompanhamento sistematico do
percurso individual e coletivo da aprendizagem das criangas e dos jovens,
bem como a observagcdo por parte dos(as) professores(as) sobre as
caréncias e interesses apresentados no decorrer do processo de
escolarizagdo. Com isso, possibilitamos as criangas e aos jovens olhar os
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conteudos de forma diferenciada, construindo novas questdes, levantando
hipoteses, dialogando com os sujeitos, em diferentes tempos e espagos
histéricos, a partir das evidéncias disponiveis (CURTIBA/ SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2016b, p.9).

Devido a influéncia de tais pressupostos, questdes como as caréncias de
orientagao, atribuicdes de sentido, fontes historicas e a preocupagao com a narrativa
assumem um papel central na apresentacao das orientagcdes tedrico-metodoldgicas
da disciplina. Os autores enfatizam tanto a importancia do trabalho com as fontes em
sala de aula, fato que pode ser constatado nos objetivos e nos conteudos propostos
para cada ciclo, quanto a criagao de situagdes de aprendizagem que permitam aos
jovens estabelecerem relagdes entre as experiéncias dos sujeitos no tempo.

Dessa forma, afirmam, a aprendizagem histérica torna-se mais significativa
para os estudantes, de maneira que possibilita as ideias historicas tornarem-se mais
complexas. Citando Lee (2006), Schmidt e Cainelli (2009), os autores enxergam que
este seria o caminho para alcancar a literacia histérica, ou, o processo de
alfabetizacdo histdrico significativo. Além disso, dialogando com Barca (2004),
indicam que os procedimentos da Aula Histérica propiciariam a aquisicdo de

competéncias propriamente histéricas, tais como:

Interpretacdo de fontes — saber ler fontes diversas a partir de suportes
diversos e que contenham mensagens diversas; compreensao
contextualizada — procurar entender as experiéncias humanas em diferentes
tempos e espacgos; comunicagdo — expressar a sua interpretagdo e
compreensdo das experiéncias humanas ao longo do tempo, utilizando a
diversidade de meios de comunicagdo atualmente disponiveis
(CURITIBA/SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCAGCAO, 2016b, p. 8).

Essas concepgdes de aprendizagem dialogam com os conteudos escolhidos.
De acordo com o documento, articulados em trés eixos, tais conteudos contribuiriam
para a constru¢cao do conhecimento historico. O primeiro eixo trata da cultura como
um modo especifico e historicamente construido de viver e pensar das pessoas. Por
meio da cultura, os significados sdo compartilhados. O segundo eixo seria a
consciéncia historica, assumida pela perspectiva que explicitamos anteriormente. Por
fim, o terceiro eixo articulador dos conteudos diz respeito as identidades em sua

relacdo com o conceito de diversidade cultural. Tal qual esbo¢ado no Volume que se
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detém sobre os Principios e Fundamentos do Curriculo para o Ensino Fundamental
de Curitiba, a preocupacgao com a diversidade perpassa toda a selegcédo dos conteudos
propostos. Assim, modos de vida e processos histéricos de grupos indigenas,
quilombolas e sujeitos sociais, muitas vezes esquecidos pela historiografia tradicional,
s&o tratados como conteudos curriculares.

Finalizando a parte tedrica do Curriculo de Historia, os autores afirmam que o
trabalho com os eixos articuladores de conteudos deve ser realizado tendo em mente
uma Educacao Histérica para a cidadania humanista moderna, “definida a partir da
ideia de que as pessoas nao sao cidadas s6 com o nascimento, mas se tornam
cidadas no processo de construgdo historico e social” (CURITIBA/ SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2016b, p. 12).

5.2.2 A Histéria Local no Curriculo para o Ensino Fundamental: 1° ao 9° ano de
Curitiba (2016)

Em se tratando da Historia Local, percebemos dois pontos, em termos
estruturais, que diferenciam este documento em relacdo aos analisados
anteriormente. Primeiramente, ndo existe uma reflexao tedrica sobre a localidade, que
explicite quais sao as perspectivas e/ou entendimentos acerca do tema. Em segundo
lugar, o proprio termo “Histdria Local” ndo € encontrado no documento, o que por si
sO excluiria a possibilidade de mantermos a mesma perspectiva de analise das
propostas curriculares anteriores. Assim, a analise do Curriculo de Curitiba sera
realizada levando em conta a maneira pela qual posicionam os conteudos e objetivos
relativos a histéria da cidade de Curitiba, bem como das espacialidades mais proximas
ao universo dos alunos, tais como o bairro e a vizinhanca.

Tais elementos s&o encontrados, assim como nos PCNs(1997), nas propostas
para os Ciclos | e Il, os quais compreendem os anos relativos a primeira fase do
Ensino Fundamental. Nesse sentido, concentraremos nossa analise nessa parte do
documento.

A organizagédo das propostas se da em trés partes: objetivos, conteudos e
critérios de ensino-aprendizagem, obedecendo a légica encontrada em todas as
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outras disciplinas. Outro ponto digno de nota diz respeito aos Principios e
Fundamentos do Curriculo, encontradas no Volume I|. Dentre os objetivos propostos,
as questdes da diversidade, da Educacéao para os Direitos Humanos e a preocupacéao
com a formagao cidada ficam evidentes. Assim, conteudos relacionados a legislagao
infantil, simbolos municipais, estaduais e nacionais, bem como conteudos relativos a
participacao politica e a lutas travadas pelos movimentos sociais sdo contemplados.
Seguindo o modelo encontrado nas propostas anteriores, o Curriculo de
Curitiba sugere que o ensino de Historia parta do conhecimento da prépria identidade
da crianga e dos grupos sociais com 0s quais convive. Assim, para o primeiro ano da

escolarizagao, os objetivos sao:

Interpretar informagbes sobre si mesmo (a) e sobre outras criangas na
sociedade contemporanea, a partir de identificagdo de diferentes fontes;
interpretar a si e a outras criangas nas relagdes que se estabelecem nos
diferentes grupos sociais com os quais convive, percebendo as diferengas e
semelhangas; explicar a existéncia de diferentes modos de morar, brincar,
estudar, alimentar-se, comunicar-se, locomover-se, dela e de outras criangcas
em diferentes tempos e espacgos; explicar seus direitos e responsabilidades,
bem como de diferentes criangas, a partir do trabalho com diferentes fontes
(CURITIBA/SME, 2016b, p. 15 e 16).

Para tal, os conteudos giram em torno de questdes relativas a identidade da
crianga, tanto como individuo, quanto como grupo social. Dessa forma, enfatiza-se o
trabalho com os diferentes modos de vida das criangas do mundo. Ainda, desde o
primeiro objetivo, o trabalho com diferentes fontes é colocado como conteudo. Isso
ressalta a caracteristica apontada ja na apresentagao da disciplina de Historia, isto €,
a centralidade do uso das fontes histéricas no trabalho em sala de aula. A
preocupagao com a diversidade de identidades e culturas também ja pode ser
percebida neste momento, bem como a questdo da cidadania que aparece sob a
forma dos conteudos relativos aos direitos e deveres. Vale repetir, tudo isso mediado
pela exploragao de diferentes fontes histéricas.

Tendéncia que também se repete nos objetivos e conteudos do segundo ano,
quando o tema da diversidade e pluralidade, identidade, direitos dos cidadaos(as)

aparece novamente vinculado ao trabalho com as fontes historicas. Nao apenas os



172

modos de vida de diferentes espagos sao ressaltados, mas também os de diferentes
tempos:

Orientar-se, temporalmente, a partir de informagdes obtidas sobre si e sobre
outras criangas, tendo como referéncia o trabalho com diferentes fontes, em
diferentes tempos e espacgos; Explicar a pluralidade de diferentes modos de
morar, brincar, estudar, alimentar-se, comunicar-se e locomover-se, em
diferentes tempos e espacgos; Explicar a organizacéo de diferentes grupos;
Explicar seus direitos e suas responsabilidades e de outras criangas, a partir
de fontes oficiais, na sociedade brasileira (CURITIBA/SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2016b, p. 17 e 18).

Nesse momento, chama a atencdo um dos conteudos propostos. Trata-se do
trabalho com a nocéo de passado. Antes visto como um conteudo demasiado abstrato
para o trabalho com criangas pequenas, como demonstramos nos capitulos
anteriores, a nogcao de passado e a localizagao temporal de diferengas/semelhancas
com o tempo presente é indicada no Curriculo. Sugere-se, assim, que essas nogdes
sejam exploradas a partir de atividades que levantem o passado da crianga e das
pessoas que a cercam. Essa €& uma caracteristica que demonstra como as
investigacdes recentes em aprendizagem histérica infantil tem contribuido para
romper com paradigmas anteriores. Trabalhos como o de Oliveira (2013)
possibilitaram um novo entendimento sobre como nog¢des historicas antes
consideradas abstratas ja estdo presentes na consciéncia histérica de criangas
pequenas e, portanto, ndo podem ser excluidas do ensino de Historia dos anos
iniciais.

Os conteudos e os objetivos relativos ao ensino de Histéria da cidade de
Curitiba, o que assumimos como referentes a Histéria Local, concentram-se nos trés
anos seguintes: no terceiro ano, aparecem de forma isolada de outros contextos
geograficos, como o estadual e/ou nacional; ja os objetivos do quarto ano, tratam das
questodes referentes a Historia do Parana; por fim, no quinto ano, os acontecimentos
e processos histéricos que acontecem a nivel municipal, estadual, nacional e, até,
internacional aparecem conectados. Para feito de comparagédo, organizamos os

objetivos citados na tabela seguir:
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QUADRO 19 — OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM HISTORICA CORRESPONDENTES AO 3°, 4° E 5°
ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

ANO: OBJETIVOS:

3° -Problematizar informagdes sobre a cidade de Curitiba, a partir do trabalho com
diferentes fontes;
-Explicar diferentes momentos da ocupacao e do povoamento da cidade de Curitiba,
a partir do trabalho com diferentes fontes;
-Interpretar significados das agdes dos diferentes grupos que construiram e
constroem a ocupacéao e o povoamento da cidade de Curitiba;
-Explicar, definindo, a partir de diferentes fontes, as formas de organizagdo dos
direitos e das responsabilidades instituidas para a convivéncia da diversidade de
grupos na cidade de Curitiba.

4° -Problematizar diferentes fontes historicas para construir questées que possibilitem
relacionar a histéria do Parana com a histéria do Brasil;
-Explicar diferentes momentos da ocupacgéo e do povoamento do Parana, a partir do
trabalho com diferentes fontes;
-Interpretar as a¢des dos diferentes grupos que construiram e constroem a ocupagéao
e 0 povoamento do Parana;
-Explicar as formas de organizagao dos direitos e das responsabilidades instituidas
para a convivéncia da diversidade de grupos da histéria do Brasil e do Parana, a
partir de diferentes fontes.

5° -Explicitar, relacionando o contexto histérico brasileiro com as causas que motivaram
a ocupacao e o povoamento do Parana, a partir de diferentes fontes;
-Explicitar os movimentos sociais, politicos, econdmicos e culturais do Parana,
constitutivos da histéria da formacéao social brasileira;
-Interpretar o significado dos movimentos sociais, politicos e culturais do Parana
como constitutivos das lutas histéricas da sociedade brasileira;
-Construir evidéncias, a partir de diferentes fontes, sobre o significado do patrimdnio
local e regional como patrimdnio nacional.

Fonte: a autora, 2019 — adaptado de CURITIBA/SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2016b,
p. 19-28.

Acerca dos conteudos e critérios de ensino-aprendizagem, no terceiro ano
aparecem relacionados aos primeiros processos de ocupacdo de Curitiba. Sao
enfatizados os movimentos de chegada dos portugueses e imigrantes europeus, dos
africanos escravizados e, ainda, a presencga dos povos indigenas originarios. Esses
processos sao indicador como os responsaveis pela formacdo das cultura e dos
modos de vida do municipio cuja importancia é ressaltada no documento.

O ato de narrar/contar como se sucederam tais processos a partir de
diferentes fontes, localizando-os temporalmente, s&o os critérios de ensino-
aprendizagem elencados para este ciclo. A diversidade cultural consequente ao
povoamento aparece como outro dos critérios de ensino-aprendizagem esperados

para o terceiro ano,
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(-..) Produz narrativas, localizando temporalmente, como ocorreu a ocupagao
e povoamento da cidade de Curitiba a partir da vinda dos bandeirantes,
utilizando informagdes de diferentes fontes; Produz narrativas, localizando
temporalmente a ocupacéao e o povoamento da cidade de Curitiba, a partir da
vinda dos negros, utilizando informagdes de diferentes fontes; Produz
narrativas, localizando temporalmente a ocupacgao e o povoamento da cidade
de Curitiba, a partir da vinda dos imigrantes, utilizando informagbes de
diferentes fontes; Narra/conta a diversidade cultural da cidade de Curitiba
como resultado das agbes dos povos originarios que constituiram e
constituem a ocupagdo e povoamento da cidade de Curitiba, a partir de
diferentes fontes; Narra/conta a diversidade cultural da cidade de Curitiba
como resultado das agdes dos portugueses que constituiram e constituem a
ocupacao e o povoamento da cidade de Curitiba, a partir de diferentes fontes;
Narra/conta a diversidade cultural da cidade de Curitiba como resultado das
acdes dos africanos que constituiram e constituem a ocupagcdo e o
povoamento da cidade de Curitiba, a partir de diferentes fontes; Narra/conta
a diversidade cultural da cidade de Curitiba como resultado das agdes dos
povos imigrantes que constituiram e constituem a ocupagao e o povoamento
da cidade de Curitiba, a partir de diferentes fontes; Interpreta, a partir de
diferentes fontes, o significado, para si mesma e para outras pessoas, as
formas de organizagao dos direitos e das responsabilidades para a vida na
cidade de Curitiba (CURITIBA/SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO,
2016b, p. 19-21).

Por fim, sdao apontados aqueles conteudos relacionados a formagao dos
cidadaos(as) como umas das propostas norteadoras do Curriculo da cidade,
estabelecidas no Volume I. Destacam-se a necessidade do trabalho com os direitos e
responsabilidades a partir da legislagdo do municipio e os simbolos municipais, de
forma que os alunos possam interpreta-los.

No quarto ano, ja correspondente ao Il Ciclo de aprendizagem, a mesma
l6gica da organizagao dos conteudos referentes a Curitiba sdo mantidos no que tange
ao estado do Parana. Assim, priorizam-se os conteudos referentes a ocupagao do
territério e a formacao cultural do estado, a partir da diversidade dos povos,
representados pelos portugueses, espanhdis, indigenas, africanos escravizados e
imigrantes europeus. Novamente, s&do reforgados os conteudos relativos a legislagao,
em termos de direitos e responsabilidades, e simbolos estaduais.

Conceitos de segunda ordem como explicagao, interpretacao e produgdes de
narrativas sdo tomados como os critérios de ensino-aprendizagem, direcionados,
neste momento, para a Histéria do Parana no contexto de sua formacao politica, social

e cultural.
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S3ao0 nas orientagdes para o quinto ano, que os conteudos relativos a formacgao
de Curitiba e do Parana aparecem conectados com o contexto brasileiro. Dessa forma,
sugere-se que o0s processos histdricos que aconteceram no Brasil tiveram impacto na
historia do estado e do municipio e vice-versa. A ocupacao do estado, bem como seu
processo de expansao, devem ser trabalhados como consequéncias de episodios que
aconteceram a nivel nacional, como é o caso do tropeirismo e dos processos
imigratérios do século XIX. O mesmo acontece com episodios politicos de grande
impacto no estado, como é o caso do Contestado (1912-1916) e da Revolugao
Federalista (1893-1895).

Vale ressaltar que dentre os movimentos politicos, econdmicos e sociais que
aparecem como constitutivos da formacio social brasileira, e como fatores da
ocupacao do espacgo, nao figuram apenas episddios temporalmente distantes.
Episodios mais recentes da historia brasileira, como a explosdo migratéria da década
de 1970, que reconfigurou a organizagado geografica tanto do Parana, quanto de
Curitiba, e os embates que ocorreram durante o periodo da Ditadura Civil-Militar
também sao contemplados neste momento — sempre realizando o dialogo entre o
contexto local, regional e nacional.

Seguindo o modelo dos anos anteriores um dos objetivos relaciona-se a
preocupacao com a formagao cidada — preceito indicado como um dos pressupostos
basicos do Curriculo de Curitiba. Mas, no quinto ano, de forma inédita, a preocupacao
com os valores cidadaos aparece relacionada ao estudo dos patrimdnios nacionais e
locais. O documento aponta, como critérios de ensino-aprendizagem: “[o estudante]
Interpreta o significado do patriménio local e regional como patriménio nacional, a
partir de argumentos construidos e de diferentes fontes; constréi narrativa, a partir de
diferentes fontes, a respeito dos simbolos nacionais (CURITIBA/SECRETARIA
MUNICIPAL DA EDUCACAOQ, 2016b, p. 28)". Dessa forma, o documento segue uma
tendéncia das investigagbes em ensino de Historia, qual seja a de associar a
Educacao Patrimonial a formacao cidada, como vimos com os trabalhos de Schiavon
e Santos (2013), Lima (2014), Lima (2015) e Tristao e Silva (2017). Essa preocupagéao
também aparece em referenciais ligados a Educag&o Histérica, como € o caso do

manual Ensinar a Histéria (2009) elaborado por Schmidt e Cainelli. Nessas produgdes,
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os estudos da localidade aparecem relacionados a preocupacao com o patriménio e
com o desenvolvimento das identidades, sobretudo, em sua relagdo com a memoaria
social.

Elencadas as caracteristicas e elementos do documento, podemos, entao,
levantar algumas consideragdes acerca da disciplina de Histéria como é apresentada
no Curriculo de Curitiba para o Ensino Fundamental (2016). Em primeiro lugar, este
curriculo diferencia-se dos documentos analisados anteriormente no que diz respeito
a compreensao da Histéria Local enquanto uma estratégia da Transposi¢ao Didatica.
Isso se deve, sobretudo, a seu alinhamento tedérico com a Educacgdo Historica.
Perspectiva que assume que saber e aprender Historia, significa dar um sentido aos
conteudos historicos, em contraposicdo a outros pontos de vista que associam a
aprendizagem histérica a aquisicdo de um certo niumero de conteudos. Para Urban
(2011a),

Na perspectiva da Educagao Historica, a mediagao, que ocorre por meio dos
conhecimentos prévios de quem aprende, pode significar mais do que um
tratamento didatico, mas uma relagdo com o ensino que pode nao estar
cerceado por um documento, pois leva em conta a experiéncia e a forma de
pensar historicamente tanto de quem esta na condicdo de quem ensina como
na condicdo de quem aprende e essa experiéncia pode evidenciar uma
racionalidade que ndo é aquela prescrita pelos documentos oficiais (URBAN,
2011a, p.102).

Assim, como apoiam-se no referencial tedrico-metodoldgico da Aula Historica,
os autores do documento entendem que todo o processo de aprendizagem historica
deve partir das caréncias de orientacao e interesse dos alunos, os quais devem ser
analisados pelos(as) professores(as) de modo que tenham autonomia para
escolherem como e quais temas serdao abordados em sala de aula. Nesse sentido, o
Curriculo de Curitiba apresenta uma perspectiva nao prescritiva. Isto &,
diferentemente de outras propostas curriculares, como € o caso da analisadas
anteriormente, os autores nao se preocupam em determinar o “como fazer” ou o “como
chegar a determinados objetivos”.

Contudo, ainda que rompa com alguns pontos encontrados nas analises

anteriores, existem alguns aspectos em que todos os documentos analisados se
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aproximam. Um deles, como ja esbogamos anteriormente, relaciona-se ao fato dos
conteudos e objetivos referente aos contextos locais serem elencados apenas nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, ndo sendo retomados no periodo que cobre do
sexto ao nono ano da escolarizagcao — quando sao abordados os conteudos relativos
a Historia Nacional e Geral. Ainda que essa relagao entre os diferentes contextos seja
esbocgada no quinto ano, a proposta é abandonada nos anos subsequentes.

Contudo, vale ressaltar, que o Curriculo de Curitiba nao explicita que essa
opcgao relaciona-se a perspectivas oriundas da psicologia construtiva baseada na
l6gica dos circulos concéntricos. Assim, como a perspectiva tedrico-metodologica
anunciada no documento rompe com este entendimento, afirmacdes que
relacionassem um fato a outro ndo passariam de especulagdo. Essa € uma tendéncia
encontrada nos PCNs (1997), fato que pode explicar dada ordem de distribuicdo de
conteudos, ja que o primeiro serve de referéncia nacional para a elaboragdo dos
curriculos a nivel estadual e municipal.

Como nos casos anteriores a Histdria Local aparece, novamente, relacionada
aos conteudos formadores dos(as) cidadaos(as) e as preocupagdes concernentes a
problematica da diversidade. Mas, sem ser uma exclusividade deste conteudo, ja que
a preocupacao com estas questdes aparecem nos conteudos relacionados a Historia
Geral e Nacional também. Essa caracteristica relaciona-se ao papel social da escola
€ as preocupacodes socio-politicas que marcam a orientagdo do documento como um
todo, como apontamos no segundo subitem deste capitulo.

Outro ponto de convergéncia diz respeito a maneira pela qual o documento
entende o papel da Historia Local no ensino. A partir da analise documental realizada,
podemos afirmar que o Curriculo de Curitiba a compreende como um conteudo do
ensino de Histdria, tal qual um dos entendimentos que podem ser encontrados no
PCNs (1997). A partir desses elementos podemos afirmar que, no documento
mantém-se, ainda que de uma forma néo explicitada, uma perspectiva que fragmenta
os conteudos e o trabalho com os anos iniciais em relacéo ao trabalho dos anos finais.
Isto é, o trabalho com a histéria mais proxima aos estudantes continua sendo uma
exclusividade dos anos iniciais. Nesse sentido, acabam por se afastar da perspectiva

de aprendizagem fundamentada pela matriz riseniana e veremos o porqué.
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5.2.3 Consideragdes sobre a Historia Local enquanto um pressuposto epistemolégico
da Didatica da Histéria

Para Risen (2012, 2013), a aprendizagem histérica pode acontecer de duas
maneiras. A primeira acontece quando a experiéncia das mudangas temporais nao
atendem aos padrbes de interpretacdo temporal estabelecidos até entdo. As
“discrepancias entre o tempo interno e o externo” colocam em movimento a
aprendizagem historica, “entre expectativa e experiéncia sdo processados 0s novos
padrdes de interpretacdo” (RUSEN, 2012, p.76). A segunda maneira esta relacionada
ao fascinio que a diversidade do passado exerce nos seres humanos, “um pedaco do
préprio ambiente de vida (por exemplo, uma fachada de edificio velho, uma catedral
medieval no centro da cidade) se destaca por sua alteridade, pela qual mostra um
tempo diferente, condigbes de vida diferentes” (RUSEN, 2012, p.76). Essas diferengas
do passado em relagao ao presente criam um tipo de dissociagao de orientagcao, “uma
discrepancia que pode ser trabalhada em uma ordenagao historica da percepg¢ao na
orientagao cultural da vida pratica” (RUSEN, 2012, p. 77).

Por sua vez, a competéncia narrativa, isto é, a capacidade de orientar a vida

pratica por meio da narrativa histérica,

(...) Da ao tempo, que desafia e problematiza a vida pratica, um sentido para
orienta-la. As narrativas tornam compreensiveis as atuais experiéncias da
mudanga temporal das circunstancias da vida humana, na medida em que
interpreta essas experiéncias por recurso ao tempo vivido e preservado na
memoria, de modo que a vida humana concreta seja possibilitada e orientada
a cada tempo presente afetivo (RUSEN, 2012, p.75).

Ja vimos anteriormente, que a narrativa historica é resultante de um processo
que parte das caréncias de orientacdo e necessidades da vida pratica. Sendo assim,
a vida pratica e as caréncias de orientagao dos alunos sédo o ponto de partida também
da aprendizagem historica. Mas, ela ndo pode acontecer apenas no campo da vida
pratica. Elas devem ser elaboradas e respondidas, por meio do acesso aos vestigios
do passado, no campo da ciéncia. Retornando a vida pratica sob a forma de

orientagdo. Tal esquema foi exemplificado, conforme ja mencionamos, pela matriz
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disciplinar de Rusen (2015). Nesse sentido, a aprendizagem historica deve acontecer
entre o campo da vida pratica e da ciéncia, esse € o pressuposto epistemologico
basico da Didatica da Histdria.

Voltemos agora a Histéria Local. Como vimos no primeiro capitulo, com a
historiografia social inglesa, a Historia Local assume um lugar na vida pratica, ao lidar
com questdes relacionadas a memoaria, ao patriménio e, ainda, ao desenvolvimento
das identidades. Conforme aponta Samuel (1990), a Histéria Local leva consigo um
potencial politico, porque esta presente na vida cotidiana das pessoas e pode ser
encontrada ao descer a rua ou ao dobrar a esquina. Ainda, no campo da educagao
Nidelcoff (1980) também aponta para o potencial revolucionario do conhecimento
sobre a realidade. Outros autores(as), como Fonseca (2006), relacionam a Histéria
Local a uma formagao democratica, pois carrega consigo a capacidade de lidar com

a memoria de diferentes pessoas,

O trabalho pedagdégico em sala de aula pode contribuir para melhor insergao
dos alunos na comunidade, identificando seus problemas, suas
caracteristicas, as mudangas e permanéncias do local, a construgdo da
identidade, da cultura, a participagdo dos sujeitos, suas insercoes e relacbes
com o Brasil e o Mundo. (...) Assim, torna-se um trabalho de compreensédo da
formacéo da identidade plural do lugar onde vivem. A histéria deixa de ser
unica e homogénea, deixa de privilegiar as vozes dominantes a favor da
multiplicidade de outras vozes e sujeitos historicos que construiram e
constroem a histéria local (FONSECA, 2006, p.134).

Na historiografia, também, vimos que a Histéria Local pode ser entendida
como uma metodologia de investigagdo. Segundo a perspectiva de Goubert (1988),
por exemplo, a Historia Local, ampliando o dialogo entre a historia e a geografia,
lancaria luz sobre aspectos nem sempre tratados pela Histéria Geral. Tal

caracteristica é ressaltada nas colocagées de Amado (1990),

O estudo regional oferece novas éticas de analise ao estudo de cunho
nacional, podendo apresentar todas as questdes fundamentais da Histéria
(como os movimentos sociais, a acao do Estado, as atividades econdmicas,
a identidade cultural, etc.) a partir de um angulo de visdo que faz aflorar o
especifico, o proprio, o particular. A historiografia nacional ressalta as
semelhangas, a regional lida com as diferengas, a multiplicidade (AMADO,
1990, p.12).
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Também no campo da educagao, ela aparece como um método de ensino da
Histéria. Desde Cousinet (1955), a Historia Local, por meio do estudo do meio, era
entendida como uma estratégia de ensino, ja que possibilitaria a inser¢ao do aluno no
método histdrico. Outros autores ligados ao campo do ensino de Histéria debrugaram-
se sobre essa mesma fun¢cado metodologica da Historia Local. Nikitiuk (2002), Schmidt
e Cainelli (2009), Ossana (1994) reforcam o papel metodolégico da Histéria Local ao
aproximar os alunos do trabalho com fontes histéricas mais facilmente encontradas.
O projeto Recriando Historias (2011), foi revelador de como o trabalho com a
documentagéao local, mais especificamente com arquivos familiares, possibilita gerar
atitudes investigativas nos estudantes (SCHMIDT e GARCIA, 2011, p.140).

Por fim a Historia Local que se aprende na escola, na vivéncia cotidiana, na
cultura histérica também retorna a vida pratica sob a forma de orientagdo, ao
relacionar-se a identidade histérica dos alunos. Como vimos na analise dos artigos,
no capitulo trés, Neves (1997) explorou essa caracteristica de um ponto de vista
tedrico, e Germinari e Buczenko (2013) levaram a reflexdo para a investigagéao

empirica. Esses autores concluem que,

A Histéria Local, quando utilizada como estratégia de ensino/aprendizagem
de Histoéria para os anos iniciais do Ensino Fundamental, possibilita relagées
especificas entre o passado, o presente e o futuro, e, portanto, a construgao
de determinadas identidades historicas, as quais precisam ser investigadas
(GERMINARI e BUCZENKO, 2013, p.138).

A relacdo da Historia Local com a formagdo das identidades também é
encontrada na tese de Germinari (2010) pela qual procurou entender quais elementos
da histéria da cidade estavam presentes na consciéncia histérica dos jovens
estudantes. Ainda, identificou de que maneira esses elementos contribuem para a
constituicdo de identidades, buscando compreender a relacdo entre identidade e
consciéncia historica.

Partindo do didlogo entre Rusen (2001) e Martuccelli (2007), Germinari
entende que a identidade, como pratica antropoldgica, tem uma funcgéo orientadora: a
de evitar que os humanos se percam no fluxo do tempo (GERMINARI, 2010, p.64).
Tal qual a consciéncia historica, ela esta ligada ao contexto historico e cultural onde



181

se inserem 0s seres humanos e € balizada pelas suas experiéncias individuais e
coletivas.

Esse pressuposto, somado aos dados empiricos recolhidos no processo de
investigacao, permitiu ao autor concluir que a imagem da cidade de Curitiba como
capital modelo, forjado pelos governos da década de 1990, influenciou na formagéo
das identidades dos jovens da capital paranaense. Orientando, como consequéncia,

a forma pela qual esses jovens interpretam o passado,

Considerando que a experiéncia dos jovens no presente € marcada pela
tensdo entre a consciéncia historica e as identidades de pertencimento a
cidade, a sua ida ao passado da cidade estda marcada pela ideia de uma
histéria construida em funcdo de consolidar um determinado projeto de
cidade, identificado com o discurso da cidade modelo (GERMINARI, 2010,

p.161).

Dessa forma, Germinari (2010) revela como os conteudos de Histéria Local
presentes no processo de escolarizacao, relacionam-se diretamente a formacao da
consciéncia histérica dos alunos, e, por consequéncia, das identidades.

Ora, se a Historia Local esta situada no campo da vida pratica, se ela carrega
consigo um potencial metodolégico e se o trabalho com ela em sala de aula esta
relacionado a formagao das identidades individuais e coletivas, ela tem a capacidade
de articular vida pratica e ciéncia. Encarada de uma perspectiva ruseniana, portanto,
a Histéria Local torna-se um principio constitutivo da Didatica da Histéria, isto €, um
pressuposto epistemoldgico da Didatica da Histéria.

Enquanto um pressuposto epistemoldgico, que articula o andar de cima
(ciéncia) e o andar de baixo (vida pratica) da matriz de Rusen (2001, 2015), a Historia
Local ndo pode reduzir-se a um conteudo dos anos iniciais. Se ela esta no campo da
vida pratica, ela também esta nas caréncias de orientacdo dos alunos, e, portanto, ela
precisa estar presente em todo o processo de escolarizacdo. Caso contrario, corre-se
o risco de permanecermos na tradicdo dos circulos concéntricos e de uma Didatica
da Histéria especifica dos anos iniciais (SANCHES, 2015).

Com isso nao queremos dizer que a Histéria Local, por si s6, seja o caminho
para uma aprendizagem histérica significativa. Como salienta Rusen (1997), as
analises micro ndo carregam sozinhas a capacidade de explicar a realidade histérica.



182

O autor indica que devemos sim admitir que existe uma multiplicidade de histoérias e
nao a histéria como entidade de fato. Contudo, € necessario elaborarmos uma
representacdo mental da unidade da experiéncia histérica, caso contrario, estariamos

fadados ao relativismo total. Ainda,

Necessitamos de uma concepgéao de histéria que corresponda a experiéncia
atual do mundo uno, que se integra cada vez mais (enfatizar a micro-histéria
enquanto vivemos em meio a um processo macro-histérico soa como se
quiséssemos reprimir uma experiéncia ameacgadora, ao invés de enfrenta-la
com ajuda da interpretagéo histérica) (RUSEN, 1997, p. 95).

E como produzir uma concepg¢ao da universalidade da evolucéao historica que,
ao mesmo tempo, admita a existéncia de varias histérias diferentes, ou seja, que
aceite o multiperspectivismo histérico? Para o autor, essa unidade so sera alcangada
por meio dos valores admitidos como universais no procedimento metddico da
interpretacédo historica. Sistema que reconheceria as diferengas entre as culturas
humanas. Somente um valor universal, afirma, reconheceria a multiplicidade de
perspectivas e a diferenca, “penso no principio normativo do reconhecimento
reciproco da diferenca na vida humana” (RUSEN, 1997, p. 96).

A partir dessa ideia, chega-se a sintese entre a micro-histéria e a macro-
histéria. E fundamental que tenhamos em mente, indica Riisen (1997), que ambas
nao se excluem. Ao contrario, elas se complementam e sao interdependentes, “uma
micro-historia convincente deve referir-se a condigcbes macro-histéricas, caso
contrario tendera a deshistoricizar seu objeto” (RUSEN, 1997, p. 96). Em sintese, para
Rusen (1997), a ideia de que o universal esta contido no particular — lugar onde sao
possiveis as identidades, a memoria, etc. — € o pressuposto epistemoldgico que
contrapde-se a critica pdés-moderna a historia universal.

Ao possibilitar a articulagdo entre vida pratica e ciéncia e tomada por uma
perspectiva que busca encontrar o que de universal carrega o particular, a Historia
Local aparece como um importante elemento para um ensino de Historia focado na
formagdo humana. Nesse sentido, sua presenga no curriculo passa a ser justificada
mais pelo seu papel na epistemologia da Didatica da Historia do que por uma fungao

instrumentalista ou utilitarista.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Essa pesquisa nasceu da nossa experiéncia pessoal como moradora de uma
cidade pequena somada a experiéncia com a pratica de ensino, que nos proporcionou
o contato tanto com a Educacéao Histoérica, como com a relagao entre a Historia Local
e o ensino de Histdria. Buscando elementos para entender tal relacdo, nos deparamos
com a investigacao de Germinari (2010) a partir da qual desenvolvemos um projeto
de pesquisa que pretendia analisar quais elementos da Historia Local de S&ao José
dos Pinhais-PR estavam presentes na consciéncia historica dos estudantes. A medida
em que a investigagcado caminhava, mais duvidas iam surgindo, em especial no que diz
respeito ao papel da Histéria Local no ensino de Histéria. Nao conseguiamos
encontrar elementos para responder a essa questéo. Decidimos, entdo, nos debrucar
sobre ela. Foi assim que encontramos nosso objeto principal.

Antes de partirmos para as analises empiricas, precisavamos entender como
a Histdria Local vinha sendo pensada na historiografia e no campo de estudos ao qual
se encontra 0 nosso objeto, isto €, 0 campo do ensino de Historia. Assim, no primeiro
capitulo percorremos a trajetoria da Histéria Local na historiografia. Apontamos como,
desde seu aparecimento enquanto recorte historiografico, relacionava-se a Geografia.
Decidimos, portanto, discutir a relagao entre ambas, visando criar um pano de fundo
para as primeiras discussdes em Histéria Local.

Se em um primeiro momento, com autores como Goubert (1988), ela aparecia
no campo da intersecg¢ao entre a Historia e a Geografia, com a Histéria Social e com
a historiografia da Nova Esquerda inglesa, a Histéria Local passa a ser entendida
dentro de seu potencial politico. Isso porque a entendem como impregnada de
experiéncia, carregando consigo a capacidade de promover uma historia mais plural,
dado seu foco nas pessoas comuns e em seus cotidianos. Nesse contexto, Samuel

(1990) publica um dos mais conhecidos escritos sobre a localidade. Para o autor,

A Histéria Local tem também a forga popular, tanto como uma atividade
quanto como uma forma literaria (...) Frequentemente, o historiador local
estara utilizando a reflexdo acumulada sobre sua experiéncia de vida e ndo é
acidental que tantas Historias de vilas e paroquias tenham sido escritas por
homens e mulheres ativamente engajados em eventos locais, desde clérigos
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e advogados no passado até ativistas de movimentos comunitarios de hoje
(...) (SAMUEL, 1990, p. 221).

Achamos pertinente, ainda, apresentar como tal campo de estudos histéricos
desenvolveu-se no Brasil, principalmente no final dos anos 1980 e 1990. Mostramos,
nesse momento, como a nog¢ao de Histéria Local passa por diversos entendimentos.
Para alguns, diferentemente de Samuel (1990), a Histéria Local ndo contém
elementos suficientes para corresponder a um campo epistemologico
(ALBUQUERQUE, 2001), para outros ela diferencia-se da Historia Regional
(BARROS, 2010), sendo uma perspectiva de estudos muito mais ligada a memoaria do
que a um campo cientifico consolidado. Ainda, destacamos as discussbdes que
indicam a peculiaridade da Historia Local e da micro-historia.

Nessa revisao bibliografica, pudemos perceber, portanto, como no campo da
historiografia a Histéria Local foi se constituindo de forma pouco homogénea. Mas, a
maneira como foi sendo pensada na historiografia ja indicava como a localidade,
inserida na relagdo com a categoria da experiéncia, ligava-se a uma ideia que a
situava no campo da vida pratica, pela sua relagcdo com a memdéria, com o patriménio
e com o cotidiano.

Ainda no capitulo 2, apresentamos as primeiras discussdes acerca da
presenca da localidade no campo do ensino de Historia. Em um primeiro momento,
aparecia associada a ideia de estudo do meio, impulsionada por teorias pedagogicas
francesas (COUSINET, 1955; DEWEY, s/d citado por GARCIA e SCHMIDT, 2011).
Dessa forma, indicamos como ela chega ao Brasil no bojo das discussbes
escolanovistas que a relacionavam aos Estudos Sociais gragas ao seu potencial de
motivar o dialogo entre a Historia e a Geografia. Tal perspectiva aprofundar-se-ia com
a implantacao definitiva dos Estudos Sociais durante o periodo ditatorial.

O retorno da Historia como disciplina autbnoma somado as preocupacgdes
com a formag&o de uma escola mais democratica, caracteristica da década de 1990,
transformam a perspectiva acerca da Historia Local. A partir de ent&o, indicamos como
ela passa a ser vista como uma espécie de “novo idolo” do ensino de Historia
(SCHMIDT e GARCIA, 2011). Isso porque representava uma das principais

ferramentas capazes de formar o cidadao(a) critico e consciente (MANIQUE e
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PROENCA, 1990; GASPARELLO, 1996). Com essa discussdo, indicamos a
historicidade do campo de estudos da Historia Local, reafirmando uma nogao ja
percebida no campo historiografico, isto €, a de que o conceito de localidade de forma
alguma é homogéneo.

Apos mapearmos as diferentes definicbes de localidade e compreendermos
como ela chega ao ensino de Historia, decidimos buscar a maneira pela qual tais
teorias e concepgodes estavam sendo pensadas no campo académico. Para tal, nos
langamos a analise de artigos, teses e dissertagdes que pensaram a Historia Local no
ensino de Histdria no Brasil. Utilizando bases de dados on-line, mais especificamente,
a BASE e o Banco de Teses e Dissertagcbes da CAPES, identificamos todas as
producdes que contivessem os termos “Historia Local” no titulo ou nas palavras-
chave.

Sobre os artigos, identificamos 29 produgdes, divididas em categorias
desenvolvidas durante o processo da investigacdo: a) concepgdes e finalidades do
ensino da Histoéria Local (14 artigos); b) Metodologias para o trabalho com a Histéria
(6 artigos); c) Histdria Local, memodria e patriménio (7 artigos); d) Histéria Local e
identidade (2 artigos). ldentificamos, assim, que existe um consenso acerca da
importancia do ensino da Histéria Local, muito relacionado ao seu papel no
desenvolvimento da no¢do de uma histoéria plural e diversa. Tais discussdes, como
vimos no primeiro capitulo, encontram respaldo em autores(as) que engajaram-se no
debate do ensino de Histdria no principio da década de 1990 (GASPARELLO, 1996;
NIKITIUK, 2002).

Na analise dos artigos percebemos, ainda, que existe uma tendéncia
marcante de indicar a importancia da Historia Local como uma maneira de aproximar
os alunos do conhecimento histérico, ja que estaria proxima as suas realidades.
Apontamos como tal ideia dialoga com perspectivas de aprendizagem historica que
se ancoram em teorias oriundas da psicologia cognitiva e dos estudos piagetianos,
que defendem que as criangas ndo possuem um desenvolvimento cognitivo capaz de
lidar com conceitos abstratos e, portanto, deveriam iniciar seus estudos historicos a

partir de elementos mais proximos a sua realidade. Essa tendéncia também pode ser
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verificada na analise das propostas curriculares, o que indica que existe um dialogo
entre a produgao académica e as politicas publicas para o ensino.

Em relagao as teses e dissertagbes, chegamos a um total de 12 produgdes (8
dissertagcdes e 4 teses), que foram divididas em duas categorias: a) Teses e
Dissertagdes sobre praticas em Historia Local; b) Teses e Dissertagdes relacionando
Histdria Local e consciéncia histérica. No primeiro grupo, concentramos as discussdes
que acompanharam e analisaram a pratica de Histdria Local em diferentes espacos,
tais como assentamentos e museus. Novamente, indicamos como existe um
consenso quanto a importancia da Historia Local para uma formagao cidada e quando
a uma forma de inserir os estudantes no método histérico. Contudo, as teses e
dissertacdes elencadas revelam os problemas relacionados ao ensino da Historia
Local em sala de aula. A insuficiéncia na formacgéao inicial e continuada dos(as)
professores(as), somada a falta de acesso a fontes e a materiais apropriados acabam
por reduzir a Histéria Local a uma histéria dos personagens e figuras importantes do
municipio.

Por sua vez, no segundo grupo, as produgdes que analisam a relagao entre
Historia Local e consciéncia histérica indicam como é um campo que vem se
desenvolvendo no Brasil. Essas discussdes apoiam-se nas teorias rusenianas e
buscam entender como e quais elementos da localidade estdo presentes na
consciéncia historica dos alunos. Mostramos como essas reflexdes desenvolvem-se
na esteira do pensamento de Germinari (2010) e revelam como a Histéria Local
ensinada durante o processo de escolarizagdo colabora para a construgdo da
identidade historica dos alunos.

Esse exercicio de sistematizagdo, mapeamento e categorizacdo além de
contribuir para nosso amadurecimento como pesquisadora, nos permitiu entender a
relacdo entre ensino de Histéria e Historia Local como um objeto de investigagao
cientifica necessario. Ainda, possibilitou uma visualizagdo de como o movimento das
pesquisas em Histéria Local tem acompanhado o avanco das discussées em ensino
de Histéria como um todo. Percebemos, nesse sentido, que em um primeiro momento,
a importancia da Histéria Local no curriculo aparece relacionada ao seu papel na
formacéo cidada o que indica que a preocupacao do ensino de Histéria como um todo
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era a cidadania. Mais tarde, ela aparece associada a formagao da consciéncia e da
identidade historicas, indicando que as proéprias finalidades da formacao histérica tem
sido repensadas, como argumenta Oliveira (2017). Assim, apesar desta nao ter sido
a nossa intencao principal, entender como a Histoéria Local tem se constituido como
um objeto de pesquisa abre um campo de reflexdes acerca da propria construgdo do
ensino de Historia enquanto campo de pesquisa cientifica. Além disso, reforcamos a
perspectiva de que nao existe um unico entendimento da localidade. Por fim, com
esse capitulo pudemos entender o panorama tedrico que orienta as concepgoes de
localidade, elemento fundamental para nossa analise das propostas curriculares.

Tal analise empreendemos nos dois ultimos capitulos do presente trabalho.
No quarto capitulo analisamos propostas oriundas do periodo dos Estudos Sociais e
do contexto da volta da Histéria como disciplina autdnoma, e no quinto capitulo nos
dedicamos a analise de uma proposta curricular teérico-metodologicamente orientada
pela Educagao Historica. Tratando-se de analises documentais, nosso estudo levou
em consideragao o contexto histérico, as ideias politico e pedagdgicas que orientam
os documentos e, por fim, a perspectiva pela qual pensam a Histéria Local.

Assim, iniciamos o quarto capitulo discutindo os Estudos Sociais no Brasil.
Embora seja recorrentemente associado ao periodo ditatorial, apontamos como a
ideia de integracdo da Histéria e da Geografia sob uma nova disciplina é algo que
remonta ao inicio do século XX e tem origem em discussdes pedagdgicas
estadunidenses. As principais referéncias tedricas, bem como o contato com os
intelectuais da Escola Nova, foram descortinadas de tal forma a criarmos um pano de
fundo para a discussdo das duas propostas curriculares oriundas deste periodo,
inseridas na Reforma Curricular de 1971 e legitimadas pelo Parecer n°853/71 que
instituia os Estudos Sociais.

O primeiro documento que analisamos foram os Guias Curriculares para as
disciplinas do nucleo comum do estado de Sdo Paulo (1975). Trata-se de um dos
primeiros documentos oficiais posteriores a Reforma de 1971 pelo qual alguns
elementos presentes em outras propostas curriculares seriam mantidos, como a
organizagédo dos conteudos através dos circulos concéntricos e por eixos tematicos.

A Histdria Local, nesse documento, aparece associada aos conteudos da historia do
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municipio, indicada para o trabalho com as criangas da primeira e segunda série do
ensino fundamental. Notamos que sua presencga se da de forma fragmentada, isto &,
esta presente apenas nos anos iniciais e aparece desconexa em relacdo a outras
escalas de analise. Também, predominam o fatos politicos, em detrimento dos
culturais e sociais.

Ildentificamos, também, que a Historia Local é vista como uma estratégia
didatica do ensino da Histdria, e como um conteudo dos anos iniciais. A ideia de
estratégia didatica esta ligada as perspectivas de J. Dewey acerca da aprendizagem
histérica. Também, relaciona-se as tendéncias da pedagogia construtivista. Indicamos
como tais elementos, norteadores do documento, acabam por aprisionar a Historia
Local aos anos iniciais, fugindo de uma racionalidade ancorada na ciéncia de
referéncia. Ainda, percebemos nesse curriculo uma funcao politica da Histéria Local.
Isso porque ela aparece relacionada a ideias de ajustamento ao meio e de promogao
de valores civicos. Tal fungéo politica era destacada na historiografia sobre a Histéria
Local e nos autores ligados ao campo do ensino de Histéria, embora defendessem
perspectivas politicas mais progressistas e revolucionarias (NIDELCOFF, 1980;
BITTENCOURT, 2004).

O Projeto Estudos Sociais a partir da longa duragdo (1976) foi o segundo
documento analisado. Também oriundo do periodo dos Estudos Sociais, esse
documento tinha uma peculiaridade em relagao ao primeiro. No lugar das teorias
estadunidenses acerca da integragcao das ciéncias humanas, os autores — intelectuais
ligados ao DEHIS/UFPR — apoiavam-se nas ideias braudelianas da integracdo das
ciéncias sociais. A partir disso, usavam a categoria da longa duragéo para estruturar
todo o documento. Para Braudel (2011), apenas uma analise ancorada nessa
perspectiva seria capaz de dar conta de todo o social. Isso porque possibilitava a
analise das estruturas a partir de uma perspectiva temporal. Somada a essa teoria da
Histéria, o Projeto ... também apoiou-se em teorias de aprendizagem de Piaget e na
teoria dos curriculo em espiral de Bruner.

Por sua vez, apresentamos como a Histéria Local nesse curriculo aparece

associada a ideia braudeliana de civilizagdo material e cotidiano. Segundo tal teoria,
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a forma mais facil de entender a longa duracéo seria a partir dos rituais, vestigios e
costumes do cotidiano.

Levando em consideracao tal perspectiva, entendemos que, nessa proposta,
a Histéria Local aparecia com uma dupla fungdo. De um lado, correspondia a um
conteudo dos anos iniciais, relacionado a ideia das permanéncias do cotidiano. De
outro, tinha uma fungao estratégica, ja que possibilitaria aos alunos desenvolverem a
nogao de longa duragado. Apesar de ser uma proposta ancorada em uma teoria da
Histéria, em se tratando da légica da aprendizagem historica seguiam as mesmas
perspectivas do Guia... Isto é, ainda aprisionavam a Histdria Local nos anos iniciais.

A analise conjunta dos documentos nos permitiu entender a forma como a
Historia Local estava sendo pensada durante o periodo dos Estudos Sociais. Embora
indiguem como a implantacido desta disciplina ndo se deu da mesma forma no
territério brasileiro, eles revelam que, em se tratando da Histéria Local predominava
uma perspectiva que a entendia enquanto uma estratégia didatica, muito relacionada
as discussdes do estudo do meio, e um conteudo dos anos iniciais. No primeiro caso,
era um conteudo que aparecia subordinado ao contexto geografico — o que dava a
entender que a Historia era determinada pela condigbes naturais — e, no segundo
caso, aparece relacionado ao contexto mais préximo e a uma ideia de cotidiano.

ApOs essa analise, acreditamos ser pertinente entender como a Histéria Local
foi pensada em um curriculo propriamente da disciplina Histéria. Escolhnemos, para
tanto, os Parametros Curriculares Nacionais (1997) por ser um documento simbdlico
da volta da Historia enquanto disciplina autbnoma e, também, por serem uma
referéncia para a elaboracéo dos curriculos a nivel estadual e municipal.

Iniciamos a discussao do documento por uma analise do contexto historico do
seu processo de elaboracao, apontando sua relagdo com o alinhamento da educacao
brasileira a organismo internacionais. Analisamos também o referencial pedagogico,
sobretudo a separacao que realizam entre o saber académico e o saber escolar, e as
finalidades que propdem para a educagao, muito centradas na formagao dos(as)
cidadaos(as) dentro do contexto da democratizagao do pais.

Tais perspectivas orientam a forma como a Histéria Local é entendida no

conteudo. Ela aparece como um eixo tematico e um conteudo do primeiro ciclo da
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escolarizagao, relacionada a ideia de uma histéria que leve em conta a diversidade,
focada na historia das pessoas comuns, em detrimento dos grandes fatos politicos.
Indicamos, ainda, que sua presenga nos anos iniciais € fundamentada também pela
sua funcdo de estratégia didatica. Como a Histéria Local é aquela que mais se
aproxima dos estudantes, ela seria uma excelente ferramenta para a Transposi¢ao
Didatica, ja que tornaria os conteudos historicos mais palataveis. Por fim, assim como
no Guia..., ela aparece relacionada a uma funcgéo politica, qual seja a de promover
valores cidadaos, de amor ao patrimdnio e de pertencimento ao lugar. Essa tendéncia,
como vimos, marcou boa parte da produgao académica acerca da Histéria Local o que
revela como era uma concepgao marcante neste momento.

Ao apresentarmos esse panorama das percepg¢des acerca da localidade em
diferentes propostas curriculares, pudemos entender como ela tem sido entendida no
ensino de Histdria no Brasil. Percebemos que existe uma tendéncia, seja na produgéo
académica, seja nas propostas curriculares, de encaixarem a Histéria Local como um
conteudo dos anos iniciais — ideias estas que encontram respaldos em Dewey e, até
mesmo em Rousseau, como demonstramos no capitulo inicial. Nesse sentido, pouca
coisa mudou em relagdo aos Estudos Sociais. Tal constatacdo reforca a teoria de
Sanches (2015) de que existe uma Didatica da Historia especifica dos anos iniciais e
a Historia Local é um forte elemento desta.

Além disso, essas propostas, assim como a producdo académica que
analisamos, atribuem um papel politico fundamental a Historia Local. Esse é
consequéncia de sua relacdo com a vida pratica, marcada pela sua aproximag¢ao com
a memoria e com o patrimdénio. Mas, nas propostas analisadas até entéo, a relagao
entre a Histdria Local e a vida pratica € tomada apenas por uma perspectiva utilitarista.
O fato dela aparecer como ponto de partida da aprendizagem histérica esta ligada a
perspectivas de aprendizagem alheias a ciéncia de referéncia. Isto €, a Historia Local
aparece como ponto de partida da aprendizagem historica ndo porque esta nas
caréncias de orientagdo de vida pratica dos alunos, mas porque € um conteudo mais
facilmente aprendido pelas criancas pequenas. E como se depois do amadurecimento

da cognigao historica dos alunos, a Historia Local perdesse totalmente a importancia.
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A partir desse ponto, nos questionamos sobre como a Historia Local pode ser
pensada em uma perspectiva de aprendizagem histérica centrada na prépria ciéncia
de referéncia, ou seja, em uma perspectiva de aprendizagem que leve em conta a
l6gica do pensamento historico. O capitulo final buscou elementos para responder a
esse questionamento. Primeiro, pensamos ser pertinente entender o que é Educacao
Histdrica e como a ideia de uma cognigéo histérica ancorada na ciéncia de referéncia
foi se constituindo no Brasil. Em seguida, nos debrugamos sobre a analise de uma
proposta curricular que adotou o referencial tedrico-metodoldgico da Educagao
Historica. Dessa forma, teriamos elementos para ampliar nosso panorama das
perspectivas de Historia Local no ensino de Histéria, ao mesmo tempo em que
estariamos respondendo a um imbroglio que esteve presente em toda a nossa
reflexao: como a Educacgao Histérica entende a Histéria Local?

Iniciamos o capitulo, portanto, apresentando a Educagao Historica enquanto
um dominio tedrico, com uma tradi¢gao historicamente construida de investigagdes e
um arcabougo tedrico original. Apresentamos desde as primeiras investigacdes
desenvolvidas pelo grupo inglés da History Education, representados pela produgéo
de Peter Lee (2001, 2006) e a sua influéncia no desenvolvimento da Educagéo
Histérica em Portugal. Também, trouxemos para o diadlogo as contribuicbes da
Didatica da Histéria alema, sobretudo a teoria e a filosofia da Historia de Rusen.
Finalmente, terminamos o primeiro momento do capitulo indicando como a Educacéao
Histérica tem se configurado no Brasil, discutindo mais precisamente as produgdes e
perspectivas do LAPEDUH/UFPR.

Optamos por esse recorte por dois motivos. O primeiro diz respeito a nossa
relagdo com as produgdes do grupo, que orientam boa parte das discussdes que
levantamos na nossa investigagado. O segundo, relaciona-se ao fato do documento
analisado no capitulo, O Curriculo para o Ensino Fundamental de Curitiba (2016), ter
sido desenvolvido por professores(as) ligados(as) ao LAPEDUH/UFPR.

Partimos, apds o esboco do panorama da Educacao Histérica, para a analise
do curriculo. Compreendemos que a perspectiva de aprendizagem histérica contida
no documento relacionava-se com matriz disciplinar proposta por Rusen (2001, 2015)
e a sua adaptacdo através da Aula Histérica (SCHMIDT, 2015 citado por
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CURTIBA/SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2016b, p.7). Quanto a Histdria
Local, o documento analisado apresentava-a, tal como os anteriores, como um
conteudo direcionado aos anos iniciais. Nesse sentido, afastava-se da perspectiva da
matriz disciplinar de Rusen. Isso porque, levando em conta a matriz proposta pelo
autor, a Histéria Local pode ser entendida como um pressuposto epistemoldgico da
Didatica da Historia, gragas a sua capacidade de relacionar a vida pratica a ciéncia.

Assim, como vimos ao longo do trabalho, a Histéria Local esta na vida pratica
pela sua capacidade de se relacionar a memoria, ao patrimbnio, a experiéncia
(SAMUEL, 1990; BITTENCOURT, 2004). Ela também foi entendida como uma
metodologia de pesquisa (AMADO, 1990) e de ensino de Histéria (COUSINET, 1955;
SCHMIDT e CAINELLI, 2009). E, por fim, a Histéria Local, com Germinari (2010),
Germinari e Buczenko (2013) e Neves (1997) apareceu como uma forma de
orientagcdo da identidade histérica. Todos esses elementos contribuiram a favor da
nossa argumentacdo da Histéria Local enquanto um pressuposto epistemologico da
Didatica da Histodria. E, como tal, ela ndo pode ser uma exclusividade dos anos iniciais
ou aparecer de forma fragmentada em relagéo a outros contextos. Com Rusen (1997),
argumentamos que uma perspectiva da Historia como ciéncia deve levar em conta a
relagdo entre as analises micro e macro, buscando o que de universal existe no
particular.

Com essa investigacao, portanto, trouxemos subsidios que contribuem para
repensarmos o papel da Historia Local no ensino de Histéria. Como aponta Toledo
(2010) ainda existem lacunas no que tange as investigagdes acerca da relagao entre
a localidade e o ensino de Historia, especialmente que levem em conta o papel
epistemoldgico da Histdria Local.

Essas lacunas demonstram como os estudos em Histéria Local ndo estéao
mortos e/ou ndo sdo uma moda ultrapassada, mas indicam como ainda existe uma
série de discussodes a serem realizadas, sobretudo que descortinem a relagao que ela
estabelece entre vida pratica e ciéncia.

Nao como uma forma de encerrar a discussado, pretendemos, com nosso
trabalho, trazer para o debate elementos iniciais que argumentem a favor da Histéria
Local como um pressuposto epistemoldgico da Didatica da Historia, acompanhando o
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esforco investigativo ja realizado por Santos (2014). Ressaltamos, nesse sentido, a
necessidade de aprofundamento dessa questdo, sobretudo a partir de pesquisas
empiricas com professores(as) e estudantes.

Pela nossa perspectiva, a presenca da Histdria Local no curriculo passa a ser
justificada, entdo, ndo por elementos generalistas ou que s&o respaldados fora da
ciéncia da Historia. Em tempos onde a autonomia do ensino de Historia enquanto
disciplina escolar esta constantemente ameacada, é preciso que encontremos
maneiras de defender sua importancia na formagao dos alunos. A Histdria Local em
especifico e a Histéria como um todo ndo devem estar no curriculo unicamente pelo
seu papel na formacéo de cidadaos(as). Esta € uma ideia generalista, pois, ao fim e
ao cabo, a presenca de qualquer disciplina pode ser justificada por essa perspectiva.
A Histéria Local, bem como a Histéria, devem estar no curriculo pelas caracteristicas
epistemologicas que a diferenciam das outras ciéncias. Isto é, sua presenga no ensino
de Historia escolar deve ser justificada pelo seu papel na formagao da consciéncia

histdrica, ja que esta nas caréncias de orientagdo dos estudantes.
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