UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

ANDRESSA GARCIA PINHEIRO DE OLIVEIRA

A CRIANCA E A RELACAO COM O CONHECIMENTO: A APRENDIZAGEM
HISTORICA NA EDUCACAO INFANTIL

CURITIBA
2019



ANDRESSA GARCIA PINHEIRO DE OLIVEIRA

A CRIANCA E A RELACAO COM O CONHECIMENTO: A APRENDIZAGEM
HISTORICA NA EDUCACAO INFANTIL

Tese apresentada ao Programa de Poés-
Graduacdo em Educacdo, Setor de Educacgéo,
Universidade Federal do Parana, como parte das
exigéncias para a obtencdo do titulo de Doutora
em Educacéo.

Orientadora: Profa. Dra. Maria Auxiliadora Moreira
dos Santos Schmidt.

CURITIBA
2019



Ficha catalogréfica



Parecer da banca avaliadora



Agradecimentos

Agradeco imensamente por poder olhar para o caminho trilhado até aqui e vé-
lo constituido por tantas pessoas queridas, que compartilharam comigo a amizade,
apoio, paciéncia, sonhos, lutas, sorrisos e lagrimas.

Agradeco e dedico esse trabalho especialmente a minha familia, minha mae
Tereza de Jesus Garcia Oliveira, meu pai Jodo Benedito Pinheiro de Oliveira (in
memorian), meu irmado Hugo Francisco Pinheiro de Oliveira e meu marido e
companheiro Thiago Augusto Divardim de Oliveira. Foram anos em que enfrentamos
muitas batalhas, sabemos que vai ser preciso nos reinventar e que sempre faltara
um pedacinho nosso, mas acredito que olhar para nossa unido e amor
compartilhados nos dara forcas para seguirmos firmes. Agrade¢o aos meus pais por
todo amor e pela dedicagdo por minha educacao e formacgéo, por acreditarem em
mim mais do que eu mesma era capaz. A minha mae por ser minha melhor amiga,
pelo exemplo de coragem, forca, luta e alegria com que enfrenta a vida, por ser tao
paciente e carinhosa diante de minhas angustias. Ao meu pai pelo brilho que nascia
em seus olhos, e que gostava de compartilhar com todos, a cada texto que eu
escrevia, pelos livros que eu lia, assim como pelos gols que marcava no futebol ou
pelas apresentacdes no ballet, admiracdo que sempre foi reciproca, que me levava
adiante e um amor imenso que carregarei pra sempre em meu coracdo. Ao meu
irm&o, meu grande amigo com quem eu tenho o privilégio de compartilhar a vida, as
dores, alegrias e lutas e quem eu muito admiro.

Ao meu marido, companheiro e grande amor, Thiago. Agradeco por me
incentivar desde a graduac&o, por juntos aprendermos tanto sobre a vida, por
compartilharmos as cervejas, os livros, a docéncia, a militdncia, os medos, 0s
sonhos, 0 amor! Pela paciéncia nas noites em claro, nos anos sem férias, pelo apoio
nos momentos de dor, pelo cuidado e carinho em cada gesto. Admiro e amo muito a
pessoa linda que vocé € e se torna a cada dia!

Agradeco imensamente ao carinho e apoio dos meus familiares,
especialmente ao vd Chico, vé Laura, vO Maria (in memorian), tia Ana Lucia e tia
Lurdes (in memorian). A familia do Thiago, que é também minha segunda familia,
Telma, Normani, Gabriel, Diego, Silvia, Maria Elida, tia Alcione, obrigada por todo

apoio, preocupacao, atencéo e carinho.



A professora Maria Auxiliadora Moreira dos Santos Schmidt, por sua trajetoria
de dedicacdo e luta pela educacdo publica, pela orientacdo e amizade em todos
esses anos.

A professora Ana Claudia Urban, pelo carinho e aten¢do nos momentos
dificeis, pelas conversas e contribuicbes para esse trabalho.

Aos membros da banca de qualificagcdo, professora Marlene Cainelli,
professor Estevdo Rezende Martins, professor Tiago Sanches e professora Ana
Claudia Urban, por suas contribuicfes para a continuidade desse trabalho.

Aos professores e professoras que tive desde a Educacdo Infantil e que
marcaram indelevelmente minha formacdo. Na figura da professora Adriane de
Quadros Sobanski, minha primeira professora de histéria e hoje minha colega na
docéncia, no grupo de estudos e na militancia, eu agradeco a todos e todas.

Aos meus alunos e alunas, com quem tanto aprendo e que foram téo
importantes e inspiradores nesses quatro anos. Agradeco por todo o apoio, carinho,
pelas risadas, por compartilharem suas vidas comigo e darem vida a tantos projetos,
como a Olimpiada Nacional em Histéria do Brasil e a comissao estudantil de direitos
humanos. Na figura de Pedro Lumie, Ana Clara Nunes, Ariadne, Gabriela e Romulo,
agradeco aos meus alunos e alunas que me inspiram com sua coragem, sede de
conhecimento e sonhos de uma sociedade mais justa e humanizada. Sigam
ocupando os espacos e semeando o futuro que almejam.

Aos/as colegas e as amigas professoras da rede publica estadual e municipal,
que foram aguerridos/as nas lutas travadas nesses anos, particularmente nos
episodios de 29 de abril de 2015 e em junho de 2017, no enfrentamento de medidas
arbitrarias como a reforma do Ensino Médio e contra o Escola Sem Partido. As
professoras e amigas que eu tanto admiro e que tornaram possivel o
desenvolvimento de tantos projetos comprometidos com uma educacéo publica e de
qualidade: Fernanda, Cassandra, Juliana, Elaine, Roseane, obrigada pelo carinho,
amizade e parceria!

Aos colegas e amigos do LAPEDUH-UFPR: professora Maria Auxiliadora
Schmidt, professora Ana Claudia Urban, Leslie, Lidiane, Fabio, Jo&o, Solange,
Nikita, Camila, Lucas, Adriane, Claudia, Rosi, Geraldo, Cristina, Tiago, Eder,
Marcelo, Everton e Geyso. Sou admiradora da dedicacdo e compromisso que

possuem com a educagao.



Aos amigos e amigas Michelli Maciel, Marcos, Lethicia Gaidarji, Felipe,
Mariana Pardo, Tiago Miranda, Carla Santos, Karla Franzin, Ant6nio, Leticia, Lucas
Barbosa Pelissari, Maria Luiza Freitas Marques do Nascimento, Bruna Bertoldi, Lara
Taline, Cassius, obrigada por todo o apoio, carinho, risadas, conversas e amizade
compartilhada!

A Sandra e Cintia, pela forma humana e dedicada com que nos atendem no
PPGE.

A CAPES pela bolsa de pesquisa.



Ao meu paizinho, Jodo Benedito Pinheiro de Oliveira (in memorian), com todo meu
amor, admiracao, gratiddo... e saudades!



RESUMO

Nesse trabalho foi investigada como a questdo da aprendizagem historica de
criancas da Educacéo Infantii vem sendo pensada no Brasil do ponto de vista
cientifico e em artefatos da cultura escolar, representados por propostas
curriculares. A pesquisa, de carater qualitativo, foi fundamentada na metodologia de
Andlise de Conteldo, da pesquisadora Maria Laura P. B. Franco (2007). Com o
objetivo de identificar produ¢des académicas brasileiras que abordassem a tematica,
foi realizado o levantamento e analise de trabalhos publicados em oito base de
dados, entre eles anais de encontros cientificos, base de teses e disserta¢cfes, base
de artigos cientificos e de peridédicos. Foram também analisadas propostas
curriculares voltadas a Educacéo Infantil, elaboradas por 14 capitais brasileiras entre
0s anos de 2006 e 2016. Tendo como referéncia o campo da Educacao Histoérica, e
neste, as discussdes realizadas no ambito do Laboratério de Pesquisa em Educacgéo
Histérica (LAPEDUH-UFPR), fundamenta essa investigacdo a teoria do
desenvolvimento da consciéncia histérica pela aprendizagem histérica de Jorn
Rusen (2001;2010a; 2010b; 2010c; 2012; 2014; 2015;2016), assim como trabalhos
de Schmidt (2009; 2011; 2012), Cooper (2002; 2006; 2012); Sanches (2015; 2016) e
Oliveira (2013). Os resultados permitem apontar que, no contexto brasileiro, a
questdo da aprendizagem histérica de criancas pequenas (entre 4 e 6 anos de
idade) pode, por aproximacfes, pois ndo se revelam de forma pura, ser
caracterizada em trés grupos. O primeiro se caracteriza pela omissdo de
proposicdes intencionais que envolvem a relacdo com o passado e/ou a limitacdo a
realidade imediata das criancas, compreendendo a questdo da temporalidade como
desenvolvimento de nocbes temporais limitadas ao campo do conhecimento
matematico e apresentando resquicios de proposicdes elaboradas a partir de teorias
gue negavam possibilidades das criancas aprenderem na relagdo com o
conhecimento histérico. O segundo grupo evidencia uma subvalorizacdo dos
debates concernentes a questdo da temporalidade, evidenciando demandas
relacionadas a aprendizagem histérica e escassez de orientacbes sobre os
processos relacionados a ela. O terceiro permite aproximacdes entre recentes
debates de campos de estudos da infancia e do ensino de historia, ampliando
formas de compreender os sujeitos do universo escolar e suas experiéncias,
também na dimenséao de sua experiéncia historica. Desta forma, os resultados dessa
tese apontam elucidacdes a respeito de concepcgdes sobre teorias da aprendizagem,
crianga e a relagdo delas com o conhecimento e especificamente com o
conhecimento historico, que fomentam a constituicdo de lacunas sobre a
aprendizagem historica na Educacéo Infantil.

Palavras-chave: Educacao Infantil, Aprendizagem Historica, Propostas Curriculares.
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ABSTRACT

The object of investigation in this thesis was about how the issue of historical
learning of children in Early Childhood Education has been considered in Brazil from
a scientific point of view and in artifacts of school culture, represented by curricular
proposals. The qualitative research was based on the methodology for content
analysis developed by the researcher Maria Laura P. B. Franco (2007). Aiming to
identify Brazilian academic productions that approached the subject, a research and
analysis of works published in eight databases was conducted, including annals of
scientific meetings, theses and dissertations, scientific articles and periodicals.
Curricular proposals for Early Childhood Education, prepared by 14 Brazilian capitals
between the years 2006 and 2016 were also analyzed. Based on the studies of
Historical Education and in the discussions held in Laboratério de Pesquisa em
Educacédo Histérica (LAPEDUH-UFPR), this research is based on the theory of the
development of historical consciousness by the historical learning of Jérn Risen
(2001, 2010a, 2010c, 2012, 2014, 2015, 2016), as well in the works of Schmidt
(2009, 2011, 2012), Cooper (2002; 2006; 2012) Sanches (2015, 2016) and Oliveira
(2013). The results allow us to point out that, in the Brazilian context, the question of
the historical learning of small children (between 4 and 6 years old) can be
characterized in three groups by approximations, since they do not reveal
themselves in a pure form. The first is characterized by the omission of intentional
propositions that involve the relation with the past and (or) the limitation of the
immediate reality of children, understanding the question of temporality as the
development of temporal notions limited to the field of mathematical knowledge and
with remnants of propositions elaborated based on theories that denied children's
possibilities to learn from the relation with historical knowledge. The second group
evidences an undervaluation of the debates concerning the question of temporality,
evidencing demands related to historical learning and the lack of guidelines about the
processes related to it. The third allows approximations between recent debates in
childhood studies and history teaching, expanding ways of understanding the
individuals of the school universe and their experiences, also in the dimension of
their historical experience. In this way, the results of this thesis point elucidations on
conceptions about theories of learning, children and their relationship with knowledge
and specifically with historical knowledge, which encourage the formation of gaps on
the historical learning in kindergarten.

Keywords: Early Childhood Education, Historical Learning, Curriculum.



11

LISTA DE QUADROS

QUADRO 1: “Projeto Curitiba, Minha cidade” Caderno Pedagdgico “Arte- Linguagem
visual e teatral” (CURITIBA, 2011a) P. 27

QUADRO 2: ficha desenvolvida para a analise dos trabalhos selecionados P 72

QUADRO 3. Objetivos voltados ao desenvolvimento de noc¢des temporais para
criancas de 4 a 5 anos - area de formacdo humana Pensamento l6gico matematico
(OLIVEIRA, 2013, p. 106) P 77

QUADRO 4. Tese e dissertacoes identificadas no portal CAPES P 110

QUADRO 5: sintese sobre contribuicdes e referéncias de teses e dissertacbes sobre
aprendizagem historica na Educacéo Infantil P 124/125

QUADRO 6: Eixos tematicos apresentados na Proposta Curricular para o ensino de
histéria — 1° grau (SAO PAULO, 1992, p. 12) 139

QUADRO 7: Resultados da pesquisa “Mapeamento e analise das propostas
pedagodgicas municipais para a educacgao infantil no Brasil” (BARBOSA, 2009a, p.
70) sobre as concepcgodes de infancia/criancal79

QUADRO 8: Proposicao do RCNEI para o bloco “Modos de ser, viver e trabalhar”
(BRASIL, 1998, vol.lll p. 181,182) P 192

QUADRO 9: Normativas federais que devem ser integradas as propostas
curriculares e préticas pedagdégicas na Educacao Infantil 237



12

LISTA DE TABELAS

TABELA 1: Areas do conhecimento e suas contribuicbes para os estudos da
infancia, de acordo com Kramer (1996) P 48

TABELA 2: Produgdes académicas brasileiras sobre ensino e aprendizagem da
histéria na Educacéo Infantil P 70

TABELA 3. Resultados do levantamento bibliografico no portal Scielo P 85

TABELA 4: Resultados do levantamento na base de dados Féruns Contemporaneos
de historia do Brasil P 94

TABELA 5: Artigos sobre ensino de histéria para criancas identificados no anais dos
encontros cientificos Perspectivas do ensino de histéria e Pesquisadores do Ensino
de Historia P 94

TABELA 6. Levantamento bibliografico realizado no portal de bases e dissertacdes
da CAPES P 110

TABELA 7: Perfil das professoras entrevistadas por Santos (2016) P 118

TABELA 8: Modelo da ficha de analise sobre praticas que envolvem o conhecimento
histérico na Educacao Infantil P 119

TABELA 9: resultados do levantamento realizado na Revista Historia Hoje P 127
TABELA 10: Resultados do levantamento no periédico Caderno Cedes P 129
TABELA 11: Resultados do levantamento no periddico Educacéo e Sociedadel31

TABELA 12: resultados do levantamento no portal Bielefeld Academic Search
Engine (BASE) 134 -

TABELA 13: Resultado do levantamento de Propostas curriculares para a Educacao
Infantil elaboradas por capitais brasileiras184

TABELA 14: Nomenclaturas identificadas para areas do conhecimento que
envolvem o tema “natureza e sociedade” 188

TABELA 15: Municipios que contemplam orientagdes sobre o trabalho com o
conhecimento histérico 190



13

LISTA DE SIGLAS
ANPED - Associacdo Nacional de P6s-Graduacgéo e Pesquisa em Educacao

ANPUH - Associacdo Nacional de Historia

BASE - Bielefeld Academic Search Engine

BNCC — Base Nacional Comum Curricular

CAPES - Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CMElIs — Centro Municipal de Educacéao Infantil

CEls — Centro de Educacéao Infantil

CEDES - Centro de Estudos Educacéo e Sociedade

DCNEI - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil
ECA - Estatuto da crianca e do Adolescente

ESP — Escola Sem Partido

GT — Grupo de Trabalho

INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IPEA - Instituto de Pesquisa Econdémica Aplicada

LAPEDUH — Laboratério de Pesquisa em Educacao Historica

LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional

LEHIS - Laboratoério de Ensino de Historia

MEC — Ministério da Educacgéo

NEI - Nucleo de Educacéao Infantil

NAP - Nucleos de Acao pedagogica

PPGE — Programa de Pds Graduac¢do em Educacédo

PCN’s — Parametros Curriculares Nacionais

RCNEI — Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil
SME - Secretaria Municipal de Educacao

SclELO - Scientific Electronic Library Online



14

TCC — Trabalho de Concluséo de Curso

UFPR — Universidade Federal do Parana

UEPG - Universidade Estadual do Parana

UNICAMP - Faculdade de Educacéo da Universidade Estadual de Campinas
USP — Universidade de Sao Paulo

UNESP — Universidade Estadual Paulista

UFRN - Universidade Federal do Rio Grande do Norte

UFRGS - Universidade Federal do Rio Grande do Sul

UNOESC - Universidade do Oeste de Santa Catarina

UNICENTRO - Universidade Estadual do Centro-Oeste



15

SUMARIO
LRy oY U 11V N 9
ABSTRACT ..eiiiiiieteiiieeeteeeeeeeee ettt ettt ettt tetetetetetetetetete et e e teteteteteteeeteteteteteteteteteteretereterererererereeetereterererererererererererererene 10
LISTA DE QUADROS ....ottitittttttetetetereretereresererereserareserereresererere.e.e.e..rerereressssresessssnssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnsnsssnsnnnne 11
LISTA DE TABELAS ....oeeettttttttttttitteteteteteraeererer e eaeeeeeteseteteseeeseseseteeesetetesesetessbe s es s s s s st st s s st s st sebete b e tebabassbnbnbnbnbnen 12
LISTA DE SIGLAS ....coeieieitittttttetetetareresetererererererarererererererereteteseresesesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnsnsnsssssnsssnsnnnne 13
CAPITULO 1 = INTRODUGAD ...ttt ettt ettt n sttt a et et eneee st et stsa e s e e s e s ne s ennnenanans 17
1.1 APROXIMACOES ENTRE EDUCACAO HISTORICA E EDUCACAO INFANTIL: POSSIBILIDADES A PARTIR DE
HILARY COOPER EJORN RUSEN ....viviuiitiiteeictcctetete sttt stes et stest et stesestestestebsstessetesteseetestessstestessensstessanestessareas 20
1.2 CONTRIBUICOES DA PESQUISA DE MESTRADO PARA O DEBATE SOBRE A APRENDIZAGEM HISTORICA DE
CRIANCAS DA EDUCACAO INFANTIL c.covivieietieieeietc ettt sttt st st st tese st s st estessstsssessstsstensstsssenssrsssensessssensanis 28
1.2.1 Expressdo do pensamento histdrico de criangas pequenas no contexto de prdticas da Educagéio
2] o 1 1RSSR 35
1.3 - DELINEAMENTO DE HIPOTESES CONSTRUIDAS NO TRABALHO DE DOUTORADO .....oveeeereeeeeeeeeeeeeeeens 41
OBJETIVO GERAL: e s e s s s e s s s s e s s s s s s s n s e e s s s s sasassnsssnsnsnsnsnsnsnsnsnsess 43
OBJETIVOS ESPECIFICOS: .ottt eee et e et et et et es e et eeeseseseneeeseeseesesenenssseseesesesenssseseeseserensssesesssereneseas 43
1.4 ORGANIZACAD DOS CAPITULDS ...ttt et st et et st s s e sen s s s et eseeeseseaeneseseesenessesesesesaeea 44
CAPITULO 2 -A CRIANCA, A EDUCACAO INFANTIL E O ENSINO DE HISTORIA. ....eoreeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeenens 46
2.1-ACRIANCA E AEDUCACAO INFANTIL: CAMINHOS PARA A COMPREENSAO DA CRIANCA COMO SUJEITO
HISTORICO CONCRETO ..ottt sttt ettt s st ettt s ess st et st ssss st et e st sessses s s st ssetetesesesesessassssssssssseena 50
2.2. CONTROVERSIAS SOBRE A IDENTIDADE DA EDUCACAO INFANTIL ...vvieiveeieeseceieeeeee ettt 57
CAPITULO 3 — ENSINO E APRENDIZAGEM DA HISTORIA NA EDUCACAO INFANTIL: UMA ANALISE SOBRE
PRODUGCOES ACADEMICAS BRASILEIRAS.......eiiieeeieeeeeteteteetetevet st tetsae st st saees st et sssssae st stesssestessssetenesessesssserassanas 74
3.1 METODOLOGIA PARA ANALISE DAS PRODUCOES ACADEMICAS ...ttt 74
I ol 1o e L= T 1o Y-SR 79
3.1.2 Critérios para escolha dos bancos de dados consultados ..............cccoccueeeecieeeeeciiieeeiieeeecieeeseiea e 80
3.2 APRENDIZAGEM HISTORICA E DESENVOLVIMENTO DO SENTIDO DE TEMPORALIDADE DE CRIANCAS EM
ANAIS DA ASSOCIACAO DE POS-GRADUACAO E PESQUISA EM EDUCAGAO (ANPED) (2000-2015).................... 82
RESULTADOS ...ttt ttee e et ettt et e e e e ettt et e e e e e s s ba et e e e e e e s asbe e et e e e e e e aaass bt e e eeeeaaansbeeeeeeesesanbe e e eeaeeeaannssbeeeeeeesaannseneeaeeaanann 87
3.3 APRENDIZAGEM HISTORICA DE CRIANGCAS DA EDUCAGAO INFANTIL EM ARTIGOS CIENTIFICOS DO PORTAL
SCIENTIFIC ELECTRONIC LIBRARY ONLINE (SCIELO) ..uvtiieiieeeeiiee e ettt e ettt e ettt eeeeite e e e ttea e etreaeseavaeseenssaesaneaaans 91

3.4 ENSINO E APRENDIZAGEM DA HISTORIA PARA CRIANGAS: UMA ANALISE SOBRE O CAMPO DO ENSINO DE
HISTORIA A PARTIR DA INVESTIGAGAO EM ANAIS DE ENCONTROS CIENTIFICOS SOBRE ENSINO DE HISTORIA

3.4.1 Caracteristicas de pesquisas que tratam sobre aprendizagem historica de criangas publicados nos
encontros Perspectivas do Ensino de Histdria e Pesquisadores do Ensino de Historia entre os anos de 1988

RESULTADOS ...ttt st st e b s aa s e aa e e s aa e s eae e s saa e s ente s sraeeenaee s 114
3.5 APRENDIZAGEM HISTORICA NA EDUCAGAO INFANTIL: ESTUDO DE TRABALHOS PRESENTES NO BANCO DE
TESES E DISSERTAGOES DA COORDENAGAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NiVEL SUPERIOR (CAPES)



16

3.8 RESULTADOS DO LEVANTAMENTO NA BASE DE DADOS BIELEFELD ACADEMIC SEARCH ENGINE (BASE).. 140
3.9 0 QUE AS PESQUISAS REVELAM SOBRE A FORMA COMO A RELAGAO DA CRIANGA COM O CONHECIMENTO

HISTORICO EXISTE NA EDUCACGAO INFANTIL? ..e.vivieiiiteteeeteteteeeecet st ss st sessssasss s esass st sesessssas s sssssssssnanas 159
3.9.1 A “historia” reconhecida como trabalho intencional na Educagdo Infantil ...............cccccvueeeeecvvveennee. 160
3.9.1.1 Ensino de Histdria, Cognigdo histdrica situada e Didatica da Histdria ........ceecveeveeeiieenieecee e 165
3.9.1.2 O campo dO ENSINO d@ HiSTOMA.....uuuiiiiiiiiiciiieciiie ettt ettt et e e et e e e e tb e e e e ba e e stbeeeebbeeesabaeesnstaeaennnes 166
3.9.1.3 Cognigdo histdrica situada € EAUCAGA0 HISTOIICA ....uuevuvieeiecieeiiecie ettt see e e e e naeeneeas 172
3.9.1.4 Didatica da Histdria e Educagdo Histdrica: a relagdo com os conceitos Consciéncia e Cultura Histérica .....175
3.9.2 As prdticas ndo intencionais com o conhecimento historico na Educagdo Infantil............................ 177

CAPITULO 4 — A RELAGAO DA CRIANGA COM O CONHECIMENTO HISTORICO EM PROPOSTAS CURRICULARES

BRASILEIRAS ..ceeitteiteeetee et e st e st e st e s bt e st e s beesabeesaaeesabeesabeesabeesabeeeabeeeabeeaabeeeasaeeabeeesteenbaeebbeenbeeenaseenseeennseenses 181
4.1 PROPOSTAS CURRICULARES BRASILEIRAS PARA A EDUCACAO INFANTIL: UM PANORAMA.....ccoovrererrnn. 183
4.2 APRENDIZAGEM HISTORICA NA EDUCAGAO INFANTIL: O QUE REVELAM PROPOSTAS CURRICULARES
BRASILEIRAS? ..oeeeeeieeeeetttt et e e ettt e e e e ettt e e e e e e e eseatbaaeeeeeeesaataaaeaeeeesaasbssaaaaeessaassasaeaeaeesanssssaaesaeesenasnssnneeaesanes 191

4.2.1 Propostas que anunciam um trabalho intencional com o conhecimento historico: que aprendizagem
[(10) (o] fole I =R XX Te O PURPR 196
4.2.1.1 Aprendizagem histérica e pedagogia da infancia: possibilidades identificadas em uma proposta curricular

(ol Lo [UTor ToF: T I 1) = o1 4| PO P STV P PR PPPUSIOPRPIN 209
4.2.2 Desdfios da aprendizagem histérica identificadas em propostas curriculares brasileiras voltadas a
EQUCAGAO INFANTIL ..ottt ettt s e st e st e st e s e e steaeneanas 220

CONSIDERAGOES FINAIS .....ooueeveteeeetetieeeteteet e et etete et st tessetete et stesessetese et eseassetess et etessssetessstesensasetessssesensasetensssesens 236
ATEMPORALIDADE TRABALHADA COMO NOC@ES TEMPORAIS. ... e 237
A SUBVALORIZACAO DA QUESTAO DA TEMPORALIDADE NA EDUCAGAO INFANTIL ....vovveeveverevereecreveee e 242
PERSPECTIVAS SOBRE O DESENVOLVIMENTO DO SENTIDO DE TEMPORALIDADE E A APRENDIZAGEM
HISTORICA NA EDUCAGAO INFANTIL.c..vvveveveteeeereeeeeetetetetesesetesessesesssssssesssesesesssssssssssasesssesesesesesessasssssssesasesas 248

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS. ...ttt sttt sttt st st sas et aseses st st st esetesesesesessasasssssssssssanas 257

FONTES oottt ittestee et e st e et e et e et e et e e e ae e s abe e e ateesabe e s aaeesabeeeabeeeabeeeabeeeabe e e beeeabeeeasaeenbaeesseeenbaeensbeenbeeesaseensseennseenses 263

DOCUMENTOS ...ttt ettt et et e et e sttt s te e sttt e bt e sabe e s bt e s bt e e bte s beeebeesabe e e beesabeeeseesabeeeabesabeeentesbeeesnbeensteesaneennnes 264

AINEXOS ..eeeieieeeteesiee st ee st e st e st e s bt e st e e st e e sate e et e e sa b e e eabeesa bt e e abeenateeeabeeaa b e e eabeesabeeeabeesR b e e e abee s bee e bee e beeebaesbaenreenn 266

ANEXO I. ANALISE DE PROPOSTAS CURRICULARES BRASILEIRAS PARA A EDUCAGAO INFANTIL: A TEMPORALIDADE NO AMBITO DO
CONHECIMENTO MATEMATICO «.uutttteiuiiteeeiutieeseiteeesitteeenuteeessateeesasateeesabeeesassteeesssteesaaseeesassaeesassaeessseeesssseeessnees 266
ANEXO II. ANALISE DE PROPOSTAS CURRICULARES BRASILEIRAS PARA A EDUCAGAO INFANTIL: O CONHECIMENTO HISTORICO NO
AMBITO DE LINGUAGENS ARTISTICAS ...uvtteeeutteeeeiteeesutteessutteesssuteeesausteessuseeesssusaeesassesssasseessssseeessssseeessseeesssseeesssnes 270



17

CAPITULO 1 - INTRODUCAO

O lugar da filosofia da histéria ndo é nas classes mais avancadas da escola, quando
tudo ja se consumou, mas no inicio, quando as criangas comecgcam a ingressar no
espaco da experiéncia histdrica e este deve ser explorado como campo temporal

proprio. (RUSEN, 2014, p. 187)

Ao realizar a dissertagdo de mestrado “Aprendizagem historica na Educagao
Infantil: possibilidades e perspectivas da Educagao Histérica” (OLIVEIRA, 2013),
pude identificar que propostas de relacdo de criancas pequenas® com o
conhecimento histérico permeavam os documentos analisados. “Permeavam’,
porque ndo havia a intencionalidade de trabalho com o conhecimento histérico, ele
era um elemento que constituia propostas de outros campos do conhecimento, ndo
sendo apresentadas possibilidades de aprendizagem relacionadas a Histéria. Esses
“siléncios” sobre a relagdo das criangas com o conhecimento histérico, ganharam
voz através de meninos e meninas, entre 4 e 6 anos, com 0sS quais tive a
oportunidade de conviver durante a realizacao da pesquisa empirica.

Eles e elas surpreendiam nas “rodas de conversa” com perguntas como
“prof., 0 que € uma mumia?”, devido ao filme de sucesso do momento. Construiam
explicacbes sobre objetos antigos e pouco utilizados atualmente utilizando como
referéncia experiéncias adquiridas em outros ambitos, como em séries que se
passam no passado. Adoravam livros infantis, didaticos e paradidaticos com temas
histéricos que eram disponibilizados nos “cantinhos™, encantavam-se principalmente
com as criancas representadas nessas obras sobre as quais perguntavam e
comentavam sobre seus brinquedos e roupas. Muitos/as tinham fascinio por
dinossauros e alguns contavam sobre experiéncias com familiares em museus. A

dimensado do passado estava também em formas de explicar questdes do presente,

1 S&o compreendidas como “criangas pequenas” aquelas entre 4 e 6 anos de idade, recorte ao qual
volta-se essa pesquisa.

2 “Cantos de atividades diversificadas sao espacgos de brincar organizados previamente por adultos,
ou por adultos e criancas, de modo que estas tenham varias possibilidades de atividades
simultaneamente. (...) € uma atividade permanente, de frequéncia diaria nos CMEls, CEls
conveniados e escolas que ofertam educagéo infantil” (CURITIBA, 2010b, p. 9).
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como em conversas sobre o meio ambiente, que se voltavam ao problema do lixo no
rio proximo a escola, permitindo que construissem explicacdes sobre a enchente
gue atingia a casa de alguns e como avos e pessoas mais velhas contavam sobre a
relacdo com o rio em outros tempos.

Como ignorar essa dimensao da experiéncia das criangas? Ou melhor, que
pressupostos e concepc¢es podem ter influenciado na maneira como é pensada a
relacdo das criangcas com o conhecimento historico, de forma a negligenciar a
importancia e a potencialidade da relacdo das criancas com o conhecimento
histérico em seu processo de formacao? Ao tratar sobre processo de formacgéo, ndo
me atenho somente ao que elas possam vir a ser, mas considerando quem sao,
sujeitos histoéricos e de direitos, que constroem sentidos sobre o mundo nas relacées
gue estabelecem com o meio do qual sdo parte, também sendo constituidoras da
cultura que compartilham. Devem, portanto, ter garantidas as possibilidades de
ampliar formas de interpretar e agir no mundo do qual sdo parte, e 0
desenvolvimento da consciéncia historica desde a Educacéo Infantil pode ser um
contributo a esse processo.

A distancia entre os debates do campo de estudos da infancia e do campo do
ensino de historia parece tdo grande, que permitiria a construcdo de duas teses,
uma voltada a cada campo, de maneira que termos, conceitos e concepcdes ja
conhecidos em cada um pudessem ser melhor compreendidos por quem O0s
desconhece. Mas a formacao histérica das criancas exige que sejam encurtadas as
distancias, tarefa que tem exigido bastante de uma professora de histéria dos anos
finais do ensino fundamental e do ensino médio, com formacdo em licenciatura em
histérias.

Meu contato inicial com o campo da Educacédo Infantil se deu por meio do
curso de especializagcado “Educacao Infantil e anos iniciais do ensino fundamental”,
realizado no ano de 2010, pela Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG).
Cursar essa especializacdo foi uma maneira de buscar respostas a inquietagdes que
encontrava como professora de histéria. Em minha formag&o inicial, tive a

oportunidade de adentrar aos debates sobre ensino de histéria por meio de

3 Graduagéo realizada em Licenciatura em Histéria, pela Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG), entre os anos de 2004 e 2007.
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discussdes realizadas no ambito da Didatica da Histéria®, especialmente pelo
trabalho do historiador e filosofo da Historia Jorn Risen. Desta forma, a
interpretacdo que possuia sobre a teoria da Consciéncia historica (RUSEN, 2001),
fundamentava a maneira pela qual eu compreendia a relacdo dos sujeitos com a
histéria, para além dos contextos formais de educacéo®. Era também a referéncia
pela qual eu buscava construir as relagdes de ensino e aprendizagem como
professora. No entanto, como docente, trabalhava em escolas com realidades e
pressupostos sobre ensino de histéria, educacao, formacéao, sujeitos e metodologias,
bastante distintas.

Entre a obrigatoriedade de realizar questbées de mdultipla escolha para
simulados, cumprir apostilas, adequar objetivos de aprendizagem a taxionomia de
Bloom e a pedagogia Freinet, e buscar desenvolver um trabalho com o ensino de
histéria na perspectiva do desenvolvimento da consciéncia historica, percebia
contradicbes em relacdo a concepcdo que possuia, 0 que me levou a realizar a
especializacdo, visando compreender os fundamentos dessas diversas perspectivas.
Ao passo em que realizava o curso de especializacdo, busquei também aprofundar
0os estudos sobre o ensino e aprendizagem da histéria, me identificando com
producbes académicas do campo da Educacdo Histérica, que tinham como
referéncia a propria Ciéncia da Histéria.

A curta disciplina que tive sobre metodologia do ensino de histdria durante a
especializacdo, era voltada apenas as criancas dos anos iniciais e se referenciava
na proposta de ensino de histdria dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s)
(BRASIL, 1998). A proposicao desse documento e do que era estudado em tal
disciplina apresentavam pressupostos diferentes das leituras realizadas sobre o
campo da Educacdo Histérica, e fomentaram a construcdo da problematica
apresentada no trabalho de mestrado e que se dirigia ao ensino de histoéria nos anos
iniciais do ensino fundamental.

Ainda no processo de ingresso ao mestrado, a professora Dra. Maria
Auxiliadora Moreira dos Santos Schmidt, questionou porque o0 projeto ndo era

voltado a Educacado Infantil. A indagacdo foi bastante surpreendente, ja que

4 Durante o periodo da graduacgao (2004-2007) fui integrante do Grupo de Estudos em Didatica da
Histdria (GEDIH-UEPG), coordenado pelo professor Dr. Luis Fernando Cerri.

5 Durante a graduacgao realizei iniciagado cientifica voluntaria sobre o tema “Consciéncia histérica de
militantes sociais: aprendizagem formal e informal de histéria na reeducagdo da cultura politica”,
sobre orientagcdo do professor Dr. Luis Fernando Cerri (2006-2007).
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nenhuma das leituras realizadas abordavam tal questdo. Aprofundava-se entao
minha aproximag¢ao com apaixonante mundo das criangas pequenas e iniciava-se a
desafiadora questdo de investigar as possibilidades de contribuicdo da

aprendizagem historica para a formacao historica desses sujeitos.

1.1 APROXIMACOES ENTRE EDUCACAO HISTORICA E EDUCACAO INFANTIL:
POSSIBILIDADES A PARTIR DE HILARY COOPER E JORN RUSEN

A pesquisadora Hilary Cooper integra um campo de investigacdo denominado
History Education, que se desenvolveu em meados da década 1970 na Inglaterra.
Esse periodo, correspondente a segunda metade do século XX, € compreendido
como um momento de “crise de paradigmas” das ciéncias humanas e sociais,
colocando em xeque também as formas de producdo e apresentacdo do
conhecimento histérico, sua validade, usos e funcdes sociais®. Na Inglaterra, esse
movimento influenciou mudancas também na concepc¢éo sobre o ensino de histéria
e nas investigacdes sobre o pensamento histérico dos estudantes, buscando
reconhecer a partir de debates da epistemologia da histéria, elementos
constituidores da cognicao historica e suas possibilidades de progressao.

O processo de investigacdo sobre as ideias histéricas dos estudantes
buscava compreender a relacdo que estabeleciam com “conceitos substantivos”,
que de acordo com o pesquisador Peter Lee “sdo os que se referem a conteudos da
histéria” (LEE, 2001, p.20), como: independéncia do Brasil, Egito Antigo ou mesmo
agricultor, impostos, comércio. A forma como o0s estudantes se relacionam com
esses conceitos passaram a ser investigados a partir de processos denominados
“conceitos de segunda ordem”, que significariam um meta-nivel, em funcéo do qual
a disciplina cobra sua funcdo epistemologica (LEE; DICKISON; ASCHBY, 2004).
Esses conceitos dizem respeito aos processos de desenvolvimento da narrativa,
evidéncia, inferéncia, imaginagéo e explicacao histérica (LEE, 2005).

Como pesquisadora da History Education, os pressupostos assumidos por

Hilary Cooper permitiram a ampliacdo do olhar sobre a relagdo das criangas com o

6 O capitulo 1, topico 1.1 da dissertagdo de mestrado “Aprendizagem histérica na Educagéao Infantil:
possibilidades e perspectivas da Educagao Histdrica” (OLIVEIRA, 2013) é dedicado a apresentar o
campo de pesquisa denominado Educagéo Historica.
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conhecimento histérico, bem como sobre as possibilidades de desenvolvimento do
pensamento histérico. Na introducdo da edicdo espanhola de sua obra “Didactica de
la historia en la educacion infantil y primaria” (COOPER, 2002), Cooper explica que
a primeira edicao de seu livro, publicado na Inglaterra em 1995, celebrava a incluséao
da obrigatoriedade do ensino de histéria para criangcas entre 5 e 8 anos,
estabelecido no curriculo inglés no ano de 1991. Segundo a autora, buscava-se
honrar o profissionalismo, a energia e 0 entusiasmo com que muitos professores,
gue antes nao haviam considerado a histéria como uma matéria adequada para
criangas muito pequenas, haviam explorado suas possibilidades utilizando fontes
histéricas diversas para desenvolver a curiosidade das criancas pelo passado.

A primeira edicdo contemplava, entdo, uma sistematizacdo que permitia
demonstrar aos professores que, ao utilizarem tais recursos e atividades estavam
desenvolvendo, ainda que de maneira embrionéria, linhas do pensamento histérico

que estao no centro dos processos de investigacao histdrica, tais quais:

seguimiento de causas y efectos del cambio en el tiempo;
planteamiento de preguntas acerca de las fuentes histéricas: huellas
incompletas del pasado que permanecen, y comprensién de las
razones por las que, a menudo, hay mas de una interpretacion vélida
del pasado. (COOPER, 2002, p.11)

Um dos objetivos do livro era apresentar uma visdo geral sobre as
possibilidades de investigacdo do pensamento historico das criancas em cada uma
destas trés linhas e mostrar como, mediante uma analise de suas proprias praticas,
os professores poderiam modificar, estender e fazer suas contribuicbes a esta
investigacdo. Estudos de caso realizados por professoras/es da educacao basica e
estudantes de graduacédo em parceria com Cooper, foram analisados e contribuiram
para fundamentar sua proposta metodoldgica para a aprendizagem historica de
criancas, resultados que séo apresentados na edicdo espanhola de 2002, como
também na obra “Ensino de Histéria na Educacéo Infantil e Anos Iniciais” (COOPER,
2012), publicada no Brasil no ano de 2012.

De acordo com a pesquisadora, a partir do ano de 1995 novas mudancas
curriculares ocorreram e o0 Curriculum Guidance for the Foundation Stage
(DfEE/QCA, 2000a), voltado para criancas da Educacao Infantil, foi organizado em
seis grandes areas de aprendizagem: “educacdo pessoal social e emocional’;

‘comunicagao, linguagem, leitura e escrita”; “desenvolvimento das matematicas”;
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“desenvolvimento fisico”; “desenvolvimento criativo” e “conhecimento e compreensao
de mundo” (COOPER, 2002, p12).

No entanto, Cooper aponta que as novas orientacbes do curriculo inglés
influenciaram no abandono de iniciativa das escolas no desenvolvimento de seus
proprios planos, de acordo com as necessidades dos alunos e os recursos locais.
Desta forma, passaram a adotar os planejamentos lancados pelo governo,
compreendidos como menos passiveis de criticas. Essas questdes motivaram a
pesquisadora a apresentar em seu livro propostas que visavam demonstrar a inter-
relagdo entre a aprendizagem historica e as diversas areas do conhecimento,
contribuindo para fomentar o desenvolvimento de novas praticas pelos
professores/as.

A proposta de Cooper dialoga com o que denomina como “teorias
construtivistas de aprendizagem” (referenciando-se em autores como Piaget,
Vigotsky, Bruner), ao que define como “linhas do pensamento historico”. A primeira
das trés linhas do pensamento histérico é relacionada ao trabalho de investigacao
das mudanca produzidas no tempo. O capitulo de seu livro em que indica
possibilidades de desenvolvimento dessa linha do pensamento histérico por criancas
da Educacgao Infantil foi intitulado “Comprender el cambio en el tiempo” (COOPER,
2002, p. 21).

Na contraméo de frequentes interpretacdes sobre os estudos de Piaget, em
gue € suposto que criancas ndo sao capazes de aprender ou ndo se interessam pelo
passado pelo fato de ndo poderem medir o tempo, Cooper considera que 0s
conceitos de tempo sdo subjetivos e culturais e chama a atencgéo para o fato de que
as criangas estdao imersas em concepcdes de tempo, que influenciam na
constituicdo de suas identidades, o que remete a importancia de fomenta-los
(COOPER, 2002, p.22).

A pesquisadora discute como desenvolver a compreenséo da relacdo entre
tempo subjetivo e tempo mensurado a partir da compreensao de outras dimensdes
do conceito como: sucessdes cronologicas, duracdo, mudancas no tempo,
semelhancas e diferencas entre 0 presente e o0 passado e do vocabulario do tempo
(COOPER, 2002, p.23). Sugere que 0s contextos para o desenvolvimento dessas
aprendizagens envolvam, por exemplo, o trabalho com a literatura, com canc¢des
infantis que falam sobre o passado, fotografias e cole¢bes, fontes historicas que

permeiam praticas da Educacéo Infantil mas podem néo ser compreendidas em sua
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potencialidade para a aprendizagem historica. Considerando que “a linguagem € a
ferramenta para a abrir o passado” (COOPER, 2002, p.30), Cooper afirma que no
processo de descobrirem sobre o passado por meio das fontes, dialogando,
explicando e justificando suas ideias entre seus pares e os adultos, as criancas
desenvolvem a linguagem do tempo, por meio da qual também desenvolvem
conceitos de tempo.

A segunda linha é apresentada no capitulo “Interpretaciones del pasado”
(COOPER, 2002, p. 35). Também partindo do trabalho com fontes histéricas e de
contextos que envolvem o desenvolvimento da linguagem do tempo, Cooper discute
a importancia de as criancas terem oportunidade de explorar relatos sobre o
passado, tendo acesso a diferentes versbes, construindo suas interpretacoes,
baseadas no que sabem e explorarem como e porque elas podem diferir. Propde
investigacbes histdricas que partam de temas relacionados as experiéncias das
criangas e a construcdo de “zonas de jogos” sobre eles. As zonas de jogos sao
reconstituicdbes (cenarios) do contexto investigado, no livro sdo apresentadas
experiéncias com zonas de jogos reconstituindo castelo, uma venda antiga e uma
cozinha antiga. Neles as criangas podem brincar de forma livre e também com a
intervencdo de professores/as que analisam as formas pelas quais as criangas
constroem suas interpretacdes historicas, suas possibilidades de realizar inferéncias,
de desenvolver a linguagem do tempo e conceitos historicos.

A terceira linha é discutida no capitulo “Deducciones e inferencias de las
fuentes” (COOPER, 2002, p. 47). Ainda que até aquele momento ndo houvesse um
estudo sistematico sobre a capacidade das criancas realizarem inferéncias sobre
fontes historicas, Cooper afirma que havia uma consciéncia cada vez maior de que
as criangas pequenas podem fazer perguntas sobre objetos da vida cotidiana do
passado.

De acordo com a pesquisadora, a maioria das criancas tem mais
oportunidades em casa do que na escola para conversar com um adulto de maneira
individualizada, de fazer perguntas abertas e de iniciar um dialogo. Na escola,
haveria uma proporcado diferente entre criancas e adultos e relacbes sociais
distintas, condi¢cdes que tornam mais provavel que elas questionem aos pais do que
aos professores (COOPER, 2002, p. 49). O trabalho que envolve o desenvolvimento
da capacidade de fazer inferéncias e deducdes sobre fontes historicas, envolve a

construcdo de perguntas e interpretacbes sobre o passado, posicionamentos
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contraditorios, negociacao, exposicao de ideias e desenvolvimento de confianca
para expod-las. Ela indica que o didlogo aberto na escola pode estender a linguagem
interativa em casa, de maneira que as criancas aprendam, pouco a pouco, a falar
entre elas com uma finalidade e de forma pertinente, sem o apoio constante do
adulto. Processo que lhes proporcionaria a aprender a compartilhar ideias sobre
como podem ter sido feitos e utilizados objetos e edificios, como podem ter afetado
a vida das pessoas, a criar e comparar histérias que expliquem sobre quadros,
fotografias, objetos e estatuas (COOPER, 2002, p. 50).

Ao considerar que as criangcas se relacionam com o conhecimento historico
dentro e fora das instituicbes de educagdo, a autora se preocupa com as
implicacbes que a auséncia de mediacdo desses conhecimentos possa gerar em
sua formacdo. Ao buscar compreender a relacdo que as criancas estabelecem e
podem estabelecer com o passado, é possivel inferir uma concepg¢éo de crianca
como sujeito histérico e de direitos, Ihes da voz. Desta forma, lanca luzes para que
possamos compreender a constru¢cdo dos sentidos que ddo ao mundo e coloca o
desafio de investigarmos como a historia, enquanto ciéncia, pode contribuir na
formacao ontoldgica destes sujeitos, na relacdo que estabelecem consigo e com o
outro. Sobre o significado do desenvolvimento de uma “consciéncia de passado” na

relacdo com a vida, ela afirma:

desenvolver uma consciéncia do passado no contexto de nossas
proprias vidas, por meio de historias sobre o passado mais distante,
€ importante para a compreensdo de quem sSomos, COMO NOS
relacionamos com o0s outros e sobre as semelhancgas e diferencas
entre nos. Isso permite que possamos entender a maneira pela qual
as pessoas se comportam e possibilita entender suas agbes, como
elas podem sentir e pensar, porque as coisas acontecem. Tal
discussdo envolve valores centrais. E essencial que, desde o
comeco, as criancas aprendam a discutir histdrias criticamente, pois
“Historias sdo o reservatério de valores: mude os individuos das
histérias e a vida da nacdo e diga a eles mesmos, e vocé muda os
individuos e as nac¢6es” (OKRI, 1996)” (COOPER, 2006, p. 184).

No trabalho de mestrado, as proposi¢coes de “descobrir sobre o passado” e
“aprender a discutir historias criticamente” foram analisadas a luz do carater didatico
da Historia enquanto ciéncia. Nesse sentido, a preocupacdo com essas questdes
nao se limitava ao reconhecimento da importancia sobre “conhecer” histérias do
passado, mas do pressuposto de que as formas pelas quais as criangas aprendem a

se relacionar com o0 conhecimento histérico, influenciam na construcdo de
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significados sobre o0 mundo em que vivem e na possibilidade de perspectivar o
futuro. Os elementos sugeridos por Hilary Cooper podem ser considerados como
constitutivos da relacdo entre a aprendizagem e o ensino de Histéria e entendidos
como referéncia para a constru¢éo de uma teoria da Didatica da Historia.

A Didatica da Historia é compreendida nesse trabalho como a ciéncia da
aprendizagem histérica, que trata da “ampla discussdo de como se pensa a histodria,
quais sdo as origens da histéria na natureza humana, e quais S4o seus Uusos para a
vida humana” (RUSEN, 2010a, p.24), tendo como referéncia as contribuicdes do
teorico e fildsofo da histéria Jorn Rusen.

Na perspectiva ruseniana, compreende-se que € intrinseco aos seres
humanos na vida em sociedade o desenvolvimento de uma consciéncia relativa ao
tempo, denominada consciéncia historica. Ela refere-se a sintese das operacdes
mentais especificas da cognicdo historica pelas quais os seres humanos interpretam
a “experiéncia temporal de seu mundo e de si mesmos, de forma tal que possam
orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo” (RUSEN, 2001, p.56, 57). Ha
entdo uma constituicdo de sentido na qual o passado possa tornar-se presente no

quadro cultural de orientacdo da vida pratica, expresso na e pela narrativa historica:

A constituicdo de sentido produzida pela narrativa historica a partir da
experiéncia no tempo opera-se em quatro planos: a) no da
percepcdo da contingéncia e diferenca no tempo; b) no da
interpretacdo do percebido mediante a articulagdo narrativa; c) no da
orientagdo da vida pratica atual mediante os modelos de
interpretacdo das mudancas temporais plenos da experiéncia do
passado e, por fim, d) no da motivacdo do agir que resulta dessa
orientacdo. 'Sentido’ articula percepcéo, interpretagdo, orientagdo e
motivacdo. De maneira que a relagdo do homem consigo e com o
mundo possa ser pensada e realizada na perspectiva do tempo.
Sentido histérico na relacio com o mundo significa uma
representacdo da evolucdo temporal do mundo humano tanto
baseada na experiéncia quanto orientadora e motivadora do agir.
Também na relagdo do homem com si mesmo, o tempo €
interpretado em consecucdo, de modo que seja alcancado um
minimo de consisténcia do 'eu a identidade historica. (RUSEN,
2001, p. 155,156)

De acordo com Schmidt, a aprendizagem historica pode, de fato, ser

compreendida como aprendizagem quando possibilita a mudanca dos padrdes de
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interpretacdo do passado’, “0 que pressupde um processo de internalizagdo
dialdgica e ndo passiva do conhecimento histérico, além de uma exteriorizagdo para
fora, no sentido de mudar a relagdo com a vida pratica e com o outro” (SCHMIDT,
2009c, p.15), processo no qual precisam ser trabalhadas as competéncias narrativas
da consciéncia historica (experiéncia, interpretagcéo e orientacao).

No contexto da dissertacdo de mestrado, a teoria de Risen subsidiou a
analise sobre a potencialidade que as propostas de Cooper apresentavam para a
aprendizagem histérica de criancas pequenas na perspectiva da formacao histérica.
Para Rlsen, a pretensdo da racionalidade histérica € eficaz na pratica como
formacao histérica, como desenvolvimento da competéncia narrativa (percepcao -
experiéncia, interpretacdo, orientacdo) da consciéncia historica. Essas estdo
correlacionadas, e podem ser compreendidas como as trés dimensdes de
aprendizado da formac&o histérica (RUSEN, 2010b, p. 103; RUSEN, 2010a, p. 114).
As dimens@es da aprendizagem histérica na teoria ruseniana, foram interpretadas no

trabalho de mestrado da seguinte forma:

a operacao que se refere a experiéncia, ou percepcéao, deve envolver
a busca do conteudo empirico do saber histérico, e a experiéncia da
antiguidade do passado tornar-se consciente, abrindo o potencial
futuro do presente. O carater histérico de algo entdo ndo consiste
apenas em ter ocorrido no passado, mas numa determinada
gqualidade temporal que distingue o0 passado qualitativamente do
presente; ele € passado em relacdo ao tempo presente e de alguma
forma permanece como passado, neste. E o desenvolvimento do

7 Padrdes de interpretacdo do passado referem-se a formas de constituicdo de sentido ao tempo, e
foram definidos por Risen a partir da anélise do pensamento historiogréfico; sendo elas constituicdo
tradicional, exemplar, critica e genética. Em sua forma tradicional, o nexo entre passado, presente e
futuro é percebido como uma permanéncia de modelos de vida precedentes, e a constituicdo
identitaria € influenciada pela adocdo de ordens, regras e padrfes ja estabelecidos. No modo
exemplar, outras formas de vida temporalmente diferentes podem ser abrangidas, no entanto, ndo
sd0 necessariamente temporalizadas; casos sdo tomados como regras para julgar e orientar as
ac6es no tempo. A forma de atribuicao critica de sentido percebe a possibilidade de romper com as
representacdes que se tem do curso do tempo, apresenta-se uma forma consciente de tomar posi¢do
em contraposicdo a comportamentos sociais predominantes ou prescritos, a partir da formulacéo de
um ponto de vista historico préprio. No modo genético a mudanca no tempo é apreendida e
perspectivada mediante a alteridade do passado, o tempo € temporalizado, e a articulacdo de
posices e perspectivas divergentes permite perceber a vida social em sua complexidade (RUSEN
2010b, p. 44- 62; SCHMIDT, 2011b, p. 29). Estas formas de atribuicdo de sentido podem coexistir e
refletir-se mediante as condi¢cbes e circunstancias dadas da vida. Como subsidio para pensar a
aprendizagem histérica, ndo sdo categorias fechadas. A partir de investigacdes realizadas por
pesquisadores da Educacgdo Histérica a respeito da consciéncia historica de jovens, criangas e
professores, a teoria ruseniana, que emerge dos fundamentos da filosofia e da didatica da historia,
tem sido apropriada de forma dialégica com as teorias do quadro da educacgédo. (OLIVEIRA, 2013, p.
28, 29)
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olhar histérico voltado a alteridade do passado, capaz de sensibilizar
a consciéncia para a especificidade de seu tempo presente (RUSEN,
2010b, p. 111, 112, 113; 2010a, p.85, 86). “O passado somente sera
aprendido quando for experimentado historicamente e quando for
distinguido o passado do presente. A experiéncia histérica deixa, ao
mesmo tempo, o0 presente passar pelo passado, e isto se torna
presente “histérico”. Esse presente possui uma qualidade temporal
propria, que pode ser ressaltada por aqueles que pertencem ao
verdadeiro presente (por exemplo, quando as criancas descobrem
gue o tempo que representava seus avos, quando contam da sua
prépria infancia, é outro)”. (RUSEN, 2012, p. 87)

A dimensdao interpretativa no processo de aprendizagem da formagéo
histérica, aumenta a competéncia para encontrar significado ao
transformar o aumento da experiéncia em uma mudanga produtiva
do modelo de interpretacdo. “Tais modelos ou padroes de
interpretacdo integram diferentes tipos de conhecimento e
experiéncia do passado humano em um todo abrangente — ou seja,
uma 'imagem da historia'. Eles dao aos fatos 'significado' histérico”
(RUSEN, 2010a, p.86). Nesse processo, os modelos de interpretacdo
sdo utilizados no processamento da experiéncia e da organizacéo do
saber, colocam-se em movimento, tornam-se flexiveis,
conscientemente refletidos e argumentativamente utilizaveis;
colocando o saber histérico em perspectiva, na qual esta pode ser
demonstrada e até modificada argumentativamente (RUSEN, 2010b,
p.114, 115).

A competéncia de orientacdo através do aprendizado histoérico,
pode ser descrita como a capacidade de perceber a historicidade do
proprio eu e de seu mundo, reconhecendo as chances de formagéo
existentes em si e em seu agir. Os elementos histéricos especificos
presentes na interpretacdo humana que os sujeitos tém de si e de
seu mundo, referem-se aos lados diacronicos internos (identidade) e
externos (praxis) de orientar a propria existéncia, e devem ser
aprendidos (RUSEN, 2010a, p.88, 2010b p. 116,117). “Pelo lado
externo subentende-se o0 significado abrangente do passado,
presente e futuro dado as mudancas temporais nas circunstancias e
nas relacbes das vidas humanas: a este lado pertencem os
componentes essenciais da acdo intencional — ou seja, as
perspectivas de futuro sustentadas pela experiéncia. Pelo lado
interno compreende-se a auto-conceituacdo temporal dos sujeitos
pela qual se compreendem e se expressam a respeito das mudancas
temporais em suas vidas. Por esse conceito eles permanecem os
mesmo, apesar das transformagbes do seu mundo. A “identidade
histérica” é o termo comum para a consisténcia diacrénica dos
sujeitos no curso do tempo. Essa identidade é especificamente
histérica quando suas dimensdes temporais ultrapassam as
fronteiras da sua propria vida e a finitude dos individuos é superada
por meio da memaria”. (RUSEN, 2010a, p.88) (OLIVEIRA, 2013, p.
36, 37).

A teoria de RuUsen permitiu analisar a potencialidade da proposta
metodoldgica de Hilary Cooper para o desenvolvimento da competéncia narrativa da
consciéncia histérica de criancas pequenas. Os resultados dessa interlocucdo sao

apresentados no capitulo 1 do trabalho de mestrado, e constituiram categorias
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organizadas em: a) Experiéncia do passado a partir de fontes historicas; b)
Interpretagdo da experiéncia do passado; c) Desenvolvimento do sentido de
temporalidade. Essas categorias foram tomadas como referéncia para a
investigacdo realizada durante a dissertacdo, sobre como a questdo da
aprendizagem historica estava presente em documentos orientadores da pratica
pedagdgica na Educacao Infantil, elaborados pela Secretaria Municipal de Educacgéo
de Curitiba — Departamento de Educacéao Infantil, e para a realizacdo da Pesquisa
Colaborativa desenvolvida em uma turma de pré Il, com criancas entre 4 e 6 anos,
onde foi possivel identificar expressbes do pensamento histérico de criancas

pequenas.

1.2 CONTRIBUICOES DA PESQUISA DE MESTRADO PARA O DEBATE SOBRE A
APRENDIZAGEM HISTORICA DE CRIANCAS DA EDUCACAO INFANTIL

Uma das questdes identificadas na dissertacdo de mestrado foi a escassez de
producbes académicas sobre o ensino e aprendizagem da Historia para criancas da
Educacao Infantil. Naquela ocasido, foram langcadas algumas suposi¢cdes sobre esta
lacuna, que parecia também encontrar eco na desconfianca e guestionamentos
acerca do tema, quando apresentado para colegas do campo da pedagogia ou
mesmo da historia. As hipéteses sugeriam que compreensdes fundamentadas em
interpretacfes da psicologia genética poderiam divergir da possibilidade de criancas
pequenas aprenderem histéria, por entenderem que estas ainda estariam
desenvolvendo seu sentido de temporalidade e, portanto, ainda n&o estariam
“preparadas” para trabalhar com um conhecimento que abarca também o passado.
Outra hipotese, advindo das leituras realizadas sobre o campo da Educacao Infantil,
seria 0 receio de um processo de “escolarizagdo precoce”, em uma possivel
transposicdo da estrutura da disciplina de historia presente no ensino fundamental,
aplicada as criancas da Educacéo Infantil, desconsiderando por conseguinte as
especificidades da educacdo de criangcas pequenas. Em ambas as hipéteses havia
também determinadas concepcdes sobre histéria, seu ensino e aprendizagem, mas
nao havia ainda elementos empiricos suficientes para problematizar e analisar essas

guestdes.
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A pesquisa voltou-se entdo para a andlise de propostas que orientavam as
praticas pedagodgicas na Educacdo Infantil. Foi realizado um levantamento de
documentos institucionais vigentes®, produzidos pelas esferas nacional (Brasil),
estadual (Parand) e municipal (Curitiba). Delimitou-se a analise a documentos
elaborados pela Secretaria Municipal de Educacdo de Curitiba- Departamento de
Educacéo Infantil. A definicdo teve como critério o fato de que a Educagéo Infantil,
como primeira etapa da Educacdo Basica, € uma responsabilidade atribuida ao
Poder Publico municipal. Desta forma, os documentos produzidos pela SME-
Educacédo Infantil eram a referéncia para o desenvolvimento do trabalho das/os
professoras/es da rede municipal e para 0 processo de formacgdo continuada
oferecida pelo municipio, além de contemplarem orientacbes de carater normativo
do governo federal, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (DCNEI/2009). Foram analisados seis documentos produzidos entre oS anos
de 2006 e 2011, que possuiam um carater prescritivo, ou seja, orientavam a pratica
pedagdgica ao apresentarem objetivos e estratégias de aprendizagem?®.

As categorias desenvolvidas para inferir “se” e “de que forma” a questao da
aprendizagem histoérica estava presente nesses documentos, foram construidas
tendo como referéncia a interlocucao estabelecida entre os estudos da pesquisadora
inglesa Hilary Cooper (2002, 2006, 2012) sobre aprendizagem histérica de criancas
da Educacéo Infantil e Anos Iniciais e a teoria da consciéncia histoérica, do historiador
alemao Jorn Risen.

Na rede municipal de Curitiba, as é&reas do conhecimento estavam
organizadas na Educacédo Infantii em: Identidade; Relagbes Sociais e Naturais;
Linguagens (corpo e movimento; oralidade; Linguagens artisticas; leitura e escrita); e
Pensamento l6gico-matematico, denominadas como “areas de formagéo humana”.
As orientacbes para o trabalho pedagdgico eram definidas nas “Diretrizes
Curriculares para a Educacao Municipal de Curitiba — Educacao Infantil” (CURITIBA,

8 Documentos vigentes no periodo da investigacao realizada entre os anos de 2011 e 2012.

° Documentos selecionados para o estudo: Diretrizes Curriculares para a Educagao Municipal de
Curitiba — Educacao Infantil (2006); “Objetivos de aprendizagem — uma discussao permanente”
(CURITIBA, 2008); Cadernos pedagdgicos: “Oralidade” (CURITIBA, 2009a), “Movimento” (CURITIBA,
2009b) e “Arte — Linguagem visual e teatral” (CURITIBA, 2011a); e “Leitura e contagédo na Educacao
Infantil” (CURITIBA, 2010a) que integra os “Referenciais para estudo e planejamento na Educacao
Infantil”.
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2006). Houve uma revisdo que gerou um documento complementar chamado
“Objetivos de aprendizagem — uma discussdo permanente” (CURITIBA, 2008).

Além desses documentos haviam os Cadernos pedagogicos que
contemplavam a area de formagado humana “Linguagens”, sendo eles: “Oralidade”
(CURITIBA, 2009a), “Movimento” (CURITIBA, 2009b) e “Arte — Linguagem visual e
teatral” (CURITIBA, 2011a). Os cadernos pedagogicos tinham como caracteristica
apresentar referenciais tedricos a respeito de areas especificas e relatos de
experiéncias, desenvolvidas por professores/as em Centros de Educacdo Infantil
Municipais (CMEIs) e Centros de Educacgdo Infantil (CEIs) conveniados. O
documento “Leitura e contagdo na Educacéo Infantil” (CURITIBA, 2010a) integrava
um conjunto de cinco documentos, produzidos pela SME - Departamento de
Educacao Infantil que constituiam os “Referenciais para estudo e Planejamento na
Educacao Infantil”, tendo como finalidade subsidiar as reflexdes e a elaboracdo do
planejamento pedagdgico de docentes.

A analise dos documentos revelou a presenca de propostas de relacao das
criancas com o conhecimento histérico em diferentes areas de formacdo humana,
por meio de histérias da literatura, brincadeira antigas, patrimoénio cultural,
fotografias e relatos pessoais. No entanto, foi possivel constatar a auséncia da
histéria enquanto conhecimento especifico. Com isso, as propostas que abarcavam
a relacdo com o conhecimento historico ndo consideravam as aprendizagens
especificas ali envolvidas, algumas vezes preenchidas com termos como
“aprendizagens significativas”.

Um dos exemplos da forma ambigua pela qual a relagdo com o conhecimento
histérico estava presente nos documentos municipais, foi identificada na proposi¢éo
do trabalho com o Patriménio Cultural. No documento “Objetivos de aprendizagem:
uma discussdo permanente” (CURITIBA, 2008) sdo apresentados como objetivos

para a area de formacado humana Linguagens/ linguagem artistica — visual:

Linguagens artisticas —

Linguagem visual/ objetivos de aprendizagem para criancas de 4 a 5
anos

Objetivo geral

Conhecer, apreciar, analisar, produzir e respeitar diferentes
linguagens artisticas, podendo relacionar elementos da sua cultura
com elementos da cultura artistica historicamente acumulados.
Objetivo especifico

Conhecer e interessar-se por manter o patriménio cultural,
reconhecendo a sua importancia e o seu papel nesse processo
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(CURITIBA, 2008, p.20) [grifo nossO]

No ano de 2011 foi lancado o Caderno Pedagodgico “Arte - Linguagem visual e
teatral” (CURITIBA, 2011a), com orientacdes especificas para o trabalho com o
patrimdnio cultural apresentando também os subitens: “interagindo com o patriménio
cultural” e “compartilhando experiéncias educativas”. A definicdo de patrimdnio
cultural no documento € estabelecida a partir da Constituicdo Brasileira de 1988,

compreendendo-0 como

os bens de natureza material e imaterial, tomados individualmente ou

em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a acdo, a
memoéria dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira,
nos quais se incluem:

| - as formas de expressao;

Il - os modos de criar, fazer e viver;

Il - as criagOes cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV - as obras, objetos, documentos, edificacbes e demais espacgos
destinados as manifestagfes artistico-culturais;

V - os conjuntos urbanos e sitios de valor historico, paisagistico,
artistico, arqueoldgico, paleontolégico, ecologico e cientifico.
(BRASIL, 1988, artigo 216)

A analise realizada, tendo como referéncia a teoria de RuUsen, permitiu
apontar que o que é compreendido como “Patriménio Cultural” carrega consigo nao
apenas o passado, mas uma articulacao entre passado, presente e futuro. Refere-
se a elementos da “cultura historical®”, sdo o “esforco de uma sociedade de
assegurar por meio de recordacdes coletivas, uma autocompreensao aceitavel, de
preservar sua identidade histérica” (RUSEN, 2012, p. 155). H& portanto, no
patrimdénio cultural preservado, a articulacdo de uma mensagem, de uma imagem
sobre “a histéria”. Ela é construida em um presente por demandas de sujeitos em
compreendé-lo, que os fazem interpretar a experiéncia do passado de tal forma que
0s permitam perspectivar o futuro. Assim, o passado que permanece no presente

como patrimdnio cultural, é fruto de escolhas e intengbes (OLIVEIRA, 2013, p. 85).

10 Quando utilizamos o conceito consciéncia histérica, € importante levar em consideracdo que os
processos de orientacdo que resultam da interpretacdo da experiéncia humana no tempo nédo
ocorrem em abstrato, mas em um meio social amplo e complexo a que Risen define como Cultura
histérica. Cultura histérica como préaxis social € a forma como o autor discutiu 0 conceito em
sua Historik (2015), ou seja, 0s processos de orientacdo se relacionam com um complexo amplo da
Cultura Historica, essa pode ser pensada a partir de aspectos em que certos padrdes (ou a falta
deles) atua na relacdo entre a Cultura e as consciéncias historicas. Esses aspectos podem ser
relacionados a estética, retorica, politica, cognitiva, moral, didatica, religiosa, e a dimenséo da visao
do mundo (da ideologia) (RUSEN, 2016, p. 167, 168).
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A concepcéo teodrica de crianga apresentada nessas propostas coaduna com
a perspectiva do sujeito capaz que, na interagdo com o0s bens culturais ndo realizam
uma apropriacdo submissa, mas sim dialética. Ao citar Crawford; Jaramillo; e
Mclaren o documento expressa que as criangas “criam e contestam a cultura por
meio da aprendizagem, especialmente quando sua comunidade, suas praticas
compartilhadas, suas identidades e seus significados s&o validados” (CRAWFORD;
JARAMILLO; MCLAREN, 2008, p.15 apud CURITIBA, 2011, p. 64)[grifo nosso].

Ha uma preocupacdo em mobilizar o interesse, a compreenséo, a valorizacao
e a preservacdo do patriménio cultural. Tomando-o também como meio de
sensibilizagdo pessoal, “que possibilita, ao sujeito, apropriar-se de mudltiplas
linguagens, tornando-o mais aberto para a relagdo com o outro, favorecendo a
percepcao de identidade e de alteridade” (LEITE; OSTETTO, 2005, p.23). Nesse
sentido,

explorar os espacos e desvelar a arte e a cultura num processo de
interagdo que articule momentos de visitas culturais em museus,
ruas, pragas, parques, entre outros, e provoquem aprendizagens
significativas com os costumes, com as tradigbes, enfim, com o
contexto das criangas (CURITIBA, 2011, p. 64)[grifos n0ssos]

O que é denominado como “aprendizagens significativas” atribuidas como
resultado da relagéo entre as criancas e o patriménio cultural, prenhes de sentidos
historicos que se expressam em costumes e tradicdes, representam uma das
lacunas identificadas na investigacdo. Ha, nestes espacos, o conteddo empirico da
histéria no qual, o que se espera da aprendizagem histdrica, pode ser tanto uma
apropriagao “da histéria” objetiva, de informagdes - e que também influenciam na
constituicdo da consciéncia histérica-, como podem ser uma oportunidade de
aprendizagem historica que envolvem formas de recepcionar, lidar, tomar posicao e
utilizar esse saber (OLIVEIRA, 2013, p,87).

O que a pesquisa revelou é a auséncia de processos de aprendizagem que
envolvam a relagcéo das criangas com conhecimentos que abrangem o passado. I1Sso
se expressa também na forma pela qual o trabalho da pesquisadora Maria de
Lourdes de Alencar Parreiras Horta (HORTA, 2003), € utilizado para tratar da

questédo da Educacéo Patrimonial:

Trata-se de um processo permanente e sistematico de trabalho
educacional centrado no Patriménio Cultural como fonte de
conhecimento e enriquecimento individual e coletivo. Isto significa
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tomar os objetos e expressdes do Patrimoénio Cultural como ponto de
partida para atividade pedagdgica, observando-os, questionando-os
e explorando todos os seus aspectos, que podem ser traduzidos em
conceitos e conhecimentos. (HORTA, 2003, p.1 apud CURITIBA,
2011, p. 65)

No trabalho de Horta os objetos e expressdes do patrimbénio cultural s&o
tomados como fontes primarias, a partir das quais os processos de aprendizagem se
realizam ao analisad-las como fontes historicas. No entanto, essa perspectiva ndo &
apresentada no documento, que limita as aprendizagens a énfase na ampliacado dos
conhecimentos relacionados a linguagem artistica visual, apresentando lacunas no
gue diz respeito a aprendizagem que abarca também a relagdo com o conhecimento
histérico.

As implicacdes da auséncia de elementos sobre a aprendizagem historica
também puderam ser notadas no tépico do caderno pedagdgico!! em que sao
compartilhados relatos de préaticas realizadas por professoras, como 0 projeto

“Curitiba, minha cidade!?”:

QUADRO 1: “Projeto Curitiba, Minha cidade” Caderno Pedagdgico “Arte- Linguagem
visual e teatral” (CURITIBA, 2011a)

CURITIBA, MINHA CIDADE

“Segundo a pedagoga, o trabalho teve inicio em uma conversa sobre a cidade de Curitiba,
para investigar os conhecimentos que as criancas tinham a respeito do assunto.
Através de fotos antigas e atuais da cidade, assim como de obras de arte,
estabeleceram um didlogo muito rico sobre colecbes e museus. As criancas
lembraram que havia na sala uma cole¢do de tampas, que foi organizada, por meio da
classificacdo e ordenacdo. Como tarefa, foi solicitado as criancas que faziam colecfes
gue as trouxessem para o0s colegas conhecerem. No dia seguinte, uma crianca trouxe a
colecéo do pai, que era de chaveiros, e todos a apreciaram com muito cuidado. Num
outro momento, as criancas foram convidadas a realizar uma pesquisa na internet sobre
0s espacos da cidade que guardam colec¢Bes. Durante a pesquisa, puderam conhecer
vérios lugares que poderiam visitar. Na sequéncia, a professora propds uma visita a um
daqueles espacos pesquisados. As criancas ficaram muito empolgadas com a ideia. Para
organizar essa atividade, as profissionais visitaram previamente alguns espacos para, s
entdo, definir que levariam as criancas ao setor histérico da cidade. Como estratégia
de preparacdo e mediacdo, as profissionais planejaram uma visita simulada, em que
organizaram o espac¢o da unidade com imagens de obras de arte selecionadas a
partir do material Museu na Escola’®. Nesse momento, conversaram com as criancas a

11 Caderno Pedagdgico “Arte- Linguagem visual e teatral” (CURITIBA, 2011a).

12 Atividade realizada na Escola Municipal Professora Maria de Lourdes Lamas Pegoraro- NRE-CJ,
com uma turma de pré-escola.

13 Museu na escola é um projeto de parceria entre a Secretaria Municipal da Educagéo e a Fundagao
Cultural de Curitiba. “Disponibiliza material educacional organizado e produzido para professores e
estudantes da Rede Municipal de Ensino a partir do acervo publico da cidade de Curitiba. As obras
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respeito de como proceder nesses locais, o porqué de ndo poder tocar nas obras e
fizeram todos os combinados para a visita. O dia da visita, segundo as profissionais, foi
maravilhoso: “Percebemos que as criangcas realmente haviam aprendido, pois
relacionaram as fotos que viram na Casa Romario Martins e no Memorial de Curitiba com
as fotos vistas na escola”. De volta a escola, as criangas puderam conversar sobre a
visita, com o auxilio das fotografias tiradas durante a estada e agora projetadas. A
partir desse dialogo, escreveram um texto coletivo para registrar aquele momento singular
nas suas vidas. “No dia 29 de agosto, nossa turma visitou o Centro Histdrico da
nossa cidade. L4 visitamos o memorial de Curitiba, o Museus de Artes Sacra, 0
Reldgio das Flores, as Ruinas de Sdo Francisco e o Belvedere. No fim do passeio
fizemos um lanche bem gostoso”. Para finalizar o trabalho, as profissionais
organizaram uma exposi¢cdo das fotos tiradas durante a visita, bem como de
trabalhos desenvolvidos posteriormente nos cantos de artes visuais, para
compartilhar com as familias. As profissionais relataram que o desenvolvimento desse
trabalho foi muito significativo, porque proporcionou aprendizagens tanto para as
criangcas quanto para elas mesmas e também para as familias”. (CURITIBA, 2011, P.
p.69, 70, 71, 72)

Esse relato apresenta caracteristicas semelhantes a outros presentes nos
documentos. No trabalho de mestrado, foram analisadas as possibilidades e
potencialidades que apresentam para a aprendizagem histdrica, ao abarcarem nao
apenas “temas histéricos”, mas também pela presenca de fontes histéricas. No
entanto, evidenciam-se como lacunas os processos de aprendizagem relacionados
ao conhecimento histérico e ao que se define como “aprendizagens”. Que elementos
caracterizam um “didlogo muito rico”? Que questdes emergem das criangas ao
analisarem uma colecdo de chaveiros antigos, fotografias sobre a cidade ou em
suas conversas sobre a visita? Que relacdes as criancas teriam estabelecido entre
as fotos vistas na escola e nos espagos visitados? As aprendizagens
proporcionadas as criancas, professoras e familias teriam sido a apropriacédo (e

reproducao) das narrativas apresentadas nesses espagos?

apresentadas retratam o pensamento artistico de diferentes épocas e lugares. Contemplam diversas
formas de expresséo e, a partir de um roteiro dialdgico, sugere temas e trajetos a serem percorridos
pelo leitor. Composto por um caderno de estudos para o professor, dois encartes (um mapa e uma
linha do tempo), 100 pranchas com imagens bidimensionais diferentes artistas e épocas, 1 DVD com
obras tridimensionais, monumentos e obras de rua e um suporte expositor. Este material tem como
objetivo despertar o olhar sensivel e reflexivo sobre o0 mundo da arte por meio do contato com as
reproducdes das obras que compdem o acervo municipal. Foram publicados 4.800 exemplares,
distribuidos entre as unidades de ensino e bibliotecas da Rede Municipal de Ensino, instituicdes de
ensino superior, Biblioteca Publica do Parana e Fundacédo Cultural de Curitiba. Foram distribuidos
também para escolas da Rede Estadual e Particular de Curitiba e da Regido Metropolitana.
(Disponivel no site:
http://www.cidadedoconhecimento.org.br/cidadedoconhecimento/downloads/arquivos/4210/download

4210.pdf )



http://www.cidadedoconhecimento.org.br/cidadedoconhecimento/downloads/arquivos/4210/download4210.pdf
http://www.cidadedoconhecimento.org.br/cidadedoconhecimento/downloads/arquivos/4210/download4210.pdf
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Como forma de investigar essas questdes que diziam respeito a expresséo do
pensamento historico das criancas no contexto de propostas que envolviam o
conhecimento histérico, foi realizada uma pesquisa fundamentada na metodologia
da Pesquisa Colaborativa (IBIAPINA, 2008) e da Observacao Participante (VIANNA,
2007). Em colaboracdo com as professoras Emilia e Mafaldal4, foi possivel
desenvolver préticas que abordavam de maneira intencional a aprendizagem
historica e, desta forma, identificar expressées do pensamento historico de criancas
entre 4 e 6 anos de idade. Esses resultados sdo apresentados no capitulo 4 da
dissertacdo, organizados nos subtitulos: 4.2 Possibilidades do trabalho com fontes
histéricas; 4.2.1 Relacdo com o passado a partir da obra de Van Gogh; 4.2.2
Experiéncia do passado a partir de fotos e objetos de familia; 4.2.3 Experiéncia e
interpretacdo do passado a partir de um patrimdénio histérico; 4.2.4 Conceitos

substantivos nas vozes das criangas; 4.3 Linguagem do tempo.

1.2.1 Expressdao do pensamento histérico de criancas pequenas no contexto de
praticas da Educacdao Infantil

Um dos contextos investigados foi uma visita ao museu Alfredo Andersen
(Curitiba-PR), oportunizado pelo curso que a professora Emilia estava realizando na
area de Linguagem artistica-visual, ofertado pela SME - Departamento de Educacao
Infantil'>. L& as criangas tiveram contato com narrativas sobre a histéria do artista
através de teatro de bonecos, por meio de suas obras e objetos pessoais. A visita
ocorreu em uma sexta-feira e na segunda-feira seguinte realizamos uma roda de
conversa sobre a experiéncia. A exposicdo de alguns recortes sobre essa
experiéncia serdo aqui apresentados por permitirem analisar formas pelas quais as

criancas sdo capazes de se relacionar com o0 conhecimento histérico. Tais

14 Pseud6nimos das professoras da turma de pré Il que foram colaboradoras da investigacdo. Sobre
isso ver cap.3 “Possibilidades e perspectivas da aprendizagem histérica na Educacdo Infantil:
contribuigbes de uma pesquisa em colaboragao”, da referida dissertagao.

15 A analise sobre essa experiéncia foi realizada na dissertagcdo de mestrado e no artigo “Eu acho que
a janela era para iluminar a casa porque néo existia luz naquela época”: Aprendizagem Histérica nas
vozes de criancas da Educacdo Infantil (OLIVEIRA; SCHMIDT, 2013), publicado nas atas do
Simpésio Nacional de Histéria promovido pela ANPUH. Disponivel no site:
http://www.snh2013.anpuh.org/resources/anais/27/1364949763_ARQUIVO_ANDRESSAOLIVEIRA_A
NPUH2013.pdf
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processos caracterizam o que denominamos como “lacunas” nos documentos
analisados no contexto do trabalho de mestrado.

Ao conhecerem o espaco, que hoje além de museu € uma galeria de arte, as
criancas se depararam com paredes brancas preparadas para a exposicado de obras
que contemplavam também exposi¢cdes de outros artistas. Lhes foi apresentada pela
monitora parte de uma parede que preservava a pintura antiga, denominada como
“‘janela de restauro”. No momento da visita nenhum questionamento fora realizado
pelas criancas. No entanto, duvidas sobre seu significado geraram debates
posteriormente, durante a roda de conversa, onde a menina Ana indagou: “As
escultura, tinha uma parte das parede que eles descobriram que era uma janela, so
que ndo tinha janela, ndo tinha vidros”. A dlvida sobre a “janela de restauro”,

levantada por Ana, também era compartilhada por outras meninas e meninos:

Pesquisadora Andressa: Vocés lembram o que era é isso gente?
(criangas falam ao mesmo tempo)

Erick: A gente veu a casa do Alfredo Andersen

Pesquisadora Andressa: Vocés lembram o que era aquela janela?
Por que que ela chama aquilo de janela?

Rosa: Aquela era uma janela de cristal

Pesquisadora Andressa: Era uma janela aquilo mesmo? Que nem
essa daqui que da pra rua?

Criancas: Naao!!!

Ernesto: Era que nem uma... Que nem uma... porta! E tinha um
monte de marca e também um monte de folha e também tinha...
e era quadrado e também tinha umas retangulos.

Rosa (fala so identificada durante a transcri¢cdo): Era pra respirar
Pesquisadora Andressa: Vocés lembram que cor que era a parede
inteira da casa?

Criangas: “brancaa”

Pesquisadora Andressa: E ela sempre foi branca?

Criancgas: “Néo”, “Sim” (falam ao mesmo tempo)

Miguel: Porque eles pintaram ela de branca, e depois... verde e
depois e vermelha.(...)

Erick: Tinha uma casa...

Jorge: Porque a casa deles ja tavam velha

(Transcricao da gravacao em audio -24/09/2012)

(OLIVEIRA, 2013, p. 170)

As criangas construiam suas explicacfes de acordo com o que viram, ouviram
e interpretaram sobre o fato de existir no local uma janela de restauro. A conversa
prosseguiu, com as criangas contando e apresentando suas interpretacdes sobre os
qguadros e objetos. No entanto, em meio a outros assuntos, Rosa, que até entdo nao
havia mais participado da conversa, voltou a questdo da janela, lancando outra

hipétese para a questao:



37

Professora Mafalda: Fala Rosa, a Rosa esta com a mao levantada
Rosa: Eu acho que a janela era para iluminar a casa porque eles
ndo existialuz naquela época.

Pesquisadora Andressa: Como que é Rosa?

Professora Mafalda: Olha la a Rosa ta falando pré II!

Rosa: Aquela janela era para respirar e pra sair sol, porque néo
existia luz naquela época, entdo aquela janelona servia pra
respirar e pra bater sol dentro das casas.

(Transcricao da gravacao em audio -24/09/2012)

(OLIVEIRA, 2013, p. 171)

Rosa tratava sobre a janela que Ihe havia chamado a atencédo, ndo a janela
de restauro, mas a que compunha o espaco daquele patrimdnio histérico e se
diferenciava das que conhecia. Utilizando uma expressdo que designa um tempo
passado (“naquela época”), construiu uma explicacdo historica para a compreensao
sobre a questdo tendo como referéncia evidéncias que identificou (o tamanho da
janela, o fato de a casa ser antiga), o saber historico que possuia (nem sempre
existiu luz elétrica), e sua imaginacao historica para preencher as lacunas que
constituiam o problema que percebeu.

De acordo com Rusen, “o aprendizado histérico, inserido na dimensédo da
experiéncia, torna-se um processo de formacdo, sempre que tenha constituido
determinada competéncia experiencial” (2010b, p. 112). Com isso, ele aponta o
processo em que as experiéncias histéricas sdo conscientes, o0 movimento de busca
do conteudo empirico do saber histérico nasce do proprio sujeito, “de sua
curiosidade empirica”. E possivel apontar que a explicacdo construida por Rosa,
indica um processo de desenvolvimento da cognicdo histérica, em que a dimenséao

da experiéncia historica transita do lado passivo ao ativo:

Algo se impde, de fora, a consciéncia, mas é esta que, ao registra-lo,
O processa com recursos interpretativos proprios, fazendo-o
perceptivel e cognoscivel. O processo de transformagdo da
experiéncia, no qual o aprendizado se torna formagdo, é uma
transferéncia da énfase do lado passivo para o ativo. O sujeito
transcende seus proprios limites e os do saber histérico que lhe é
dado e pbe-se a busca de novas experiéncias historicas. Nesse
movimento, ele agrega a si novas dimensdes da experiéncia
historica, correspondentes a seus préprios interesses, aspiracdes e
esperancas. (RUSEN, 2010b, p. 112)

Prosseguindo o diadlogo, que permitia explorar a capacidade das criangas

pensarem sobre determinado passado em sua qualidade temporal, perguntei como
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elas achavam que era viver quando n&o havia luz elétrica, ao qual Rosa respondeu
“Eu acho que de noite era muito escuro andar nas casas, dai eles acendiam velas”.
Com isso, langcou uma hipotese sobre como as pessoas agiam, em um contexto
diferente do que ela possuia no presente. Perguntei entdo o que as criancas faziam

durante a noite em suas casas:

Rosa: A gente acende as luzes, porque agora existe luz.

Carlos: A gente dorme, janta

Miguel: Escova os dentes

Crianga: A gente dorme, escova 0s dentes, janta.

Pesquisadora Andressa: E vocés brincam, o que mais vocés fazem?
Rosa: Espera a barriga baixar.

(Transcricao da gravacao em audio -24/09/2012)

(OLIVEIRA, 2013, p. 172)

Entéo perguntei o que achavam que Alfredo Andersen, fazia durante a noite:

Jorge: Dormia.

Pesquisadora Andressa: Sera que ele s6 dormia? O que sera que
eles faziam para se divertir?

Jorge: Eles brincava.

(criancas: eu quero falar, eu quero falar!!)

Pesquisadora Andressa: Brincavam? E do que podia ser?

Ana: Ele ficava pintando os quadros delas enquanto elas
brincava de noite.

Pesquisadora Andressa: a luz de velas sera, porque nao tinha
energia elétrica?

Ana: é.

(Transcricao da gravacao em audio -24/09/2012)

(OLIVEIRA, 2013, p. 172)

Ana, que ja havia comentado sobre a histéria contada pela monitora a
respeito do quadro em que Andersen retratou suas filhas, agora passava a integrar
esse fato para imaginar como eram as noites, em uma época em que,
supostamente, ndo havia luz elétrica. Ideia reforcada por mim e que foi questionada
por Ernesto, de cinco anos, o qual referenciou sua afirmagdo em outra evidéncia: a

casa tinha lampadas, logo, também possuia energia elétrica.

Ana: Ele ficava pintando os quadros delas enquanto elas brincava de
noite.

Pesquisadora Andressa: a luz de velas sera, porque néo tinha
energia elétrica?

Ana: é.

Ernesto: tinha sim

Rosa: néo tinha nédo

Professora Mafalda: Nao, naquela época nao tinha néo.

Ana: Néo tinha néo.
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Pesquisadora Andressa: Sera que tinha?

Ernesto: Entdo porque tinha aquelas luzes?

Professora Mafalda: Quais luzes?

Ernesto: Aquela |&!

Professora Mafalda: Nao, mas aquelas luzes eles colocaram depois
né.

Pesquisadora Andressa: As lampadas?

Ernesto: é

Rosa: E aquelas lampadas eles colocaram depois, s6 pra
iluminar o museu.

(Transcricdo da gravagdo em audio -24/09/2012)

(OLIVEIRA, 2013, p. 173)

Ernesto ndo aceitou de maneira passiva a explicacdo histérica dada pela
colega, referendada pela pesquisadora e pelas professoras e assumida pelas
demais criancas. Ele se op6s a versao anterior, demonstrando a partir de uma nova
evidéncia que o que pensdvamos poderia ser um equivoco, 0 que provavelmente
era.

Nascido no ano de 1860, Alfredo Andersen pode ter vivido grande parte de
sua vida sem ter conhecido a energia elétrica. No entanto, mudou-se da cidade de
Paranagua-PR para Curitiba-PR nos primeiros anos do século XX, periodo em que
na cidade Curitiba iniciava-se o processo de utilizacdo da energia elétrica. Quando
se mudou para a casa em que hoje € o museu, no ano de 1915, sendo a construcéo
na regido do centro historico de Curitiba, e Andersen, um artista renomado e bem
sucedido, é provavel que mesmo que a luz elétrica ndo fosse algo popular, ele ja a
tivesse.

Desta forma, Ernesto apresentou um modelo de interpretacdo histérica que
rompeu com o dogmatismo de que “a historia” da pesquisadora, da colega, ou da
professora, era a Unica possivel e verdadeira, ao colocar o saber histérico em
perspectiva. Demonstrando, mesmo que de forma embrionaria, uma forma de
argumentacao, que nao era apenas pela negacéao, por um exemplo do passado, ou
pela tradicdo, mas sim, pela identificacdo de uma evidéncia.

Assim como na visita ao museu, outras praticas realizadas no cotidiano
daquela turma de pré Il da Educacédo Infantil, passaram a ser analisadas pelas
professoras colaboradoras em sua potencialidade para a aprendizagem historica. A
metodologia da Pesquisa Colaborativa, permitiu a realizacdo de processos
formativos entre pesquisadora e docentes, incluindo momentos de reuniées nos
quais foram realizados estudos, leituras e debates que tiveram como principal

referéncia o trabalho de Hilary Cooper (2006).
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A relacdo com a discussédo académica gerou mudancgas na compreenséao das
docentes sobre a aprendizagem histdrica dos meninos e meninas, contribuindo com
a constituicdo de praticas investigativas e com a constru¢cdo de propostas onde
havia intencionalidade em relacdo a aprendizagem histérica. Essa intencionalidade
se caracteriza pelo reconhecimento da possibilidade de aprendizagem histérica das
criancas e da construcdo de propostas que proporcionem processos de
aprendizagem para que ela se realize, o que tornou possivel a identificacdo dos

seguintes resultados:

- Ha& uma diferenca qualitativa na forma como as criangcas
correspondem, ao abordar fatos do passado com e sem a
possibilidade de buscarem evidéncias nas fontes histéricas. O
trabalho com as fontes parece despertar nas criangas “o fascinio pelo
passado”, o que de acordo com Risen “pertence aos impulsos mais
importantes de aprender histéria” (RUSEN, 2010b, p. 112). Elas sao
capazes de superar “o impulso gerado pela fascinagcdo”, ao buscar
interpretar esse passado, buscando evidéncias, fazendo perguntas e
construindo explicagdes.

- Criangcas demonstraram buscar nas evidéncias, elementos para
avaliar a plausibilidade de suposicdes acerca do passado, e para
construir suas interpretacdes; revelando uma posicdo ativa e nao
passiva diante da explicagdo historica fornecida, respaldando-a em
outra evidéncia.

- Na relagcdo com as narrativas lidas, durante a “leitura pelo
professor”, parecem buscar sua plausibilidade ao questionar, indagar
e construir explicacbes sobre as agcbes dos personagens (sujeitos),
durante a leitura das histérias, podendo ser aproximada de uma
participacdo de co-autoria das narrativas.

- Apesar de nao mesurarem o tempo, através dos meios padrdes
(relégio, més, ano, século), revelam formas préoprias de
sequencializar acontecimentos no tempo, tendo como referéncia sua
propria experiéncia. (OLIVEIRA, 2013, p. 192)

Os documentos analisados néo explicitavam uma negacao das possibilidades
de relacdo das criangas com o conhecimento histérico, mas também n&o abordavam
a especificidade da aprendizagem. Essa auséncia de orientacbes sobre o que é
possivel aprender na relacdo com o conhecimento histdrico, como esse processo de
aprendizagem pode acontecer e suas potencialidades no processo de formagao dos
sujeitos, € o que denominamos como “lacunas”. O trabalho de doutoramento voltou-

se entdo a compreender a constituicdo de tais lacunas.
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1.3 — DELINEAMENTO DE HIPOTESES CONSTRUIDAS NO TRABALHO DE
DOUTORADO

A primeira proposta de continuidade da pesquisa, apresentada no projeto de
doutoramento intitulado “A potencialidade da aprendizagem historica para a
formacdao histdrica de criangas da Educacéo Infantil”, visava a ampliacdo de estudos
sobre as enunciacfes das criancas como forma de conhecer as caracteristicas de
sua consciéncia historica e de discutir possibilidades de intervencdo comprometidas
com a formacdo historica.

Indicios desse fenbmeno puderam ser identificados nos estudos empiricos do
trabalho de mestrado, como no decorrer de uma atividade da area de formacéo
humana “Relagdes Sociais e Naturais” em que a professora abordou a questdo da
reciclagem e da importancia de preservar a natureza. Durante a conversa sobre
esses temas, as criangcas passaram a mobilizar suas experiéncias para explicar

consequéncias de ac6es humanas em relacdo ao meio ambiente:

“se jogar lixo no rio a agua sobe pra cima, destréi todas casa da
gente” (Luiz Gustavo, 24/08/2012)

“dai todas as casas vao ser destruida” (Jorge, 24/08/2012)
“professora, aquele rio la da floresta, eu fui la com o meu vo, dai o rio
tava pela metade” (Patricia, 24/08/2012)

“e o rio da frente da escola também ta poluido, eles tado construindo,
dai tem uma terrona la que ta caindo dentro do rio e ta poluindo”
(Rosa, 24/08/2012)

(OLIVEIRA, 2013, p. 193)

Em outra situacdo, durante uma roda de conversa com objetos antigos
oriundos das proprias familias das criancas, ao buscar explicar 0 que era e como era
utiizado um disco de vinil, um menino fez referéncia ao trabalho de um DJ
relacionando ao que havia assistido em uma série na televisdo, que trata sobre a
infancia e adolescéncia de um menino negro estadunidense durante a década de
1980:

E, e, 0 professora, porque o DJ que toca. O prof. sabe que eu assisti
Chris né e que ele tinha uma corrente de ouro assim e balanga o
disco assim (movimento de DJ) (igor, 13/09/2012)

(OLIVEIRA, 2013, p. 162)

Uma vez que a Didatica da Historia, discutida por Risen (2014), e sua

incorporacdo pela Educacdo Historica, propde um processo formativo em que o
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horizonte seria a formacgéo de seres humanos que construam uma sociedade que
supere problemas existentes atualmente em nosso mundo, propunha-se a
realizacdo de intervencdes relacionadas ao ensino e aprendizagem historica na
Educacao Infantil, relacionando-as a temas importantes para a cultura historica atual
(tais como: a relacdo dos seres humanos com a natureza e relagbes entre 0s
sujeitos e grupos em sociedade), de maneira que fosse possivel controlar
empiricamente 0s processos da consciéncia historica das criancas buscando
identificar que motivacdes elas apresentam.

Essa proposta referenciava-se em uma leitura possivel a partir das
contribuicdes de Jorn Risen para a Didatica da Historia e das pesquisas no ambito
da Educacdo Histérica. A primeira questdo se referia a compreensdo das
enunciacfes das criancas da Educacdo Infantil, pois elas também se referem as
caracteristicas gerais da cultura histdrica, na medida em que remetem a elementos
das experiéncias na vida em sociedade, seja influéncia da familia ou da Educacéo
Infantil entre outros elementos possiveis que compdem o complexo da cultura
histérica acessada pelas criancas.

As enunciagfes, portanto, poderiam ser um dos elementos da dinAmica da
Educacao Infantil com mais significado para a delimitacdo dos pontos de partida e
horizonte de expectativa da formacéo historica, pois:

A consciéncia histérica se revela principalmente na linguagem.
Enunciados linguisticos devem estar também, portanto, no primeiro
plano de interesse da pesquisa da didatica da histéria (...) No
entanto, se conhece muito pouco acerca de como esses modelos
de interpretacdo podem intervir, ser aplicados ou mesmo
influenciados na comunicacdo em sala de aula. (RUSEN, 2012, p.
96 — 98) [grifo nosso]

Nesse sentido, se elementos relacionados a cultura historica, seja no ambito
familiar ou a questdes mais amplas acessadas pelas consciéncias das criancas
como o exemplo do disco de vinil, significam interven¢cdes, mesmo que nao
intencionais, no processo formativo das consciéncias das criancas, a Educacéo
Infantil pode, e talvez deva, se preocupar com as caracteristicas gerais dessa
formacdo ontologica das criangas. E nesse caso, as discussdes da Didatica da
Historia relacionadas a formacdo histérica de sentido possuem acumulos

interessantes no ambito da teoria.
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Ainda que esse caminho seja importante para investigagcbes sobre a
aprendizagem histérica de criancas pequenas; contribuir com a ampliacdo desse
debate, com a concretizacdo de sua presenca no ambito da Educacao Infantil e com
a formacado histérica dos meninos e meninas, demandava compreender o que
influenciava na constituicdo de sua auséncia.

A pesquisa de mestrado permitiu identificar que criangas sdo capazes de
pensar historicamente e de que a relacdo das criancas com o conhecimento
histdrico existe em diversos ambitos de suas vidas, inclusive no contexto da primeira
etapa da Educacéo Basica. Se no caso analisado no municipio de Curitiba-PR, ndo
haviam orientacdes especificas sobre essa aprendizagem, era preciso investigar
como a aprendizagem historica de criancas da Educacdo Infantii vem sendo
pensada no Brasil do ponto de vista cientifico e na cultura escolar, como formar de

averiguar a seguinte hipotese:

A maneira como se constituiram concepc¢des sobre o ensino e aprendizagem da
Historia no Brasil, tem influéncia sobre a construcdo de compreensdes que colocam
limites a possibilidade da aprendizagem histérica para criangcas da Educacédo

Infantil.

Compreender essa questdo demandou investigar como tem se constituido os
debates sobre a relagéo das criangas com o conhecimento e especificamente com o
conhecimento histérico no ambito da Educacédo Infantil. Nesse decurso tomou-se

como horizonte os seguintes objetivos:

OBJETIVO GERAL.:

- Analisar a presenca de concepcdes sobre a relagdo da crianca com o
conhecimento, e o0 caso especifico do conhecimento histérico, em debates
académicos e em documentos normatizadores de propostas para a Educacgéo
Infantil, tendo em vista delimitar a natureza desta relacdo, no sentido de perspectivar
limites e possibilidades da aprendizagem e do ensino de Histlria para criancas nesta

fase da escolarizagao.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
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- Discutir articulagdes entre concepgoes de crianga, educacgéao infantil e ensino
de Historia;

- Analisar concepcdes de relacdo da crianca com o conhecimento historico
em producdes sobre a Educacéao Infantil;

- Inferir possibilidades de rela¢des da criangca com o conhecimento historico a
partir de artefatos da cultura escolar representados por propostas curriculares;

- Sistematizar limites e possibilidades de aprendizagem histérica de criancas
da Educacéo Infantil, tendo em vista as articulagdes entre a concepcao de crianca,

aprendizagem e ensino de historia.

Tomando como pressuposto que a relacdo com o saber é uma relacéao social
com o saber, considera-se que ao investigar como se constituiram determinadas
compreensdes sobre a relacdo das criangas com o conhecimento histérico, quais as
possibilidades e limites dessa relagcdo, € preciso considerar a condi¢do social dos
sujeitos, no caso a condi¢do infantil, e a significacdo social que os conceitos de
infancia e crianca ocuparam nessa constituicdo. Esses conceitos, que sao
construidos histérica e culturalmente, incidem nas formas pelas quais a educacéo
institucionalizada propde intervencdes na relacéo dos sujeitos com o conhecimento.

Nesse sentido, os estudos de Margulis (1998) apontam a relevancia da
condicdo social dos sujeitos no processo de educacdo, ao considerar nessa
condicdo a multiplicidade de situacbes sociais que definem marcos historicos,
sociais e culturais distintos, questdes que imprimem nessa investigagao o fato de
que a relacdo das criangcas com o conhecimento requer considerar as diferentes

condicdes historico-culturais de ser crianga e viver a infancia.

1.4 ORGANIZACAO DOS CAPITULOS

A tese esta organizada em cinco capitulos. O primeiro refere-se a Introducéo,
onde apresento o referencial teérico e concepgdes que fundamentam a construgédo
da investigacédo, como foram constituidas a problematica, hipotese e objetivos.

O segundo capitulo, “A crianga, a Educagao Infantil e o Ensino de Histéria”,
aborda caracteristicas da Educacédo Infantil, de debates sobre a identidade dessa
etapa da Educacdo Béasica, de concepgdes sobre crianga e infancia, assim como

controvérsias acerca de proposicoes sobre a relacdo das criangas com o0
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conhecimento. Tal discussédo tem por objetivo proporcionar elementos para
compreender a constituicdo de aproximacoes e distancias entre o campo do ensino
de historia e da educacdo de criancas pequenas, e suas implicacdes acerca dos
limites e possibilidades para a aprendizagem Historica na Educacéao Infantil.

No capitulo trés, “Ensino e aprendizagem da histéria na Educacgéo Infantil:
uma analise sobre produ¢des académicas brasileiras”, € apresentado o processo de
levantamento e analise de producdes académicas brasileiras, visando identificar
como a questdo da aprendizagem histérica vem sendo pensada no Brasil do ponto
de vista cientifico. Foram analisados trabalhos publicados em oito base de dados,
entre eles, anais de encontros cientificos, base de teses e dissertacfes, base de
artigos cientificos e de periddicos. O estudo permitiu inferir uma ampliacdo de
producdes voltadas ao ensino e aprendizagem da histéria na Educacdo Infantil a
partir de trabalhos que tomam como referéncia a Educacgédo Historica e a Didatica da
Historia. Foram identificadas também formas pelas quais a relagdo das criangas com
o conhecimento historico existe no ambito da Educacéao Infantil.

O capitulo quatro foi intitulado “A relacdo da crianga com o conhecimento
histérico em propostas curriculares brasileiras”. Nele, sédo apresentados resultados
da analise sobre como é abordada a relacdo da crianca com o conhecimento
histérico, realizada em 14 propostas curriculares produzidas por secretarias
municipais de educacdo de capitais brasileiras, entre os anos de 2006 e 2016. Os
curriculos foram tomados como artefatos da cultura escolar, que, como apontado no
estudo coordenado pela professora Dra. Maria Carmen Silveira Barbosa (2009),
evidenciam e constituem elementos significativos da cultura escolar na Educacao
Infantil. O capitulo apresenta e dialoga com resultados do mapeamento coordenado
por Barbosa (2009) sobre as caracteristicas de propostas curriculares brasileiras
para a Educacao Infantil, mas ndo tem como preocupacéo discutir concepc¢des de
curriculo.

No quinto capitulo sédo articulados os resultados identificados nas etapas
anteriores, indicando a presenca de trés diferentes perspectivas sobre a
compreensao da relagéo das criangas com o conhecimento historico e discutindo as
caracteristicas, sendo elas: A temporalidade trabalhada como no¢des temporais; A
subvalorizagdo da questdo da temporalidade na Educacdo Infantil; Perspectivas
sobre o desenvolvimento do sentido de temporalidade e a aprendizagem histérica na

Educacao Infantil.
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CAPITULO 2 — A CRIANCA, A EDUCACAO INFANTIL E O ENSINO DE HISTORIA

As Ultimas trés décadas marcaram significativas mudancas tanto para o
ensino de histéria, quanto para o processo de consolidacdo da Educacéo Infantil
como primeira etapa da Educacéo béasica no Brasil. No entanto, ainda ha distancias
a serem transpostas para efetivas contribuicbes quanto a educacdo historica de
criancas pequenas.

Em um artigo publicado no ano de 2003, a pesquisadora Sandra Regina
Ferreira de Oliveira apontou alguns desafios a serem superados em relacdo ao
ensino de histéria nos anos iniciais do ensino fundamental, naquele momento ainda
correspondente a 12 a 42 séries. Ainda que na década anterior houvesse ocorrido um
avanco consideravel nas pesquisas referentes ao ensino de historia nos finais do
Ensino Fundamental (5° a 8° séries), nos anos iniciais ndo havia sido construida
uma nova pratica pedagdgica, marcada até entdo pelos Estudos Sociais (OLIVEIRA,
2003, p. 263).

Uma das dificuldades na superacédo desse problema estaria no préprio campo
de pesquisa em ensino de histéria. A pesquisadora aponta que poucos historiadores
se interessavam pela constru¢cao do conhecimento histérico em criangas, sendo que
“‘muitos se quer acreditam na possibilidade da crianca aprender histéria nas séries
iniciais” (OLIVEIRA, 2003, p. 264). A investigacao sobre a aprendizagem historica de
criancas transitaria entre trés areas distintas: a Historia, a Pedagogia e a Psicologia,

sendo uma tarefa ardua o dialogo entre os campos,

Os loucos que se aventuram sao desprezados enquanto
pesquisadores, principalmente, por historiadores e pedagogos.
Quando historiadores sdo questionados em sua competéncia pelos
pedagogos (visto que as licenciaturas em Histoéria ndo habilitam para
0 magistério nas séries iniciais do ensino fundamental). Caso sejam
pedagogos, as pedras sdo lancadas por historiadores (visto que a
graduacdo em Pedagogia ndo aborda questdes consideradas
fundamentais para os historiadores). (OLIVEIRA, 2003, p. 264)

De acordo com Oliveira, os curriculos das graduacdes de Historia e
Pedagogia, também evidenciavam lacunas quanto as metas do ensino de histoéria
para as series iniciais, devido a desarticulacdo entre ambos os cursos (OLIVEIRA,
2003, p. 264). Passados aproximadamente 15 anos, ha indicios de que nos proprios
cursos de Licenciatura em Histéria ainda é presente uma dicotomia entre a formacao

de licenciados e bacharéis, sendo atribuido um valor menor aos debates
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concernentes ao ensino e aprendizagem da Historia. E o que revelam resultados da
investigacdo de doutorado da pesquisadora Adriane de Quadros Sobanski,

Além da investigacéo realizada a partir das producfes académicas, a
pesquisa dos cursos de Licenciatura em Histéria de todas as
Universidades Federais do pais revelou que as grades com as
disciplinas que formam os futuros professores ainda se mantém
deslocadas do conceito de pesquisa voltado ao ensino. Além de
seguirem uma estrutura tradicional, cronoldgica e linear, sdo poucas
as disciplinas voltadas para a formacdo do professor pesquisador.
Vale ressaltar que, entre as Universidades que oferecem a
modalidade Licenciatura no curso superior de Historia, foram
encontradas apenas seis disciplinas que, aparentemente, tém uma
relacdo mais estreita entre a pesquisa e a formacéo de professores.
Isso porque a pesquisa, de modo geral, ainda est4 associada ao
trabalho do historiador que ira realizar um trabalho especifico,
considerado de cunho cientifico e deslocado das necessidades e
anseios das salas de aula da Educacdo Basica. Até mesmo as
disciplinas pedagdgicas, na maioria dos casos, sdo responsabilidade
dos departamentos de Educacdo como se os departamentos de
Histéria ndo tivessem, de fato, nenhuma responsabilidade sobre a
formacéo dos futuros professores de Historia. (SOBANSKI, 2017, p.
223, 224)

Se as discussdes referentes ao ensino e aprendizagem da historia ainda
ocupam um espaco secundario na formacdo de historiadores-docentes, essa
questdo torna-se ainda mais problemética na formacdo de professores/as da
Educacao Infantil e de anos iniciais do Ensino Fundamental, nas quais a formacéao

7

minima exigida é a de nivel médio, na modalidade normal'®. De acordo com o
pesquisador Tiago Costa Sanches, mesmo nos cursos de Pedagogia, “a
porcentagem de horas destinadas a Didatica Geral, as metodologias especificas e
disciplinas conexas & muito inferior as disciplinas voltadas aos fundamentos da
educagao” (SANCHES, 2015, p. 22). O pesquisador argumenta, que na maior parte
das instituicdes a formacao especifica é pouco valorizada no conjunto do curso de
pedagogia, predominando nas ementas conteudos bastante genéricos e com pouca

densidade teodrica,

16 Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional “Art. 62. A formagdo de docentes
para atuar na educacao basica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida,
como formagdo minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco primeiros
anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal. (Redacéo dada
pela lein®13.415, de 2017)” : Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art7
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art7
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Sendo assim, atualmente, no Brasil, os professores dos anos iniciais,
gue em sua maioria sado graduados em cursos de pedagogia, cursam
em sua formacdo poucas disciplinas referentes ao ensino das
disciplinas especificas. Quando o fazem, estas discussfes muitas
vezes se limitam aos aspectos metodoldgicos referentes ao ensino-
aprendizagem dos contetdos. (SANCHES, 2015, p. 22)

Ainda que a desvalorizagdo das disciplinas especificas na formacao inicial de
professores/as-pedagogos/as seja um imbroglio que mereca atencéo, os estudos de
Sanches apontam que preceda a ela outros elementos. Ao investigar percursos da
Didatica da Histéria para os Anos Iniciais no Brasil, ele analisou a concepcéo de
aprendizagem histérica presente nos Parémetros Curriculares Nacionais (PCN,
1997) — Historia (1° e 2° ciclos do ensino fundamental) e nos Guias do Livro Didéatico
referentes a disciplina de Histdria nos anos iniciais, disponibilizados pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) entre os anos de 1997 e 2008. Seus resultados

indicam que

Como consequéncia da analise realizada nos documentos oficiais, é
possivel afirmar que no percurso de construcdo de uma concepcao
didatica especifica para os anos iniciais, 0_processo de ensino-
aprendizagem da Histdria, foi fragmentado e instrumentalizado pela
diversidade de concepcdes envolvidas nesta producao.

Esta fragmentag&o foi verificada no processo de consolidagdo de
uma Didatica da Histéria presentes nos documentos oficiais, que
orientam o ensino e a aprendizagem nos anos iniciais. Neste
processo de consolidagdo, primeiramente pensou-se na escolha do
contelido, a partir de uma visdo historiografica, em seguida buscou-
se nas _teorias pedagogicas e psicologicas formas e métodos de
ensino_deste contetdo e por fim definiu-se como finalidade deste
processo a formacdo de um cidadao consciente de seus direitos e
deveres, apto a viver em sociedade. (SANCHES, 2015, p. 152) [Grifo
Nosso|

Sanches ressalta a importancia de considerar o contexto historico em que 0s
documentos foram produzidos, visto que seu recorte contempla um periodo de
mudangas nas estruturas educacionais decorrentes do processo de
redemocratizacdo da educacgéo do pais pos ditadura militar. Nesse cenario, os PCNs
se constituiram em meio a discussfes de diferentes perspectivas de teorias

educacionais e de teorias historiograficas. Desta forma,

O documento propbe uma concepcdo de saber histérico,
apresentando a distingdo entre um saber histérico cientifico e um
saber histdrico escolar. Portanto, o saber histérico escolar reelabora
0 conhecimento produzido no campo das pesquisas dos
historiadores e especialistas do campo das Ciéncias Humanas,
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selecionando e se apropriando de partes dos resultados académicos,
articulando-os de acordo com seus objetivos. Esta perspectiva esta
vinculada a ideia de Transposicdo Didatica. (SANCHES, 2016, p.
228)

A anadlise realizada por esse pesquisador indicou que ao adotar essa
perspectiva, conteudos, métodos e finalidades da aprendizagem histérica, séo
constituidos de forma hermética em razdo de suas perspectivas epistemoldgicas.
Assim, apesar da insercdo de elementos da pesquisa historiografica, com a
introdugcdo de conceitos como: “fato histérico, sujeito historico, tempo histérico,
cultura, natureza, relagdes sociais, poder e trabalho”, Sanches afirma que a didatica
da historia que tem se constituido aos Anos Iniciais se resume por métodos de
ensino “importados” de teorias de outras areas do conhecimento, sendo esses
pressupostos metodolégicos orientados por teorias da psicologia da aprendizagem e
teorias pedagdgicas (SANCHES, 2016, p. 243).

O autor ressaltou que a intencdo nesse estudo ndo era apresentar criticas a
concepcado de aprendizagem histérica adotada pelo documento, mas sim
compreender quais matrizes teoricas fundamentam sua construcdo (SANCHES,
2016, p. 240). Contudo, sua investigacao apresenta contrapontos a essa perspectiva
em adesdo aos pressupostos do campo da Educacdo Histdrica. Nesse sentido,
defende que a aprendizagem historica, situada em sua ciéncia de referéncia,
contribua com o desenvolvimento da consciéncia historica das criancas desde o0s
anos iniciais de sua formacao.

Defendendo essa mesma perspectiva, na dissertacdo de mestrado
(OLIVEIRA, 2013) apresentei evidéncias sobre o pensamento historico de criangas
entre 4 e 6 anos de idade, indicando ser possivel e necessario que no contexto da
Educacdo Infantii haja um trabalho intencional que permita as criancas
desenvolverem sua capacidade de orientacdo temporal. Orientacdo temporal ndo é
pensada aqui como apropriacdo dos sentidos de mensuracdo (ainda que eles
também possam ser relevantes), mas de desenvolvimento da competéncia narrativa
da consciéncia histérica.

No entanto, nesse processo de fragmentagcdo do ensino e aprendizagem da
Historia, ao qual a pesquisadora Maria Auxiliadora Moreira dos Santos Schmidt
(2012) denomina como “pegagogizac¢ao” do ensino de historia, ha um processo de
deslocamento da aprendizagem histérica da epistemologia da Histéria, que ainda

encontra resquicios no presente:
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Observa-se que, gradualmente e a partir de um dialogo com outras
ciéncias, como a psicologia e a sociologia, foi ocorrendo a chamada
pedagogizacdo da Historia. Essa pedagogizacdo caracterizou-se,
principalmente, pela incorporacdo de aspectos relacionados aos
métodos e técnicas de ensino e aos estudos referentes a
personalidade e psicologia do educando, importados da Psicologia e
da Didéatica Geral, indicando a existéncia de um novo tipo de
conhecimento ou de uma didatica especifica, cujos conteudos
destinavam-se ao ensino e aprendizagem da historia.

A forma da transposicdo didatica do conhecimento histérico em
conhecimento histérico escolar que constituiu o substrato de
conteudos proprios desta nova disciplina ndo levou em consideragéo,
neste momento, o fato de que o método de ensino pressupde uma
relacdo intrinseca com o método e a filosofia da propria ciéncia, o
gual delimita, ndo somente os objetivos e finalidades do ensino, mas
também a sua forma de ensinar. Pelo contrario, a transposicéo
didatica do conhecimento histérico em conhecimento escolar pautou-
se, sobretudo, na imposicdo dos aspectos psicologicos e
pedagdgicos. Essa perspectiva ainda predomina, ainda que de forma
diferenciada, em propostas de ensino de Histéria no Brasil.”
(SCHMIDT, 2012, p.79)

E possivel que concepcbes sobre aprendizagem historica constituidas nesse
processo, interfiram de modo particular em limites colocados as possibilidades de
ensino e aprendizagem da Histéria para crian¢as da Educacao Infantil. Compreender
essa questdo demanda investigar como tem se constituido os debates sobre a
relacdo das criangcas com o conhecimento e especificamente com o conhecimento
histérico no ambito da Educacéo Infantil. Desta forma, no proximo topico desse
capitulo sera realizada apresentacdo sobre esse debate no campo da Educacdo
Infantil. Ela traz elementos que contribuiram para subsidiar a andlise realizada de
investigagdes identificadas no levantamento sobre produgdes académicas acerca da
aprendizagem historica na Educacao Infantil realizadas no Brasil, apresentada no

capitulo seguinte.

21 - A CRIANCA E A EDUCACAO INFANTIL: CAMINHOS PARA A
COMPREENSAO DA CRIANCA COMO SUJEITO HISTORICO CONCRETO

No ano de 2018, o reconhecimento constitucional de criancas de zero a seis
anos como cidadas e seu direito a educagdo completaram trinta anos. Essa recente
conquista, assim como tantas outras contempladas no bojo da promulgacdo da

Constituicdo Brasileira de 1988, resultou da trajetoria de lutas e reivindicacbes de
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movimentos sociais e de profissionais e pesquisadores/as da educacao no contexto
de lutas pela redemocratiza¢do do pais, inaugurando um novo momento também na
legislacao referente a atencéo a infancia.

Esse marco constitucional, reflete e influenciou mudancas sobre a concepcéo
de crianca e infancia. De acordo com a pesquisadora Sonia Kramer, no artigo
“Pesquisando infancia e educagéo: um encontro com Walter Benjamin” (KRAMER,
1996), houve uma intrinseca relacdo entre a reflexdo tedrica acerca dessas
concepcOes e as lutas sociais no contexto brasileiro em meados da década de 1970,
no qual “os temas relativos a infancia e a educacao revestiam-se também de um
forte significado socioldgico, politico e ideoldgico” (KRAMER, 1996, p. 15),
colocando em pauta questdes relativas a exploracdo social, a dominacgao politica e
econbmica e ao papel da educacdo na (re)producdo de desigualdades ou na
transformacéao social.

O fio condutor dessas reflexdes que, segundo a autora, em 1996 ainda eram
um desafio tedrico, dizia respeito a critica a pedagogizacao do conceito de infancia e
consequentemente das acdes desenvolvidas com as criancas. Em certa medida
essa avaliacdo se aproxima da analise de Schmidt sobre o processo de
pegagogizacdo do ensino de Historia, o qual teria como caracteristica a
incorporagao “de aspectos relacionados aos métodos e técnicas de ensino e aos
estudos referentes a personalidade e psicologia do educando, importados da
Psicologia e da Didatica Geral” (SCHMIDT, 2012, p.79). No entanto, ainda que seja
possivel inferir questbes importantes sobre a relacdo das criancas com o
conhecimento, a discusséo colocada em pauta no campo dos estudos da infancia
sobre a apropriagdo de pressupostos da psicologia e da didatica geral, sdo
analisados com a preocupacéo de desvelar a ideia abstrata de crianca presente no
pensamento pedagogico e as significacdes ideoldgicas que essa ideia assumiu e
dissimulou tanto na pedagogia tradicional, quanto na pedagogia nova (KRAMER;
HORTA, 1978).

Essa analise é realizada em um artigo publicado por Kramer e Horta em 1978,
tomando como referéncia o trabalho de Charlot (197717). A autora e o autor afirmam
a presenca da concepcao abstrata de crianca em ambas as abordagens, que apesar

de partirem de pressupostos diferentes sobre a “natureza infantil”’, estariam

17 CHARLOT, Bernard, La Mystification Pédagogique. Paris, Payot, 1977.
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fundamentadas em teorias da educacédo que ndo eram uma teoria da infancia, mas
uma teoria da cultura e de suas relacdbes com a natureza humana. Assim, na
pedagogia, a educacdo nao seria pensada a partir da crianca, a crianca € pensada a
partir da educacdo concebida como cultura, o que afastaria de uma analise da
condicao Infantil (KRAMER; HORTA, 1978).

Nesse sentido, na pedagogia nova a infancia apresentava caracteristicas
especificas (questdo que I|he diferenciava da pedagogia tradicional), na qual
compreendia-se que o desenvolvimento humano passa por fases proprias de
organizacdo, havendo também um método, o método genético, no qual a crianca
deve ser compreendida em fungédo de seu passado individual. Para Kramer e Horta,
a pedagogia nova se desenvolve em um quadro de uma problematica da natureza
humana: da corrupcdo dessa natureza, de seu desdobramento e da cultura como
atualizacdo da esséncia humana. O que para os pesquisadores torna-a também
“‘ideoldgica”, no entanto, o quadro pedagogico mascararia a significacédo social da
educacdo por tras de argumentos filoséficos (KRAMER; HORTA, 1978, p.29).

Desta forma, o desenvolvimento da crianca, que é fortemente condicionado
socialmente era considerado como desenvolvimento cultural das possibilidades

naturais:

Esta problemética ndo € a mesma na pedagogia tradicional e na
pedagogia nova, mas nos dois casos, ela permanece cultural e
filosofica: as desigualdades sociais reais entre criangas ndo séo
levadas em consideracdo pelo pensamento pedagdgico. Conceber a
crianca por referéncia a natureza humana, qualquer que seja o
conteudo desta idéia de natureza humana, é nao levar em conta a
gue ela pertence, ndo questionar as desigualdades sociais. Seja se
esforcando, antes de tudo, por disciplinar a crianca e inculcar-lhe
regras, seja deixando curso livre a uma pseudo-espontaneidade da
crianca, privilegiando todas as formas de livre expressdo, nao se
modifica nem a situacdo atual da crianca, nem seu destino social,
nem seu papel na reproducdo das estruturas sociais injustas. A
disciplina conduzird a crianga a respeitar o status em uma sociedade
injusta, onde reina a desigualdade. Por outro lado, ela evitard que
alguns venham a dilapidar no jogo ou nos excessos a fortuna
familiar, enquanto transformara outros em trabalhadores déceis e
respeitosos. A espontaneidade se manifestara pela expresséao "livre"
de todos os estere6tipos da ideologia dominante, e como por acaso
cada um se investird dos interesses "naturais” de acordo com
aqueles de seu ambiente familiar e social. (KRAMER; HORTA, 1978,
p.30)

Corroborando com esse debate, a pesquisadora Solange Jobim e Souza
(1996), no artigo “Re-significando a psicologia do desenvolvimento: uma contribuigéo
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critica a pesquisa da infancia”, também trata sobre a influéncia da psicologia a qual a
pedagogia se curvava e as implicacdes do conceito abstrato de crianca e infancia
formulados nessa perspectiva. Nesse sentido, aborda como a psicologia do
desenvolvimento, sob a pretensa objetividade e neutralidade que lhe outorgava os
métodos e padrbes estabelecidos no a&mbito das ciéncias naturais e da medicina, era
empregada em consonancia com concepgdes politicas e ideoldgicas hegeménicas,
sendo utilizada para naturalizacdo e normatizacdo de padrdes a serem atingidos

gerando implicacGes aos sujeitos e seus contextos sociais:

Nessa perspectiva de andlise surge uma questdo instigante, qual
seja: mais do que observar e descrever cientificamente o
desenvolvimento humano, a psicologia do desenvolvimento formula
0s ideais para o desenvolvimento, providencia meios para realiza-lo
e, mais do que tudo isso, acaba por desenvolver as criangas, 0S
adolescentes e n0s mesmos — adultos-, com base em determinados
enquadramentos, participando de nossa formagdo como sujeitos e
objetos. Enfim, se por um lado a psicologia do desenvolvimento
pretende compreender e iluminar fatos desconhecidos sobre o
desenvolvimento da crianca e do adolescente, por outro, ao investir
nesta direcdo, acaba por se tornar propriamente estruturadora da
experiéncia da crianga, ou seja, 0s comportamentos cognitivos,
afetivos, psicomotores, psicossociais etc., passam a ser moldados
por determinadas caracteristicas descritivas, além de emergirem
cada vez mais cedo na vida da crianca. Isso significa afirmar que os
estudos e pesquisas psicolégicos tém consequéncias constitutivas
sobre o sujeito em formacéo, ou seja, sua fungdo interpretativa
permite a producdo e o consumo de conceitos pelo conjunto da
sociedade. Esses conceitos vao sendo construidos e reconstruidos
no interior das teorias, passando a interferir diretamente no
comportamento de criangas e adolescentes, modelando formas de
ser e agir de acordo com as expectativas criadas, tendo por base
interesses culturais, politicos e econémicos do contexto social mais
amplo. O poder, nas sociedades contemporaneas, ndo se faz téo
somente pelo controle dos meios de producdo, mas também pelo
controle da producédo de sentidos. (JOBIM e SOUZA, 1996, p. 41,
42).

Essa maneira de empregar estudos do campo da psicologia e da didatica
geral influenciaram a constituicdo de politicas que se fundamentavam na teoria da
privacdo cultural e de compensacdo de caréncias. Com isso, no ambito da
educacdo, a explicacdo sobre o “fracasso escolar’ das criangcas das classes
populares baseava-se em uma Vvisdo marginalizadora e preconceituosa
caracterizada pela “falta de cultura, caréncia social e afetiva, déficit linguistico,

desnutricdo, imaturidade no comportamento e atraso no desenvolvimento”
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(KRAMER, 1996, p. 15), a questdo nao envolvia o fracasso da escola, mas dos
sujeitos, individualmente, na escola.

Fundamentando-se em Castro (1990), Jobim e Souza aponta que nesse
contexto a problematizacdo sobre o desenvolvimento humano envolvia dois
enfoques distintos: o “biolégico-evolucionista” e o “pedagogico normativo”™. O
primeiro, que abarcaria teorias como a de Freud e Piaget, seria originario das
ciéncias naturais, onde atributos e funcdes psicoldgicas seriam passiveis dentro de
uma sequenciacdo hierarquizada, atribuindo a maturagdo uma importancia
preponderante” (JOBIM E SOUZA, 1996, p. 42). Essa forma de compreender a
aplicar o conceito de maturagao, ao fundir o dominio biolégico com a area social, “a
abordagem evolucionista da psicologia do desenvolvimento transforma uma norma
em fato, favorecendo o processo de naturalizagao dos julgamentos de valor’ (JOBIM
E SOUZA, 1996, p. 42).

O enfoque “pedagdgico-normativo” contemplaria o processo de socializagao,
na qual a nocdo de desenvolvimento psicologico passa a guiar e enquadrar a de
normatividade pedagodgica, fornecendo critérios para o sistema educacional e
influenciando intervencdes pedagodgicas legitimadas pelo conhecimento produzido
por diferentes teorias do desenvolvimento, que em sua grande maioria, defendiam a
evolucao progressiva e por etapas das capacidades das criangas, como no caso de

apropriacfes da teoria de Piaget:

Uma das aplicagBes mais frequentes da perspectiva construtivista de
Piaget a educacédo tem sido a utilizacdo de varias de suas tarefas de
investigacdo como contetdos escolares. Com isso pretende-se
ensinar as criangas as respostas que indicam a existéncia de certa
nogao ou conceito, confundindo o resultado da agdo com o conceito
em si. Essa utilizacdo da teoria de Piaget teve como consequéncia a
inclusdo nos curriculos escolares das tarefas piagetianas classicas,
utilizadas para avaliar nogces de conservacao, de classificacdo, de
seriacdo etc., como se se tratassem de situacdes didaticas. Assim, a
expectativa gerada nos educadores é de que seria possivel acelerar
0 desenvolvimento cognitivo das criancas ensinando-lhes as
respostas corretas as situacdes-problema apresentadas pelos testes
piagetianos (JOBIM e SOUZA, 1996, p. 43)

Para Jobim e Souza, teorias do desenvolvimento constituiram-se como
“saberes que engendram conceitos universalizantes e abordagens teleoloégicas que
demarcam a natureza e o lugar social dos sujeitos, segundo estagios ou etapas

unidirecionais de desenvolvimento, ou segundo a idade cronoldgica” (JOBIM E
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SOUZA, 1996, p 44). Colocava-se como um desafio a superacao dessa construcao
paradigmatica onde prevalecia a concepc¢do abstrata e homogénea dos sujeitos,
visando também a transformacdo de praticas e politicas voltadas a populacéo
infantil.

As obras de Bernard Charlot e Phillippe Aries foram tomadas como matrizes
tedricas que possibilitaram, no periodo de 1979/1980, a reflexdo critica da
pesquisadora Sonia Kramer a sedimentacao do conceito abstrato de infancia. Tendo
sua formacdo pautada em referenciais eminentemente psicolégicos (psicologia do
individuo, na qual a caracterizagdo da crianca era pautada em conceitos como
imatura, carente, incompleta, perverso polimorfo ou sujeito epistémico), o trabalho
destes pesquisadores permitiram a Kramer uma ruptura conceitual, para passar a
colocar em pauta a condicdo social de ser historico, politico e cultural das criancas
(KRAMER, 1996). Ao longo de mais de uma década seus estudos passaram a
integrar também a antropologia filoséfica de Walter Benjamin que, segundo a autora,
Ihe permitiu compreender a infancia em suas relacdes entre e 0 micro e a totalidade.

No quadro abaixo sdo apresentados de forma sintetizada, areas do
conhecimento, respectivos autores e suas contribuicdes para os estudos da infancia,
indicados por Kramer (1996) como referéncias importantes para as mudancgas nesse
campo, principalmente entre o final da década de 1970 e a publicacé@o do texto:

TABELA 1: Areas do conhecimento e suas contribui¢cdes para os estudos da infancia,
de acordo com Kramer (1996)

Area do Autores Contribuicdes
conhecimento

Filosofia Bernard - Critica a naturalizagcdo da crianga, consolidou a
Chatrlot; andlise de carater histérico, ideoldgico e cultural.
Walter - Elementos para uma antropologia filosofica
Benjamin

Historia Phillippe Aries | - Parametros de pesquisa — articulando infancia,

histéria e sociedade — fundamentaram a posicao
contréria a miniaturizagéo da crianca.

Sociologia de | Bourdieu, - Reflexdo possibilitando a critica a acdo reprodutora
tradicdo Passeron, da escola, ampliou o questionamento quanto ao carater
francesa Baudelot, ideolégico do conceito de infancia presente na

Establet, Luc | pedagogia, em especial na sociedade capitalista.
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Boltanski
Psicanalise Guatarri, - A (re)leitura da psicanalise, por um lado, e 0 acesso
Donzelot ao referencial da psicologia sécio-histérica, por outro,
traziam a possibilidade de compreender como o sujeito
Psicologia Vygotsky, individual era/é tecido pelas tramas do contexto, sendo
fundamentada | Leontiev, Luria | 55 mesmo tempo ativo e criativo nesse processo.
na historia e
na sociologia - Compreender como o0s signos da cultura — a
linguagem - ndo s6 marcam, mas constituem a

consciéncia e a inconsciéncia

- Delineamento de infancia concreta e

historicamente situada.

uma

Epistemologia | Japiassu, - Andlise critica das relacdes entre saber e poder
das ciéncias | Foucault colocam em destaque a centralidade da linguagem
humanas para a compreensdo da condicdo e da dimensdo
humana.
Estudos da | Lacan, - Abordagens tedrico-metodolégicas da linguagem que
linguagem Bakhtin, constituem referenciais de interesse para investigacdes
Barthes, sobre a sociedade contemporanea e a infancia nas
Foucault suas vérias facetas.
Antropologia - Nao cita | - Enfase na dimensdo da cultura, da diversidade, de
autores estranhar o familiar e compreender o outro em seus
proprios termos;
- Estratégias e procedimentos metodoldgicos,
influenciando estudos do cotidiano escolar, da pratica
pedagdgica e das interagbes entre seus atores —
criangas e adultos
Pedagogia Paulo Freire; | - Considerar adultos e criangas como cidadaos,
Celéstin criadores de e criados na cultura, produtores da e
Freinet produzidos na historia, feitos de e na linguagem.

- Sociedade em transformacédo, histéria e cultura,
alfabetizacéo, leitura e consciéncia sdo mais do que
conceitos, sdo dimensdes de uma praxis viva, critica,

criativa, que fornece elementos importantes na
constituicio de um  conceito de infancia
despedagogizado e desnaturalizado, capaz de

fomentar uma pratica de pesquisas em que a crianga
jamais seja tida como objeto.
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2.2. CONTROVERSIAS SOBRE A IDENTIDADE DA EDUCACAO INFANTIL

De acordo com Kramer, os estudos da infancia tem-se constituido como um
campo tematico de natureza interdisciplinar, que n&do é uniforme nem unanime. No
ano de publicacdo do texto a autora ja apresentava diversos estudos realizados no
Brasil, no entanto ainda ndo havia sido realizado um mapeamento da &area que
indicasse as principais tendéncias tedrico-metodologicas de investigacdo ou
discutido os resultados e as possiveis lacunas existentes (KRAMER, 1996, p.27).

Ainda que “a crianga” tenha crescido como estatuto teérico e uma nova forma
de concebé-la tenha permitido consolida-las constitucionalmente como cidadas,
sujeitos historicos e de direitos, havia e ainda ha uma enorme distancia para a
concretizacdo dessas conquistas na realidade social.

Apenas no ano de 1996, com a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDB (BRASIL, 1996)'8 a Educacdo Infantil foi requlamentada
como parte da Educacdo Basica. Desta forma, o atendimento de bebés e criancas
pequenas passaram a ter legitimidade educacional, organizadas naquele momento
em creches (voltadas as crianca de zero a trés anos) e pré-escolas (para criangas de
4 a 6 anos), tendo como finalidade “o desenvolvimento integral da crianga até seis
anos de idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a acédo da familia e da comunidade!®” (BRASIL, 1996).

Para a pesquisadora do campo da Educacédo Infantil, Marcia Regina Goulart
Stemmer, “essa definicdo ndao € suficiente para explicitar qual é a funcdo da
Educacao Infantil e nem definir que tipo de instituicdo ela ¢” (STEMMER, 2012, p.
22). Nesse contexto ampliaram-se debates, lutas e reivindicacbes quanto as
politicas de expansdo do atendimento, formacdo especifica dos/as profissionais,
adequacdo e construcdo de espacos fisicos. No entanto, ha ainda muitas
controvérsias sobre a constituicdo de curriculos ou propostas pedagogicas para esta
etapa educacional.

Essa ultima questéo relaciona-se a principios, fundamentos e finalidades da

Educacdo Infantil, discussbes que articulam concep¢cbes que influenciam

18] ei n® 9394/1996
19Lei n© 9394/1996, artigo 29
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sobremaneira como sdo compreendidas e propostas o que deva ser a educacéo das
criangas pequenas e a relacdo com os campos especificos do conhecimento.

Conforme apresentado pela pesquisadora Tizuco Morchida Kishimoto, no
texto “Curriculo e contetudos especificos da Base Nacional Comum de Educacéo
Infantil” (KISHIMOTO, s/d), um diagndstico realizado pelo MEC em 1996, indicava
que a maioria das creches no Brasil ainda ndo possuiam curriculos e adotavam o
termo “proposta pedagdgica’ para, segundo ela, “denominar préaticas que pouco
atendiam as necessidades das criangas pequenas” (KISHIMOTO, s/d, p. 02). De
acordo com Kishimoto, a publicacdo do Referencial Curricular Nacional para a
Educacéo Infantil (RCNEI) (BRASIL, 1998), e das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Infantil (DCNEI) (BRASIL, 1998), ampliaram a discussdo sobre
curriculo nessa éarea.

O Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil (BRASIL, 1998) foi
lancado durante o mandato do presidente Fernando Henrique Cardoso (1994-1997,
1998-2001). Assim como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL,
1997), direcionados ao Ensino Fundamental e Médio, o Referencial Curricular
Nacional para a Educacgao Infantil tinha como finalidade subsidiar a organizagéo do
trabalho pedagdgico, no caso, em creches e pré-escolas. E apresentado como “um
“guia de reflexdo” de cunho educacional sobre objetivos, conteudos e orientacdes
didaticas para os profissionais que atuam diretamente com criancas de zero a seis
anos” (BRASIL, 1998a, Carta do ministro).

O RCNEI é composto por trés volumes. O volume | (BRASIL, 1998a)
caracteriza-se como a ‘“Introducdo”, no qual sdo apresentadas as concepcgdes
assumidas referentes a crianga, educacao, instituicdo e “profissionais”. De acordo
com o documento essas concepc¢des fundamentam as proposigées dos “eixos de

‘A

trabalho” que estdo organizados em dois “ambitos de experiéncia”. “Formagao
Pessoal e Social” e “Conhecimento de Mundo”.

O volume Il (BRASIL, 1998b) diz respeito ao ambito de experiéncia
“Formacao Pessoal e Social”, indicando objetivos e procedimentos relacionados ao
desenvolvimento da Identidade e Autonomia das criangas. O volume Il (BRASIL,
1998c) refere-se ao ambito de experiéncia “Conhecimento de Mundo”, organizado
em seis eixos de trabalho “orientados para a construcéo das diferentes linguagens
pelas criangas e para as relacbes que estabelecem com o0s objetos de

conhecimento” (BRASIL, 1998c, Apresentagao). Constituem os eixos de trabalho as
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areas: Movimento; Musica; Artes Visuais; Linguagem Oral e Escrita; Natureza e
Sociedade; e Matematica. Para cada um destes eixos sdo apresentadas: ideias e
praticas correntes a respeito da relagcdo da crianca com a area do conhecimento,
objetivos e conteudos (divididos de acordo com a faixa etaria das criangas - zero a
trés anos e cinco a seis anos). Os conteldos sdo acompanhados de orientacdes
didaticas, ao final sdo apresentadas orientacdes gerais para os professores.

O documento recebeu diversas criticas, consonantes em relacdo ao seu
contexto de producdo e divergentes a respeito da concepcdo de educacdo de
criancas pequenas. De acordo com a pesquisadora Cerisara, 0s pesquisadores que
elaboraram os pareceres indicaram que a razédo de a Educagéo Infantil n&o possuir
um documento como “referencial’ ndo significava uma “auséncia ou falta”. Tratava-
se de uma especificidade da area que ainda precisava refletir, discutir, debater e
produzir conhecimentos sobre como deveria ser a educacao das criangcas menores

de sete anos em creches e pré-escolas” (CERISARA, 1999, p.44). Segundo ela,

Em outubro de 1998 a verséo final do RCNEI foi divulgada sem que
os apelos dos pareceristas por mais tempo para debates e
discussbes fossem atendidos. Outro aspecto que merece destaque é
gue o RCNEI atropelou também as orientacdes do préprio MEC, uma
vez que foi publicado antes mesmo que as Diretrizes Curriculares
Nacionais, estas sim mandatérias, fossem aprovadas pelo Conselho
Nacional de Educagédo. Havia uma urgéncia por parte do MEC na
divulgacéo do documento. (CERISARA, 2002, p. 336)

Divergéncias acerca de como deveria ser a educacao das criancas pequenas,
revelam também concepc¢des sobre ensino, aprendizagem, conhecimento, crianga,
infancia e trabalho docente. As criticas sobre a organizagdo do RCNEI em “ambitos
de experiéncia” e “eixos de trabalho”, questionavam o fato dessa estrutura
aproximar-se de um modelo de “aulas” e “escola” caracteristicos do Ensino
fundamental. Desta forma, trariam em si uma ideia de conhecimento fragmentado,
afastando-se de uma concepcéo de formacao integral que respeitasse 0s interesses
e as curiosidades infantis. Sobre isso, a pesquisadora Lucimary Bernabé Pedrosa de
Andrade, citando Fullgraf (2001, p.71), apresenta criticas a um modelo considerado

homogéneo e escolarizante de educacdo infantil, tecidas a elaboracdo dos

referenciais,

A publicagao e distribuigdo do documento “Referencial Nacional para
Educagdao Infantil’, vol. 1, 2, 3/RCNEI, que para muitos
pesquisadores da area é um retrocesso, traz de forma implicita uma
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concepcdo de educagdo compensatdria e escolarizante, além de
considerar a criangca numa perspectiva de sujeito universal. Importa
observar que a descontinuidade das politicas para educacéao infantil
vem marcada pela insercédo da influéncia neoliberal subjacente aos
documentos internacionais. Destaca-se que esses referenciais ao
invés de transformar um novo paradigma curricular em realidade,
imp0&e este paradigma. (FULLGRAF, Apud ANDRADE, 2010, p. 100)

A influéncia neoliberal apresentada por Fullgraf sobre a descontinuidade de
politicas para a Educacéao Infantil, colocaram outros desafios para a consolidacéo de
uma Educacéo Infantil publica e de qualidade, desconsiderando o conhecimento que
vinha sendo produzido no campo dos estudos da infancia. Conforme explicitado na
LDB/1996, exigiu-se como qualificacdo minima para a atuacdo como professor/a da
Educacao Infantil e dos anos iniciais, a formacdo em nivel médio, na modalidade
normal. Para suprir essa demanda, passaram a ser promovidos cursos de curta
duracdo, sendo alguns na modalidade a distancia, e processos de formagdo em
servico, colocando em segundo plano uma formacéo inicial de qualidade, que
considerasse a necessidade de aprofundamento teérico. Em seu texto “Compre o kit
neoliberal para a Educacédo Infantil e ganhe grétis os dez passos para se tornar um
professor reflexivo”, publicado no ano de 2001, a pesquisadora Alessandra Arce,

apontava possiveis perspectivas desse processo:

as tendéncias deste processo sdo o aligeiramento da formacdo de
professores, a gradativa perda de controle dos mesmos sobre seu
exercicio profissional e a transformacdo das salas de Educacédo
Infantil em laboratoérios de implementacdo dos idearios pedagogicos,
afinados com o neoliberalismo e o pds-modernismo. (ARCE, 2001, p.
251)

Organizadora de obras como “Quem tem medo de ensinar na Educacéo
Infantil?” (ARCE; MARTINS, 2007) e “Educagéo Infantil x Educacao escolar: entre a
(des)escolarizagdo e a precarizagao do trabalho pedagdgico em salas de aula”
(ARCE; JACOMELI, 2012), Alessandra Arce corrobora com a defesa de que a
Educacdo Infantil deva superar um atendimento “meramente assistencialista ou
preparatério para o ensino fundamental”, concep¢des que marcaram a trajetéria da
educacao de criangas pequenas no Brasil. O desafio de suplantar essas concepcoes
é reafirmado em documentos oficiais e na literatura da area. No entanto, Arce indica
outra questdo que compreende como um obstaculo para uma educacao

perspectivada pela humanizacao plena, seriam elas, as concepc¢des marcadas pelo
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irracionalismo das proposi¢cdes “construtivistas e poés-modernas” (2007, p. 35).

Segundo Arce e Martins

Ao longo de nossas trajetérias profissionais temos defendido
categoricamente que a educacao escolar é, também para as criancas
pequenas, um direito inalienavel e condicdo para a humanizacdo
plena. Nesta direcdo, concebendo a escola como instituicdo de
ensino e aprendizagem para além dos dominios pragmaticos
requeridos pela vida cotidiana, afirmamos que a essencialidade da
escola de Educacéo Infantil ndo se garante pela suposta superacéo,
articulacéo ou resolucéo entre o cuidar e educar. (ARCE; MARTINS,
2007, p. 07)

Assim como Alessandra Arce, outros/as pesquisadores/as do campo da
Educacao Infantil, que fundamentam suas concepc¢des na perspectiva da pedagogia
histdrico-critica e da psicologia historico-cultural, tecem criticas a proposta do RCNEI
em direcdo divergente as que defendem que a Educacdo Infantii ndo € uma
instituicdo escolar.

Nesse sentido, Arce aponta que o documento ao negar a instituicdo de
Educacao Infantil como “escola” aproxima-a de um espaco de “convivéncia infantil”,
apresentando uma concepcao “espontaneista” acerca da relagao das criangas com
o conhecimento (ARCE, 2007, p. 28). Em seu texto “O Referencial Curricular
Nacional para a Educacgao Infantil e o espontaneismo” (ARCE, 2007), Arce critica o
pragmatismo e subjetivismo presentes na construcdo de um ideario anti-escolar, as
formas pelas quais identificou que o RCNEI adotou essas concepcgdes, € como
incidem contra o direito das criancas ao conhecimento cientifico e na precarizacéo
do trabalho docente, ao subtrair dos/as professores/as a especificidade de seu
trabalho.

Estas questbes também foram discutidas pelas pesquisadoras Juliana
Campregher Pasqualini e Ligia Marcia Martins, no artigo “A Educagao Infantil em
busca de identidade: analise critica do bindmio “cuidar-educar” e da perspectiva anti-
escolar em Educacao Infantil”, publicado em 2008. De acordo as autoras, a
emergéncia do bindmio “cuidar e educar” se constituiu na literatura do campo da
Educacdo Infanti como algo que marcaria a identidade desse segmento
educacional. No entanto, apontando estudos realizados na area?° indicam como ele

se tornou um jargdo ou modismo pedagdgico, tendo seu sentido esvaziado e

20 Na construgdo da argumentacdo citam trabalhos de Tiriba (2005); Azevedo & Schntzler (2005);
Kuhlmann Jr. (2005).
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incidindo justamente em uma dicotomizacao, contribuindo para isso as orientagdes
presentes no RCNEI?L,

Esse binbmio teria se constituido durante a década de 1990, visando superar
o papel historicamente desempenhado por creches na funcdo de prioritariamente
fornecerem alimentacdo, higiene e seguranca (apresentando um caréater
assistencial-custodial), em contraposicdo as pré-escolas que visavam o0
desenvolvimento intelectual e afetivo (carater educacional) (PASQUALINI,
MARTINS, 2008, p.74).

Nesse sentido, “cuidar e educar” teria sido uma solugao conceitual para o
enfrentamento do dilema, que as autoras compreendem como dimensdes, que de
fato, sdo indissociaveis. Mas ao atentar para o fato de que o atendimento em
creches voltava-se hegemonicamente as classes populares, o “cuidar’ das criangas

enguanto suas maes trabalhavam, as educava em determinada direcao,

cumpre ressaltar a superficialidade da analise que defende que
historicamente as creches se dedicaram exclusivamente ao cuidado,
nao constituindo, portanto, instituicdes educativas ou educacionais.
Na medida em que se mostra impossivel dissociar cuidado e
educacdo, ou seja, se € impossivel cuidar de criangas sem educé-
las, consideramos que toda instituicdo de cuidado encerra uma
determinada proposta pedagdgica. Corroboramos, nesse sentido, a
perspectiva de Kuhlmann Jr. (2005), para quem creche e pré-escola
constituiram historicamente instituicdes educacionais: ‘o que
diferencia as instituicbes ndo sdo as origens nem a auséncia de
propositos educativos, mas o publico e a faixa etaria atendida. Foi a
origem social e nao a institucional que inspirou obijetivos
educacionais diversos” (pp. 53-54). Nesse sentido, 0 autor aponta
gue o assistencialismo pode ser compreendido como uma proposta
educacional dirigida as classes populares: “O fato de essas
instituicdes [creches] carregarem em suas estruturas a destinacéo a
uma parcela social, a pobreza, ja representa uma concepcdo
educacional. A pedagogia das instituicbes educacionais para 0s

s

pobres € uma pedagogia da submissdo, uma pedagogia

21 De acordo com Barbosa (2010), a capilaridade que o RCNEI obteve como politica de governo, foi
evidenciada no estudo “Mapeamento e analise das propostas pedagdgicas municipais para a
Educacao Infantil no Brasil” (BARBOSA, 2009), no qual sua presenga consta em 50% das propostas
analisadas. Para a autora, essa presenca do documento foi resultado ndo apenas da formulacédo de
uma proposta curricular, mas também da ampla divulgacdo por meio de material escrito € no
processo de formacdo de professores e coordenadores pedagdgicos como multiplicadores. No
entanto, como esclarece Cerisara (2002), o processo de formagédo continuada fazia parte do projeto
do governo federal “Parédmetros em agdo” (MEC, 1999), no qual sé poderiam participar do processo
de formagéo continuada municipios cujas instituicdes aderissem ao documento como “referéncia”.
Municipios que questionassem as concepg¢des ali presentes, logo, ndo seriam contemplados com o
“pacote de formacao”, o que de acordo com Cerisara, coloca em xeque o carater democratico que o
MEC se prop0s a realizar quanto ao compromisso de subsidiar os sistemas de ensino com relagdo a
formacédo docente.
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assistencialista marcada pela arrogancia que humilha para depois
oferecer o atendimento como dadiva, como favor aos poucos
selecionados para o receber”. (Ibid., p.54). (PASQUALINI, MARTINS,
2008, p.76, 77) Grifo nosso

As autoras compreendem portanto, que na indissociabilidade do cuidar e
educar é preciso qualificd-los, esclarecendo como e para que educar (e cuidar!) a
crianca pequena em contexto escolar (PASQUALINI, MARTINS, 2008, p.79).
Salientando ainda que o binGmio n&o caracteriza uma especificidade do trabalho
pedagogico da Educacdo Infantil, visto que s&o dimensdes que devem estar
presentes em todos os niveis de ensino??.

Pasqualini e Martins argumentam que buscar a especificidade do trabalho
pedagdgico junto a crian¢ca pequena, remete a proposicao de objetivos educacionais
e procedimentos de ensino especificos ou proprios a essa etapa da Educacao
Basica que respondam aos questionamentos: “O que ensinar? Como ensinar?
Ensinar para qué?”. Indagagdes que permanecem em aberto na medida em que,
segundo as autoras, as respostas oferecidas caminham em uma perspectiva
idealizada e naturalizante do desenvolvimento humano, em consonancia com um
ideario ndo-escolar que tem se constituido fundamentado em estudos do campo da
Pedagogia da Infancia.

O crescimento da producédo académica referenciada no campo da Pedagogia
da Infancia, foi identificado nos estudos realizados por Alessandra Prado e Heloisa
Azevedo (2012). Elas analisaram artigos aprovados nas reunibes anuais da
Associagdo Nacional de Poés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED),
especificamente de apresentacdes orais no Grupo de trabalho (GT 07) “Educagéao
de Criangas de 0 a 6 anos” publicados entre os anos de 2000 e 2009. Indicando a
presenca hegemonica de trabalhos fundamentados na perspectiva da Pedagogia da
Infancia, as autoras buscaram analisar e demonstrar que curriculo estaria de acordo
com essas ideias.

Entre os resultados obtidos, identificaram que a visdo de formacédo de
professores/as mais frequentes nos artigos, pressupunham a reflexdo sobre a

pratica e sobre as multiplas linguagens das criancas, suas formas de se comunicar,

22 A revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica, publicada em 2013,
conferem o “cuidar e educar’ como dimensdes das trés etapas da Educacido Basica e ndo uma
especificidade da Educacao Infantil: “a dimensao articuladora da integragao das diretrizes curriculares
compondo as trés etapas e as modalidades da Educagdo Basica, fundamentadas na
indissociabilidade dos conceitos referenciais de cuidar e educar” (BRASIL, 2013, p. 09)
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interagir e produzir cultura (PRADO; AZEVEDO, 2012, p. 36). O perfil do/a
professor/a seria aquele/a que planeja a atividade pedagodgica organizando o
espaco, mediando a aprendizagem social e sendo reflexivo. Seu perfil

compreenderia a capacidade de observacao na qual

precisam aprender a escutar as criancas, evitando silencia-las para
poderem “aprender com elas, ndo s6 ensina-las, para se humanizar
com seus jeitos de ser, ndo s6 humaniza-las considerando os
desejos e a¢des adultocéntricas (Martins Filho & Martins Filho, 2009,
p. 14)". (PRADO; AZEVEDO, 2012, p. 37)

Elas identificaram que a pratica pedagdgica e o ambiente tem sido
considerados por exceléncia, formadores da identidade dos/as professores/as da
Educacdo Infantil. Seria no ambiente de trabalho, mediante a observacdo das
criancas em sua pratica, que professores/as teriam a oportunidade de construir sua
especificidade docente, compreendida como: professor reflexivo, observador e
mediador de dialogos em um espacgo de convivéncia complementar ao da familia
(PRADO; AZEVEDO, 2012, p. 38). De acordo com Prado e Azevedo, a perspectiva
da Pedagogia da Infancia, ao contribuir com a constituicdo do ideario anti-escolar,
tem incidido também no descrédito a intencionalidade docente, na qual o trabalho de
professores/as é descaracterizado, deixando de direcionar o trabalho educativo para
seguir as criangas, seus desejos e necessidades, passando a observador das
diferencas provenientes de suas mdltiplas linguagens (PRADO; AZEVEDO, 2012, p.
46).

Segundo Arce, essa descaracterizagdo docente € subjacente a
secundarizacdo ou negacdo do ensino na Educacao Infantil (ARCE, 2004 apud
PASQUALINI; MARTINS, 2008, p.89). Corroborando com essa perspectiva,
Pasqualini e Martins compreendem que esse processo, no qual professores/as
ocupam um papel restrito ao acompanhamento do processo de desenvolvimento
infantil, caracteriza-se como uma “naturalizacdo do desenvolvimento infantil que
ignora o papel do processo educativo na prépria formacéo dos desejos, interesses e
necessidades da crianca e, mais que isso, articula-se a uma naturalizacdo das
relagdes sociais em geral” (PASQUALINI; MARTINS, 2008, p. 90). Indagando sobre
as possibilidades de contribuicdo da educacdo institucionalizada, as autoras

argumentam:
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N&o negamos a importancia de que tais condi¢cdes sejam garantidas
a crianca, mas, consideramos fundamental nos perguntarmos:
brincar... para qué? Conviver com adultos e criancas... para qué? As
constatacbes de que o desenvolvimento da crianca tem
peculiaridades ou particularidades, de que é preciso respeitar seu
processo de desenvolvimento, atender suas multiplas necessidades
e garantir na instituicdo espaco para o lidico ou de que ela precisa
ser objeto de cuidados dos adultos, entre outras, sdo fundamentais,
mas circunscrevem-se ainda ao ambito das afirmacgdes referentes ao
individuo empirico?®. Quais sejam essas particularidades do
desenvolvimento infantil, como se constituem (génese) e se
complexificam, quais as possibilidades colocadas para o0
desenvolvimento infantil nessa faixa etaria e qual a contribuicdo da
educacao institucionalizada na direcdo dos interesses da crianca
pequena do ponto de vista histérico e de classe social sdo exemplos
de questdes que se aproximam do ambito do sujeito concreto.
(PASQUALINI; MARTINS, 2008, p. 92)

O ideério anti-escolar, criticado por Pasqualini e Martins, mas que também se
configura como critica presente em outros trabalhos de pesquisadoras/es que se
fundamentam na Pedagogia historico-critica e na psicologia histérico-cultural, seriam
influenciados por concepc¢des advindas do campo da Pedagogia da Infancia.

A pesquisadora Maria Carmen Silveira Barbosa?*, define a Pedagogia da
Infancia como “um conjunto de fundamentos e indicacdes de acdo pedagdgica que
tem como referéncia as criancas e as multiplas concepg¢bes de infancia em
diferentes espagos educacionais” (BARBOSA, 2010, p. 01). No Brasil, os trabalhos
gue sedimentaram o que viria a ser instituido como Pedagogia da Infancia, tiveram

como precursoras as teses de Ana Lucia Goulart de Faria®>(1994) e Eloisa Candal

23 Sobre as concepcdes de sujeito empirico e sujeito concreto as autoras apresentam que: Contudo,
ainda em relacéo a questdo da especificidade pressuposta da infancia, podemos afirmar, apoiados na
andlise de Saviani (2004) referente as categorias de sujeito empirico e sujeito concreto, que a crianga
ndo é analisada como sujeito concreto. Para o autor, o individuo empirico € “aquilo que cai sob o
campo de nossa percepc¢ao sensivel; é o aparente, aquilo que aparece diante de nds. E, portanto, de
certo modo, uma abstracdo, pois nossa percepgdo sensivel ndo alcanca as mdltiplas conexdes e
relagBes que o configuram” (p. 44). Essa categoria refere-se, portanto, as caracteristicas aparentes e
imediatas do sujeito. Compreender o individuo como sujeito concreto, por sua vez, implica analisa-lo
como sintese de mudltiplas determinacdes, isto €, como sintese (singular) das relacbes sociais
préprias da sociedade em que vive, indo além, assim, pela via da andlise cientifica, da forma
aparente do fendmeno. (PASQUALINI; MARTINS, 2008, p. 92)

24 Doutora em educacdo pela Universidade Estadual de Campinas (2000), Professora Associada da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul e atua no Programa de Pos-Graduacdo em Educacéo na
linha de pesquisa estudos sobre as infancias. Lider de pesquisa no grupo de estudos em Educagdo
Infantil e Infancia - GEIN.

25 Tese: FARIA, Ana Lucia G. “Direito a Infancia: Mario de Andrade e os parques infantis para as
criangas de familia operaria na cidade de S&o Paulo (1935-1938)". Tese de doutoramento. Sdo Paulo:
Feusp,1994.
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Rocha?%(1999) ao apontar em suas discussées especificidades de uma Pedagogia
da Educacéo Infantil.

Esses debates constituem-se na esteira das reflexdes anunciadas na década
de 1970, na critica aos conceitos de crianca e infancia presentes tanto na Pedagogia
Tradicional quanto nas propostas das pedagogias ativas, centradas na crianca,
oriundas dos movimentos da Escola Nova (representada no Brasil pelos Pioneiros
da Educacdo, como Anisio Teixeira e Lourenco Filho). Como debatido
anteriormente?’, essa posicdo carrega uma critica a influéncia da psicologia e das
ciéncias naturais a Pedagogia e orienta-se no sentido de compreender que a acao
educativa exige considerar as criangas e 0S contextos socioculturais que definem
sua infancia (BARBOSA, 2010, p. 01). As concepcdes de crianca e infancia sao

tomadas no seguinte sentido:

Toma as criangas como seres humanos dotados de acédo social,
portadores de histoéria, capazes de multiplas relacdes, produtores de
formas culturais proprias construidas com seus pares, apesar de
profundamente afetados pelas culturas e sociedades das quais
fazem parte. Afirma a infancia como uma categoria geracional, social
e historica e geograficamente construida, heterogénea, atravessada
pelas variaveis de género, classe, religido e etnia. A Pedagogia da
Infancia admite como pressuposto basico a crianga como um sujeito
de direitos (a proviséo, a protecdo e a participacdo social), com base
na Convencdo dos Direitos das Criancas (1989). Nessa perspectiva
de afirmagdo das criancas como sujeitos de direitos, exige a
definicdo de indicativos pedagdgicos que possibilitem as criancas a
experiéncia da infancia de forma a tomar parte em projetos
educacionais fundados na democracia, na diversidade, na
participacdo social, a partir de préaticas educativas que privilegiem as
relacbes sociais entre todos o0s segmentos envolvidos (criancas,
familiares e educadores) (BARBOSA, 2010, p. 01).

Nessa perspectiva, segundo a autora, conhecimentos dos campos das artes,
cultura, ciéncia e tecnologia devem estar vinculados a propostas pedagodgicas
organizadas a partir de interacdes, brincadeiras, da ludicidade e das linguagens, sob
o0 pressuposto de que “toda apropriagdo cultural e qualquer aprendizagem é

resultado de uma relacdo social e partilhada de significados coletivos” (BARBOSA,

26 Tese: ROCHA, E. A. C. A pesquisa em educacao infantil no Brasil: trajetoria recente e perspectivas
de consolidacéo de uma Pedagogia. Florianopolis: UFSC, Centro de Ciéncias da Educacgédo, Nucleo
de Publicacdes, 1999. 290 p.

27 Reflex6es abordadas a partir dos trabalhos de Kramer (1996), Kramer; Horta (1978), Jobim e
Souza (1996).
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2010, p. 01). Sdo tomados como principios da perspectiva pedagdgica denominada
Pedagogia da Infancia:

Pedagogia da Infancia emerge de uma acumulacao cientifica da area
da educagdo que passa a criticar a reproducdo de modelos
educativos reducionistas e conservadores de educagdo/ensino,
producédo/transmissdo de conhecimentos, vida coletiva/sala de aula e
criangas/alunos. Rocha (1999) e Faria (2009) indicaram, a principio,
a Pedagogia da Infancia como uma perspectiva de educacao publica
para a Educacéo Infantil, porém, a seguir, estenderam-na para todos
aqueles que estdo entre 0 e 10 anos de vida (BARBOSA, 2010, p.
02).

Nos estudos realizados durante o doutoramento foi necessario um
aprofundamento de leituras sobre a constituicdo e as producdes do campo da
Educacdo Infantil, de forma a compreender lacunas que se evidenciaram na
investigagdo de mestrado sobre a relagdo das criangas com o conhecimento e
especificamente com o conhecimento histérico. Nesse decurso, foi possivel
identificar a integracdo de pressupostos relacionados aos principios acima
apresentados da Pedagogia da Infancia, tanto na producdo académica quanto em
documentos que orientam o trabalho pedagogico na Educacéo Infantil.

Isso se revelou por exemplo, no estudo realizado no ano de 2016 em artigos
disponiveis na base online de anais da Associacdo de Pds-graduacdo e Pesquisa
em Educacédo (ANPED)?8, publicados entre os anos de 2000 a 2015. A incidéncia de
artigos que se fundamentavam na Pedagogia da Infancia e também na Sociologia da
Infancia, indicavam algumas possibilidades e limites relacionados a aprendizagem
histdrica de criancas.

Na andlise realizada importava identificar como concepg¢des sobre
aprendizagem historica e de desenvolvimento de sentido de tempo das criangas
vinham sendo pensadas do ponto de vista cientifico, visto que a questdo da
temporalidade nos documentos analisados durante o mestrado estavam limitados a
objetivos da é&rea de conhecimento Pensamento LoOgico matematico. Essa
constatacao levantava indicios de que a questdo do desenvolvimento de sentido de
tempo poderia estar ancorada em conhecimentos produzidos no ambito da

psicologia e especificamente em interpretacdes da teoria de Piaget. No entanto, no

28 Esse estudo esta descrito no topico 2.2.1 Aprendizagem histdrica e desenvolvimento do sentido de
temporalidade de criangas em anais da Associacdo de Pds-graduacdo e Pesquisa em Educacao
(ANPED) (2000-2015) - Pagina 58.
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contato com a producdo académica da ANPED, foi possivel identificar que as
construcdes tedricas, na esteira das reflexdes que tem se constituido no campo da
Educacdo Infantil, se afastam de analises fundamentadas na psicologia do
desenvolvimento, apresentando concepc¢des sobre a crianca constituida no diadlogo
com outros campos, como a sociologia e a antropologia, no sentido de conceber a
crianca como sujeito historico concreto, que interage, se constitui e influencia a
cultura de seu meio néo de forma passiva.

Se no final do século XX “a educacdo ndo era pensada a partir da crianca,
mas sim a criangca era pensada a partir da educagdo concebida como cultura”
(KRAMER; HORTA, 1978), a interdisciplinaridade na constituicdo do arcabouco
teérico do campo de estudos sobre a educacdo da infancia tem apresentado
contribuicdes para compreender a condi¢do infantil. No entanto, ndo parece tangivel
o que vem sendo compreendido como projeto de educacéo.

Entre os artigos contemplados no recorte analisado, prevalece a discussao de
tematicas que demonstram preocupagado com a “formacao de sentidos” e indicam
como demanda das populacdes infantis o enfrentamento de questdes da sociedade
contemporanea como as étnico-raciais, consumo, preconceito estético, género, uma
formacdo “pra cidadania’, para a “participacao infantil’, tematicas recorrentes
também nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI/09) e
nos documentos analisados produzidos pelo departamento de Educacao Infantil da
Secretaria Municipal de Educacdo de Curitiba. Contudo, esses debates ndo sdo
acompanhados de discussdes sobre processos de aprendizagem, possibilidades de
sistematizacdes relacionadas a superacaol/intervencbes em relacdo as
problematicas levantadas.

Tomando como pressuposto a teoria da aprendizagem histérica como
possibilidade do desenvolvimento da consciéncia historica, as tematicas
identificadas podem ser compreendidas como elementos que relacionam cultura
histérica e consciéncia historica. No entanto, a auséncia de processos de
aprendizagem colocam em questdo como tem sido compreendida a relacdo das
criangas com o conhecimento.

Nas criticas a pedagogia tradicional e a Pedagogia Nova, havia um debate
sobre a significacdo social da infancia e a forma como teorias pedagodgicas
dissimulavam idearios hegeménicos que favoreciam a manutencdo das condi¢cdes

sociais colocadas. Nesse sentido, tdo importante quanto compreender a crianca
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como sujeito de sua histéria e na histéria da humanidade, de investigar a condigdo
infantil, € encontrar caminhos sobre como a relacdo com o conhecimento pode
contribuir para a ampliagdo das “dimensbdes de uma praxis viva, critica e criativa”,
como sugere Paulo Freire sobre a educacao.

A critica a psicologizacdo e a ampliacdo das formas de compreender os
sujeitos do processo de educacdo, apresentam-se como relevantes para uma
proposta de aprendizagem historica que tem como ponto de partida as caréncias de
orientacdo temporal. Ao considerar a constituicdo de culturas infantis, dos estudos
do campo da sociologia da Infancia e Pedagogia da infancia emergem ao mesmo
tempo demandas do processo educacional de criangcas, e lacunas sobre as
possibilidades de aprendizagem.

Essas lacunas podem indicar também a necessidade de investigar e
(re)pensar como tem sido propostos os processos de relacdo da criangas com o
conhecimento em relagcdo aos campos de conhecimento especificos, entre eles, a
Historia. Ao realizar uma andlise das Diretrizes curriculares Nacionais para a
Educacao Infantii (DCNEI/09) (BRASIL, 2013) e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino fundamental de 9 anos (BRASIL, 2013) foi possivel
identificar uma discrepancia entre 0s pressupostos que orientam 0s processos de
aprendizagem.

Héa significativa presenca da psicologia do desenvolvimento nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino fundamental de 9 anos (BRASIL, 2013), que
evidencia-se na utilizacdo de categorias que definem processos etapistas de
aprendizagem e desenvolvimento como: “egocentrismo”, “pensamento abstrato” e
“‘pensamento concreto”. O mesmo nao ocorre nas orientagdes das diretrizes para a
Educacao Infantil. Segue abaixo como a interpretagdo em torno do conceito de

“egocentrismo” é tratado de forma diferente nos dois documentos:

1)Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino fundamental de 9
anos (2013)
[sobre o inicio da adolescéncia] Ampliam-se as suas possibilidades
intelectuais, o que resulta na capacidade de realizag&o de raciocinios
mais abstratos. Os alunos se tornam crescentemente capazes de ver
as coisas a partir do ponto de vista dos outros, superando, dessa
maneira, 0 egocentrismo proprio da infancia. Essa capacidade de
descentracdo € importante na construcdo da autonomia e ha
aquisicéo de valores morais e éticos. (BRASIL, 2013, p. 110)

2)Diretrizes curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (2013)
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Como parte da formagéo para a cidadania e diante da concepcao da
Educacdo Infantii como um direito, € necessério garantir uma
experiéncia bem sucedida de aprendizagem a todas as criancas,
sem discriminacdo. Isso requer proporcionar oportunidades para o
alcance de conhecimentos basicos que séao considerados aquisicbes
valiosas para elas. A educacao para a cidadania se volta para ajudar
a crianca a tomar a perspectiva do outro — da mae, do pai, do
professor, de outra crian¢a, e também de quem vai mudar-se para
longe, de quem tem o pai doente. O importante é que se criem
condicbes para que a crianca aprenda a opinar e a considerar 0s
sentimentos e a opinido dos outros sobre um acontecimento, uma
reagdo afetiva, uma idéia, um conflito. (BRASIL, 2013, p. 88)

As diretrizes para a Educacdo Infantii (DCNEI/09), integram debates
realizados no ambito da Sociologia da Infancia e Pedagogia da Infancia, que ao
ampliarem os campos de pesquisa®® e, portanto, de categorias para investigar a
condicdo infantil, permitem a desconstrucdo de concep¢bfes como a de
“egocentrismo”, muitas vezes utilizada para negar a possibilidade de criancas

aprenderem histéria. De acordo com Faria,

Se o lugar de crianga na sociedade do trabalho é na creche, na pré-
escola e na escola, entdo as referéncias histéricas para uma
“pedagogia da infancia” s&o os antigos pensadores que, mesmo sem
falar em idade, falavam da educagé&o das criangas na esfera publica.
Muitos deles tratavam em seus estudos das criangcas em idade preé-
escolar, como: Pestalozzi, Froebel, Dewey, Montessori, Bruner, as
irmas Agazzi. O préprio Piaget, segundo o saudoso Malaguzzi da
Reggio Emilia (1999), ndo teria construido o conceito de
“egocentrismo” se tivesse vivido um pouco mais e visto as criangas
convivendo nas creches. A construcdo do sentido de pertencimento,
a gestdo da ambivaléncia na infancia (Ugazio, 1990), por exemplo,
sdo categorias de analise que se impdem hoje e que ndo eram
conhecidas anteriormente. (FARIA, 2005, p. 1020)

No entanto, sdo pertinentes as criticas anteriormente apresentadas pelos
estudos de Arce, Pasqualini e Martins, no que se refere a lacunas sobre os

processos de aprendizagem das criancas e suas implicacdes para a pratica docente.

2% De acordo com Faria (2005) Mobilizando areas ou segmentos que pesquisam a infancia e seus
tempos e espacos de vida, como a histéria, a psicologia, a sociologia, a antropologia, a pedagogia, a
demografia, a arquitetura, estamos agora rumo a uma “sociologia da infancia” e uma “antropologia da
crianga”. Utilizando categorias diferentes das convencionais, trabalhadas na escola, temos vivido
inUmeras descobertas sobre a condicdo infantil, suas necessidades e desejos, as caracteristicas
especificas do ser crianga pequena, investigadas em ambientes coletivos, que nos levam a repensar
a educacédo formal da pequena infancia de forma distinta da educacéo de alunos. (FARIA, 2005, p.
1029)
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Na negacdo da forma escolar que caracteriza a organizagdo das demais etapas da
Educacdo Basica (Ensino Fundamental e Ensino Médio), ampliam-se as
controvérsias sobre a relacdo das criancas com 0 conhecimento de campos
especificos na Educacao Infantil. No caso do campo do ensino de Historia, como a
questdo da aprendizagem historica de criancas pequenas tem sido pensada e que
implicacbes podem gerar as propostas voltadas a Educacéo Infantil? Indicios para
responder a essa questdo podem ser identificados na construcdo de propostas
curriculares para criancas de seis anos, que integravam a Educacdo Infantil e
passaram a compor o quadro do Ensino Fundamental.

Essa mudanga ocorreu a partir da Lei n°® 11.274, publicada no ano de 2006,
que instituiu o Ensino Fundamental de nove anos, a partir da qual as criancas de
seis anos, que antes integravam a Educacdo Infantil, passaram a frequentar o
primeiro ano do ensino fundamental. Em 2013, foram publicadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagdo Basica (BRASIL, 2013), responsaveis “por
orientar a organizacao, articulacdo, o desenvolvimento e a avaliacdo das propostas
pedagogicas de todas as redes de ensino brasileiras” (BRASIL, 2013, p. 4). A
publicacdo desse documento, que revisava diretrizes anteriores, foi justificada pelas
modificacdes que haviam sido realizadas, entre elas o Ensino Fundamental de nove
anos e a obrigatoriedade do ensino gratuito dos quatro aos dezessete anos de
idade.

Nessa publicacdo, ao tratar sobre a reorganizacdo do ensino fundamental de
nove anos, ha orientagcdes sobre a construcdo de curriculos voltados para as

criancas de seis anos:

Os sistemas de ensino e as escolas ndo poderdo apenas adaptar
seu curriculo a nova realidade, pois ndo se trata de incorporar, no
primeiro ano de escolaridade, o curriculo da Pré-Escola, nem de
trabalhar com as criancas de 6 (seis) anos os conteudos que eram
desenvolvidos com as criancas de 7 (sete) anos. Trata-se, portanto,
de criar um novo curriculo e de um novo projeto politico-pedagogico
para o Ensino Fundamental que abranja os 9 anos de escolarizacéo,
incluindo as criancas de 6 anos. (BRASIL, 2013, p. 109)

O curriculo para as criancas de seis anos, deveria assegurar 0 respeito por
suas singularidades, considerar o arcabouco tedrico constituido no campo dos
estudos da infancia. Seria necessario também que os campos especificos do

conhecimento, como a Histdria, contribuissem na construcédo de propostas voltadas
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a esses sujeitos. No entanto, a relacdo dos sujeitos com o conhecimento é proposta
nas Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental de 9 anos tendo como

referéncia a Transposicao didatica:

Os conhecimentos escolares podem ser compreendidos como o
conjunto de conhecimentos que a escola seleciona e transforma, no
sentido de torna-los passiveis de serem ensinados, a0 mesmo tempo
em que servem de elementos para a formacgdo ética, estética e
politica do aluno. As instancias que mantém, organizam, orientam e
oferecem recursos a escola, como o proprio Ministério da Educacéo,
as Secretarias de Educacdo, os Conselhos de Educacdo, assim
como os autores de materiais e livros didéaticos, transformam o
conhecimento académico, segmentando-o de acordo com os anos de
escolaridade, ordenando-o em unidades e tdpicos e buscam ainda
ilustra-lo e formula-lo em questdes para muitas das quais ja se tém
respostas. Esse processo em que o conhecimento de diferentes
areas sofre mudancas, transformando-se em conhecimento escolar,
tem sido chamado de transposic¢éo didatica. (BRASIL, 2013, p.112)

Como demonstrado no estudo de Sanches (2015), a questdo da
aprendizagem historica ao ser tomada nessa perspectiva, fragmenta conteudo,
método e finalidade, que sao advindos de diferentes perspectivas epistemoldgicas.
Desta forma como se aprende e como se ensina ndo sao propostos considerando os
fundamentos da ciéncia de referéncia, mas da didatica geral e da psicologia.

Isso coloca ao campo do ensino de histéria a necessidade de ampliar os
debates sobre as implicagbes do processo de “pedagogizacdo”, apontado por
Schmidt (2012). Nao se trata de uma negacdo do dialogo e das contribuicdes do
campo da psicologia, mas de compreender que psicologia(s) € essa, de que forma
ainda subsidia a maneira como se pensa a relagao dos sujeitos com o conhecimento
histdrico (presente em documentos oficiais como demonstra a pesquisa de Sanches
(2015)), qual a influéncia na forma como os sujeitos s&o concebidos e nas
possibilidades ou limites pensados sobre a aprendizagem histérica de criancas
pequenas a partir dessas concepcoes.

No dia 20 de dezembro de 2017, foi homologada pelo governo federal a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educacéao Infantil e Ensino Fundamental.
Nesse documento, as disciplinas de Histéria e Geografia constituem a éarea de
Ciéncias Humanas. Nas orienta¢Ges especificas para o ensino de Historia nos anos
iniciais do ensino fundamental, os conteludos sdo propostos baseando-se num

critério de complexidade do mais proximo da crianca ao mais distante:
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Retomando as grandes teméaticas do Ensino Fundamental — Anos
Iniciais, pode-se dizer que, do 1° ao 5° ano, as habilidades trabalham
com diferentes graus de complexidade, mas o objetivo primordial é o
reconhecimento do “Eu”, do “Outro” e do “N6s”. H& uma ampliacao
de escala e de percepcdo, mas o gue se busca, de inicio, € o
conhecimento de si, das referéncias imediatas do circulo pessoal, da
nocdo de comunidade e da vida em sociedade. Em seguida, por
meio da relacdo diferenciada entre sujeitos e objetos, € possivel
separar o “Eu” do “Outro”. Esse é o ponto de partida. (BRASIL, 2017,
p. 402) [grifo nosso]

Em que pressupostos e concepcdes sobre historia, seu ensino e
aprendizagem e sobre as criancas, se fundamentam tais orientacbes? Desvelar as
relacbes entre concepcdes sobre a forma escolar, teorias da aprendizagem e sobre
a relacdo das criancas com o conhecimento e especificamente com o conhecimento
histdrico, tanto na producdo académica quanto na cultura escolar, podem contribuir
para os debates sobre a aprendizagem histérica de criancas pequenas. Essa
contribuicdo diz respeito a elucidacbes tedricas as lacunas identificadas, mas
também a possibilidade de denunciar e se contrapor a novas roupagens dada ao
emprego de antigas teorias ja desveladas de seu significado politico.

No proximo capitulo serdo apresentados resultados do levantamento e
analise de investigacdes produzidas no Brasil sobre o ensino e aprendizagem da
histéria para criancas da Educacéao Infantil, com o objetivo de identificar concepcdes
e pressupostos que as tem fundamentado, assim como limites e possibilidades que

revelam sobre esse debate.
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CAPITULO 3 — ENSINO E APRENDIZAGEM DA HISTORIA NA EDUCA(}AO
INFANTIL: UMA ANALISE SOBRE A PRODUCAO ACADEMICA BRASILEIRA
Nesse capitulo € apresentado o processo de levantamento e andlise de
producdes académicas brasileiras que tratam sobre a questdo do ensino e
aprendizagem da historia na Educacdo Infantil. No topico 3.1 € presentada a
metodologia utilizada para o desenvolvimento da andlise. A partir do topico 3.2 séo
descritos 0s processos de investigacdo em cada banco de dados e analisados o0s
resultados obtidos. No tépico 3.9 sdo alinhavados esses resultados no intuito de
responder a questao “O que as pesquisas revelam sobre a forma como a relacédo da

criangca com o conhecimento histérico existe na Educacéao Infantil?”.

3.1 METODOLOGIA PARA ANALISE DAS PRODUCOES ACADEMICAS

A metodologia de selecdo e andlise desses trabalhos esta fundamentada na
proposta de Analise de Conteudo, da pesquisadora Maria Laura P. B. Franco (2007).
O processo de definicdo de bancos de dados, critérios de sele¢cdo dos
trabalhos, formulacdo de hip6teses e/ou objetivos, assim como a construcdo de
indicadores que fundamentaram a interpretagcdo, ndo seguiram uma ordem
cronolégica, sucedendo-se. Foram constituidos no decurso da etapa que Franco

caracteriza como pré-analise:

Corresponde a um conjunto de buscas iniciais, de intuicbes, de
primeiros contatos com o0s materiais, mas tem por objetivo
sistematizar os “predmbulos” a serem incorporados quando da
constituicdo de um esquema preciso para o desenvolvimento das
operacfes sucessivas e com vistas a elaboracdo de um plano de
andlise. Geralmente, esta primeira fase possui trés incumbéncias: a
escolha dos documentos a serem submetidos a analise; a
formulacdo das hip6teses e/ou dos objetivos, e, a elaboracdo de
indicadores que fundamentam a interpretacdo final. Continuando
recorrendo a Bardin (1977), acrescentamos: esses trés fatores, ndo
se sucedem, obrigatoriamente, segundo uma ordem cronoldgica,
embora se mantenham estreitamente ligados uns aos outros; a
escolha dos documentos depende dos objetivos da investigacdo, o
alcance dos objetivos s6 sera possivel a partir da disponibilidade dos
documentos; os indicadores serdo construidos em funcdo das
hipoteses, ou, pode até ser que as hipOteses venham a ser
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construidas em funcdo da identificacdo de certos indicadores.
(FRANCO, 2007, p.51, 52)

Ao longo do trabalho foram realizados levantamentos em bases de dados,
com o objetivo identificar “se” e “de que forma” a questdo da aprendizagem historica
estava presente em debates da producdo académica brasileira, mas também
realizados em funcéo de diferentes hipéteses construidas pela descoberta de novas
guestdes. Esse processo € definido por Franco como “leitura flutuante”, que é parte
da atividade de pré-andlise. Ela consiste em estabelecer contato com documentos a
serem analisados, buscando conhecer os textos e as mensagens neles contidas, o
que torna a leitura mais precisa “em fungao de hipoteses emergentes, da projecao
de teorias adaptadas sobre o material e da possivel aplicacdo de técnicas utilizadas
com materiais analogos” (BARDIN, 1977, p.96 apud FRANCO, 2007, p. 52).

Assim, hipoteses iniciais do doutorado haviam sido construidas a partir de
resultados e do arcabouco tedrico constituido no trabalho de mestrado. Elas
representavam a construcdo de caminhos que permitissem investigar a auséncia da
histéria enquanto conhecimento especifico e a natureza de sua aprendizagem no
ambito da Educacéao Infantil, questdo identificada mas néo investigada no contexto
da dissertacao.

No processo de levantamento de trabalhos, constatou-se a importancia dos
debates do campo da Educacao Infantil para tratar sobre a aprendizagem histérica.
A constituicdo das discussfes sobre a concepcédo de crianga e infancia nesse campo
tem um forte carater politico, marcado tanto pelo potencial de denuncia, quanto de
fomento a construcéo de politicas publicas e educacionais voltadas as criancgas.

Esses debates, apresentados no capitulo anterior, dizem respeito também a
construcdo da identidade da Educacao Infantil, as controvérsias sobre maneiras de
pensar a relagdo das criancas com o conhecimento. Portanto, ndo podem ser
negligenciadas por quem se proponha a pensar a questdao da aprendizagem
historica na primeira etapa da Educacao Basica.

Aprofundar o conhecimento sobre essas questbes contribuiu para a
ampliacdo das possibilidades de analise sobre se e como o campo do ensino de
historia tem abordado a questdo da aprendizagem historica de criancas pequenas,
qual o lugar da condicdo infantii em seus quadros tedricos, que fundamentos e
pressupostos subjazem tais propostas e que limites e possibilidades apresentam
para pensar a aprendizagem histérica na Educacgéo Infantil. Logo, a etapa de “pré-
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analise” contribuiu para a definicdo de critérios para a sele¢do do conjunto de
documentos a serem submetidos a andlise. Ou seja, os documentos ndo foram
definidos a priori, mas sim no processo de levantamento foram definidos objetivos e
por conseguinte foi escolhido o corpus adequado para fornecer informacdes sobre o
problema levantado, como sugere Franco (2007, p. 53).

O levantamento foi realizado em diferentes base de dados em momentos
distintos, com uma preocupac¢ao em comum: identificar producbes académicas que
tivessem como preocupacdo a relacdo da crianca com o conhecimento historico na
Educacao Infantil. No entanto, tanto pela caracteristica do acervo de determinados
portais, quanto pela hipotese construida no momento de pesquisa em cada um
deles, h&a diferencas nos termos de procura utilizados, o que nao influenciou na
selecao final do corpus a ser analisado, ja que em todas as buscas havia um objeto
em comum. A definicdo dos trabalhos a serem analisados seguem a “Regra da
homogeneidade” (FRANCO, 2007, p. 54), s&o produgdes académicas brasileiras que
tem como preocupacao discutir questdes sobre a relacdo de criancas pequenas com
o conhecimento historico, o ensino e aprendizagem da Histéria na Educacao Infantil.

Compreende-se que sao importantes propostas curriculares e processos de
formacdao inicial e continuada de docentes, que considerem a intencionalidade nos
processos de mediacdo da aprendizagem histérica de criancas desde a Educacéo
Infantil. Mas como essa questdo vem sendo pensada do ponto de vista cientifico?
Que contribuicBes tem trazido para fomentar, questionar ou cobrar a forma pela qual
ela se apresenta em processos de formacao inicial e continuada, em propostas
curriculares e politicas educacionais?

A andlise dos trabalhos selecionados tem como objetivo trazer elementos
para esse debate ao apresentar caracteristicas das maneiras pelas quais a relagédo
da crianga com o conhecimento historico existe na Educacgdo Infantil; apresentar
caracteristicas da producdo académica que trata desse tema, concepcbes e
pressupostos tedricos que fundamentam essas pesquisas, desafios e possibilidades
gue revelam.

A selecdo dos trabalhos sobre a questdo do ensino e aprendizagem da
historia na Educacdo Infantil foi realizada em oito base de dados. Foram
identificados 11 trabalhos, sendo 1 tese, 2 dissertacdes, 1 trabalho de conclusao de
curso (TCC) e 7 artigos cientificos, que atendiam ao critério de serem producdes

académicas brasileiras, com preocupacdo com a questdo do ensino e aprendizagem
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da histéria na Educacao Infantil. Na tabela abaixo séo apresentados os 11 titulos
selecionados, a autoria de cada um, o formato (tese, dissertagdo ou artigo cientifico),

ano de publicacéo, local de publicacdo e a base de dados em que foi identificada:

TABELA 2: Producdes académicas brasileiras sobre ensino e aprendizagem da
histéria na Educacao Infantil

AUTORIA TITULO FORMATO/ | ANO LOCAL DE BASE DE

PUBLICAGCAO DADOS
ORIGEM

1 ZAMBON!I, Contribuicdes ARTIGO 2010 | Caderno - SclELO
Ernesta; da literatura CEDES
FONSECA, infantil para a - CEDES
Selva aprendizagem
Guimaraes. de nocdes do
tempo UFU
histérico:
leituras e
indagacdes.

UNICAMP - BASE

2 VICTOR, Ai eu era | TESE 2010 | Repositorio - CAPES
Analice Antdnio Brasil: Institucional da
Cordeiro  dos | contribui¢fes UFRN - BASE
Santos. de situacgOes
didaticas com
conhecimentos
histéricos para
a construcéo
da identidade
pessoal da
crianca na
Educacéo

Infantil.

UFRN

3 DIAS Stela | Resgatando a | TCC 2010 | LUME - | - BASE
Maris da Rosa. | identidade do Repositério
aluno através Digital da
do ensino de Universidade
histéria na UFRGS Federal do Rio
Educacéo Grande do Sul

Infantil.

4 GOBBI, Conhecimento | ARTIGO 2012 | Educacédo em | - SclELO
Marcia histérico e Revista
Aparecida. criangas (UFMG) - BASE
pequenas: par-
ques infantis e
escola
municipal de
educacéao

UsP



http://www.lume.ufrgs.br/browse?type=author&value=Dias,%20Stela%20Maris%20da%20Rosa
http://www.lume.ufrgs.br/browse?type=author&value=Dias,%20Stela%20Maris%20da%20Rosa
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infantil.

5 OLIVEIRA, Aprendizagem | ARTIGO 2012 | Anais do 8° |- Foruns
Andressa histdrica na Encontro Contempora
Garcia educacéao Perspectivas neos de
Pinheiro de. infantil: UFPR do Ensino de | histéria  do

Possibilidades Histéria Brasil
e perspectivas

na educacéo

histdrica

6 OLIVEIRA, Aprendizagem | DISSERTA- 2013 | Repositorio - CAPES
Andressa histérica  na | CAO Digital
Garcia Educacéo Institucional da | - BASE
Pinheiro de. Infantil: UFPR

p055|b|I|dac.ies UFPR
e perspectivas

da Educacéo
Historica.

7 BAVARESCO, | O Ensino de | ARTIGO 2013 | UNOESC& - BASE

Paulo Ricardo; | Historia na R
Educacio CIENCIA
Infantil: Um
novo tempo UNOESC

FERREIRA, A.

8 GERMINARI, O desenvolvi- | ARTIGO 2014 | Revista - BASE
Geyso mento do Dialogo
Dongley. pensamento Educacional

hlStOfICE) na UNICENTRO (PUC-PR)
Educacéo

Infantil:

possibilidades

do trabalho

com arquivos

familiares.

9 URBAN, Ana | Educagéo ARTIGO 2015 | RELAdEI — | - BASE

Claudia. Histérica e a Revista
experiéncia de Latinoamerica-
produ_ggo de UFPR na i de
materiais: Educacao
contribuicdes Infantil
para a
aprendizagem
na educacéo
infantil.

10 | SANTOS, "Um bald de | DISSERTA- | 2016 | Biblioteca - CAPES
Jaqueline memaorias" - | CAO digital de teses
Oliveira dos estudo sobre e dissertacbes -BASE

as praticas de
professoras de

da USP
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educacéao USP
infantil e suas
ideias

histéricas a
partir da leitura

de seus
relatos.

11 | TEODORO, Saberes ARTIGO 2016 | Fronteiras: - BASE
Cristiane histéricos na Revista de
Aparecida Educacgéao Historia
Zambolin; Infantil: alguns URMT (UFGD)

apontamentos

e necessidades

GALINDO,
Camila Joseé.

3.1.1 Ficha de analise

Para a analise desses trabalhos foi desenvolvida uma ficha que permitisse
organizar o registro de caracteristicas das investigacoes. Ela esta organizada em a)
Dados sobre o trabalho e autoria; b) Caracteristicas da pesquisa c) Concepc¢des e

referenciais, como apresentado no quadro abaixo:

QUADRO 2: ficha desenvolvida para a analise dos trabalhos selecionados
DADOS SOBRE O TRABALHO E AUTORIA

TITULO:

AUTOR/A (S):

ANO: PORTAL ONDE FOI ENCONTRADO:
LOCAL DE PUBLICACAO:

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA:

RESUMO:

PALAVRAS-CHAVE:

FORMATO:

ORIENTADORI/A:

PROGRAMA/INSTITUICAO:
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FORMACAO DO/A AUTOR:
CARACTERISTICAS DA PESQUISA
MATERIAL EMPIRICO:
- DOCUMENTOS:
- CRIANCAS:
-PROFESSORES/AS:
- RELATO DE EXPERIENCIA:
- ENSAIO:
METODOLOGIA:

CONCEPCOES E REFERENCIAIS

CRIANGA/INFANCIA:

EDUCACAO INFANTIL:

HISTORIA:

ENSINO E APRENDIZAGEM DE HISTORIA:
APONTAMENTOS:

- Qual a preocupacio (objetivos/ finalidades) em desenvolver a aprendizagem histdrica
na Educagdo Infantil?

- Que pressupostos fundamentam a proposta de aprendizagem histérica de
criangas da Educacéo Infantil?

- Como a aprendizagem histérica de criangas da educagéo infantil é proposta?

O primeiro conjunto de informacgfes visavam identificar dados elementares
sobre a producao e autores: quem eram, de onde falavam e sobre o que tratavam. O
segundo diz respeito ao trabalho empirico, qual era o objeto de pesquisa e a
metodologia utilizada para alcancar os resultados. O terceiro abordava a inferéncia
de concepcdes e pressupostos tedricos que as fundamentavam. Em “apontamentos”
inicialmente eram registradas ideias e questionamentos, essas anotacfes deram
origem a outro documento onde foram concentradas as inferéncias sobre as

guestdes que constam no topico.

3.1.2 Critérios para escolha dos bancos de dados consultados

Buscou-se contemplar no levantamento, portais que dessem acesso a

acervos especificos sobre ensino e aprendizagem da histéria, mas também
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producbes de outras areas, especialmente do campo da Educacado Infantil. Dessa
forma, foram consultados os seguintes bancos de dados:

1) Base online de Anais do encontro cientifico da Associagao
de Po6s-graduacéo e Pesquisa em Educacdo (ANPED)

2) Base de artigos cientificos do portal Scientific Electronic
Library Online (SclELO)

3) Base de dados “Foéruns Contemporaneos de histéria do
Brasil®®”, que da acesso aos Anais dos encontros cientificos
Pesquisadores do Ensino de Historia (1993-2008) e
Perspectivas do ensino de histéria.

4) Banco de teses e dissertacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES);

5) Periédico: Revista Historia Hoje

6) Periodico: Caderno CEDES

7) Periodico: Revista Educacéo e Sociedade

8) Base de dados BASE (Bielefeld Academic Search Engine)

A base online de Anais de encontros cientificos da Associacdo de Poés-
graduacéo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) (1), foi escolhida pela relevancia da
producdo na area da Educacdo, especialmente para os debates do campo da
Educacéao Infantil.

Os portais 2,4 e 8 foram selecionados pela amplitude em relacéo as areas do
conhecimento e pelos critérios de qualidade do acervo. O portal ScIELO (2)
disponibiliza textos completos de periédicos cientificos do Brasil de todas as areas
do conhecimento, estes artigos devem ser resultantes de pesquisa cientifica, utilizar
procedimento de avaliacao por pares dos manuscritos e apresentarem desempenho
crescente nos indicadores de cumprimento dos critérios de indexagdo (SCIELO,
2017, p.07%Y). O Banco de teses e dissertacbes da Coordenacdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) (4), concentram a producéo

30 Disponivel em: http://ojs.fe.unicamp.br/index.php/FEH/issue/archive
31 Disponivel em:
http://www.scielo.br/avaliacao/Criterios ScCIELO Brasil versao revisada atualizada outubro 201712

06.pdf



http://ojs.fe.unicamp.br/index.php/FEH/issue/archive
http://www.scielo.br/avaliacao/Criterios_SciELO_Brasil_versao_revisada_atualizada_outubro_20171206.pdf
http://www.scielo.br/avaliacao/Criterios_SciELO_Brasil_versao_revisada_atualizada_outubro_20171206.pdf
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de trabalhos stricto sensu produzidos no ambito de Programas de Pds-Graduacéo
no Brasil a partir do ano de 1987. A base de dados Bielefeld Academic Search
Engine (BASE) (8), € operada pela biblioteca da Universidade de Bielefeld, na
Alemanha. A BASE fornece mais de 120 milhdes de documentos de mais de 6000
fontes, indexando meta-dados de recursos academicamente relevantes como:
periddicos, repositérios institucionais e colecdes digitais.

O portal “Féruns Contemporaneos de historia do Brasil” (3) € mantido pela
Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), e
disponibiliza os artigos publicados nos anais de dois importantes encontros
cientificos da area de ensino de Historia no Brasil: o Pesquisadores do Ensino de
Historia (publicacbes dos encontros entre os anos 1993-2008) e o Perspectivas do
ensino de histéria (artigos publicados nos eventos referentes ao periodo de 1988-
2012).

O periédico Revista Historia Hoje (5), assim como 0s anais supracitados, foi
selecionado por tratar especificamente sobre questbes referentes ao ensino e
aprendizagem da Histéria. Ele possui qualis B2 nas areas de Histéria e Educacéo, e
desde o ano de 2012 realiza publicacbes semestrais organizadas pela Associacéo
Nacional de Historia (ANPUH).

Os periddicos 6 e 7, foram escolhidos pela relevancia no campo da Educacéo,
possuindo nessa area qualis Al. Os artigos publicados nesses periddicos a partir do
ano de 1997 sao disponibilizados on-line no portal SclELO, no entanto, no
levantamento também foram analisados titulos e suméarios de edi¢cdes anteriores a

esse periodo.

3.2 APRENDIZAGEM HISTORICA E DESENVOLVIMENTO DO SENTIDO DE
TEMPORALIDADE DE CRIANCAS EM ANAIS DA ASSOCIACAO DE POS-
GRADUACAO E PESQUISA EM EDUCACAO (ANPED) (2000-2015)

No primeiro semestre de 2016 foi realizado um levantamento de investigacdes
acerca da aprendizagem histérica e do desenvolvimento do sentido de tempo de

criangas entre 0 a 6 anos, na base online de anais da Associacdo de P6s-graduacédo
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e Pesquisa em Educacdo (ANPED). Os anais podem ser acessados no site da
associacdo?®, no icone “reunibes cientificas nacionais”, onde estdo disponiveis links
para acesso aos anais de cada um dos 14 encontros realizados entre 0s anos de
2000 e 2015%. Nao é possivel realizar pesquisa por palavras-chave, desta forma,
por meio da leitura dos titulos e resumos, busquei identificar trabalhos que fossem
voltados a educacdo de criancas da Educacao Infantil** e que tratassem sobre o
desenvolvimento do sentido de tempo e/ou da aprendizagem historica. Foi
necessario acessar cada um dos Grupos de Trabalho (GTs) para encontrar as
publicacdes (artigos e posteres), sendo analisadas pesquisas publicadas nos
seguintes Grupos de Trabalho (Gts): Didéatica; Educacao da crianca de 0 a 6 anos;
Curriculo; Educacao matemética; Psicologia da Educacéao.

N&o foram identificadas producdes que tivessem como preocupacao a relacéo
das criangas com o conhecimento histérico. No entanto, sera retomada nesse topico
a constituicdo da problematica investigada nesses anais, assim como 0s resultados
qgue contribuiram para a reformulacdo de questdes da investigacao.

Buscava-se investigar como a questdo do desenvolvimento do sentido de
temporalidade de criancas pequenas vinha sendo pensado do ponto de vista
cientifico. A probleméatica emergiu de resultados da investigacdo de mestrado
(OLIVEIRA, 2013), onde ao analisar os documentos entéo vigentes, que orientavam
as praticas pedagodgicas na Educacdo Infantil da rede municipal de educacédo de
Curitiba-PR, constatou-se a auséncia de intencionalidade do trabalho com o
conhecimento histérico. Por outro lado, a questdo do “tempo” era abordada nos
objetivos voltados a area de conhecimento denominada “Pensamento logico

matematico”, utilizando a expressao “nogdes temporais”.

32 Enderecgo eletronico dos anais dos Encontros Nacionais da Associagdo de Pds-graduagdo e
Pesquisa em Educagdo (ANPED) http://www.anped.org.br/reunioes-cientificas/nacional

33 Resultados parciais dessa pesquisa foram publicados nos artigos “Formagéo histérica de criangas
da Educacdo Infantil: desafios e possibilidades” (OLIVEIRA; SCHMIDT 2016), nos anais do XV
Encontro Regional de Histéria/ANPUH-PR. Disponivel em:
http://www.encontro2016.pr.anpuh.org/resources/anais/45/1468008214 ARQUIVO ANDRESSAOLIV
EIRAANPUH2016.pdf e “Lacunas e possibilidades da aprendizagem histérica na Educagao Infantil”’
(OLIVEIRA; SCHMIDT, 2017) nos anais do XVII Congresso Internacional das Jornadas de Educacéo
Histdrica. Disponivel em: https://even3storage.blob.core.windows.net/anais/78020.pdf

34 De acordo com Lei N° 11.274/2006 que instituiu o Ensino Fundamental com duracédo de 9 anos, as
criancas passam obrigatoriamente a serem matriculadas no 1° ano do Ensino Fundamental a partir
dos 6 (seis) anos de idade. Dessa forma a Educacdo Infantil passou a atender bebés e criancas
apenas entre 0 e 5 anos. No entanto, nessa pesquisa a definicdo de criancas da Educacao Infantil
integra também as de seis anos, ja que no ambito da producdo académica ha um acumulo sobre a
especificidade do trabalho com criancas com essa idade vinculados ao &mbito da Educacéo Infantil.



http://www.anped.org.br/reunioes-cientificas/nacional
http://www.encontro2016.pr.anpuh.org/resources/anais/45/1468008214_ARQUIVO_ANDRESSAOLIVEIRAANPUH2016.pdf
http://www.encontro2016.pr.anpuh.org/resources/anais/45/1468008214_ARQUIVO_ANDRESSAOLIVEIRAANPUH2016.pdf
https://even3storage.blob.core.windows.net/anais/78020.pdf
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No documento produzido em 2008, pela Secretaria Municipal de Educacao de
Curitiba — Departamento de Educacdo Infantil®®, sdo propostos objetivos de
aprendizagem relacionados ao desenvolvimento de “nocgbes temporais” para
criancas de 4 a 5 anos, organizados em conjuntos dirigidos ao desenvolvimento
gradativo da nocdo de “tempo de deslocamento” e de “nogdes temporais nas

vivéncias do cotidiano”, como demonstra a tabela abaixo:

QUADRO 3. Objetivos voltados ao desenvolvimento de noc¢des temporais para
criancas de 4 a 5 anos - area de formagdo humana Pensamento l6gico matematico
(OLIVEIRA, 2013, p. 106)

Objetivos voltados ao desenvolvimento de no¢des temporais para criancas de4 ab
anos - area de formac&o humana Pensamento |6gico matematico

1|Objetivos de |OBJETIVO AMPLO:
aprendizagem: uma _
discussio Desenvolver gradativamente nocdo de tempo de deslocamento,
permanente/ tendo como referéncia o préprio corpo em relacdo ao espaco.
Pensamento  16gico-| 5pET)VOS ESPECIFICOS:
matematico/
Objetivos de |- Perceber o tempo de realizacdo de um percurso em diferentes
aprendizagem de 4 a|ritmos (rapido, lento e moderado).
5 anos/p. 42
Objetivos de |OBJETIVO AMPLO:
aprendizagem: uma ) _ _ _
discussio Desenvolver gradativamente nogdes temporais nas vivéncias do
permanente/ cotidiano, aprendendo a situar-se nos diferentes tempos da
Pensamento  I6gico- | INStituicao.
matematico/
Objetivos de
aprendizagem de 4 a| OBJETIVOS ESPECIFICOS:
5 anos/ p. 42, 43
-Identificar a passagem do tempo, conforme o calendario (ontem,
hoje, amanha).
-Identificar os diferentes periodos do dia (manha, tarde e noite).
-Familiarizar-se com as unidades de tempo (dia, semana, més e
ano) para marcar os acontecimentos.
-Perceber a ordem de sucessdo (antes, durante e depois) e

35 Documento “Objetivos de aprendizagem: uma discussédo permanente” (CURITIBA, 2008)
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duracéao dos acontecimentos.”

Esses objetivos revelavam o propdsito de que as criancas se familiarizassem
com formas convencionais de perceber a passagem do tempo, sempre partindo da
concreticidade e do que lhes é proximo. N&o integravam propostas que visassem
estabelecer relagbes temporais para além das experiéncias do cotidiano da
instituicio ou mesmo com a intengcdo da construcdo de significados para a
orientacdo temporal. Sentido de tempo, parecia ser compreendido como
mensuracao e ndo como possibilidade para a constituicao de sentido histérico, o que
poderia explicar a auséncia de um trabalho intencional com propostas que envolviam
0 passado e o conhecimento histérico.

A suposicdo construida era de que esse limite identificado em relacdo a
questdo da temporalidade fosse um indicio da presenca de interpretacfes da teoria
piagetiana, apontada por alguns pesquisadores como um elemento que sustentou
posicdes de que ndo era possivel criancas aprenderem histéria.

A pesquisadora portuguesa Gléria Solé (2004), apresenta percursos pelos
quais o ensino de histéria “sofreu uma contestagdo, nem sempre com sélidos
argumentos, a partir dos estudos de Piaget sobre conceitos de tempo (1925, 1946) e
sobre a nogcdao de estagios de desenvolvimento (PIAGET; INHELDER, 1966)"
(SOLE, 2004, p.99). Levando em consideracdo que as experiéncias piagetianas nem
sempre foram bem interpretadas, demonstra que, ainda assim, assistiu-se um
movimento contra a inclusdo da histéria nos curriculos, particularmente nos
primeiros anos de escolaridade (SOLE, 2004, p.99).

No caso brasileiro, as pesquisadoras do campo do ensino de historia Elza
Nadai e Circe Bittencourt, no artigo “Repensando a nogado de tempo histérico no
ensino” (1988)%, também apontam que o argumento da inviabilidade de ensinar
histéria nos anos iniciais do ensino fundamental estava presente tanto em
afirmacdes de professores, quanto na literatura educacional. Ele se sustentava no
pressuposto da impossibilidade das criancas compreenderem a nogcéo de tempo,
tida como complexa e abstrata (NADAI; BITTENCOURT, 1988, p. 94). Dessa forma,

considerava-se que o estudo da histéria s6 era possivel nos anos finais do ensino

36 NADAI, Elza; BITTENCOURT, Circe. Repensando a nog¢do de tempo historico no ensino. In:
PINSKY, Jaime (Org.). O ensino da histéria e a criagao do fato. Sdo Paulo: Contexto, 1988. p. 93-120.
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fundamental (correspondentes atualmente ao 8° e 9° ano) ou apenas no ensino
médio, fase em que o estagio das operacgfes intelectuais abstratas permitiriam a
construcdo da nocao de tempo (NADAI; BITTENCOURT, 1988, p. 94).

Questionando essas premissas, as pesquisadoras debatem a contradicdo
presente em curriculos que norteavam o0 ensino de histéria nos anos iniciais.
Segundo elas, por um lado, o estudo da histéria ndo estava explicitado nos

programas entao denominados “Integragao Social”’, nos quais:

criou-se um estudo introdutério do social, baseado nos circulos
concéntricos pelos quais as criancas estudam o tempo e 0 espago
mais préximos (a escola, a familia, o bairro, a cidade), seguindo-se
para o estado e finalmente para a nacdo (NADAI; BITTENCOURT,
1988, p. 94)

O principio enunciado “do mais préximo ao mais distante”, referia-se ao
espaco e nao exatamente ao tempo, predominando uma concepc¢do de historia
possivel a partir da adolescéncia, e reiterando a ideia de que criangas entre 7 e 11
anos ndo teriam condicdes de uma aprendizagem do conhecimento histérico
(NADAI; BITTENCOURT, 1988, p. 95). No entanto, as autoras afirmam que o
conhecimento histérico estava presente no estudo do passado da nacao, através de
figuras heroicas, selecao de eventos histéricos e festas civicas, apresentados de
forma isolada do contexto histérico em que viveram e dos movimentos que
participaram.

Para Nadai e Bittencourt, a maneira imprecisa do contexto em que ocorre a
acdo dos personagens sdo significativas do carater atemporal com que séao
revestidos, transmitindo a ideia de um passado separado do viver social que articula-
se com o sentido de um tempo imutdvel e dogmatico, porque impossibilita
guestionamentos sobre o sentido heroico da acdo (NADAI; BITTENCOURT, 1988, p.
95). As pesquisadoras chamam a atencao para o fato de que o trabalho com a ideia
de nacdo e da acdo dos herdis na construcdo dos eventos, revelam que
implicitamente esta presente uma concepc¢ao de historia e portanto de tempo.

Essas questdes reforcam a necessidade de investigar as formas pelas quais a
relacdo das criancas com o conhecimento histérico é proposta desde a Educacgéo
Infantil, que concepcdes de historia e aprendizagem histérica permeiam esses
processos, mesmo quando ndo ha intencionalidade na intervencdo. Os pressupostos

que fundamentam formas dessa relacdo existir (ainda que de maneira implicita) ou
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ser refutada em propostas curriculares e de praticas na Educacéo Infantil, podem
incidir em diferentes perspectivas de formacao.

As evidéncias identificadas no trabalho de mestrado, levaram a investigar
como a questdo do desenvolvimento do sentido de tempo vinha sendo discutido na
producdo académica, especialmente no campo da Educagéo Infantil. Isso, porque
nos documentos analisados ndo havia a explicitacdo dos referenciais teéricos que
subsidiavam propostas nas quais o tempo que parece ser acessivel as criancas €
apenas o tempo fisico e suas formas de mensuracao no cotidiano. Ja em propostas
de outras areas do conhecimento, a relacdo com o conhecimento histérico era
proposta as criancas, eximindo o processo de aprendizagem que envolvia a
dimensdo do passado, a historia enquanto conhecimento especifico e a
possibilidade de desenvolvimento do pensamento histérico. Supunha-se, portanto,
gque 0S pressupostos que as subsidiavam pautavam-se em interpretacées da
psicologia do desenvolvimento, como a de Piaget.

Resultados

Na andlise de artigos publicados nos anais de encontros cientificos da
ANPED foi constatada a auséncia de trabalhos que tivessem como preocupacao a
qguestdo da aprendizagem histdrica de criancas pequenas; a escassez de trabalhos
sobre o desenvolvimento do sentido de temporalidade, sendo identificado apenas
um, que apontou questdes importantes sobre esse debate no campo da Educacéo
Infantil; e o distanciamento de pressupostos da epistemologia genética de Piaget,
prevalecendo a perspectiva da Pedagogia da Infancia, da Sociologia da Infancia e
elementos da psicologia historico-cultural.

O unico trabalho que abordava a questdo do desenvolvimento do sentido de
temporalidade foi o artigo “Minha rotina € o meu relégio” (EISENBERG, Z. W.;
LEMOS, 2009), apresentado no Grupo de Trabalho “Psicologia da Educacéo”. As

autoras apresentaram como objetivos do artigo

(1) reconhecer a importancia do tempo na vida da crianca,

(2) propor que um olhar mais atento para o tempo na educacdo
infantil trard amplos beneficios para: o desenvolvimento cognitivo e
linguistico da crianga, a comunicacdo em sala e uma atitude de
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respeito a crianca, concedendo a ela conhecimento sobre sua rotina
na creche. (EISENBERG, Z. W.; LEMOS, 2009, p. 2)

Ao ter como preocupagédo tratar sobre como o desenvolvimento de conceitos
de tempo podem contribuir para ajudar as criancas a superarem a angustia gerada
pela insercdo em instituicdes de Educacéao Infantil, as pesquisadoras apresentam-no
também como uma dimensdo da vida das criancas que tem recebido pouca
preocupagao.

Ainda que tratem de formas de mensuracdo do tempo na rotina, preocupam-
se com a construcao de significados que as criancas elaboram através de contextos
em que podem desenvolver a linguagem temporal. Para fundamentar essa

perspectiva, referenciam-se em Vygostsky:

Vygotsky (1986, originalmente 1934) argumentou que o aprendizado
de significados (e de conceitos) depende da interagdo social entre
adulto e crianca, através da qual linguagem e pensamento
estabelecem uma relacdo dialética em que a palavra e o significado
informam e transformam um ao outro conforme eles se desenvolvem.
Assim, conceitos estdo em constante transformagéo na crianca e €
através das interacdes linglisticas que esse processo se desenrola.
Usando a proposicdo de Vygotsky para analisar o desenvolvimento
de tempo, vemos que a compreensdo deste, que engloba diversos
conceitos abstratos, depende muito da linguagem e da forma como
ela os traduz e os organiza. Ora, a linguagem se realiza através da
interac@o sociolinglistica e € nela que encontraremos a génese do
processo pelo qual criangas desenvolvem as nogdes temporais. Para
simplificar nogdes temporais complexas para as criangas, a fim de
facilitar a comunicagdo, adultos langam mao de estratégias
lingliisticas e ndo linglisticas que os auxiliam a tornar o abstrato
mais concreto. (EISENBERG, Z. W.; LEMOS, 2009, p. 4) Grifo nosso

Cabe notar, que no que se refere ao pensamento de Vygostky, a questao nao
€ voltada especificamente para o desenvolvimento do sentido de tempo. No entanto,
tendo como pressuposto a perspectiva histérico-cultural de aprendizagem e
desenvolvimento, que tem a centralidade nas relagcdes dialéticas constituidas na
relacdo entre os sujeitos e a cultura, as pesquisadoras puderam analisar a questao
da temporalidade para além de sua relacdo com o pensamento l6gico-matematico.

Perceber o tempo como algo além do pensamento l6gico-matematico, nao
ocorre da mesma forma nos documentos analisados no trabalho de mestrado, ainda
que a concepcado sobre a relagdo entre sujeitos e cultura seja apresentada a partir
da abordagem histérico-cultural. A auséncia de uma discussdo mais ampla sobre

como a temporalidade é uma dimensdo da experiéncia das criangas, parece nao
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condizer com uma perspectiva em que o processo de desenvolvimento humano é

compreendido como uma relacao dialética entre o social e o individual, e que

€ importante ter clara a relagédo entre identidade e cultura, ja que todo
sujeito faz parte de uma -cultura determinada historicamente.
Portanto, o sujeito € influenciado por ela ao construir sua identidade
pessoal, a0 mesmo tempo em que interfere nessa cultura. Essa
interacdo ocorre no trabalho com as crencas, valores, memarias,
festas e ritos, proporcionando o desenvolvimento da identidade,
ao mesmo tempo individual, autbnoma e coletiva. (CURITIBA,
2008, p.9) [grifo nossO]

Essa perspectiva evidencia mudancas na forma de compreender os sujeitos
do processo de educacdo na producdo académica, o que influenciou também a
conquista de direitos no decorrer das Ultimas trés décadas. Essas mudancas
apontam a concepcéao de “crianga”, ndo mais delimitada a um devir, mas concebida
como sujeito histérico e de direitos, que constroi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, ndo apenas reproduzindo elementos da cultura em que esta inserida,
mas também interferindo nela, produzindo cultura.

Tendo em vista a auséncia de processos de aprendizagem relacionados ao
conhecimento histérico, limitam-se as possibilidades de constituicdo de sentido
histérico na relacdo que as criancas estabelecem com “Crencas, valores, memorias,
festas e ritos”, que sdo elementos da cultura histérica. Dessa forma, as lacunas em
relacdo a orientacdo temporal podem contribuir com a perpetuacdo de praticas nas
quais o trabalho com a histéria se limita a reproducdo de narrativas “verdadeiras”
sobre o passado.

O trabalho de Eisenberg e Lemos (EISENBERG, Z. W.; LEMOS, 2009),
indicou evidéncias de que a questao da temporalidade tem sido negligenciada e de
consequéncias que isso gera no ambito das praticas educativas. Elas identificaram
que as professoras ndo possuiam formacdo ou estudo sobre a questdo da
temporalidade, o que refletia na auséncia de um trabalho intencional com o tempo e
de utilizacdo de estratégias intuitivas para lidar com situacées que demandavam a
guestdo da temporalidade.

Ao realizar o levantamento de investigacdes publicadas nos anais da ANPED,
havia a intencdo de identificar como vem sendo pensada a questdo do
desenvolvimento de sentido de temporalidade das criancas do ponto de vista
cientifico. Com isso, buscava-se compreender em que medida esses pressupostos

poderiam influenciar a constituicdo de propostas como as analisadas na dissertacao
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de mestrado, que eximem a presenca da historia enquanto conhecimento especifico
e restringem a questdo da temporalidade a “nogbes temporais”, relacionadas ao
pensamento logico-matematico. Ao constatar a escassez de trabalhos sobre a
tematica, revelou-se também que ela é sintomatica.

Em entrevista®’ concedida a FAPERJ em 2011, Zena Winona Eisenberg3®,
uma das autoras do artigo “Minha rotina é meu relogio”, comenta sobre a auséncia

do debate acerca da questdo da temporalidade:

o trabalho direcionado a no¢ao do tempo auxilia, entre outras coisas,
no desenvolvimento da organizacdo, da localizacdo espaco-temporal
e da possibilidade de planejar o futuro e refletir sobre o passado das
criancas. Mas os _curriculos da pré-escola e dos _anos iniciais _do
ensino_fundamental ndo explicam como acontece a passagem do
tempo. "Mesmo nos cursos de pedagogia, 0 tema é pouco debatido.
Profissionais de educacédo infantil ensinam a seus alunos sobre a
passagem do tempo muito mais por intuicdo e experiéncia do que por
métodos de ensino ou exigéncia curricular”, acrescenta. Ela defende
uma revisdo nos curriculos escolares para que o assunto "tempo"
seja pensado desde os primeiros anos escolares.” (EISENBERG,
2011) [grifo nosso]

No que remete a producdo académica, no campo sobre a educacdo de
criancas entre 0 e 6 anos, a andlise realizada em artigos publicados na ANPED
demonstrou que prevalecem abordagens que ndo se fundamentam em
interpretacbes da teoria de Piaget, evidenciando a prevaléncia da perspectiva da
Pedagogia da Infancia, da Sociologia da Infancia e elementos da psicologia
histérico-cultural.

Essa constatacdo indicou uma contradicdo entre 0s pressupostos que
fundamentavam os debates acerca da educacgéo de crian¢as pequenas na producéo
académica e as propostas relacionadas ao desenvolvimento do sentido de tempo
presente nos documentos analisados. Uma hipétese levantada foi de que um
possivel processo de mudanga na perspectiva tedrica que subsidiava os debates

sobre crianca e infancia, antes fundamentado também na psicologia genética, ao

87 Entrevista disponivel no site: http://www.faperj.br/?id=1933.2.9

38 Possui graduacdo em Letras - Bacharelado e Licenciatura pela Universidade Estadual de
Campinas (1990), mestrado em Psicologia - New School for Social Research (1995), mestrado em
Psicologia - The City University of New York (2001) e doutorado em Psicologia do Desenvolvimento
Humano - The City University of New York (2006). Atualmente é Professora no Departamento de
Educagédo da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-RI0). Tem experiéncia na area
de Psicologia, com énfase em Desenvolvimento do Pensamento e da Linguagem, atuando
principalmente nos seguintes temas: conceitos temporais, pensamento e linguagem, aquisicdo de
linguagem, educacéo infantil e a infancia digitalizada do século XXI.
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passar a integrar debates da abordagem histérico-cultural houvesse encontrado uma
lacuna no que diz respeito a relagdo com o tempo, j& que ndo explicita como as
criancas desenvolvem o sentido de temporalidade. Desvelar essa questdo e suas
implicacdes para a aprendizagem histérica, exige compreender a dindmica dessas
mudancas considerando outros elementos do contexto histérico em que estédo
inseridas, ampliando o olhar sob a constituicdo da Educacao Infantil, do ensino de
histdria e do diadlogo (ou escassez dele) entre ambos os campos.

Desta forma, para além do tema que se buscava compreender, foi possivel
identificar caracteristicas da producdo académica do campo da Educacdo da
Infancia que contribuiram para reformular hipoteses anteriores. Dentre essas
caracteristicas, identificou-se que mudancas na concepc¢ao sobre crianca e infancia,
incidiam em controvérsias a respeito de propostas sobre a relacdo das criangas com
0 conhecimento. Buscou-se entdo aprofundar leituras sobre a historicidade do
campo de estudos da infancia, para compreender a constituicdo de pressupostos
tedricos presentes na producédo académica e ampliar as possibilidades de analise de
sua apropriacdo em documentos que orientam praticas pedagogicas na Educacéo
Infantil, e em que medida influenciam possibilidades e limites para a aprendizagem
histérica de criancas pequenas.

3.3 APRENDIZAGEM HISTORICA DE CRIANCAS DA EDUCAGCAO INFANTIL EM
ARTIGOS CIENTIFICOS DO PORTAL SCIENTIFIC ELECTRONIC LIBRARY
ONLINE (SCIELO)

No ano de 2017 foi realizado um levantamento sobre produgdes académicas
que tratassem da questdo da aprendizagem histérica na educacao infantil no portal
de artigos cientificos Scientific Electronic Library Online (SclELO). A busca por
artigos nesse portal®® é definida pelas escolhas de “método” (a escolher: integrada
ou Google académico), “uma ou mais palavras-chave” e “onde” (regional, paises). A
tabela abaixo demonstra os resultados utilizando o método “integrada” a delimitagéo

“Brasil”:

39 Disponivel no site http://www.scielo.org/php/index.php
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TABELA 3. Resultados do levantamento bibliografico no portal Scielo

Palavras-chave Resultados

Educacéo Infantil + histéria 1312
Educacdao Infantil +aprendizagem historica 3
Educacao Infantil +ensino de histoéria 23
Educacdao Infantil +didatica da histéria 2
Educacao Infantil +tempo 88
Educacao Infantil +tempo histérico 8
Educacdao Infantil +conhecimento historico 8
Educacao Infantil + educacao histérica 25
Educacéao Infantil + natureza e sociedade 4
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Considerando que esse € um portal com artigos de periédicos néo especificos

do campo do ensino de histdria, buscou-se associar a palavra-chave “Educacéao

Infantil”, termos que permitissem a identificagdo de produgdes académicas que

tivessem como preocupacao questdes relacionadas ao ensino e/ou aprendizagem

da histéria. Dos 147340 resultados, foi realizada a leitura de resumos dos que se

aproximavam da discussdo. Foram identificados apenas dois textos que diziam

respeito relacdo das criangcas pequenas com o conhecimento histérico na Educacao

Infantil:

Textos selecionados

ZAMBONI, Ernesta; FONSECA, Selva Guimaraes. Contribui¢cdes da literatura infantil
para a aprendizagem de nocdes do tempo histoérico: leituras e indagacgdes. In. Cad.

Cedes, Campinas, vol. 30, n. 82, p. 339-353, set.-dez. 2010.

GOBBI, Marcia Aparecida. Conhecimento histérico e criancas pequenas: parques
infantis e escola municipal de educacéo infantil. Educacdo em Revista [online]. 2012,

vol.28, n.2, pp.203-224.

40 A pesquisa utilizando as palavras-chave “Educacao Infantil + Histéria” gerou uma quantidade
elevada de resultados. Isso, porque esses resultados contemplavam trabalhos de diferentes areas do
conhecimento que abordassem aspectos histéricos. Dessa forma, constavam trabalhos de areas

como: Salde, Ciéncias do Esporte e Historia da Educacéo.
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O artigo “Contribuicbes da literatura infantil para a aprendizagem de noc¢des
do tempo histérico: leituras e indagagdes” (ZAMBONI; FONSECA, 2010), é de
autoria de pesquisadoras que séo referéncias no campo do ensino de histéria, sédo
elas: Ernesta Zamboni e Selva Guimaraes Fonseca. Zamboni é graduada e mestre
em Histéria, possui doutorado em Educacdo e € professora na Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP). Fonseca é graduada em Estudos Sociais e
Historia, possui mestrado e doutorado em Histéria Social e é professora na
Universidade Federal de Uberlandia (UFU).

No texto analisado, as autoras discutem as possibilidades de aprendizagem
do tempo histérico para criangcas da Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental por meio do trabalho com a literatura infantil. A pesquisa de carater
qualitativo, tomou para andlise as obras de literatura infantil: “Guilherme Augusto
Aravjo Fernandes” (FOX, M.,1995) e “O tempo €& feito de muitos tempos”
(CISALPINO, M., 1996). Segundo as pesquisadoras, um dos critérios de escolha das
obras ancorou-se na possibilidade que apresentavam de explorar: as dimensdes
dos conceitos de tempo e espaco; a multiplicidade temporal; a temporalidade da
experiéncia humana; as memarias; as lembrangas; a dimensao cultural e social do
tempo; o tempo como reconstrucdo social, histérica e cultural (ZAMBONI;
FONSECA, 2010, p. 243).

Buscando caracterizar as narrativas historica e literaria, as pesquisadoras
descrevem o processo de producdo do conhecimento histérico por historiadores/as,
a relacdo com as fontes e o0s processos de analise interpretativa e analitica.
Localizam as contribuicbes da advindas da Histéria Cultural a partir da década de
1980 para tratar sobre a presenca da literatura no ensino e na pesquisa em Historia.
Considerando a possivel probleméatica sobre as relacdes entre ficcdo e verdade, elas
compreendem que historia e literatura tem em comum a vida humana e o discurso
narrativo. Nesse sentido, argumentam que ainda que histéria e literatura se
diferenciem pelos métodos da construcdo discursiva, de interpretacdo, de
preocupacdo com a verdade, objetividade e subjetividades, ambas trabalham
elementos do cotidiano, das sensibilidades e paixfes presentes nas relacdes
humanas (ZAMBONI, FONSECA, 2010, p. 340). Desta forma, entendem que a
literatura e a histéria além de possibilitarem o desenvolvimento da linguagem,

proporcionam pistas e indicios para a compreensdo da realidade, da cultura, da
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identidade, constituindo-se como mediadoras da/para a aprendizagem humana.
(ZAMBONI; FONSECA, 2010, p. 342)

Zamboni e Fonseca citam as seguintes obras como referéncias que as
inspiraram a trabalhar com a tematica “modos de aprender e ensinar o tempo
histérico”. Zamboni (1985)*!; Zamboni e De Rossi (2003)*%; Fonseca (2006)*3;
Santisteban (2007)* e Pagés e Santisteban (2009)*. Tendo como referéncia o
trabalho de Pagés e Santisteban (2009), apresentam como objetivo a formacao da
consciéncia historica. De acordo com os autores citados, a memoria histérica e a
consciéncia historica tem uma importante funcao cultural: elas formam e expressam
identidade, realizando essa funcdo em uma perspectiva temporal, a mudanca
temporal dos seres humanos e de seu mundo, de suas experiéncias, permitindo
delimitar o reino da propria vida, da familia, do nosso mundo frente ao mundo dos
outros, que é geralmente um mundo estranho (ZAMBONI; FONSECA, 2010, p. 149,
350).

As pesquisadoras ndo tratam especificamente da Educacdo Infantil, mas
apresentam uma proposta de aprendizagem histérica que considera especificidades
dessa etapa da Educacdo Basica, como a proposta de um trabalho inter e
transdisciplinar. Ele insere-se no processo de alfabetizacdo linguistica, temporal e
espacial das criancas, precedendo ao dominio do cdédigo escrito, ou melhor,
somando-se a esse processo (ZAMBONI; FONSECA, 2010, p. 350, 351).

Apontam também possibilidades de que desde a educacdo infantil, as
criancas possam desenvolver um olhar histérico para o mundo do qual fazem parte,
perspectiva que se diferencia de outros textos analisados, nos quais a aprendizagem
historica costuma ser relacionada a “identidade” delimitada a descoberta de si, tendo
como referéncia a prépria histéria ou de seu nome. Essa diferenca indica uma
concepcao de crianca que ndo se fundamenta em pressupostos psicologicos ou

maturacionais, assim como a dimensdo da experiéncia historica pode ser

4 ZAMBONI, E. O desenvolvimento das noc¢des de espaco e tempo na crianca. Cadernos
CEDES, Campinas, n. 10, p. 63-71, 1985.

42 ZAMBONI, E.; DE ROSSI, V.L.S. (Org.). Quanto tempo o tempo tem?. Campinas: Alinea, 2003.

43 FONSECA, S.G. Didatica e pratica de ensino de Histoéria. 5. ed. Campinas: Papirus, 2006.

4 SANTISTEBAN, A.F. Una investigacion sobre como se aprende a ensefar el tiempo
histérico. Ensefianza de las Ciencias Sociales, Barcelona, n. 6, p. 19-29, 2007.

45 PAGES, J.; SANTISTEBAN, A.F. Cambios e continuidades - aprender la temporalidade historica.
In; FONSECA, S.G. Ensino fundamental: conteddos, metodologias e préaticas. Campinas: Alinea,
2009. p. 197-240.
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compreendida como constituidora das experiéncias das criancas e passivel de ser
desenvolvida e de contribuir com formas como interpretam e se relacionam no

mundo em que vivem.

*k%k

O artigo “Conhecimento historico e criangas pequenas: parques infantis e
escola municipal de educagao infantil” (GOBBI, 2012), é de autoria de Maria
Aparecida Gobbi. A pesquisadora é professora da Faculdade de Educacdo da
Universidade de S&o Paulo (USP) e tem pesquisas no campo da Educacéo Infantil e
do ensino de sociologia. Graduada em Ciéncias Sociais, mestre e doutora em
Educacao, foi orientanda durante a pés-graduacdo da pesquisadora Ana Lucia
Goulart de Faria, uma das precursoras no Brasil do campo denominado Pedagogia
da Educacado Infantii (ou Pedagogia da infancia), que tem como referéncia
contribuicdes da Sociologia da Infancia.

Os estudos nessa area defendem a necessidade de uma pedagogia propria
para questdes relacionadas as praticas pedagdgicas e reflexdes tedricas dirigidas as
criangas da Educagéo Infantil, compreendendo-as como “portadoras e criadoras de
cultura, desenhistas, falantes, sujeitos de sua histéria e cujas producdes devem ser
conhecidas, valorizadas, respeitadas” (GOBBI, 2009, p. 73).

No prefacio da terceira edicdo da obra “Por uma cultura da infancia:
metodologias de pesquisa com criangas” (FARIA; DEMARTINI; PRADO, 2015),
Gobbi é uma das autoras. Nele, as autoras e 0 autor que possuem artigos
publicados no livro, indicam que ha uma ampliacdo de consciéncia entre
pesquisadores/as e professores/as sobre a complexidade e singularidade dos

conceitos crianca e infancia:

Definitivamente, estes ndo sao sindnimos. A infancia, entre outros
aspectos, € entendida como condicdo social de ser crianca e
contribui tanto para a melhoria de tal condicAo como para a
constituicdo desse ser humano de pouca idade, nos diferentes
espacos e tempos educacionais; exige, além disso, conhecer as
representacdes sociais da crianga sobre 0 mundo e isso € um grande
desafio! Afinal, ndo se trata apenas de ouvi-las e amplificar a voz das
criancas, mas, principalmente, o que fazer com tais informacdes e
conteudos, falares e saberes, tanto em termos académicos como
éticos e politicos. (FARIA; QUINTEIRO; REIS; GOBBI; GALZERANI;
SILVA; PRADO; DEMARTINI, 2015, p. 11).
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E a partir dos pressupostos desse campo, que Gobbi apresenta a experiéncia
de um projeto denominado “Os parques infantis de Mario de Andrade ontem e hoje”,
realizado no ano de 2005, com criancas entre 3 e 6 anos, em uma escola da rede
publica municipal de Sao Paulo. Segundo a pesquisadora, “a preocupagao com o
conhecimento historico e as criancas da primeira infancia e suas especificidades,
numa perspectiva ndo-escolarizante e ndo antecipatoria do Ensino Fundamental, foi
a ténica e um desafio” (GOBBI, 2012, p. 203).

A questdo que motivou o projeto foi a descoberta de cacos de azulejo no
parquinho da escola pelas criangcas. Sob o cuidado das professoras, 0s meninos e
meninas entre trés e seis anos passaram a escava-los e a criar brincadeiras com os
artefatos. Algumas professoras conheciam aspectos histéricos do lugar em que
trabalhavam o que Ihes permitiu estabelecer relacdes sobre a origem dos azulejos e
a fomentar a curiosidade das criancas. A curiosidade, de acordo com Gobbi € um
dos aspectos importantes para processos de aprendizagem:

A escuta e os olhares mais atentos levaram a perceber, por outro
lado, o interesse dos descobridores em sua escavagéo, uma especie
de atividade de arquedlogos encontrando estilhacos oriundos de um
tempo remoto, a suscitar curiosidades. Curiosidade sobre o mundo é
uma das mais importantes capacidades humanas: ela coloca-nos a
frente, faz andar, move, permite a criagdo de projetos e a
materializacdo dos mesmos, nos desloca naquilo que ja temos como
naturalizado pela cotidianidade, que, por vezes, sufoca, tira-nos o
brilho e o desejo. Curiosices infantis, quando em ressonancia com
adultos e adultas, também em expansao inventiva pelo mundo,
podem contribuir para a criagdo de grandes e proveitosos momentos
de pesquisa, nos quais todos sdo considerados como importantes no
caminho a ser seguido: adultos e criangas. (GOBBI, 2012, p. 205).

No que tange a relagdo com o conhecimento histérico, o projeto abarcou duas
guestdes de forma concomitante. Uma delas diz respeito ao processo de formacéo
do corpo docente da instituicio ao se engajar em um processo de investigacao
sobre a histéria do local em que trabalhavam. Na relacdo com a fontes, passaram a
analisar as diferentes formas de conceber as criancas, as infancias e o trabalho
educacional com elas realizado, ao passo em gue investigavam 0S processos em
que essas mudancas se realizavam. A outra questdo referia-se ao desafio de
trabalhar o conhecimento histérico com as criangas pequenas. Segundo a

pesquisadora:
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N&o se tratou aqui de voltar-se para uma historia factual, preocupada
com o estudo, ja tdo debatido, sobre o chamado patrono da escola,
mas, sim, de se questionar, a partir da propria unidade escolar
voltada para a educacéo da primeira infancia, quais as possibilidades
de trabalhar com o conhecimento histérico junto as criancas téo
pequenas, uma das questdes que iam surgindo e se fazendo na
construcdo do préprio projeto, ao mesmo tempo que 0S
conhecimentos ja acumulados sobre a primeira infancia, a partir de
inUmeros trabalhos e leituras realizadas, dialogavam,
constantemente, numa atitude vigorosa. (GOBBI, 2012, p. 220)

A curiosidade das criancas, fomentada pelas professoras, sobre a relacdo
entre os cacos encontrados e a histéria daquele espaco em que hoje é a escola,
colocou as docentes o desafio sobre como trabalhar o conhecimento histérico com
as criancas pequenas. De acordo com Gobbi, 0o ensino de histéria ndo tem se
debrucado sobre essa questdo como requerem as pesquisas voltadas para essa
faixa etaria. Referenciando-se em Bittencourt (2007), ela aponta que argumentos
que sustentam a incapacidade de compreensao de conteldos, de abstracdo e de
compreensao sobre o tempo historico, ainda prevalecem (GOBBI, 2012, p. 205).
Esses argumentos encontrariam guarida em certa leitura piagetiana, a qual a autora
se opde, por considerar que desconsidera “meninos e meninas como sujeitos no
processo de construcdo de conhecimentos e da prépria histéria” (GOBBI, 2012, p.
208).

Para a pesquisadora, tal perspectiva seria reveladora de uma concepcéo de
infancia como “vaso vazio”, “a esperar os conhecimentos que seriam transmitidos
pelos adultos, reconhecidos como os legitimos transmissores de saberes” (GOBBI,
2012, p. 208). Em contraposicdo a essa concepcao ela se remete a Corsaro (2009),
pesquisador do campo da Sociologia da Infancia, e a Florestan Fernandes (1946).

Desta forma, afirma que

0 que temos € uma capacidade enorme de aprendizagens e
construcdo de culturas infantis na relagéo entre os pares de idades
iguais e diferentes, ou de vizinhanca, que se constitui de maneiras
diversas, variando de acordo com 0s contextos sociais, historicos,
culturais e econbmicos nos quais as criangas se encontram (GOBBI,
2012, p. 208).

Nesse trabalho, a concepcdo de crianga como sujeito historico abarcou de
forma explicita a necessidade de considerar que as criangas possuem experiéncias
histéricas, as quais devem ser contempladas nos planejamentos, na organizacdo do

espaco fisico, na escolha de materiais utilizados, em préaticas educativas que
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considerem as criangas integralmente. Partindo desse pressuposto, o corpo docente

néo teve como principio considerar a maturidade biologica das criancgas,

numa percepcao etapista do desenvolvimento infantil, mas levar em
conta aquilo que portavam como conhecimentos e experiéncias
desde bem pequenas, antes de chegar a escola, e na relagdo com os
outros, numa demonstracdo de respeito e reflexdo profunda sobre
aquilo que as criancas sao (...) (GOBBI, 2012, p. 209).

N&o ha no artigo uma discussao explicita sobre o desenvolvimento do sentido
de temporalidade, mas o0s pressupostos tedricos que orientaram o trabalho
permitiram abarcar a experiéncia temporal. Isso foi possivel por um olhar diferente
para o que revelavam as expressdes das criancas, ndo apenas para a escolha de
um tema a ser estudado, esperando chegar ao final para identificar o que haviam
aprendido. O que pode ser inferido como aprendizagem na perspectiva adotada no
projeto sdo as perguntas, hipéteses, explicacdes feitas pelas criancas no decorrer
dele. Nao é apresentado um referencial teérico que tenha permitido as docentes
analisar essas formas de expressdo das criancas na relacdo com as fontes
histéricas, no entanto a autora aponta que a partir dessas intervencdes dos meninos
e meninas reorientava-se a organizacao do projeto.

Caracterizado como “projeto de longa duracédo”, o qual permitiria as criancas
construirem “redes de significagdes”, Gobbi afirma que no decorrer dele aprendeu-
se que “os estudos histéricos e aqueles voltados para o ensino de historia, ao
valorizar o contato das criancas com fontes de pesquisa, favorece a construcdo do
conhecimento histérico” (GOBBI, 2012, p. 207, 208). Desta forma, o trabalho com
fontes historicas foi privilegiado. Essas fontes diziam respeito ao espaco que antes
de ser a escola municipal de Educacao Infantil Neide Guzzi, havia sido um dos
Parque Infantis idealizados por Mario de Andrade, inaugurado em 1935, como

Parque Infantil da Lapa (SP.), suscitando as seguintes indagacoes:

quais aspectos desse Parque Infantil figurariam entre as criancas de
outrora e que ainda se encontram presentes, quais as
permanéncias? O que pode ser desvelado a partir das pistas
encontradas pelas criangas? Quais avancos e recuos? Quais as
rupturas e mudancas? Qual a contribuicdo das descobertas de
criancas e adultos para o conhecimento histérico abordado na
primeira infancia, algo que exige refinada sensibilidade e
conhecimento sobre as especificidades das criangas nessa faixa
etaria (GOBBI, 2012, p. 213).
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A busca por fontes envolveu criangas e professoras na prépria escola e em
visitas ao Departamento do Patriménio Histérico, ao acervo da Cinemateca de S&o
Paulo e ao Instituto de Estudos Brasileiros da USP. Entre elas estavam pautas
musicais, desenhos de criancas criados entre os anos de 1935 a 1938, fotografias,
musicas, caderno de uma das professoras que atuou na década de 1950, conversa
com antigos estudantes do local. Segundo Gobbi:

constituiram-se como fontes inestimaveis para conduzir as
pesquisas, suscitar curiosidades e garantir a existéncia do
levantamento de cada vez mais hipoteses e confrontacdo com
resultados, ainda que provisérios. Um verdadeiro clima de
investigacdo que invadia a todos, sem exceg¢éo, considerando aqui a
participacdo marcante dos profissionais operacionais que atendiam a
escola. O fio condutor era acreditar que o essencial é dar relevancia
as experiéncias diretas de contato com a histéria dos Parques
Infantis e, hoje, da EMEI, numa perspectiva de histéria do presente
das criangas e adultos, por meio das discussfes a partir das fontes e
dos demais materiais encontrados, valorizando as propostas e
iniciativas dos meninos e meninas, em conjugacdo com 0Ss
encaminhamentos que também eram sugeridos pelas adultas que
trabalhavam no local (GOBBI, 2012, p 210, 211).

Nesse trecho € possivel inferir processos metodologicos do projeto
desenvolvido, no qual mesclam-se pressupostos do ensino de histéria e do campo
da Pedagogia da Infancia, ao qual a autora se identifica. E possivel apontar que a
concepcao de crianca e infancia que fundamenta a discussdo de Gobbi, ao
considerar a experiéncia historica das criancas como dimensdo do processo de
formacdo humana, permite uma ampliacdo para a interpretacdo no ambito
educacional sobre a prerrogativa presente na Constituicdo Federal de 1988, na qual
as criangas sao consideradas sujeitos historicos e de direitos. Uma das reflexdes
apresentadas no artigo demonstram a potencialidade da aprendizagem histérica na
Educacao Infantil para um processo no qual as criancas possam desenvolver a
compreensao de si como sujeitos da historia, desvelando ndo apenas o passado,
mas demonstrando a importancia desse na relacdo com o presente e expectativa do

futuro:

As criancas constantemente indignavam-se perguntando: se havia
piscina, por que atualmente ndo existia mais? Esse questionamento
frequente impunha as professoras que trabalhassem apontando para
0 processo de transformacdes histéricas que teve como resultado
uma alteracao profunda no espaco fisico da escola, 0 que remeteu a
modificagbes nas praticas educativas, nas relagcbes estabelecidas
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entre todos, no tempo dedicado as descobertas e brincadeiras. Os
meninos e meninas, sem perceber, estavam debatendo os primeiros
temas de natureza histdrica. O passado — ao falarem de um tempo
em que nem eram nascidos — estava presente nas perguntas e
apontava para debates pertinentes sobre a atual constituicdo daquele
lugar e das proprias criancas frequentadoras dessa escola de
Educacao Infantil. Tinhamos, partindo das meninas e meninos, uma
espécie de reivindicacdo do tempo para 0s jogos e as diferentes
possibilidades de criacdo, colocando-se, de forma indireta, contrarias
a silenciosa e sistematica exclusdo da dimensao do imprevisto, das
descobertas, tdo caras as criangas e que outrora se fazia mais
frequente, num espaco maior e rico em atividades voltadas para seu
crescimento (GOBBI, 2012, p. 212)

Na bibliografia utilizada na producédo desse artigo ndo constam referéncias
que abordem a especificidade do trabalho com o conhecimento histoérico junto as
criangas da Educacéo Infantil. Ao citar Bittencourt, Gobbi, em concordéancia com a
pesquisadora, indica fatores que podem ter limitado a emergéncia dessa
preocupacdo. Destaca também a necessidade de estender a atencdo a maneira
como as criangas sao concebidas nos diferentes campos do conhecimento, aliando
quais conhecimentos foram e estdo sendo produzidos sobre elas e as areas que as
estudam, aos campos da prética educativa (GOOBI, 2012, p. 219).

Essa é uma reflexdo pertinente também ao campo do ensino de histéria,
indicando a relevancia de investigar o lugar que a condi¢cdo infantil ocupa nas
reflexdes sobre a aprendizagem historica, que perspectivas teéricas as subsidiam,
assim como as implicacdes e as possibilidades que essas concepcdes apresentam
para que seja possivel contribuir com a formacdo histdrica desses sujeitos.
Buscando investigar essas questdes, buscou-se realizar o levantamento e andlise de
trabalhos especificos do campo do ensino de histéria, como sera apresentado no

tépico seguinte.

3.4 ENSINO E APRENDIZAGEM DA HISTORIA PARA CRIANCAS: UMA ANALISE
SOBRE O CAMPO DO ENSINO DE HISTORIA A PARTIR DA INVESTIGACAO EM
ANAIS DE ENCONTROS CIENTIFICOS SOBRE ENSINO DE HISTORIA

Para investigar como a producao académica do campo do ensino de historia
tem tratado a questdo da relacdo de criancas com o conhecimento historico e
particularmente o caso das criangas pequenas, no segundo semestre de 2017 foi
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realizado um levantamento na base de dados “Féruns Contemporaneos de historia
do Brasil*®”. Essa base proporciona o acesso a artigos publicados em anais de dois
importantes encontros cientificos do campo do ensino de historia: Perspectivas do
ensino de histéria (8 eventos entre os anos de 1988 e 2012) e Pesquisadores do
Ensino de Histéria (8 eventos entre os anos de 1993 e 2008).

Nessa plataforma a pesquisa pode ser realizada por palavras-chave, que
apresentam resultados de ambos os eventos. Os termos de busca utilizados nessa
base de dados foram diferentes da pesquisa realizada no portal ScIELO, por se
tratar de anais de um evento especifico sobre ensino de historia. Elas foram
selecionadas com o objetivo de identificar em producfes que ja tratam sobre o
ensino de histéria, artigos que abordassem a Educacao Infantil e a aprendizagem
histérica de criancas. Na tabela abaixo s&o apresentadas as palavras-chave

utilizadas e os respectivos resultados:

TABELA 4: Resultados do levantamento na base de dados Féruns Contemporaneos
de historia do Brasil

Palavras-chave Resultados
Educacdo Infantil 7
Pré-escola 0
Crianca 9
AnNos iniciais 15
Temporalidade 3
Tempo histérico 8

Destes 42 artigos, apenas 1 tratava sobre a questdo da aprendizagem

histérica de criancas da Educacao Infantil:

OLIVEIRA, A.G.P. Aprendizagem histdrica na educacao infantil: Possibilidades e
perspectivas na educacgao historica. In.: Anais do 8° Encontro Perspectivas do Ensino
de Historia, 2012.

Ao todo, 10 trabalhos tratavam sobre o ensino de historia para criangas:

TABELA 5: Artigos sobre ensino de histéria para criancas identificados no anais dos
encontros cientificos Perspectivas do ensino de histéria e Pesquisadores do Ensino
de Histéria

Ensino de histéria para criancas: andlise de artigos publicados nos encontros cientificos |

46 Disponivel em: http://ojs.fe.unicamp.br/index.php/FEH/issue/archive
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Pesquisadores do Ensino de Historia (8 eventos entre os anos de 1993 e 2008) e
Perspectivas do ensino de historia (8 eventos entre os anos de 1988 e 2012)

Palavras-chave: Educacédo Infantil; temporalidade; tempo histérico; pré-escola; crianga;

anos iniciais
Cddigo Encontro em que foi
do Titulo Autoria publicado
texto
1 A crianga e a histéria: | Maria de  Fatima | 1995: 2° ENPEH - Encontro

Quem ensina o0 qué?

Salum Moreira

de Professores
Pesquisadores de Ensino de
Historia

2 O tempo histérico nas | Francisca Lacerda de | 1999: 4° ENPEH - Encontro
séries iniciais: Uma | Gois Nacional de Pesquisadores
abordagem do Ensino de Histéria
metodoldgica

3 A disciplina e o0 | Magda Madalena 1999: 3° Encontro
controle do tempo no | Tuma Perspectivas do Ensino de
espaco escolar: Historia
processo histérico e
representacdes de
professores

4 As criancas e o Soraia  Freitas | 2003: 6° ENPEH - Encontro
desenvolvimento  da Dutra Nacional de Pesquisadores
temporalidade do Ensino de Histéria
historica

5 Uso racional do | Roseli Correia Silva, | 2006: 7° ENPEH - Encontro
tempo, cultivo e | Lana Mara de Castro | Nacional de Pesquisadores
transmisséo da | Siman do Ensino de Histéria: Novos
memoria familiar: problemas, novas
implicacbes para o abordagens.
desenvolvimento  da
temporalidade
historica e a
construcdo do sentido
do passado nas
criancas

6 Mediadores culturais | Sonia Regina Miranda, | 2006: 7° ENPEH - Encontro
da aprendizagem | Gisela Marques | Nacional de Pesquisadores
temporal: Praticas de | Pelizzoni, Raphaela de | do Ensino de Histéria: Novos
memoria e | Souza Santos, Yara | problemas, novas
compreensoes do | Cristina Alvim abordagens.
passado pela crianca

7 Tempo histérico e | Magda Madalena 2007: 6° Encontro
cronologia: Tuma Perspectivas do Ensino de
Repercussodes do Historia
contexto sociocultural
sobre o Ensino de
Historia

8 A obra de Vigotski e | Raquel Dias 2009: 7° Encontro

0s referenciais
tedricos sobre 0]
ensino de histéria das
séries iniciais

Telecesqui, Olavo
Pereira Soares

Perspectivas do Ensino de
Historia
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9 A crianca e a Alex Barreiro 8° Encontro
construcao do Roberto Limada'sn\)%erspectivas do Ensino de
conhecimento historico Historia

10 Aprendizagem Andressa Garcia 2012: 8° Encontro
historica na educacgéo | Pinheiro de Oliveira Perspectivas do Ensino de
infantil: Possibilidades Historia
e perspectivas na
educacao histérica

No préximo topico sera apresentada uma breve analise desses trabalhos, que
permitiu identificar questdes importantes sobre o debate acerca do ensino e
aprendizagem da histéria para criangcas em producdes académicas do campo do
ensino de historia.

3.4.1 Caracteristicas de pesquisas que tratam sobre aprendizagem histérica de
criancas publicados nos encontros Perspectivas do Ensino de Histéria e
Pesquisadores do Ensino de Histéria entre os anos de 1988 e 2012

A pesquisadora Maria de Fatima Salum Moreira, autora do artigo (1)’ “A
crianca e a histéria: quem ensina o qué?” (MOREIRA, 1995), lecionava as disciplinas
“Metodologia do Ensino de 1° grau: Estudos Sociais” e “Pratica de Ensino”, que
compunha a parte diversificada do curriculo de pedagogia ha UNESP. Seu texto
levanta duas questdes principais: a necessidade de investigacdo sobre o ensino e
aprendizagem de histéria para criancas dos anos iniciais e de qualificacdo da
formacdo inicial.

Apresenta problemas que eram recorrentes no ensino de historia para
criancas, dentre eles: a desvalorizacdo, desconhecimento e despreparo dos
professores; destague a data comemorativas reverenciando determinadas datas e
herdis; ensino de histdria apenas em momentos em 0s professores percebiam uma
oportunidade ou quando os alunos faziam pergunta; a inexisténcia de projetos
voltados ao ensino de histéria; a compreensao de que o ensino de historia se da ao
ensinar atitudes de respeito e comportamento, segundo a pesquisadora “adequando
as estruturas sociais vigentes” (MOREIRA, 1995, p.12).

47 Os numeros em negrito correspondem a ordem em que o artigo estd localizado na tabela
apresentada acima.
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Moreira tece criticas a desvalorizacdo do ensino de historia por docentes do
curso de pedagogia que priorizavam as linguagens escrita e matemética, por
considera-las a base necessaria para capacidades de “expressao, sintese,
abstragdo, generalizagao, raciocinio légico” (MOREIRA, 1995, p.13), que seriam
condicbes para os demais saberes. Nesse sentido, a pesquisadora questiona se
haveriam pré-requisitos para a aprendizagem de crian¢gas nessa etapa de ensino,
qual seria a importancia atribuida ao ensino de histOria nas séries iniciais, se ele
seria possivel ou necessario e qual seria a esséncia desse conhecimento que
pretende-se produzir com as criangas (MOREIRA, 1995, p.13).

A autora defende que no contato direto do educando com o objeto da
disciplina cientifica seria possivel o desenvolvimento de nocfes e conceitos (tempo,
espaco, cultura, relacdes sociais). Para isso seria necessario que os professores
elaborassem projetos pedagoégicos onde estivessem inter-relacionados: objetivos,

conteudos e métodos de ensino.

penso que € justamente pelo nivel de abstracdo e complexidade que
as analises sobre o social comportam, que se deve defender a
necessidade de realizar um trabalho sistemético e organizado de
forma sedimentada desde os anos iniciais de escolaridade”
(MOREIRA, 1995, p.14)

Refletindo acerca da ampliacdo dos debates durante a década de 1980 sobre
as novas abordagens historiogréaficas, a relacdo ensino-pesquisa, ensino tematico,
utilizacdo de diferentes linguagens, recursos, manuais didaticos e documentos,
Moreira sugere que as propostas sejam examinadas “pelo avesso”, naquilo que

vinha se convencionando chamar de “novo”:

Sabe-se 0 quanto ja foi defendido, para esta fase, um ensino que
considerasse as experiéncias vividas pelos alunos em sua realidade
mais imediata, partindo do particular para o geral, do concreto para o
abstrato; assim como um ensino que valorizasse o papel do aluno
como sujeito do processo de conhecimento.

As propostas de ensino que sugerem o estudo da comunidade para
as séries iniciais, que consideram a participacao autbnoma e ativa do
aluno e que convergem 0S seus objetivos para a formacdo da
cidadania n&o séo nada recentes (MOREIRA, 1995, p.16, 17)

Por conseguinte, ela discute os diferentes sentidos que essas propostas
possam tomar nas praticas escolares. “Situar-se em relagdo ao tempo histérico”, por

exemplo, poderia tanto contribuir para uma ideia de “cidadania” que visa a
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adequacao a situacdo social vigente, quanto a busca de sua problematizacédo e
guestionamento (MOREIRA, 1995, p.17). O caminho, segundo Moreira, seria a
ampliacdo de investigacbes que buscassem explicar as representacbes e
concepcbes da criancas sobre o mundo social, suas formas de recepcéo,
assimilacdo, compreenséo, permitindo apreender o que lhes é significativo, abstrato
ou ndo, para desenvolver praticas pedagdgicas que favorecessem seu interesse e
aprendizagem (MOREIRA, 1995, p.20).

Outro empecilho para o ensino de histéria nas séries iniciais, estaria na
formacao inicial. De acordo com a pesquisadora, a restrita carga horéria as
disciplinas que tratavam de conhecimentos especificos tornavam-nas centradas em
“metodologias de ensino relacionadas a certos conteudos de ensino” e nao a objetos
de conhecimento/estudo (MOREIRA, 1995, p.19). Isso retiraria dos professores a
capacidade de lidar com objetos do conhecimento de forma a ter clareza em relagéo
aos pressupostos tedricos e metodoldgicos da producdo e transmissédo daquilo que
€ objeto de seu estudo/ensino, 0 que permitiria a autonomia e coeréncia nas
definigdes sobre “o que, porque, para que, para quem, como € quando ensinar’
(MOREIRA, 1995, p.19). Para Moreira, a curiosidade energia e vivacidade das
criancas, ndo vinham sendo devidamente aproveitadas para sua formacdo em
histéria (MOREIRA, 1995, p.16)

Autora do artigo (2) “O tempo historico nas séries iniciais: Uma abordagem
metodoldgica” (GOIS, 1999), publicado em 1999, a pesquisadora Francisca Lacerda
de Gois era professora do curso de Pedagogia- habilitacdo: Magistério das séries
iniciais, da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ). Em seu artigo,
apresenta de forma breve, elementos trabalhados com seus alunos a respeito do
tempo histérico, compreendendo-o a partir da conceituagao: “Nog¢des temporais:
ordenacgdo, duracdo, simultaneidade”, “Quantificacdo temporal” e “Qualificagdo do
tempo enquanto processo historico, assim como o0 resgate histérico através da
memoéria” (GOIS, 1999, p. 166), a autora ndo apresenta referenciais que
fundamentaram a constituicdo de sua proposta.

Gois constatou ao longo do curso que seus alunos, que eram docentes das
séries iniciais na rede publica municipal do Rio de Janeiro, trabalhavam a questao
do tempo delimitada a nogédo de tempo cronoldgico (século, geracdo, calendarios).
Um exemplo sobre a aplicacdo metodoldgica de sua proposta foi realizado com uma
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turma de criancas da 42 série (atualmente 5° ano), em uma escola publica do
municipio de Campo Grande -MS:

ao perceberem a escassez da fonte historiografica sobre este
municipio, fizeram um trabalho de campo e de reconhecimento do
cotidiano da vida de seus pares e confeccionaram um “Guia Turistico
de Campo Grande”. Desta forma conseguiram resgatar o passado e
0 presente, a0 mesmo tempo que enfatizaram a realidade socio-
econdmica (GOIS, 1999, p. 170).

Ela reivindica a necessidade de uma “metodologia participativa”, onde haja
uma relacdo das investigacBes das criancas com o conhecimento histérico. A
reavaliacdo das praticas pedagodgicas em historia deveria torna-la “mais dinamica e
parta sempre da realidade imediata de nossas criancas. Sendo assim, teremos
como objetivo ndo s6 as nocbes de tempo e suas varidveis, mas o resgate da
memoria coletiva de um grupo social ao qual o alunado pertenca” (GOIS, 1999, p.
171).

No artigo (3) “A disciplina e o controle do tempo no espaco escolar: processo
histérico e representagdes de professores” (TUMA, 1999), a pesquisadora Magda
Madalena Tuma ndo discute a questdo da aprendizagem histérica, mas traz
elementos sobre a historicidade da forma escolar, apresentando caracteristicas de
uma escola publica de 12 fase do ciclo basico do ensino fundamental, indicando um
processo de disciplinarizacdo do tempo e do espaco escolares e suas implicacdes
na constituicdo da escola como espaco de controle moral e disciplina individual.

O artigo (4) “As criancas e o desenvolvimento da temporalidade histérica”
(DUTRA, 2003) da pesquisadora Soraia de Freitas Dutra, apresenta resultados de
sua dissertacdo de mestrado “As criangas e o desenvolvimento da temporalidade
histérica” (DUTRA, 2003b). Trata de um recorte sobre uma atividade/ instrumento
aplicado a criangas entre 10 e 12 anos, visando “conhecer as possibilidades das
criangas em lidarem com as diferentes dimensdes da temporalidade histérica —
operacoOes ligadas ao tempo fisico e cronoldgico e ao sentido de tempo” (DUTRA,
2003, p. 787).

Dutra aponta que a retomada da histéria nos anos iniciais durante a década
de 1990 contribuiram para reafirmar a relevancia da historia na formacao da criancga,
colocando também desafios sobre as possibilidades de seu ensino e aprendizagem.

A reflexdo sobre o ensino de histdria para criancas suscitava a reflexdo sobre: os
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caminhos da producdo historiografica; o ensino dessa ciéncia e processos de
desenvolvimento cognitivo das criangas (DUTRA, 2003, p. 785).

Segundo a autora, as renovacdes historiograficas ocorridas durante as
décadas de 1970 e 1980, teriam levado a uma “revolugdo epistemoldgica” no
conceito de tempo, que influenciou a producdo do conhecimento histérico (métodos,
técnicas, andlise) e impulsionou reformula¢des no ensino. Desta forma, Dutra afirma
que a década de 1970 marcou internacionalmente um processo de mudanca no
ensino de histdria, apontando que seu ensino deveria estar referenciado na maneira
como € produzida (DUTRA, 2003, p. 785). Também no campo da cognicao,
sobretudo as pesquisas desenvolvidas por Piaget e Vygotsky, teriam contribuido

para pensar sobre:

as possibilidades de desenvolvimento das habilidades operatorias
em criancas por meio de processos significativos de aprendizagem.
Assim, as mudancas na concepc¢do de historia, acrescidas das
contribuicbes da psicologia cognitiva, redimensionaram os debates
no campo da aprendizagem infantil e recolocaram a investigacao
sobre o pensamento das criancas em histéria: quais sao suas
capacidades e dificuldades de pensar em Histéria? Quais sdo as
operacbes e categorias centrais para o desenvolvimento do
pensamento histérico, € como inseri-las no processo de ensino-
aprendizagem junto as criangas? (DUTRA, 2003, p. 786)

A pesquisadora aponta a temporalidade como dimenséo estruturante do
campo do conhecimento historico, a qual a aquisicdo e desenvolvimento revelava-se
extremamente complexa para criancas. De acordo com estudos que vinham sendo
desenvolvidos, a autora apresenta trés perspectivas na forma de lidar com essa
questao: 1. H4 aqueles que acreditam que a aprendizagem da historia so € possivel
em individuos cognitivamente maduros e culturalmente experientes, 2. Ha aqueles
gue acreditam que a complexidade envolvida no pensamento histérico ndo deve
impedir as criangcas de sua iniciagcdo ao pensamento histérico, 3. H4 aqueles que
apontam para a importancia dos métodos e concepcbes utilizados, pelos
professores, no desenvolvimento da aprendizagem historica (DUTRA, 2003, p. 786).

Buscando conhecer possibilidades das criancas acerca do desenvolvimento
das operag0es ligadas a temporalidade historica, ela apresenta um de seus estudos
que se tratava de uma intervencdo didatica que tinha como tema “a histéria dos

negros no Brasil”. Nessa atividade as criangcas deveriam construir um album de
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figurinhas a partir de orientagdes e instrumentos mediacionais*® que consistiam em
expressoes de tempo e um conjunto de palavras e imagens dos objetos (figurinhas).
As explicacbes das criancas foram categorizadas em quatro niveis, do menos
complexo ao mais complexo (DUTRA, 2003, p. 787).

N&o héa informacdes sobre o contexto de realizagdo da intervencéo tais como:
caracteristicas socioculturais das crian¢as e da instituicdo, escolha do tema e como
fora realizado o trabalho sobre ele, o que pode ser atribuido ao fato de ser um
recorte de sua investigacdo de mestrado ou uma caracteristica da pesquisa. Ainda
gue a autora tenha apontado sobre o avangco da perspectiva de que o ensino de
histéria deva ser referenciado no processo de investigacdo pelo qual é produzido, é
possivel inferir que, nesse momento, a preocupacao se circunscrevia a dimensao da
temporalidade.

A compreensao sobre a temporalidade parece contemplar elementos do que
a pesquisadora denomina “revolugao epistemoldgica” sobre o tempo na produgao
historiografica. Contudo, a questdo da aprendizagem historica ndo era pensada a
partir das demandas dos sujeitos, a concep¢ao sobre a relacdo entre os sujeitos e a
histéria ndo voltava o olhar a experiéncia histérica, aos sentidos historicos
constituidos. Desta forma, a preocupacdo com as noc¢des temporais a serem
aprendidas, precediam a como as criancas interpretavam a experiéncia temporal.
Essa compreensdo sobre a temporalidade aparece também descolada da relacéo
dos sujeitos com as fontes historicas e processos relacionados a analise dessas
fontes, pelos quais as criancas elaboram suas explicacdes. Essa forma de analise
ainda ndo contemplaria o fato de que na construcdo dessas explicacdes, mais do
que marcos temporais, ha a constituicdo de sentido histérico nos significados
atribuidos ao mundo, constituicdo de sentido histérico relacionado a vida prética e
relevante para pensar processos de formacao historica.

Em um contexto no qual prevaleciam ideias de que as crian¢cas ndo sao
capazes de pensar historicamente, a pesquisa de Dutra apontou uma direcao

divergente, indicando que

nao é preciso esperar que elas adquiram a capacidade de abstracéo
para serem introduzidas nesse modo de pensar. Nossa pesquisa

48 O conceito de ferramentas mediacionais €é utilizado pela autora com base nos estudos de Vygotsky
(1998) “A Formacgéo social da mente”.
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vem somar-se aquelas que apostam no valor da instru¢cdo, como
elemento capaz de promover saltos qualitativos na aprendizagem e
desenvolvimento das criancas em histéria. Como Vygostsky,
acreditamos que uma ‘boa’ instrucdo € aquela que antecipa as
capacidades reais das criancas, apostando em suas potencialidades
(DUTRA, 2003, p. 792).

Os estudos produzidos no ambito da didatica da histéria, do ensino de historia
e dos estudos da infancia permitem hoje colocar a frente das questdes apresentadas
em 2003 a necessidade de investigar o que nos revela a relacédo das criancas com o
tempo, com sua experiéncia historica.

No artigo (5) “Uso racional do tempo, cultivo e transmissdo da memoria
familiar: implicacbes para o desenvolvimento da temporalidade histérica e a
construcdo do sentido do passado nas criancas” (SILVA, SIMAN, 2006) sao
apresentados resultados da dissertacdo de mestrado “O papel da familia na
construcdo social do tempo e do sentido do passado pelas criangas” (SILVA, 2004),
sob orientacdo da professora Lana Mara de Castro Siman. A problemética
investigada derivou de questdes suscitadas no ambito do projeto “A construgéo do
conhecimento e raciocinio histérico nas criancas e cidadania: a dimensdo da
temporalidade e causalidade histérica” orientado por Siman entre os anos de 1997 e
2003%,

Tendo como referéncia os estudos de Lahire (1997), buscaram identificar
“diferencas secundarias” entre 4 familias de classes populares cujos filhos
apresentavam “sucesso escolar em Historia”. Por meio da metodologia de estudo de
caso, identificaram que no meio familiar dos estudantes haviam praticas favoraveis
ao desenvolvimento da “nocéo de temporalidade” e do sentido do passado pelas/nas
criangas tais como: o uso racional do tempo doméstico e o cultivo e transmissdo da

memoria familiar (SILVA; SIMAN, 2006, p. 8), elementos que segundo as autoras:

guando acionados pela escola, constituem-se em elementos
facilitadores do processo que leva ao desenvolvimento da nocédo de
temporalidade histérica e do sentido do passado nas/pelas criancas.
Com isso, podemos afirmar que o ambiente familiar pode ser rico em
trocas de experiéncias significativas, auxiliares ao desenvolvimento
do raciocinio historico nas criangas. (SILVA; SIMAN, 2006, p. 8)

49 De acordo com as autoras, esse projeto longitudinal tinha a sala de aula como objeto de andlise e o
ensino de histéria para criangas como referéncia (SILVA; SIMAN, 2006, p. 1).



110

Os principais autores utilizados nesse estudo foram Lahire (1997)°°, Lowental
(1998)°! e Vygostky (2002)%?. HA a auséncia da definicdo sobre o que seria
considerado “sucesso” ou “fracasso” escolar em Historia, sendo que uma dificuldade
apontada pelas autoras para o desempenho das criangas seria a “forte presenca do
egocentrismo” (SILVA; SIMAN, 2006, p. 2), que aliada a complexidade da natureza
do conhecimento historico dificultaria o ensino de histéria nos anos iniciais. Nesse
sentido o trabalho buscou apresentar uma nova dimenséo a esse debate ao atrelar o
desenvolvimento cognitivo ao meio social (SILVA; SIMAN, 2006, p. 2).

O artigo (6) “Mediadores culturais da aprendizagem temporal: Préaticas de
memoéria e compreensdes do passado pela crianca” (MIRANDA; PELIZZONI;
SANTOS; ALVIN, 2006), apresenta mudancas significativas sobre a concepcéo de
aprendizagem histdrica e a relacdo com 0s sujeitos nesse processo. Trata de uma
pesquisa que ainda estava em desenvolvimento e portanto discutia aspectos tedrico-
conceituais acerca da compreensdo de como a crian¢ca nas séries iniciais aprende
conteudos e conceitos inerentes a Historia e ao tempo.

A problemética parte da consideracao das experiéncias das criancas em uma
sociedade marcada por significados histéricos que influenciam sobre a forma como
as criancas interpretarem o mundo. Essa forma de compreender a relacdo dos
sujeitos com a histoéria e de pensar as possibilidades de intervencéo nesse processo
referenciam-se no debate do que naquele momento as autoras dizem que vinha se
convencionando denominar Educacéo Histdrica. Esse campo de investigacdo aliaria
estudos relativos aos processos de formacao da consciéncia histoérica (Heller, 1981;
Pais, 1999%; Laville, 1999; Rlsen, 2001%%) aos estudos relativos a cognicdo em
Histéria (Carretero®, 1997; Cooper,1994%; Barca, 2000°’; Lee, & Ashby, 2000°%;

0 LAHIRE, Bernard. Sucesso escolar nos meios populares: as razdes do improvavel. Séo Paulo:
Editora Atica, 1997. 367 p.

51 LOWENTHAL, David. Como conhecemos o passado. Projeto Historia. Sao Paulo: (17), p. 63-201,
nov. 1998.

52 VIGOTSKY, Lev Semenovich. A formagédo social da mente. 6. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2002.
191 p

53 PAIS, José Machado. Consciéncia Histérica e identidade. Oeiras, Celta, 1999.
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UNB, 2001.
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Pereira, 2003%%; Oliveira, 2003%°) (MIRANDA; PELIZZONI; SANTOS; ALVIN, 2006, p.
1).

A pesquisa estava sendo realizada com criancas entre 9 e 12 anos, no
contexto de transicao entre a 42 e 52 séries do ensino fundamental (atualmente 5° e
6° anos), buscando investigar como elas lidam, em circunstancias socioculturais

distintas, com a compreenséao da passagem do tempo,

como se constituem as experiéncias subjetivas com o tempo-espacgo
gue sdo mobilizadas nos processos escolares de aprendizagem
histérica e, de modo particular, de que modo essas experiéncias
subjetivas assentam-se em diferentes configuragbes familiares
envolvendo préaticas de memaria. Esta pesquisa encontra-se em fase
de desenvolvimento em duas escolas do municipio de Juiz de Fora —
uma publica municipal e outra particular — e tem se pautado na
entrevista com criancas e familiares (médes e avds) a partir da
utiizacdo de questionarios semiestruturados e observagoes
participantes (MIRANDA; PELIZZONI; SANTOS; ALVIN, 2006, p. 5).

Os pressupostos assumidos pelas autoras, Ihes permitiram considerar que a
crianca elabora representacfes légicas acerca de passados abstratos e ndo vividos,
aos quais sdo expostas tanto no ambito escolar quanto por elementos da industria
cultural. Essas questfes revelariam a necessidade de compreender de maneira
fundamentada o que se encontra por tras do que sdo chamados o0s conceitos
prévios envolvidos na construcdo da compreensdo da historia e da temporalidade
(MIRANDA; PELIZZONI; SANTOS; ALVIN, 2006, p. 3).

O texto (7) “Tempo histérico e cronologia: Repercussfes do contexto
sociocultural sobre o Ensino de Histéria” (TUMA, 2007), apresenta resultados da
tese de doutoramento de Magda Madalena Tuma, defendida em 20056, Ela buscou
identificar em discursos e a¢des pedagogicas de quatro professoras que lecionavam
para 42 séries do ensino fundamental, pressupostos de mudanca na historiografia e

especificamente na cronologia. Dos trechos de falas das professoras, foi possivel

58 LEE, Peter & ASHBY, Rosalyn. Progression in Historical Understanding among students ages 7-
14. In: In: STEARNS, Peter et alii. Knowing, Teaching and learning History. New York, New York
University Press, 2000.

59 PEREIRA, Maria do Céu Melo Esteves. O conhecimento tacito histérico dos adolescentes. Braga,
Universidade do Minho, 2003.

60 OLIVEIRA, Sandra Regina Ferreira de. O tempo, a crianca e o ensino de Historia. In: ROSSI, Vera
Lucia Sabongi De & ZAMBONI, Ernesta. Quanto tempo o tempo tem. Campinas, Alinea, 2003.

61 Tese de doutoramento defendida em 2005 na Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP sob
a orientacdo da PROF?2. DR2. Ernesta Zamboni intitulada “Trajetérias e singularidades de professoras
das séries iniciais: conhecimentos sobre o tempo histérico”.
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inferir que elas consideravam o desenvolvimento da temporalidade uma questao
dificil para as criancas, prevalecendo trabalhos que envolvam linha do tempo,
principalmente sobre a histéria de vida dos alunos e alunas. Tuma, conclui que os
resultados demonstram distanciamento das mudancas que ocorreram na producao
historiografica e mesmo da critica aos saberes ensinados e aprendidos pelos
profissionais (TUMA, 2007, p.9). No ano 2008, Tuma publicou o0 artigo
“Conhecimentos sobre o tempo historico de professoras das séries iniciais:
Contextos e singularidades” (TUMA, 2008), no qual ela faz analise semelhante ao
texto anterior, contemplando outros momentos das falas das professoras que diziam
respeito a suas trajetorias docente.

No artigo (8) “A obra de Vygotsky e os referenciais teéricos sobre o ensino de
histéria das séries iniciais” (TELECESQUI; SOARES, 2009), os pesquisadores
Raquel Dias Telecesqui e Olavo Pereira Soares, apresentam resultados de um
levantamento bibliografico realizado em anais de dois encontros do Perspectivas do
Ensino de Histéria e em cinco reunides da ANPED, buscando identificar a forma
como era utilizado o pensamento de Vygotsky. Tendo como referéncia o trabalho de
Newton Duarte (2006)%2 apresentam criticas a aproximacdo entre a obra de
Vygotsky a teoria interacionista de Piaget, que teriam perspectivas distintas de
abordar o mesmo objeto de estudo: o homem. Seus resultados indicaram que
poucos trabalhos no encontro de histdria aprofundavam a discussdo sobre o
pensamento de Vygotsky, ja nos encontros da ANPED nado foram identificados
trabalhos que relacionassem aprendizagem histérica e o pensamento desse autor,
que era utilizado como referencial principalmente em campos como educacao
ambiental, matematica e artes.

O artigo (9) “A criangca e a construgcdo do conhecimento histérico”
(BARREIRO; SILVA, 2012), tem como autores Alex Barreiro, graduado em historia e
mestre em Educacdo e Elvis Roberto Lima da Silva, licenciado em historia e
pedagogia e também mestre na area de Educacdo. Partindo da pressuposicdo de
gue o ensino de histéria nos anos iniciais ocupa um papel terciario, reproduzindo
praticas que giram em torno da triade “data, fato e herdis” e de datas

comemorativas, defendem a necessidade de uma ressignificacdo do ensino de

62 Duarte, N. Vigotski e o “aprender a aprender”: critica as apropriagdes neoliberais e pés-modernas
da teoria vigotskiana. Campinas, SP: Autores Associados, 2006.
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histéria que seja voltado a infancia, respeitando suas mudltiplas linguagens e
expressdes, por considerarem que é nessa fase que os educandos construirdo
significativas relagdes com o conhecimento escolar (BARREIRO; SILVA, 2012, p. 4).

Tecem criticas a priorizacdo do processo de alfabetizacdo em detrimento da
relagdo com outras areas do conhecimento, como a histéria. Indicam, portanto, a
necessidade de reflexdo acerca das possibilidades de “alfabetizacdo historica”, a
qual dependeria da construgcdo de propostas tedricas e metodoldgicas que
abarcassem “‘uma nova imagem da crianca e sobre sua capacidade critica de
pertencimento e entendimento da sociedade, mundo e histéria” (BARREIRO; SILVA,
2012, p. 02). Essa proposicao parte da compreensao da relacdo dos sujeitos com a
histéria tendo como referéncia inicial a discussdo de Bergmann (1989)%, realizadas
no ambito da didatica da historia, e da concepcdo de crianca que coadune a
recentes debates do campo da educagdo da infancia, especialmente por Loris
Malaguzzi® um dos principais referenciais da Pedagogia da Infancia no Brasil. As
possibilidades de aprendizagem histérica de criancas sdo discutidas tendo como
referéncias principais os estudos de Oliveira (2011)%, Fonseca (2009)% e Siman
(2011)¢7.

O artigo (10) “Aprendizagem histérica na educacdao infantil: Possibilidades e
perspectivas na educacgao histérica” (OLIVEIRA, 2012) de autoria da pesquisadora
Andressa Garcia Pinheiro de Oliveira, apresenta resultados de sua dissertacdo de
mestrado que estava em andamento, sob orientagdo da professora Maria
Auxiliadora Moreira dos Santos Schmidt. Este foi o Unico trabalho identificado sobre
a aprendizagem histérica de criancas pequenas. A discussao tedrica sobre
possibilidades e perspectivas da aprendizagem histérica para meninos e meninas da

primeira etapa da Educacdo Basica, sdo realizados tendo como referéncia a teoria
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64 MALAGUZZI, Loris. Revista Bambini. Tradugdo: Ana Lucia Goulart de Faria, Maria Carmem e
Patrizia Piozzi. Ano X, n° 2. Bergamo. 1994.

65 OLIVEIRA. Sandra Regina Ferreira de. A progressdo do conhecimento histérico na escola. In
FONSECA; JUNIOR (Org.) Perspectivas do Ensino de Historia: ensino, cidadania e consciéncia
historica. Uberlandia: Edufu, 2011.

66 FONSECA, Selva Guimaraes. Fazer ensinar Historia. Belo Horizonte: Dimenséo, 2009.

67SIMAN. Lana Mara de Castro. Criancas e professora como leitoras: criagdo de sentidos e
subversdes a ordem de textos histéricos escolares. In FONSECA; JUNIOR (Org.) Perspectivas do
Ensino de Historia: ensino, cidadania e consciéncia histérica. Uberlandia: Edufu, 2011.
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da Consciéncia histdrica de Jorn Risen (2001, 2010b) e os estudos da pesquisadora
inglesa do campo da Educacao Histérica, Hilary Cooper (2002, 2006).

Esse escopo tedrico e o levantamento bibliografico realizado sobre o tema,
permitiu inferir que ainda que a relacdo das criancas com o conhecimento historico
ndo fosse uma preocupacdo da educacao institucionalizada, ele constituia parte de
suas experiéncias. Desta forma, a autora realizou uma andlise do Referencial
Curricular Nacional da Educacdo Infantii (RCNEI) (BRASIL, 1998), buscando
identificar maneiras pelas quais eram propostas a relacdo das criancas com o
conhecimento histdrico e processos de aprendizagem relacionados ao pensamento
historico.

Seus resultados indicaram que as concepcfes presentes no documento
acerca de crianca e cultura, fundamentavam-se na psicologia histérico-cultural e
fomentavam possibilidades para o processo compreendido no campo da Educacéo
Histérica como formagdo histérica (OLIVEIRA, 2012, p.12). No entanto, as
estratégias de aprendizagem, no que tange a relacdo das criancas com o
conhecimento histérico, ndo contemplavam processos da cognicdo histérica.
Afirmando as capacidades formativas da relacdo dos sujeitos com o conhecimento
histérico, apontou a necessidade de que o campo da Educacédo Histérica ampliasse
suas discussbes considerando também a experiéncia histérica de criancas da
Educacao infantil e possibilidades de contribuir com a formac&o historica desses
sujeitos (OLIVEIRA, 2012, p.13).

RESULTADOS

Esse estudo foi realizado com a intencao de identificar elementos sobre como
a questao do ensino e aprendizagem da historia para criangas tem sido abordado no
campo do ensino de historia no Brasil. A andlise dos artigos indicou questdes
importantes a serem consideradas na investigacdo sobre a questdao da
aprendizagem historica na Educacéo Infantil.

Os trabalhos analisados contemplam um recorte entre os anos de 1995 e
2012. Tratam sobre a questao do ensino e aprendizagem da histéria sob diferentes
perspectivas: formacéo inicial de docentes, investigacdes sobre o pensamento

historico de criangas, concepcgdes de professoras e analise de documentos.
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Os poucos trabalhos encontrados sobre aprendizagem histoérica de criancgas,
indicam que prevalecem estudos sobre os anos finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio, sendo identificado apenas 1 trabalho sobre a Educacao Infantil. Dos
10 artigos, 4 apresentam resultados de pesquisa empirica com criancas, sendo 3
deles com meninos e meninas entre 9 e 12 anos (42 série / atualmente 5° ano) e 1
se refere a um estudo de caso envolvendo familias de quatro criancas (néo
menciona idade), indicando a prevaléncia de estudos com criangas do Ultimo ano
dos anos iniciais (atualmente denominado 5° ano). Essas pesquisas, somadas ao
artigo de Tuma (2007), correspondem a metade dos trabalhos analisados e tem uma
questdo em comum: abordam como problematica a questao do desenvolvimento da
temporalidade.

A relacdo entre pesquisas sobre ensino de historia nos anos iniciais e a
questdo da temporalidade € tratada pela pesquisadora Ernesta Zamboni, em um
artigo em que realiza um balango sobre os dez anos da criagdo do Encontro
Nacional de Pesquisadores do Ensino de Histéria, ocorrido no ano de 2003.
Publicado no ano de 2005, o texto “Encontros nacionais de pesquisadores de
Histéria” (ZAMBONI, 2005) apresenta uma analise sobre linhas de pesquisa
presentes nos encontros e suas caracteristicas no decorrer de uma década. Sobre a

tematica do “tempo histérico” a pesquisadora apresenta a seguinte reflexao:

Tempo histérico — as pesquisas apresentadas tem forte influéncia
dos estudos de Piaget e estdo circunscritas na primeira fase do
ensino fundamental. Este tema é abordado pelos historiadores e
deixou de ser um elemento explicativo da causalidade, no qual um
fato era explicado por outro, em sequéncia temporal, cronoldgica,
linear. Estd sendo direcionado para se transformar em uma
concepcdo ndo linear, podendo ocorrer em velocidades diferentes,
segundo os fendbmenos estudados.

O balanco da producdo académica é abordado sob a oOtica da
didatica, isto é, como o conceito de tempo aparece nas propostas
curriculares e é desenvolvido pelos professores no ensino
fundamental e médio. Para se trabalhar com a nocdo do tempo
histérico nas primeiras séries do ensino fundamental o ponto de
partida sdo as atividades diarias que envolvem o cotidiano dos
alunos, permitindo criar periodizagbes, trabalhar com as nogdes de
longa e curta duragdo, sequéncia, cronologia, diferenciar o tempo
linear do ciclico, o tempo vivido do tempo fisico (ZAMBONI, 2005, p.
45, 46).

Essa é a unica linha de pesquisa em que é mencionada a questdo dos anos

iniciais do ensino fundamental. Assim como em trabalhos analisados nesse estudo,
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percebe-se a apropriagdo de novas perspectivas historiograficas para abordar a
guestdo da temporalidade, mas a permanéncia de formas de tratar a questao da
aprendizagem historica a partir de pressupostos da psicologia e da didatica geral. No
entanto, o estudo aqui realizado indicou também um processo de mudanca no
referencial tedrico sobre a aprendizagem histérica a partir de trabalhos publicados
no ano de 2006, abarcando debates da didatica da historia e estudos sobre cognigcédo
historica. Na medida em que autores/as passaram a fundamentar suas pesquisas
em pressupostos desses campos, houve um distanciamento de referenciais da
psicologia como Piaget e Vygostsky e maior interesse em como a relacdo com o
conhecimento histoérico constitui uma dimensdo das experiéncias das criancas, para
entdo pensar propostas relacionadas a aprendizagem e considerando esse processo
a partir de pressupostos advindos da prépria epistemologia da historia.

Esses trabalhos, e especialmente o de Barreiro e Silva (2012), chamam a
atencao para a necessidade de rever a concepcao sobre criangca nas pesquisas do
campo do ensino de histéria. O proéprio referencial do qual partem, ao buscarem
compreender a relacdo dos sujeitos com a histéria tendo como referéncia a prépria
ciéncia da Histéria, parece propiciar que se considere que as criangas possuem
experiéncias com o conhecimento histérico que influenciam a forma como aprendem
a lidar com esse conhecimento e em suas formas de interpretarem e se orientarem
no mundo em que vivem. Nesse sentido, aprender histéria desde a Educacao Infantil
nao significa antecipar aprendizagens, mas lidar com aquilo que ja esta presente em

suas vidas.

3.5 APRENDIZAGEM HISTORICA NA EDUCACAO INFANTIL: ESTUDO DE
TRABALHOS PRESENTES NO BANCO DE TESES E DISSERTACOES DA
COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NiVEL SUPERIOR
(CAPES)

Nessa base é possivel definir critérios como: tipo (mestrado, doutorado); ano
(1987-2016); autor; orientador/a; banca; grande area do conhecimento; area do

conhecimento; area de avaliacdo; area de concentracdo; nome do programa;
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instituicdo (486); biblioteca. No contexto dessa pesquisa esses critérios foram
deixados em aberto, sendo definidas apenas as palavras-chave:

TABELA 6. Levantamento bibliogréfico realizado no portal de bases e dissertacfes da
CAPES

Palavras-chave Resultados
Educacao Infantil histéria 210982
Educacéao Infantil aprendizagem historica 180297
Educacao Infantil ensino de historia 986927
Educacao Infantil didatica da histoéria 969199
Educacéo Infantil temporalidade 145465
Educacao Infantil tempo historico 300536
Educacao Infantil conhecimento historico 236130
Educacéao Infantil educacéo historica 164380
Educacéo Infantil natureza e sociedade 984385

Foram identificadas duas dissertacdes e uma tese que tratam sobre 0 ensino
de aprendizagem da Historia na Educacéao Infantil, sendo elas:

QUADRO 4. Tese e dissertacdes identificadas no portal CAPES

VICTOR, Analice Cordeiro dos Santos. Ai eu era Antdnio Brasil: contribuicbes de
situacdes didaticas com conhecimentos histéricos para a construcdo da identidade
pessoal da crianca na Educacédo Infantil. Tese de doutorado. Universidade Federal do
Rio Grande do Norte. Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas. Programa de P6s Graduacao
em Educacéo. Natal, UFRN, 209. P. 2010.

OLIVEIRA, A. G. P. Aprendizagem histérica na Educacéo Infantil: possibilidades e
perspectivas da Educacdo Histérica. Curitiba, 2013. 219 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) — Universidade Federal do Parand, Curitiba, 2013.

SANTOS, Jaqueline Oliveira dos. "Um bal de memorias" - estudo sobre as praticas
de professoras de educacdo infantil e suas ideias histéricas a partir da leitura de
seus relatos. 2016. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo) - Faculdade de Educacéo,
Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2016.
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Desenvolvidas no decorrer de uma década, em trés regides diferentes do
pais, esses trabalhos apresentam abordagens distintas para a investigacdo sobre a
aprendizagem historica na Educacéo Infantil. Os resultados indicam elementos que
caracterizam o trabalho com o conhecimento histérico na educacgéo infantil e
implicagbes geradas pela auséncia de referenciais que subsidiem o trabalho com
esse conhecimento.

Analice Cordeiro dos Santos Victor, autora da tese “Ai eu era Antonio Brasil:
contribuicbes de situacBes didaticas com conhecimentos histéricos para a
construcdo da identidade pessoal da crianga na Educacdo Infantil” (2009), sob
orientacdo do professor Dr. Jodo Maria Valenca de Andrade, é graduada em
Pedagogia, mestra e doutora em Educacdo e atuou como professora e
coordenadora pedagdgica no Nucleo de Educacdo Infantil da Escola de Aplicacao
da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN).

Sua gquestdo de investigacdo partiu de demandas identificadas no exercicio
de sua profissdo, levando-a a buscar compreender as relagbes entre situacfes
didaticas que envolvem o conhecimento histérico e o processo de construcdo da
identidade pessoal por criancas da Educacéo Infantil. Em sua pesquisa, de natureza
qualitativa e fundamentada na metodologia da Pesquisa Colaborativa, acompanhou
durante um bimestre o desenvolvimento de um projeto sobre a histéria dos
sobrenomes, em uma turma de criancgas entre 4 e 5 anos, do Nucleo de Educacéo
Infantil da Escola de Aplicacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN), dialogando também com a documentacao da instituicdo e com entrevistas
realizadas com as criangas e professoras colaboradoras. No ano de 2016, Victor
publicou o artigo “Experiéncias com o conhecimento histérico na Educacao Infantil:
tecendo alguns elementos organizadores”®, no qual sistematiza resultados de sua

tese. Entre estes, apresenta:

uma contribuicdo a reflexdo sobre a sistematizacdo de experiéncias
envolvendo o0 conhecimento histérico na Educac¢do Infantil,
evidenciando que, no processo de internalizacdo desse
conhecimento, a crianca vai se constituindo como sujeito e, desse

68 VICTOR, Analice Cordeiro dos Santos. Experiéncias com o conhecimento histérico na
Educacdo Infantil: tecendo alguns elementos organizadores. In.: Instrumento: R. Est. Pesq.
Educ., Juiz de Fora, v. 18, n. 2, jul./dez. 2016. Disponivel em: file:///C:/Users/profa/Downloads/2919-
8954-1-SM%20(2).pdf
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modo, tal conhecimento pode ser concebido como elemento
mediador na constituicdo de sua identidade pessoal. (VICTOR, 2016,
p. 237)

Segundo Victor, o trabalho com tematicas historicas estava presente em
praticas realizadas no Nucleo de Educacdo Infantii da Escola de Aplicacdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), onde trabalhava. No entanto
essas praticas ndo ocorriam de forma sistematizada, o que levou a pesquisadora, no
ano de 2005, a iniciar uma investigacdo sobre como realizar o trabalho com o
conhecimento histérico na Educacdo Infantil. Na busca por producdes que
abarcassem a questdo do conhecimento histérico na Educacéo Infantil ela identificou
as obras “A fome com a vontade de comer: uma proposta curricular de educacéo
infantil” (DEHEINZELIN, 1994), “Trabalhando com histoéria e ciéncias na pré-escola”
(CAVALCANTI, 1995) e os documentos “Professor da pré-escola” (BRASIL, 1990),
“‘Referencial Nacional Curricular para a educacgéo Infantil” (BRASIL, 1998) e os
“Parametros Curriculares Nacionais de Histéria para 1° e 2° ciclos” (BRASIL, 1997).

Os conhecimentos que trazia de sua trajetéria como docente e pesquisadora
da educacdo da Educacdo Infantil, em conjunto as obras e documentos que
analisou, fomentaram a constru¢cdo da problematica de seu trabalho, que diz
respeito as possibilidades de contribuicdo do conhecimento histérico para a
construcdo da identidade pessoal da crianga da crianca.

Uma das etapas de sua investigacdo consistiu em identificar e analisar
relatérios de praticas pedagbgicas desenvolvidas por professoras do NEI®®
relacionados a “histéria do nome das criangcas”. Dos nove relatérios analisados,
apenas um ndo abordava essa tematica sob a perspectiva do processo de
construcéo da identidade, sendo essa excec¢éo a Unica que abarcava atividade com
tematica histérica, propondo um trabalho com certiddo de nascimento e visita a um
cartorio da cidade.

Foi possivel inferir que a maneira inicial da autora analisar esses documentos,
refletir sobre a relagdo das criangas com o conhecimento historico e construir sua
problematica, estava fundamentada principalmente em pressupostos da psicologia.
Segundo Victor, principios teoricos que orientavam o trabalho na instituicdo

69 Nucleo de Educacao Infantil da Escola de Aplicacdo da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN)
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fundamentavam-se “nos estudos psicogenéticos de Piaget, Vigotsky e Wallon”

(VICTOR, 2010, p. 65), sendo organizados pela interpretacédo da equipe em’°:

- A crianga é um ser historico-concreto, com caracteristicas,
sensibilidade e I6gica proprias;

- O desenvolvimento infantil — em todos 0s seus aspectos — € um
processo construido, dialético, implicando evolugdes, involugbes e
interdependéncias;

- O desenvolvimento cognitivo - em todas as suas manifestacdes:
pensamento, linguagem, relacdes légicas e topolbgicas, conceitos e
operagbes — € um processo construido internamente, mediante
experiéncias, interagdes e acdes significativas da crianga;

- Esse desenvolvimento implica periodicidade, fases com
caracteristicas, possibilidades e necessidades proprias;

- Na definicdo das experiéncias de aprendizagem, educador e
criangas tém papéis importantes, com énfase na iniciativa e
aprendizagem ativa. (VICTOR, 2010, p. 65).

Esses pressupostos indicam uma apropriacdo da psicologia histérico-cultural,
que nos debates concernentes a educagdo de criancas pequenas, foram
importantes para a construcdo da concepcdo de crianga como sujeito histérico
concreto. No entanto, revelam também principios que séo passiveis de criticas por
perspectivas tedricas do campo da educacdo de criancas pequenas, como a
sociologia da infancia e a pedagogia da infancia. Essas se contrapdem a abordagem
sobre o desenvolvimento infantil que tem como referéncia a maturagéo biolégica e a
divisdo por fases de desenvolvimento. No decorrer de sua tese, Victor dialoga com
pesquisadoras do campo da Pedagogia da Infancia, incorporando pressupostos
referentes as concepc¢des de infancia, crianca e educacédo infantil. A forma de
apropriar-se interage com os conhecimentos ja constituidos, isso se revela por
exemplo ao ndo se contrapor a afirmacgéo da instituicdo de educagéao infantil como
“‘escola”, reiterando que essa deve possibilitar de “maneira sistematica e intencional,
0 encontro e a aproximacao das criangcas com o conhecimento humano, isto é, os
modos como os homens explicam o mundo” (VICTOR, 2010, p. 72), considerando
estas explicagfes fundamentais a vida contemporanea e que ndo estdo organizadas

no dia-a-dia.

70 De acordo com Victor esses principios tedricos estdo presentes no documento denominado
“Orientacdes Praticas” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE, 2002). Nele é
possivel se obter informagdes sobre a criagdo da escola, sua pratica pedagogica (pressupostos
béasicos, objetivos, metodologia, rotina diaria e avaliacdo) e seu funcionamento (administracao,
coordenacéo pedagogica e professor) (VICTOR, 2010, p. 65).
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Como discutido no capitulo anterior, essa concepcdo sobre a relacdo das
criangas com conhecimentos de campos especificos ndo € um consenso no campo
da Educacéo Infantil. A escassez de pesquisas nos campos especificos voltadas a
educacao de criancas pequenas e que considerem as especificidades da Educacgéao
Infantil, € um elemento que parece dificultar o0 avango sobre essa questao.

Na discussao realizada por Victor sobre a potencialidade do projeto de
pesquisa sobre a historia dos sobrenomes para o desenvolvimento da identidade
pessoal da crianca, o debate sobre identidade esta fundamentado na abordagem
psicolégica tendo como referéncia os estudos de Liubliskaia, Wallon, Vygostky e
Ciampa, que orientam também a compreensdo sobre a relagdo das criangas com o
conhecimento.

Nesse sentido, a autora aponta a relevancia de conhecer o passado,
especialmente de conhecerem sua propria historia, para a compreensao de si no
mundo. A analise dialoga também com trechos de entrevistas realizadas com as
professoras. Nesses relatos o trabalho com a historia aparece de forma intuitiva, as
docentes demonstram preocupacdo e intencdo em desnaturalizar a forma de
interpretar o presente e portanto explicar sobre a historicidade dos objetos de
pesquisa. No entanto, é possivel inferir que a auséncia da discussao sobre a
natureza do conhecimento historico e de processos que envolvem seu ensino e
aprendizagem para criangas pequenas, incidem em um trabalho com a histéria que
se aproxima do ato de narrar determinada interpretacdo sobre o passado.

Referenciais do campo do ensino de histéria ndo pautaram o desenvolvimento
das atividade no decorrer da pesquisa colaborativa, eles sédo discutidos no capitulo
4, que esta organizado em trés partes. A primeira apresenta um histérico do ensino
de histdria, discutindo a concepcdo sobre o que é historia. A segunda apresenta
trabalhos de pesquisadores do ensino de histdria e documentos oficiais que tratam
sobre propostas didaticas para o ensino de histéria. O terceiro expde propostas
didaticas para o ensino de histéria na Educacgéo Infantil a partir do trabalho das
pesquisadoras Hilary Cooper (2002; 2006), Cavalcanti (1995) e do Referencial
Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI) (BRASIL, 1998). A escassez
de pesquisas sobre o trabalho com o conhecimento historico na Educacao Infantil
também € apontado por Victor, que indica que ha uma priorizacdo dos estudos no
campo do ensino de historia voltados a alunos e professores do Ensino

Fundamental. Sua hipdtese para essa questdo sugere a possibilidade de conflito
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sobre a presenca que determinados conteldos e metodologias podem gerar no
ambito da Educacdo Infantii por caracterizarem-se como processo de
“escolarizagao” dessa etapa da educacgao basica (VICTOR, 2010, p. 126).

No quinto capitulo, ao realizar as analises sobre as contribuicdes da relacéo
das criancas com o conhecimento historico, Victor dialoga com os seguintes autores:
Le Goff (2003), Rusen (2001), Gago (2007), Barca (2007), Cainelli (2008), Siman
(2005) e Oliveira (2005), encontrando possibilidades também, a partir dessas duas
altimas pesquisadoras, de dialogo com Piaget e Vygotski.

No ano de 2016, ela publicou um artigo no qual apresentou 0s seguintes
elementos organizadores relacionados a experiéncia com o conhecimento histérico

na Educacéo Infantil:

Oportunizar o desenvolvimento da compreensao histérica pela
crianga mediante a interagdo intensa desta com 0s acontecimentos
do passado, mediada pelo professor por meio de reflexdo de
natureza historica.

Tomar a realidade da crianca mais significativa como ponto de
partida para se trabalhar os conhecimentos histéricos de modo que
estas percebam a sua propria historicidade.

Inserir a crianca em ambiente que |he permita compreender as
variacdes produzidas no tempo, a producdo de inferéncias a partir de
fontes (visuais, orais e escritas) e a interpretacdes sobre o passado.
Propiciar a crianga a participagdo em situacdes didaticas, envolvendo
conhecimentos histéricos que enfatizem aspectos relacionados aos
modos de ser, viver e trabalhar de alguns grupos sociais do presente
e do passado.

Proporcionar a crianca a experiéncias com o conhecimento historico
por meio de atividades que envolvam histérias, brincadeiras, jogos e
cangdes que digam respeito as tradi¢cdes culturais de sua e de outras
comunidades. (VICTOR, 2016, p. 232)

O projeto sobre a historia dos sobrenomes, que constituiu parte da empiria
analisada pela pesquisadora, ndo estava fundamentado no mesmo referencial
tedrico que foi utilizado por Victor para realizar a analise dos resultados. Dessa
forma, no decorrer do projeto néo foi atribuida relevancia ao trabalho com fontes
histéricas, ou pensadas previamente formas de mobilizar a cogni¢éo historica. No
entanto, a partir do contato com referenciais tedricos que assumem essa
perspectiva, na analise dos resultados a pesquisadora demonstrou preocupacao
com o desenvolvimento da consciéncia histérica das criangas e indicou a relevancia

das fontes histéricas para o trabalho com o conhecimento histérico.
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Outro trabalho identificado no banco de teses e dissertacdes da CAPES, foi a
dissertacdo de mestrado, ja abordada na introducédo deste trabalho, “Aprendizagem
histérica na Educacéo Infantil: possibilidades e perspectivas da Educagao Histérica”
(OLIVEIRA, 2013), da pesquisadora Andressa Garcia Pinheiro de Oliveira sob
orientacdo da professora Dra. Maria Auxiliadora Moreira dos Santos Schmidt.
Oliveira é graduada em licenciatura em Histéria, realizou o mestrado no Programa
de P6s Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal do Parand (UFPR).
Atualmente é professora de histéria na rede municipal de educacdo de Curitiba
trabalhando com turmas dos anos finais do Ensino Fundamental, tem experiéncia
também com ensino médio e Educacédo de jovens e adultos.

O projeto inicial tratava da questdo da aprendizagem historica nos Anos
Iniciais, fomentado pelos estudos realizados na especializacdo em Educacao Infantil
e Anos Iniciais e pelo contato com a discussao da Educacéo Histérica. No entanto,
os debates desse campo e a constatacdo de escassez da producao sobre a questao
da aprendizagem histérica na Educacdo Infantil, levaram a investigar as
possibilidades da aprendizagem histérica para criancas pequenas.

A pesquisa, de natureza qualitativa, envolveu a analise de propostas
orientadoras das praticas pedagogicas produzidas pela Secretaria Municipal de
Educacao de Curitiba-Departamento de Educacao Infantil, acerca das concepcoes e
propostas relacionadas a aprendizagem histérica; investigacao sobre o pensamento
histérico de criancas pequenas, fundamentada nos pressupostos da pesquisa
colaborativa realizada em uma turma de pré Il, com criangas entre 4 e 6 anos, em
um Centro de Educacéo Infantil conveniado a Prefeitura Municipal de Curitiba.

O referencial tedrico de seu trabalho esta fundamentado no campo da
Educacdo Histérica. As principais referéncias para discutir a questdo da
aprendizagem historica de criancas da Educacdo Infantii sdo os estudos da
pesquisadora Hilary Cooper e a teoria da aprendizagem histérica de Jorn Rusen.
Analisando a potencialidade das propostas de Cooper para o desenvolvimento da
competéncia narrativa da consciéncia historica, Oliveira construiu categorias que
Ihes permitiram analisar o corpus documental e fundamentar 0S processos

realizados na pesquisa colaborativa.
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Os resultados de seu trabalho constatam nos documentos analisados a
presenca de propostas que envolviam a relagdo das criangas com o conhecimento
histérico. No entanto, ndo havia intencionalidade em trabalhar com esse
conhecimento indicando a auséncia da histdria enquanto conhecimento especifico e
a natureza especifica de sua aprendizagem. Foi possivel também identificar a
expressdo de processos do pensamento historico das criangas relacionados a
cognicdo histdrica como: evidéncia, inferéncia, mudanca, narrativa, imaginacao
histérica. Indicando, todavia, que a possibilidade de contribuir com o
desenvolvimento do pensamento historico pela aprendizagem histérica, demandaria
a superacdo de propostas de formacdo docente e politicas curriculares que tem
excluido as especificidades do conhecimento cientifico a ser ensinado e a natureza
especifica de sua aprendizagem (OLIVEIRA, 2013).

*k%k

O terceiro trabalho é a dissertacdo de mestrado de Jaqueline Oliveira dos

Santos, “Um bau de memorias’ — estudo sobre as praticas de professoras de
Educacao Infantil e suas ideias histéricas a partir da leitura de seus relatos”,
orientada pela professora Dra. Dislane Zerbinatti Moraes e defendida em 2016 pelo
Programa de Pés-graduacédo da Faculdade de Educacédo da Universidade de Sédo
Paulo. Santos cursou o magistério durante o Ensino Médio, graduou-se em
licenciatura e bacharelado em Historia pela USP e é professora da Educacao Infantil
e Anos Iniciais do Ensino Fundamental na rede municipal de Sao Paulo.

Desenvolvendo uma pesquisa de carater qualitativo, a pesquisadora utilizou a
metodologia de historia oral para investigar modalidades de tratamento das ideias
histéricas de criangcas de Educacdo Infantii por um grupo composto por seis
professoras dessa etapa da Educacdo Basica. Buscou identificar se o0s
conhecimentos histéricos estavam presentes na consideracdo desse grupo e como
eram mobilizados, segundo a compreensao que tinham a respeito do que era a
Historia e seu ensino, ao realizarem as praticas com as criancgas.

A concepcgdo de aprendizagem historica e ensino de historia que orientam a
analise da pesquisadora sobre as praticas e ideias historicas presentes nos relatos
das professoras, referenciam-se no campo da Educacédo Historica. Os principais
autores utilizados nessa analise sdo: Lee (2011); Rusen (2010a, 2010b); Cainelli
(2012) e Hilary Cooper (2006; 2012). Uma questdo que Santos destaca no trabalho

desses pesquisadores, é o fato de que ndo voltam-se apenas aos conceitos
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substantivos (ou sobre o ensino de uma lista de conteldos), mas a processos de
pensamento que dizem respeito a natureza da histéria, os conceitos de segunda
ordem. Dessa forma, referem-se a procedimentos que permitem dialogar com
conhecimentos historicos e contribuir com a constituicdo de sentidos relacionados
aos conceitos substantivos (SANTOS, 2016, p. 115, 116).

As professoras entrevistadas por Santos lecionavam na Educacéo Infantil da
rede municipal de educacdo de S&o Paulo. Elas tinham entre 33 e 46 anos de idade,
todas cursaram o magistério, 4 tinham formacdo em pedagogia, sendo que uma
possuia também formacao em licenciatura em histéria e outra cursava ciéncias da
natureza. Das 2 professoras que ndo eram formadas em pedagogia, uma cursou o
normal superior e outra era formada em licenciatura em filosofia e bacharel em

direito:

TABELA 7: Perfil das professoras entrevistadas por Santos (2016)

NOME IDADE/FORMACAO

RUTH 53 ANOS / Magistério; licenciatura em histéria; pedagogia; especializagéo
em psicopedagogia

SOLANGE | 41 anos / magistério; pedagogia

CAROLINA | 33 anos/ magistério; normal superior

TATIANA 40 anos / magistério; pedagogia

MARIA 35 anos / magistério / pedagogia / cursando ciéncias da natureza na USP

EVA 45 anos; magistério; licenciatura em filosofia; bacharel em direito

De acordo com Santos, a histéria e seus conceitos circulam nas praticas das
professoras entrevistadas, mas ndo sao facilmente percebidas por elas. A forma
como compreendem a historia e seus conceitos relacionam-se em variados graus
com as histérias vividas e acessadas pelas docentes por meio de aulas, producdes
culturais, convivio com familiares, entre outros (SANTOS, 2016, p. 141).

A analise realizada pela pesquisadora demonstrou a potencialidade de
praticas relatadas pelas professoras, dialogando com pesquisadores do campo da
Educacao historica, com referenciais do campo da Educacéo Infantil na perspectiva

da sociologia da infancia (GOBBI, 2012) e com o documento federal Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI, 2009). Entre os resultados
obtidos, identificou que:

Os conhecimentos e saberes presentes nas intencionalidades,
praticas e relagdes entre professoras e criangas na educacao infantil
nao se apresentam numa configuracdo disciplinar, visto a
organizacdo especifica para a infancia dessa etapa da educagéo
bésica que valoriza o desenvolvimento global das criancas e busca
respeitar suas caracteristicas e tempos; ainda assim, cremos ser
fundamental ressaltar as especificidades do conhecimento histérico
escolar e suas multiplas interfaces, pois essas caracteristicas estao
presentes na formacdo inicial de professoras nas disciplinas de
metodologias de ensino, por exemplo. Dai a importancia em refletir
sobre quais sédo os conhecimentos mobilizados na formagéo dessas
profissionais. Propor situacdes oportunas para o desenvolvimento de
ideias histéricas pede uma compreensdo acerca de aspectos
proprios da investigacdo histérica e seus fundamentos, sem
descuidar, entretanto, das especificidades em jogo quando séo
mobilizados esses aspectos e fundamentos na situagéo singular que
se d4 na escola e seus imperativos. (...)

O ensino de Histéria na educacéo infantil pode ser compreendido e
proposto como um meio de articulagdo da imaginagéo e capacidade
infantis de criacdo, compreensdo e atuagdo no mundo, e assim
auxiliar as criancas em seu desenvolvimento pleno — e para além das
guestdes cognitivas, mesmo que importantes. As trajetorias e
praticas compartilhadas por Ruth, Solange, Carolina, Tatiana, Maria
e Eva sdo alguns dos caminhos possiveis para isso. E ha outros
tantos a conhecer e explorar conjuntamente com as criangas.
(SANTOS, 2016, p. 145, 146)

Para a construcdo do presente trabalho, buscou-se inferir na dissertacdo de
Santos questdes que nao foram sistematizadas pela autora e que interessam a esta
pesquisa. Essas questdes dizem respeito as formas pelas quais a relacdo das
criangas com o conhecimento historico existe na Educacdo Infantil. Para isso, foi
realizado um estudo buscando identificar: dados sobre as docentes; temas
trabalhados ou relacionados ao ensino e aprendizagem da histéria; metodologia e

finalidade/s, organizados no modelo de ficha de analise abaixo:

TABELA 8: Modelo da ficha de andlise sobre praticas que envolvem o conhecimento
histérico na Educacéo Infantil

Professora/ | Idade / | Temas / | Metodologia/ | Finalidade /| Apontamentos
nome Formagéao | “conteudos” | como é | porque é

trabalhado trabalhado
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Prevalecem nos relatos das professoras, praticas que envolvem a relacdo
com o conhecimento histérico mas que, segundo elas, ndo foram pensados com a
intencionalidade de serem trabalhados como “histéria”. Em contrapartida,
apresentam também o que reconhecem como mais proximo de um trabalho
intencional com esse conhecimento. O primeiro conjunto de trabalhos (nao
intencionais) apresentam maior aproximacdo com temas que emergem de
demandas das criancas identificadas pelas docentes. O segundo, se refere a
praticas aparentemente consolidadas na cultura escolar e vinculadas ao ensino de
histéria, como: o trabalho com datas comemorativas; historia de vida das criancas/do
nome; praticas que envolvem a organizacdo da rotina, na intencdo de trabalhar
concepcdes de tempo (ontem, hoje e amanha).

Das seis professoras entrevistadas, quatro relataram o trabalho com o
conhecimento histérico como parte de atividades constituidas a partir de
guestionamentos, curiosidades e demandas identificadas nos trabalhos com as
criancas, sem reconhecerem inicialmente essas praticas como parte do ensino de
histéria. Dentre essas praticas ndo intencionais com o conhecimento histérico, 2
estdo relacionadas a processos de conscientizagdo sobre questbes vividas ou
trazidas pelas criancas, 1 aborda como forma de ampliacdo de referéncias, 2
abordam em préticas sobre o tema brincadeiras e 3 relacionam a trabalhos sobre
diversidade.

As praticas identificadas como processos de conscientizacdo, foram
desenvolvidas pelas professoras Ruth e Solange. Elas relataram abordar
conhecimentos historicos ao tratar de questdes levadas pelas criancas a respeito de
temas em voga na midia, problemas relacionados ao meio em que vivem, como
casos de enchentes, o tratamento dado ao lixo, elei¢cdes, entre outros. Ao identificar
esses temas, apresentam como formas de trabalha-los conversar sobre o assunto
em “‘rodas de conversa’, para entdo selecionar outras fontes como literatura,
masicas, poesias, textos informativos, obras de arte, fotografias. Essas fontes nao
sdo compreendidas como fontes historicas, ha vagas descricbes sobre como séo
trabalhadas, em geral, sdo formas de levar perspectivas diferentes para ajudar as
criancas a refletirem sobre o problema analisado. Para desenvolver a compreensao
sobre problemas que fazem parte do presente das criancas, elas julgam ser
importante trabalhar a dimenséao do passado.
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No relato da professora Carolina a histéria aparece como forma de ampliacéo
das experiéncias das criancas. Ela havia participado de um curso na &rea de artes e
fundamentada nos estudos que realizou proporcionou as criancas o0 contato com
pecas de tecidos, experiéncia denominada como “brincadeiras com materiais nao
estruturados”. Percebeu que as criangas se interessavam por criar roupas com 0s
tecidos e passou a trabalhar com elas diferentes formas de se vestir em outros
tempos e espacos. Entre as diversas formas de se vestir, as burcas chamaram a
atencdo dos meninos e meninas, e se tornou tema de conversas e investigacdo. A
professora fez uma experiéncia com as criangcas onde puderam andar pela escola
vestidas com as burcas e gravou os relatos sobre o que sentiram. Essa atividade
proporcionou debates sobre a questdo de género e o trabalho com a histéria de
Malala.

O trabalho com a historia também nao aparece de forma sistematizada. Ela
pode ser inferida como uma demanda no trabalho com temas que perpassam
diversas areas do conhecimento, ndo sédo apresentados critérios especificos para
pensar a questdo da aprendizagem histérica, mas de forma intuitiva ela é
compreendida como conhecimento importante para ajudar as criangcas a ampliarem
formas de descobrirem e compreenderem o mundo do qual fazem parte. A
professora comenta sobre a tensdo entre trabalhar o que considerava importante
para as criancas e o que era imposto como projeto pela instituicao.

As professoras Solange e Tatiana relacionaram o trabalho com o
conhecimento historico ao desenvolvimento de atividades sobre “Brincadeiras”,
compreendendo ser um tema que constitui a vida das criangas. Ao abordar esse
tema, Solange utiliza obras de arte, musicas e entrevistas com adultos da familia
sobre as brincadeiras de quando eram criancas. Ao narrar sobre a interagdo das
criancas com a obra “Brincadeiras” de Portinari, ela relata que as criangas
levantaram como questionamento o fato de ndo poderem brincar na rua. Ela valoriza
essa percepcao como possibilidade de discutir as razdes sobre a questéo levantada,
de perceberem o que mudou, por qual razédo, o que permanece.

A professora Tatiana tratou sobre “Brincadeiras antigas e contemporaneas”.
Ela iniciou perguntando para as criancas sobre quais brincadeiras gostavam e pediu
gue realizassem uma pesquisa sobre o que os pais brincavam quando eram
criancas. Ao apresentar obras do artista Ivan Lins, relata que as criangas

perguntaram: “esse velho ainda brinca?”. Se engajaram em uma pesquisa sobre a
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vida do artista, sua trajetéria e lugar de origem. Brincaram com brincadeiras
tradicionais e a professora registrou que passaram a questionar o fato da méae néo
deixa-los brincar na rua. A docente entdo realizou rodas de conversa e os fez
identificarem nas obras do artista como eram as ruas no contexto dessas
brincadeiras. Isso lhes permitia construir explicacées sobre as mudancas em relacao
a indagacao inicial. Nesse processo brincaram de brincadeiras que compunham a
vida das criancas da turma e falaram sobre cidades do interior, 0 que os levou a
pesquisarem sobre espacos urbanos e rurais, sobre os quais construiram uma
magquete.

As professoras Carolina, Tatiana e Eva relataram propostas nas quais
percebiam relacbes entre o conhecimento historico e a diversidade cultural. Na
instituicdo em que Carolina trabalhava havia um projeto sobre cultura afro-brasileira.
Como parte desse projeto levou as criancas ao Museu Afro-Brasil. Relatou a
situacdo em que um menino, lhe disse ao ver a exposi¢do sobre navios negreiros
(que havia sido tratado também na escola): “professora, essa luta continua até hoje,
né?”. A professora comenta que mais importante do qualquer resposta que ela
pudesse dar, considerou muito importante como aquela pergunta expressava que 0
gue haviam trabalhado “ficou em sua cabecinha”.

A professora Tatiana relatou duas experiéncias, uma sobre a diversidade de
familias e outra sobre o dia da consciéncia negra. Comentarios das criancas sobre 0
que deveria acontecer com “bandidos” e o fato de uma das criangas ter seu pai
detido, Ihe fez conversar com elas sobre o0 assunto e adentrar a questdo sobre as
diferentes formas de familia, realizando pesquisas sobre de onde vieram, como era
o lugar e utilizando livros infantis e paradidaticos sobre os temas abordados. No
contexto do dia da Consciéncia Negra, a professora trabalhou com o livro infantil “As
trancas de Bontou: o menino Nito”. Relatou que durante a leitura as criancas
questionavam que “menino nao chora” e que ela mesma dizia a um menino que ele
chorava demais. Apos o trabalho com o livro, esse menino respondeu: “mas o
menino Nito também chora, eu posso chorar’. A docente identificou essa fala como
concretizacdo de objetivos: ampliar suas experiéncias para que saibam o que eu
gosto, 0 que nado gosto e por qual razéo.

A professora Eva, montou jogos de dominé onde homens e mulheres de
diferentes origens étnicas estavam representados e com as quais compreendia que

as criancas teriam mais oportunidades de se identificar. Ela também se preocupava
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com a representatividade da diversidade étnica e de género na disponibilidades de
brinquedos.

Sobre préaticas que as professoras acreditavam estar mais proximas do
trabalho com a historia, constam atividades sobre: datas comemorativas (3
professoras), rotina (1 professora) e histdéria da crianca/histéria do nome (1
professora).

O conhecimento histérico trabalhado ao tratar de datas comemorativas foi
mencionado pelas professoras Ruth, Maria e Eva. A descricdo sobre esse trabalho
foi realizado apenas pela professora Maria, onde as datas comemorativas S&ao
elementos que norteiam a organizagcédo de seu planejamento. Ela compreende que
essa é uma forma de trabalhar a partir do que é mais préximo das criancas e utiliza
como estratégias: rodas de conversa, leituras de poesia, confeccdo de cartazes,
desenhos para colorir, modelagem com massinha de modelar. Ao se referir ao
trabalho com o “dia do indio”, questiona para as criangas sobre “0 que comem?”,
“‘como se vestem” e certa vez levou uma pena que, segundo ela, era parte de um
cocar, questdes que foram discutidas e problematizadas por Santos no que tangem
mudancas e permanéncias na cultura escolar. Eva, ndo possuia turma fixa e o
trabalho com datas comemorativas foi algo que percebeu sobre como o trabalho
com o conhecimento historico era realizado na instituicdo em que trabalhava.

Em trechos da entrevista realizada por Santos com a professora Eva, a
docente compreende que o trabalho com a histéria na educacao infantil deve partir
do que é mais préximo das criancas, seu nome, sua histéria, para depois “ampliar
para o mundo”. Indica que esse trabalho pode envolver entrevistas com os pais e
pesquisas.

A professora Solange relatou trés experiéncias que envolviam o
conhecimento histérico, sendo o trabalho com a rotina, a Unica em que de fato
reconhecia que havia intencionalidade de aborda-lo. As outras atividades referiam-
se a propostas que visavam desenvolver a conscientizacdo das criancas sobre
temas do presente que traziam para a instituicio e a proposta com o tema
“Brincadeiras”, em que utilizou uma obra de Portinari. Segundo a docente, promover
a participacdo dos meninos e meninas na organizacao da rotina e desenvolver linhas
do tempo sobre ela, contribuem para que desenvolvam noc¢des sobre “ontem, hoje e

amanhd”.
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Ao analisar os relatos das professoras, Santos (2016) identificou a
potencialidade que revelavam para a aprendizagem historica. Indicou também que a
historia e seus conceitos “circulam” nessas praticas, advindos de experiéncias de
diferentes ambitos. O estudo realizado sobre os relatos presentes no trabalho de
Santos, acerca das caracteristicas daquilo que é e o que ndo é reconhecido como
trabalho intencional com a historia, levou a construcdo de indagacfes. Que lastros
encontram a relacdo do ensino de histéria com “conteudos” como datas
comemorativas, a mensuracao do tempo na rotina e a ideia de partir da histéria da
crianca/ do nome, no ambito da producdo académica e de artefatos da cultura
escolar, como propostas curriculares? Elas representam indicios da permanéncia de
propostas fundamentadas em pressupostos que negam as possibilidades das
criancas aprenderem historia? Que concepcédo de histéria e da funcao social desse
conhecimento séo reveladas em tais perspectivas?

Em contrapartida, as préaticas nédo intencionais com o conhecimento historico,
indicam a apropriacdo de mudancas no campo da Educacdo Infantil, entre elas
sobre a prépria concepcdo de crianca, suas capacidades, singularidades e
demandas. Mesmo em temas tradicionalmente abordados na Educacéo de criancas
pequenas, como “brincadeiras”, infere-se uma abordagem na qual a dimensao do
passado é considerada e trabalhada como forma de contribuir com a interpretacéo
de questdes levantadas pelas proprias criancas. Essas questbes déao indicios da
forma como a relacdo da crianca com o conhecimento histérico existe na educacéo
infantil, investiga-las pode contribuir com a identificagdo de caminhos e desafios
para a construcdo de propostas que considerem a aprendizagem histoérica desde a

primeira etapa da Educacéo bésica.

*k%k

Os trés trabalhos analisados indicam a escassez da producdo sobre a
questdo da aprendizagem historica na Educacdo Infantii e buscam formas de
contribuir com o debate. No quadro abaixo é apresentada uma sistematizacdo sobre
a principal contribuicdo de cada pesquisa e principais autores utilizados para as

analises sobre a questao da aprendizagem histérica na Educacéao Infantil:

QUADRO 5: sintese sobre contribuicdes e referéncias de teses e dissertagcdes sobre
aprendizagem histdérica na Educacéao Infantil
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Pesquisadora

Contribuicao

Principais referéncias para analise
sobre aprendizagem historica na
Educacao Infantil

Victor
2016)

(2010;

elementos
para
criancas

Propoe
organizadores
experiéncias das

Sua probleméatica parte das relacdes
entre identidade e conhecimento
histérico, desta forma dialoga com

pedagdlgicas na Educacédo

Infantil e apresenta
evidéncias sobre 0
pensamento  historico de

criancas pequenas.

com o] conhecimento | autores da psicologia (Liublinskaia

historico (2979), Wallon (1981; 1975), Vygostky
(2001; 2009; 1989), Ciampa (1998),
da sociologia Dubar; (2005) e da
Educacdo Histérica Rusen (2001),
Gago (2007) Cooper (2002; 2006)™.

Oliveira (2013) Discute possibilidades da | Hilary Cooper (2002, 2006, 2012) e

aprendizagem histérica | Jorn Risen (2001, 2010a, 2010b,

presentes em  propostas | 2010c, 2012).

orientadoras das praticas

Santos (2016)

Identifica e analisa as
potencialidades em formas
pelas quais professoras da

Educacéo Infantil
desenvolvem trabalhos
relacionados ao

conhecimento historico.

Lee (2011), Riusen (2010a; 2010b),
Cooper (2012) e Cainelli (2012).

Essas investigacbes permitiram identificar percepcdes de professoras da

Educacao Infantil sobre o trabalho com a “histéria”. Nas pesquisas colaborativas,

desenvolvidas por Victor (2010) e Oliveira (2013), percebe-se um processo de

mudanca no olhar das professoras sobre as proprias praticas. Elas passaram a

reconhecer como o trabalho com o conhecimento histérico ja estava presente nas

atividades que desenvolviam. No estudo realizado sobre os relatos de docentes

apresentados no trabalho de Santos (2016), inferiu-se que ha praticas que as

professoras identificam como mais proximas ao trabalho com a histéria, e outras em

71 Autores identificados como mais utilizados em sua analise no artigo publicado em 2016.
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7

que a dimensdo do passado é abordada como forma de atingir determinados
objetivos, sem o propdsito de estar desenvolvendo a aprendizagem histérica.

O que mais se aproxima de um trabalho intencional com a histéria referem-se
as datas comemorativas (mencionada no trabalho de Santos(2016)), nocodes
temporais (ontem, hoje, amanha, dia, més) (mencionadas no trabalho de Santos
(2016) e Oliveira (2013)) e praticas sobre a histéria da crianca e sobre seu nome
(mencionadas nas trés investigacoes).

Praticas que sdo desenvolvidas tendo como preocupacdo demandas
identificadas sobre as criangas e que envolvem a dimenséo do passado (para além
do tempo vivido pela crianca), apresentam referéncias principalmente de debates do
campo da Educacdo Infantil. Nessas atividades ha a escuta das criancas,
preocupacdo com a forma como interpretam o mundo e com as possibilidades de
ampliar as formas de compreendé-lo. A historicidade, ainda que n&o percebida como
trabalho com a aprendizagem histérica, € uma dimensao a qual docentes recorrem.
No entanto, sdo ausentes processos metodoldgicos ou critérios de analise proprios
sobre a aprendizagem historica, caracterizando-se como um trabalho intuitivo em
relacdo ao conhecimento historico.

Ainda que a Educacéo Infantil ndo apresente uma configuracao disciplinar,
como aponta Santos (2016. p. 145), a auséncia de referéncia propria de campos
especificos ndo aparece da mesma forma em relacdo a areas do conhecimento em
que as professoras participam de processos de formacdo continuada’®. Nas
dissertacdes de Souza e Oliveira foram identificadas também formas de pressao que
as professoras sofrem para “vencer os conteudos” (OLIVEIRA, 2013, p. 134),
geralmente relacionados a alfabetizacdo e a matematica (SOUZA, 2016, p. 139).

O fato das trés pesquisadoras utilizarem como referéncia em suas analises
autores do campo da Educacao Historica para tratarem da aprendizagem histérica
para criangcas pequenas, indicam possibilidades de dialogo com debates do campo
da educacéo da infancia. A ampliacdo do debate sobre aprendizagem histérica na
educacéo infantil poderia contribuir para que a relagcdo com o conhecimento histérico
fosse trabalhada de forma intencional e trouxesse maiores possibilidades de algar as

intencdes apresentadas pelas docentes e identificadas como demandas das

72 As pesquisas de Victor(2010) e Oliveira (2013) indicam a caréncia de formagdo continuada nos
contextos que investigaram referentes a areas de conhecimento/ area de formagdo humana que
abarcava o conhecimento histdrico.
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criangas. Questdo que diz respeito também ao debate sobre a concepc¢édo sobre

crianga.

3.6 RESULTADOS DO LEVANTAMENTO NO PERIODICO “HISTORIA HOJE”

O periddico brasileiro “Revista Histéria Hoje” € uma publicagdo da Associagao
Nacional de Histéria (ANPUH). Desde o ano de 2012, quando foi redefinida sua
estrutura e linha editorial, passou a privilegiar as interfaces que relacionam Historia e
Ensino, publicando semestralmente dossiés tematicos. Nenhuma edicdo lancada
desde entdo foi voltada ao ensino de historia nos anos iniciais ou a Educacéo
Infantil.

Os artigos podem ser acessados na pagina do periédico’”® e podem ser
pesquisados na opg¢ao “conteudo da revista’. Nesse comando é possivel procurar
por palavras-chaves na area “pesquisa” e na opgao “escopo da busca” podem ser
selecionadas as opgdes: “todos, autor, titulo, resumo, termos indexados, texto
completo. E possivel refinar a pesquisa no comando “procurar’: por edicdes, por
autor, por titulo.

No levantamento realizado no primeiro semestre de 2018, foram utilizadas as
opgoes: “todos” e “por edigdes”. Na tabela abaixo sdo apresentadas as palavras-

chaves utilizadas e os respectivos resultados:

Tabela 9: resultados do levantamento realizado na Revista Histdria Hoje

Palavra-chave Resultados
Crianca
Infancia

Educacéao Infantil
Pré-escola

ANos iniciais

Séries iniciais
Primario

Temporalidade

Nocdes temporais
Tempo histérico
Estudos do meio

P
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73 Disponivel em: https://rhhj.anpuh.org/RHHJ
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As palavras-chaves utilizadas s&o diferentes dos demais periddicos
analisados por se tratar de uma publicacdo especifica sobre ensino de Histéria.
Dentre os 26 textos identificados e analisados, apenas 1 tratava sobre a Educacéo

infantil:

JARA, Miguel Angel; MUNOZ, Maria Esther; TIRACHINI, Augustina. Ciencias sociales
en la educacién infantil en entornos digitales: experiencias del professorado. In.:
Revista Histéria Hoje, v. 5, n. 9, p. 418-430, Janeiro-Junho 2016. Disponivel em:
https://rhhj.anpuh.org/RHHJ/article/view/253

Os autores, Jara, Mundz e Tirachini, sdo professores da Faculdade de
Ciéncias da Educacdo e Humanidades da Universidade Nacional de Comahue, na
Argentina. Abordando o recorte de uma investigagcdo sobre a cultura digital em
diferentes etapas educacionais, tratam sobre a relacdo entre cultura digital e ensino
de ciéncias sociais (que integra histéria, geografia e educacao cidada) na Educacédo
Infantil. Ainda que se proponham a discutir essa relacdo, a énfase é dada a cultura
digital, sem apresentar discussdes ou referéncias sobre a questdo do ensino de
histéria.

Sobre o ensino de ciéncias sociais, de acordo com 0s autores, professoras
defendem que podem potencializar e enriquecer o olhar das criancas sobre 0 mundo
social a partir da observacdo e experimentacdo. Nesse sentido, defendem que as
criancas poderiam perceber nocdes temporais e espaciais com menor dificuldade.
Sugerem que o tema da alteridade pode ser trabalhado com uso de recursos
concretos, vivenciados, favorecendo a possibilidade de estratégias de comparacao
com viagens interativas em espacos e tempos distintos. Consideram que a
incorporacgao das tecnologias facilita e enriquece o desenvolvimento da capacidades
e olhares diversos, facilitando a tarefa educativa e melhorando a qualidade da
educacdo (JARA; MUNOZ; TIRACHINI, 2016, p. 422).

N&o séo discutidos objetivos ou processos de aprendizagem em relacdo a
historia. Como “Ciéncias sociais”, os autores a compreendem como area do
conhecimento que tem como preocupacdo contribuir com a formacgdo critica e
reflexiva dos sujeitos. No entanto, nesse artigo ndo discutem teoricamente como

isso é possivel e qual a contribuicdo da historia.


https://rhhj.anpuh.org/RHHJ/issue/view/9
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3.7 - RESULTADOS DO LEVANTAMENTO NOS PERIODICOS CADERNO CEDES
E EDUCACAO E SOCIEDADE

Os periddicos “Caderno Cedes” e “Educacdo e Sociedade” sdo publicacdes
do Centro de Estudos Educacéo e Sociedade (CEDES). As edicdes do Caderno
Cedes sao de carater tematico, dirigidas a profissionais e pesquisadores da area
educacional. Lancado no ano de 1980, mantem a publicacdo de 3 a 6 novos titulos
por ano. O periodico Educacdo e Sociedade foi criado no de 1978, desde entédo
lanca publicacdes initerruptamente. Ambos sdo qualificados com qualis A1 na area
de Educacéo.

Na pagina do Centro de Estudos Educacdo e Sociedade’, no tépico
“publicagdes”, & possivel acessar 0s sumarios de todas as edicdes de cada
periédico’®, no entanto, ndo da acesso aos textos.

Ambas as revistas estdo disponiveis também no portal de artigos cientificos
de artigos cientificos Scientific Electronic Library Online (SclELO). Nesse portal é
possivel realizar pesquisa por palavras chaves em cada um dos periédicos’®,
acessando textos publicados a partir do ano de 1997. No topico “pesquisa de
artigos” ha as opgdes: “autor’, “assunto” e “pesquisa”, tendo sido selecionado a
ultima opcgao. Em “Pesquisa” é possivel selecionar até trés palavras-chave e sobre
cada uma selecionar: “todos os indices”; “palavras do titulo”, “autor”, “registro de

L] L] ”. W

ensaios clinicos”; “assunto”; “resumo”; “ano de publicagéo”, para essa investigagao
foi escolhida a opcéo “todos os indices”.
Nas tabelas abaixo sdo apresentadas as palavras-chaves e 0s respectivos

resultados identificados sobre cada periodico.

TABELA 10: Resultados do levantamento no periédico Caderno Cedes

Palavras- chave Resultados
Educacéo infantil +

74 Disponivel em: https://www.cedes.unicamp.br/
75 Acesso ao Caderno Cedes disponivel em: https://www.cedes.unicamp.br/publicacoes/11 Acesso
ao periodico Educacéo e Sociedade disponivel em: https://www.cedes.unicamp.br/publicacoes/20

76 Acesso ao periodico Caderno Cedes através do portal SclELO:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_issues&pid=0101-3262&Ing=en&nrm=iso Acesso ao
periddico Educacéo e Sociedade através do portal SclELO:

http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_issues&pid=0101-7330&Ing=pt&nrm=iso


https://www.cedes.unicamp.br/
https://www.cedes.unicamp.br/publicacoes/11
https://www.cedes.unicamp.br/publicacoes/20
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_issues&pid=0101-3262&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_issues&pid=0101-7330&lng=pt&nrm=iso

Educacao infantil + historia

Educacdo infantil + aprendizagem histérica

Educacdo infantil + ensino de historia

Educacéo infantil + temporalidade

Educacéao infantil + nocbes temporais

Educacéo infantil + tempo histérico

Educacdo infantil + datas comemorativas

Educacdo infantil + didatica da historia

Educacdo infantil + educacao histérica

Educacéo infantil + conhecimento historico

Educacdao infantil + natureza e sociedade

OO|0|I0|0|0|O|F,|O|O|F

Palavras- chave

Resultados

Crianca+

Crianca + historia

Crianca +aprendizagem histérica

Criancga +ensino de historia

Crianca + temporalidade

Crianca + nog¢des temporais

Crianca + tempo histérico

Crianga + datas comemorativas

Crianca + didatica da histéria

Crianca + educacéo historica

Crianca + conhecimento histdrico

Criancga + natureza e sociedade

OO |IO|IO|FR|IOINFP|O|©

Palavras- chave

Resultados

Pré-escola+

Pré-escola + historia

Pré-escola +aprendizagem histérica

Pré-escola +ensino de histéria

Pré-escola + temporalidade

Pré-escola + noc6es temporais

Pré-escola + tempo histérico

Pré-escola + datas comemorativas

Pré-escola + didatica da histoéria

Pré-escola + educacéo histérica

Pré-escola + conhecimento histdérico

Pré-escola + natureza e sociedade

OO0 |0|0O|O0|0O|O0|0|0|Oo

Palavras- chave

Resultados

primério+

primario + histéria

primério +aprendizagem histérica

primario +ensino de historia

primario + temporalidade

primario + nocdes temporais

primario + tempo historico

primario + datas comemorativas

primario + didatica da historia

primario + educacéo histoérica

primario + conhecimento historico

primario + natureza e sociedade

O|0O|0O|0|0O|0O|O|O0|O0|0|A~
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Palavras- chave Resultados
Anos iniciais+
Anos iniciais + histéria
Anos iniciais +aprendizagem historica
Anos iniciais +ensino de histéria
ANos iniciais + temporalidade
ANos iniciais + nocdes temporais
Anos iniciais + tempo historico
AnNos iniciais + datas comemorativas
Anos iniciais + didatica da historia
Anos iniciais + educacao histérica
Anos iniciais + conhecimento histérico
AnNos iniciais + natureza e sociedade

OO |0|0|0O|0O|0|0|0|0|O

Palavras- chave Resultados
Infancia+
Infancia + histoéria
Infancia +aprendizagem histérica
Infancia +ensino de histéria
Infancia + temporalidade
Infancia + nocdes temporais
Infancia + tempo histérico
Infancia + datas comemorativas
Infancia + didatica da hist6ria
Infancia + educacdao historica
Infancia + conhecimento histérico
InfAncia + natureza e sociedade

[ellellollellellolleo]lleollelle] o))

TABELA 11: Resultados do levantamento no periédico Educacéo e Sociedade

Palavras- chave Resultados
Educacéo infantil +
Educacao infantil + historia
Educacao infantil + aprendizagem histérica
Educacao infantil + ensino de histéria
Educacdo infantil + temporalidade
Educacdo infantil + nocbes temporais
Educacdao infantil + tempo histoérico
Educacdo infantil + datas comemorativas
Educacao infantil + didatica da historia
Educacdao infantil + educacéo histérica
Educacdao infantil + conhecimento histérico
Educacéo infantil + natureza e sociedade

OO0 |0|O0|lO0|0O|O0|O0|O0|F

Palavras- chave Resultados
Crianca+
Crianga + historia
Crianca +aprendizagem histérica
Crianca +ensino de historia
Crianca + temporalidade
Crianca + nocdes temporais

OO0




Crianca + tempo histérico

Crianca + datas comemorativas

Crianca + didatica da histéria

Crianca + educacéo historica

Crianca + conhecimento historico

Criancga + natureza e sociedade

[ellellollolleo]{e]

Palavras- chave

Resultados

Pré-escola+

Pré-escola + historia

Pré-escola +aprendizagem histérica

Pré-escola +ensino de histoéria

Pré-escola + temporalidade

Pré-escola + noc6es temporais

Pré-escola + tempo histérico

Pré-escola + datas comemorativas

Pré-escola + didatica da histoéria

Pré-escola + educacéo historica

Pré-escola + conhecimento histdrico

Pré-escola + natureza e sociedade

OO |0|0|0|0|O0|0|0 0|k

Palavras- chave

Resultados

primario+

primario + histéria

primério +aprendizagem historica

primario +ensino de histéria

primario + temporalidade

primario + noc6es temporais

primario + tempo historico

primario + datas comemorativas

primario + didatica da histdria

primario + educacéo histoérica

primério + conhecimento histérico

primario + natureza e sociedade

OO0 |0|0|0|0|O0|0|0|0|k

Palavras- chave

Resultados

Anos iniciais+

AnNos iniciais + histoéria

Anos iniciais +aprendizagem histérica

Anos iniciais +ensino de histoéria

Anos iniciais + temporalidade

ANos iniciais + no¢des temporais

Anos iniciais + tempo histérico

ANos iniciais + datas comemorativas

Anos iniciais + didatica da historia

Anos iniciais + educacéo histérica

Anos iniciais + conhecimento histérico

Anos iniciais + natureza e sociedade

O|0O|0|0O|0|0O|O0|O0|0|0|Oo

Palavras- chave

Resultados

Infancia+

Infancia + historia

Infancia +aprendizagem histérica

5
0
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Infancia +ensino de histéria
Infancia + temporalidade
Infancia + nocdes temporais
Infancia + tempo histérico
Infancia + datas comemorativas
Infancia + didatica da historia
Infancia + educacao histoérica
Infancia + conhecimento histérico
Infancia + natureza e sociedade

OO0 |0|O|O|O|INO

Nas edicbes do periddico “Educacdo e Sociedade” nao foi identificada
nenhuma edicdo que tratasse sobre o ensino de histéria. Ja no Caderno Cedes
foram identificados dois dossiés que tratavam sobre o tema: o volume 10, “A pratica
no ensino de Histéria”, coordenado pela pesquisadora Ernesta Zamboni e publicado
no ano de 1984; e o volume 30 numero 82, intitulado “Educar para a compreensao
do tempo”, organizado pelas pesquisadoras Sandra Regina Ferreira de Oliveira e
Sonia Regina Miranda, publicado no ano de 2010.

Na publicagcdo mais recente foi identificado o texto “Contribuicdes da literatura
infantil para a aprendizagem de nogdes do tempo historico: leituras e indagagdes”
(ZAMBONI; FONSECA, 2010), das pesquisadoras Ernesta Zamboni e Selva
Guimardes Fonseca, apresentado nesse trabalho no tépico sobre o levantamento
realizado no portal SclIELO’’. Este artigo trata sobre a aprendizagem histérica de
criancas dos anos iniciais e também da Educacado Infantil, sendo o Unico que se
aproximava da questdo investigada: producdes académicas brasileiras que tratem
sobre a questdo do ensino e aprendizagem da historia para criancas da Educacao

Infantil.

3.8 RESULTADOS DO LEVANTAMENTO NA BASE DE DADOS BIELEFELD
ACADEMIC SEARCH ENGINE (BASE)

O levantamento na base de dados alemé, Bielefeld Academic Search Engine
(BASE), foi o que proporcionou 0 maior numero de resultados a investigacdo. Dentre

os 11 trabalhos identificados sobre a questdo da aprendizagem histérica na

77 Ver topico 3.3 Aprendizagem histdrica de criangas da Educacao Infantil em artigos cientificos do
portal Scientific Electronic Library Online (SclELO).
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Educacdo Infantil, apenas o trabalho publicado nos anais do 8° Encontro
Perspectivas do Ensino de Historia, ndo constou nos resultados desse portal.

Para a realizagado do levantamento foi escolhida a opgao “busca avancada”.
Ao colocar os termos de busca € possivel refinar a pesquisa utilizando critérios
como: “documento inteiro”; “titulo”; “autor”; “assunto cabegalho”; “DOI”; “URL (parte
de)”; “editor’, a opgao feita foi “documento inteiro”. Em seguida define-se os critério
de acesso dos documentos: “acesso livre”; “acesso ndo aberto” ou “desconhecido”,
sendo escolhida as duas primeiras opgoes. Em “fonte de conteudo” proporcionam-se
a escolha por “mundo todo” ou por paises, optando-se pela definicdo Brasil. No

guadro abaixo constam os termos consultados e os respectivos resultados:

TABELA 12: resultados do levantamento no portal Bielefeld Academic Search Engine
(BASE)

Termos consultados Resultados
1 | Aprendizagem histérica na Educacéo Infantil 76
2 | Ensino de historia na Educacéo Infantil 574
3 | Conhecimento histérico na Educacéo Infantil 233
4 | Aprendizagem histérica criancas pequenas 8
5 | Ensino de historia criancas pequenas 51
6 | Conhecimento histérico criancas pequenas 32

Realizada a leitura dos titulos e analisados os resumos dos trabalhos que se
aproximavam da questdo sobre aprendizagem histérica na Educacao Infantil, foram
selecionados ao todo 10 produgBes académicas que correspondiam ao objetivo da
pesquisa. Nesse topico serdo apresentadas as producdes ainda ndo abordadas

nessa investigacao, sao elas:

1 | DIAS, Stela Maris da Rosa. Resgatando a identidade do aluno através do
ensino de histéria na Educacdo Infantil. Trabalho de conclusdo de
graduacdo. Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Faculdade de
Educacdo. Curso de Pedagogia: Ensino a Distancia: Licenciatura. 43 P. 2010.
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Disponivel em: http://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/72000

2 | BAVARESCO, Paulo Ricardo; FERREIRA, A.. O Ensino de Historia na
Educac&o Infantil: Um novo tempo (Q- B 3). UNOESC&CIENCIA - Area dos
Ciéncias Humanas e Sociais , v. 04, p. 207-214, jul/dez 2013. Disponivel em
https://editora.unoesc.edu.br/index.php/achs/article/viewFile/3664/pdf 8

3 | GERMINARI, Geyso Dongley. O desenvolvimento do pensamento histérico
na Educacéo Infantil: possibilidades do trabalho com arquivos familiares.
Rev. Didlogo Educacional, Curitiba, v. 14, n. 43, p. 805-819, set./dez. 2014.
Disponivel em:
https://periodicos.pucpr.br/index.php/dialogoeducacional/article/viewFile/1960/1861

4 | URBAN, Ana Claudia. Educacao Histérica e a experiéncia de producao de
materiais: contribuigcdes para a aprendizagem na educagdao infantil. Revista
Latinoamericana de Educacién Infantil; Volumen 4, n°1 (Abril 2015). Materiales
y Recursos Didacticos para la Educacion Infantil; 73-86 ; 2255-0666. Disponivel
em http://www.usc.es/revistas/index.php/reladei/article/view/4860

5 | TEODORO, Cristiane Aparecida Zambolin; GALINDO, Camila José. Saberes
histéricos na Educacdo Infantil: alguns apontamentos e necessidades.
Fronteiras: Revista de Histéria | Dourados, MS | v. 18 | n. 31 | p. 257 - 275 | Jan.
/ Jun. 2016. Disponivel em
http://ojs.ufgd.edu.br/index.php/FRONTEIRAS/article/view/5467/2812

O primeiro trabalho, intitulado “Resgatando a identidade do aluno através do
ensino de histéria na Educacao Infantil’, € de autoria de Stela Maris da Rosa Dias
sob orientacdo da professora Doutora Carmem Zeli de Vargas Gil. Essa producéo é
um trabalho de conclusédo do curso (TCC) de pedagogia, realizado na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e defendido no ano de 2010. Segundo a
pesquisadora, a preocupacdo em desenvolver esse tema partiu de sua experiéncia
na disciplina de estagio curricular realizada na Educacao Infantil, por identificar que
as criancas nao sabiam contar sobre sua historia e a histéria de seu nome. Nao ha
menc¢ao a metodologia utilizada para a pesquisa ou referenciais teéricos do campo
do ensino de historia. Ainda que aborde a questdo da identidade no titulo, a autora
nao apresenta um debate sobre esse conceito.

Prevalece uma perspectiva psicolégica de andlise sobre as criancas, tendo
como referéncia os estudos de Piaget. A pesquisadora parte da concepc¢éo de que 0
processo de aprendizagem das criancas deve partir do que lhes € proximo, no caso
seu nome e sua histéria (DIAS, 2010, p. 25, 26). Os processos de aprendizagem
desenvolvidos, como as rodas de conversa, pesquisa com 0s pais e trabalho com


http://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/72000
https://editora.unoesc.edu.br/index.php/achs/article/viewFile/3664/pdf_8
https://periodicos.pucpr.br/index.php/dialogoeducacional/article/viewFile/1960/1861
http://www.usc.es/revistas/index.php/reladei/article/view/4860
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documentos (registro de nascimento, ficha de matricula), segunda a pesquisadora,
visam valorizar estratégias que considerem as experiéncias das criancas e tomam
como referéncia a perspectiva de Paulo Freire e objetivos relacionados ao processo
de alfabetizacéo, fundamentado no trabalho de Magda Moraes (2009)8.

Corrobora com a perspectiva de centrar no tempo e espago proéximo a
crianga, a concepcdo de histéria apresentada por Dias, que apresenta como
referéncia para esse debate ideias construidas em sua experiéncia ha
“Interdisciplina Representacdo do Mundo pelos Estudos Sociais”, realizada durante a
graduacéo.

A autora relata que através dessa disciplina passou a questionar o que
aprendeu enquanto era estudante, uma histéria entdo baseada na “histéria dos
herdis”, mas nao apresenta referéncias sobre essa discussdo. Aborda a Histdria
como resultado do trabalho de historiadores, no entanto, esse elemento ndo serve a
pesquisadora para tratar sobre a epistemologia dessa ciéncia e suas relagbes com
0s processos de ensino e aprendizagem, mas sim como questdo que a leva a
guestionar a legitimidade das explicacfes historicas. Sua compreensdo sobre a
narrativa dos historiadores é de que estas sdo sempre “construcdes”, “versdes” dos
fatos “vistos por um lado e mostrado a quem interessa e do modo que lhe interessa”
(DIAS, 2010, p. 23), se aproximando de uma perspectiva relativista em relacdo as
explicacbes histéricas. Essa compreensao relativista parece influenciar a forma
como compreende a aprendizagem histérica. Desta forma, a proposta de partir da
experiéncia mais proxima das criancas, esta relacionada a pressupostos
fundamentados em interpretacdes da teoria piajetiana, mas € possivel inferir
também a tentativa de se aproximar de uma histéria mais plausivel (de acordo com
sua concepcdo de histéria) e menos passivel de narrativas que seriam

“‘manipuladas”.

**%x

O segundo trabalho “O ensino de histéria na Educagao Infantil: um novo
tempo”, € um artigo de autoria de Paulo Ricardo Bavaresco e Andres Graciella
Ferreira, publicado no ano de 2013 pela revista UNOESC&CIENCIA — Area de

8 MORAES, Magda. Alfabetizacéo e letramento na Educacédo Infantil. In.; Revista Patio Educacéo
Infantil. Ano VII jul/out 2009 n°20.
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ciéncias humanas e sociais. Bavaresco possui graduacdo em Histéria, mestrado em
Desenvolvimento Regional, doutorado em Ciéncias Sociais e € professor na
Universidade do Oeste de Santa Catarina (UNOESC) - Campus de Sao Miguel do
Oeste. A pesquisadora Andres Graciella Ferreira, no contexto de producao do artigo,
era académica do curso de Pedagogia pela mesma instituicdo e estagiaria no Centro
de Educagéo Infantil Proinfancia Crianga Sorriso.

No texto sdo apresentadas reflexdes sobre o ensino de histéria na Educacéo
Infantil. Os autores partem de um debate sobre a presenca de diferentes correntes
do pensamento historiografico no ensino de histéria, e da forma como essas
correntes expressam concepg¢des sobre homem, sociedade e relagdo com o
conhecimento, demonstrando maior identificacdo com o materialismo historico.
Nesse sentido, defendem a escola e o ensino de histéria como instrumentos de
emancipagao, com compromisso com uma formagdo humana que permita a
compreensao e/ou transformacdo do contexto historico-social e um relacionamento
ativo-critico com o patriménio cultural da humanidade (BAVARESCO; FERREIRA,
2013, p. 213), apontando ainda que a importancia do ensino de histéria costuma ser
negligenciada na Educacéo Infantil. Nao sdo apresentados resultados de pesquisa,
ou a metodologia utilizada para tracar as reflexdes expostas no artigo.

Com base nessas premissas, se posicionam contra um ensino de histéria
pautado na memorizagdo e no repasse de informagdes “prontas e acabadas’,
perspectiva que associam a corrente positivista e a um ensino tradicional de Histéria.
Compreendem que desta forma a crianga torna-se um ser passivo em relacdo ao
saber e distante do processo historico (BAVARESCO; FERREIRA, 2013, p. 207).
Defendem, portanto, a relevancia do debate teodrico na formacdo de professores,
principalmente no que tange as concepc¢des sobre historia, argumentando que os
docentes precisam conhecer 0s pressupostos e caracteristicas teoricas da disciplina
com a qual trabalham.

Tomando como referéncia o trabalho de Hofling”™ (2003), Bavaresco e
Ferrreira atribuem ao ensino de historia a possibilidade de contribuigcdo para que a

crianca seja participante na sociedade, defendendo que para isso € fundamental que

79 HOFLING, Maria Arlete Ziilzke. As paginas da histéria. Cad. Cedes, Campinas, v.23, n. 60, p.179-
188, ago. 2003.
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entendam os processos de producdo do conhecimento histérico. Corroborando a

essa afirmagao citam o seguinte trecho:

O ensino de histéria mudou muito nos ultimos anos e os alunos sédo
considerados participantes ativos na construgcdo do conhecimento.
Deve-se estabelecer relacdes, construir no¢bes de diferencas e
semelhancas, de continuidade e permanéncia. Comparar
acontecimentos no tempo, tendo como referéncia os conceitos de
simultaneidade e tempo/espaco. (HOFLING, 2003 apud
BAVARESCO; FERREIRA, 2013, p. 208).

O texto ao qual os autores se referem faz parte de um dossié publicado no
Caderno Cedes, que tem como tema a formagédo continuada de professores no
contexto de elaboragao de atlas municipais escolares, promovido pelo departamento
de Educacdo da UNESP de Rio Claro, no ambito do projeto "Integrando
Universidade e Escola — Atlas Municipais Escolares”, realizado entre os anos de
1997 a 1999. O artigo de Hoéfling trata sobre a producdo de um material para o
estudo da histéria local voltado ao municipio de Rio Claro -SP, direcionado a
criancas da 32 a 62 série (atualmente 4° ao 7° ano) do ensino fundamental.

Ao tratar sobre pressupostos do ensino de histéria, a pesquisadora
apresentou como referéncia a Proposta Curricular para o Ensino de Histéria do
estado de Sdo Paulo, publicada no ano de 19928, As elaboradoras dessa proposta
foram as pesquisadoras Ernesta Zamboni e Katia Maria Abud, referéncias no campo
do ensino de Historia. Na apresentacdo desse documento consta também a
participacdo dos pesquisadores do ensino de historia Luis Koshiba e Maria Helena
Capellato, da coordenadora Angela Maria Martins e de uma representante da area
de psicologia, a professora Elvira Lima (SAO PAULO; 1992, p.09).

Nesse documento foi possivel identificar pressupostos sobre o ensino de
histéria para criancas presentes no artigo de Bavaresco e Ferreira, e que haviam
sido apropriados através do trabalho de Héfling. Em ambos os artigos havia a

mencgdo de que os alunos devem entender os processos de producdo do

80 No corpo do artigo a Proposta curricular do estado de Sdo Paulo é referenciada como publicacédo
do ano de 1992, ja nas referéncias bibliograficas consta como: SAO PAULO (Estado). Secretaria de
Educacgdo. Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas. Proposta curricular para o ensino de
historia: 1° grau. Sao Paulo: SEE/CENP, 1988. Ao buscar esse documento, foi identificada apenas a
versao publicada em 1992, disponivel em: http://lemad.fflch.usp.br/sites/lemad.fflch.usp.br/files/2018-
04/proposta%?20curricular%20para%200%20ensino%20de%20hist%C3%B3ria%201%C2%BA%20gr
au%20%281%29.pdf



http://lemad.fflch.usp.br/sites/lemad.fflch.usp.br/files/2018-04/proposta%20curricular%20para%20o%20ensino%20de%20hist%C3%B3ria%201%C2%BA%20grau%20%281%29.pdf
http://lemad.fflch.usp.br/sites/lemad.fflch.usp.br/files/2018-04/proposta%20curricular%20para%20o%20ensino%20de%20hist%C3%B3ria%201%C2%BA%20grau%20%281%29.pdf
http://lemad.fflch.usp.br/sites/lemad.fflch.usp.br/files/2018-04/proposta%20curricular%20para%20o%20ensino%20de%20hist%C3%B3ria%201%C2%BA%20grau%20%281%29.pdf
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conhecimento histérico, relacionando ao processo de estabelecer nocbes de
diferencas e semelhancas, continuidade e permanéncia, comparagdo de
acontecimentos no tempo, tendo como referéncia os conceitos de simultaneidade e
tempo/espaco.

J& na proposta curricular que contou com a elaboracdo de Zamboni e Abud,
na introducdo do documento as pesquisadoras discutem mudancas no ensino de
historia decorrentes do retorno da disciplina aos curriculos do ensino fundamental
(entdo 1°grau) e da incorporacdo de novas perspectivas da historiografia. Nesse
contexto abordam a relevancia de que o ensino de historia considere as vivéncias
dos estudantes e de que esses conhecam e compreendam 0s processos de

producdo do conhecimento histérico:

A informagéo pronta e acabada faz do aluno um ser passivo em
relacdo ao saber. Para que a escola forme pessoas atuantes e
participantes da sociedade, é fundamental que o aluno conheca e
entenda os processos de produgdo do conhecimento histérico. Por
isso o0 ensino de historia deve estar vinculado a vivéncia do aluno.
(SAO PAULO, 1992, p. 11)

Buscando atingir esse objetivo, 0 documento propde uma organizacao
curricular por eixos tematicos que partem de questdes proximas as criancas e amplia
progressivamente a relagcdo com contextos histéricos mais distantes. Os eixos

teméticos estdo organizados em:

QUADRO 6: Eixos tematicos apresentados na Proposta Curricular para o ensino de
historia — 1° grau (SAO PAULO, 1992, p. 12)

1. A crianca constréi sua historia — ciclo basico (atualmente 2° e 3° anos)

2. A construcdo do espaco social: movimentos da populagdo - 32 e 42 séries

(atualmente 4° e 5° anos)

3. O construir das relacdes sociais: trabalho — 52 e 62 séries (atualmente 5° e

6° anos)

4. O construir da historia: cidadania e participacdo — 72 e 82 séries (atualmente
8° e 9° anos)

A proposta de eixos tematicos, é apresentada no documento como uma forma

de libertar o ensino de histéria de contetdos fixos e propiciar liberdade aos docentes
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para junto com os estudantes escolherem temas, assuntos e épocas que desejem
estudar. Apontam que essa “mudanga supde uma viséo de historia que néo exige o
conhecimento de toda a historia da humanidade em todos os tempos mas,
capacidade de reflexdo sobre qualquer momento da histéria” (SAO PAULO, 1992, p.
12).

Propbe-se portanto, uma articulagdo entre ensino e pesquisa histérica na
qual, apenas a partir do segundo eixo tematico, o ensino de histéria integra
processos da investigacdo historica, como coleta de dados e o trabalho com
diferentes fontes histéricas (documentos escritos, iconograficos, objetos da cultura
material, leitura de textos histéricos), resultando, no caso do segundo eixo, na
elaboracdo de um texto sobre a histéria do lugar em que vivem. Entre os objetivos
dessa proposta encontra-se a preocupacdo com o desenvolvimento de conceitos
como: espaco, tempo, relacées sociais e histéria. No entanto, a articulacdo entre
ensino e pesquisa histérica nao significa que a aprendizagem historica seja pensada
a partir de sua ciéncia de referéncia, o que apresentada implicacdes as proposicoes
de ensino de historia para criancas, especialmente as dos primeiros anos dos anos
iniciais e da Educacéo Infantil.

A proposta voltada a criangcas entre 7 e 8 anos (etapa denominada no
documento como “ciclo basico” e que atualmente corresponde ao 2° e 3° ano dos
anos iniciais do ensino fundamental), € o eixo tematico “A crianga constréi sua
histéria”. Os processos de aprendizagem apresentados nesse eixo nao tratam da
relagdo com o conhecimento historico, mas com a realidade imediata constituida
pelos contatos sociais e espacos em que as criangas vivem, objetivando o
desenvolvimento da capacidade de dar forma e significado a realidade observada,
visando a capacidade de estabelecer relagbes, estimular o espirito critico e
favorecer a abstracdo e elaboracdo de conceitos (SAO PAULO, 1992, p. 15),

estando organizada nos subtemas:

a) ldentificacdo das relagBes sociais no espaco em que a crianca
vive;

b) Identificacdo das relacdes de trabalho existentes no meio em que
a crianca vive; N

¢) Identificacdo da nocéo de tempo e espaco (SAO PAULO, 1992, p.
15, 16)

Infere-se que o0s pressupostos que fundamentam as possibilidades de

aprendizagem das criancas estdo pautados em referenciais da psicologia e em sua



148

apropriacdo a normatizacdes pedagdgicas. O que é compreendido como introdugéo
a relagdo com o conhecimento histérico, passa portanto pelo processo de
“descentracao”, através do desenvolvimento das nogdes de “eu, vocé, noés e eles”
(SAO PAULO, 1992, p. 15, 16), incidindo em propostas que ndo abordam a
dimensdo do passado para além do tempo vivido pela crianca, limitando-a ao
reconhecimento da histéria do seu nhome e aos papé€is sociais que ocupa e que
ocupam as pessoas proximas a si. A identificacdo da nocdo de tempo e espaco
também é circunscrita a formas de mensuracédo do tempo em seu cotidiano.

No contexto de producédo desse curriculo, eram recentes os debates sobre a
influéncia de teorias da psicologia nas normatizacdes pedagdgicas, que se
constituiam e fomentavam um conceito abstrato de crianca, como foi discutido no
segundo capitulo dessa tese. Nesse sentido, a articulacao entre ensino e pesquisa
historica, a qual segundo o documento, visava o desenvolvimento da reflexdo
histérica, caminhava no sentido de didatizar inovacbes advindas dos debates
historiograficos e processos da producdo do conhecimento histérico segundo a
concepcdo de evolucdo progressiva e etapas das capacidades das criancas,
pautadas em teorias da psicologia do desenvolvimento.

Ainda que no campo do ensino de histéria tenham sido identificadas
mudancas na concepc¢do sobre ensino de histéria para criancas, a forca dessa
perspectiva parece ainda circular na compreenséo sobre 0 que € ensinar e aprender
histéria na Educacéo Infantil, seja na concepc¢ao presente em praticas pedagdgicas,
na constituicdo de propostas curriculares e mesmo na producao académica, no qual
o préprio recorte etario das investigacdes pode ser um indicativo.

No artigo de Bavaresco e Ferreira, ao tratarem objetivamente sobre a
possibilidade de aprendizagem historica na Educacdo Infantil, tomaram como
referéncia a Proposta Curricular do estado de Santa Catarina®!, publicada no ano de
1998:

81 SANTA CATARINA, Secretaria de Estado de Educacédo e do Desporto. Proposta Curricular de
Santa Catarina: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio: Disciplinas Curriculares.
Florianépolis: COGEN, 1998.

Disponivel em: http://www.uniedu.sed.sc.gov.br/index.php/graduacao/proesde/curso-de-
extensao/midiateca/proposta-curricular-de-santa-catarina/377-1998-proposta-curricular-de-santa-
catarina-educacao-infantil-ensino-fundamental-e-medio-disciplinas-curriculares/file



http://www.uniedu.sed.sc.gov.br/index.php/graduacao/proesde/curso-de-extensao/midiateca/proposta-curricular-de-santa-catarina/377-1998-proposta-curricular-de-santa-catarina-educacao-infantil-ensino-fundamental-e-medio-disciplinas-curriculares/file
http://www.uniedu.sed.sc.gov.br/index.php/graduacao/proesde/curso-de-extensao/midiateca/proposta-curricular-de-santa-catarina/377-1998-proposta-curricular-de-santa-catarina-educacao-infantil-ensino-fundamental-e-medio-disciplinas-curriculares/file
http://www.uniedu.sed.sc.gov.br/index.php/graduacao/proesde/curso-de-extensao/midiateca/proposta-curricular-de-santa-catarina/377-1998-proposta-curricular-de-santa-catarina-educacao-infantil-ensino-fundamental-e-medio-disciplinas-curriculares/file
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Por meio da Proposta Curricular de Santa Catarina (1998), nessa
fase escolar de educacéao infantil, o conhecimento histérico deve se
centrar na autoidentificacdo da crianca e dos membros de suas
relagBes proximas. Assim, trabalhar o nome da crianga e as razoes
gue permitiram esta homeacao iniciard um processo de descoberta
de momentos de sua vida onde os adultos, mediante narrativas,
descrevem o passado. A descoberta de momentos em que 0S outros
decidem e valorizam a crianca introduz uma dimenséo de presente e
passado gue ndo podera ser apropriado nessa fase escolar, mas que
engendrara as dimensbes de um tempo a ser descoberto. As
histérias infantis podem servir de instrumento para que a crianca
reflita sobre tempos desconhecidos. Os procedimentos pedagdgicos
devem garantir também a compreensao do antes e do depois; do
proximo e do distante; e da dimensdo temporal de semana, més e
ano. (BAVARESCO; FERREIRA, 2013, p. 211). [grifo nosso]

Nessa proposta curricular, ao fim de cada &area do conhecimento, s&o
apresentados tépicos denominados “consideracbes sobre os conteudos
programaticos”, que incluem a Educacao Infantil. Dessa forma, ao fim da proposta
para a area de Histéria, que teve como consultora a pesquisadora Zilda Marcia
Gricolli lokoi (professora do departamento de Histéria da USP), as orientacdes
contidas na citacdo de Bavaresco e Ferreira, sdo as apresentadas como orientagdes
para o ensino de historia na Educacéo Infantil. Essas orientacdes coadunem com a
perspectiva apresentada no documento de S&o Paulo (1992), voltado aos anos
iniciais do ensino fundamental, o que pode indicar que ha uma apropriacdo dos
debates sobre ensino de histéria para criancas ao ambito da educacdo das criancas

pequenas.

*k%k

O artigo “O desenvolvimento do pensamento histérico na Educacgao Infantil:
possibilidades do trabalho com arquivos familiares”, de autoria de Geyso Dongley
Germinari, foi publicado na revista Dialogo Educacional no ano de 2014. O autor é
Graduado em Historia, doutor e mestre em Educacéo pela Universidade Federal do
Parana (UFPR), professor da Universidade Estadual do Centro-Oeste (Unicentro -
Irati) e coordenador do Laboratério de Ensino de Histéria (LEHIS — Unicentro).

Em seu texto, Germinari faz uma reflex&o teorica sobre o uso de documentos
historicos de arquivos familiares como caminho para o desenvolvimento do
pensamento historico de criancas da Educacéo Infantil, que constitui parte do projeto

de pesquisa “O Pensamento histérico de jovens e criangas de escolas localizadas no
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municipio de lIrati-PR”, desenvolvido no departamento de Histéria da Universidade
Estadual do Centro-Oeste (Unicentro), Campus lIrati. Fundamenta sua proposicao
nos pressupostos do campo da Educacdo Histérica, dialogando os estudos da
pesquisadora Hilary Copper (2006, 2012) sobre a aprendizagem histérica de
criangcas da Educacdo Infantil, as pesquisas de Peter Lee (2001; 2006) e a
experiéncia do projeto Recriando histérias®?, desenvolvido com criangas dos anos
iniciais do ensino fundamental, coordenado pelas pesquisadoras Schmidt e Garcia e
do qual o autor fez parte.

Germinari argumenta que, ancoradas nos principios da Educacao Historica,
pesquisas e intervencdes didaticas tem apontado caminhos para que criangas e
jovens se relacionem com o passado por meio de reflexdes orientadas pela
investigacdo historica. Essa perspectiva se diferencia da proposta de articulacao
entre ensino e pesquisa histérica, referida no artigo anterior.

Como apresentado pelo pesquisador, a eficacia de intervenc¢des didaticas nos
processos de ensino e aprendizagem requerem o0 conhecimento sistematico sobre
as ideias histéricas dos estudantes, processo que “efetiva-se mediante um
enquadramento tedrico circunscrito a epistemologia da Historia” (GERMINARI, 2014,
p. 807). Nesse sentido o que se realiza ndo € uma apropriacdo de teorias
historiogréaficas didatizadas com base em pressupostos da psicologia ou de teorias
da aprendizagem, que acabam por excluir a possibilidade de criancas pequenas
aprenderem na relagdo com a dimenséo do passado.

Na concepcao apresentada por Germinari, devem ser trabalhados processos
do pensamento historico relacionados ao raciocinio e a logica histérica,
denominados “conceitos de segunda ordem”, como: “compreensao historica,
narrativa, evidéncia historica, inferéncia, consciéncia historica, causalidade entre
outros” (GERMINARI, 2014, p. 808). Esses conceitos relacionam-se aos conceitos
substantivos, que se referem a conceitos historicos, conhecidos na escola como
“conteudos de ensino”, como, por exemplo, “imperialismo e democracia, e também
nogdes particulares vinculadas a contextos especificos no tempo e no espaco, tais

como as histdrias nacionais, regionais e locais” (GERMINARI, 2014, p. 808). O autor

82 De acordo com Germinari, “o uso de documentos de arquivos familiares no ensino de Historia para
criangas foi proposto originalmente no projeto “Recriando Histérias”, sob a coordenacdo das
professoras Maria Auxiliadora Schmidt e Tania Braga Garcia, da Universidade Federal do Parana
(UFPR). Esse projeto iniciou a partir da parceria entre a UFPR e municipios da Regido Metropolitana,
firmada em 1997” (GERMINARI, 2014, p. 812).
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aponta que as investigacfes realizadas no campo da Educacgéo Histérica sobre o
uso do conhecimento histérico, versam sobre o significado e uso da Histéria na vida
cotidiana (GERMINARI, 2014, p. 808).

Tendo como referéncia o arcabouco tedrico desse campo, o autor faz uma
reflexdo sobre a possibilidade de trabalhar com fontes histéricas de arquivos
familiares com criangas entre 3 e 6 anos de idade, no contexto da Educagéo Infantil.
Germinari propde que as fontes possam ser classificadas em dois grupos, um com
fontes relacionadas diretamente a vida das criangas (sua histéria individual), e outro
com artefatos que digam respeito a experiéncias anteriores ao nascimento das
criancas, permitindo significar a experiéncia vivida em histérias coletivas que
ultrapassam a dimensao da experiéncia individual da crianca (GERMINARI, 2014, p.
812, 813).

A partir dos estudos realizados por Hilary Cooper (2006, 2012), o pesquisador
propde que o trabalho com fontes histéricas na Educacao Infantil contribua com o
desenvolvimento de processos do pensamento histérico como: realizacdo de
inferéncias; criacdo de significado para o passado; sequéncias temporais;
imaginacao historica; compreensdo de diferentes atitudes e valores do passado;
ampliacdo do vocabuléario histérico; validade e verdade histérica (GERMINARI, 2014,
p. 812, 813). Citando a pesquisadora Hilary Cooper (2012, p.24), o autor reitera que
a relacao das criancas com fontes histéricas, pautada em processos da investigacao
historica |hes permite realizar “adivinhagdes”, justificando, argumentando com a
inconclusdo de outras interpretacdes, e que ainda que suas hipGteses parecam
improvaveis, as criancas estdo aprendendo a se comprometer com o0 processo da
pesquisa histérica (GERMINARI, 2014, p. 814).

As reflexbes apresentadas pelo pesquisador Geyso Germinari séo
importantes por considerarem e apresentarem propostas para a aprendizagem
historica de criancas da Educacéao Infantil. O debate que realiza a partir do campo da
Educacdo Historica contempla principalmente as perspectivas desenvolvidas na
Inglaterra e em Portugal, os estudos sobre cognicdo histérica, que proporcionaram

importantes contribuicdes a producdo desenvolvida no Brasil®3. No entanto, ainda

83 Para uma compreensdo mais especifica sobre as caracteristicas da Educagdo Histérica em cada
um dos paises mencionados, ver o capitulo 4 da tese de doutorado intitulada “A formagéao histérica
(bildung) como principio da Didatica da Histéria no Ensino Médio” (DIVARDIM, 2017), pela
Universidade Federal do Parana. Disponivel em:
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que mencione a teoria da consciéncia historica de Jorn Risen, o pesquisador ainda
ndo havia integrado esse referencial ao debate sobre a aprendizagem historica de

criancas pequenas.

*k%k

O artigo “Educacdo Histérica e a experiéncia de producdo de materiais:
contribuicdes para a aprendizagem na educagao infantil”, de autoria da
pesquisadora Ana Claudia Urban, foi publicado na Revista Latino-americana de
Educacéo Infantil, no ano de 2015. Urban é graduada em histdria, mestre e doutora
em Educacdo, e professora do Departamento de Teoria e Pratica de Ensino
(DTPEN) - Setor de Educacéo na Universidade Federal do Parana (UFPR).

Em seu texto apresenta o relato de experiéncia de um trabalho que
desenvolveu na disciplina de metodologia do ensino de Histéria, em turmas do curso
de pedagogia. Tendo como referéncia para pensar as questdbes do ensino e
aprendizagem da histéria o campo da Educacédo Histérica (COOPER, 2006, 2012;
RUSEN, 2001; BARCA,2005; SCHMIDT, 2009, 2011), Urban relata o processo de
producdo de materiais para o ensino de histéria na educacéo infantil e anos iniciais
do ensino fundamental, por estudantes da graduacdo de Pedagogia da UFPR.

Sua proposta visava romper com ideias sobre a aprendizagem historica
centradas na memorizacdo e que contribuisse para a compreensdo do objetivo do
ensino de histéria como possibilidade de desenvolvimento da consciéncia historica.
Urban trabalhou a relevancia do trabalho com fontes histéricas como um
pressuposto epistemoldgico da aprendizagem histérica, que a partir da realizacéo de
inferéncias, construcdo e debates de hipoteses, permitem a construcdo de pontes
para o passado. Desta forma, a historia poderia ser compreendida como algo
diferente do acumulo de informacdes, permitindo a experiéncia da provocacao e do
confronto, contribuindo para a observacdo e comparacdo de um passado que esta
no presente.

Os materiais produzidos por discentes sob orientagédo de Urban, demonstram
sucesso em romper com um ensino de histéria pautado na reproducéo de narrativas.

Os cinco trabalhos apresentados no artigo, utilizam fontes histéricas e a ludicidade

https://www.acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/48066/R%20-%20T%20-
%20THIAGO%20AUGUSTO%20DIVARDIM%20DE%200LIVEIRA.pdf?sequence=1&isAllowed=y



https://www.acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/48066/R%20-%20T%20-%20THIAGO%20AUGUSTO%20DIVARDIM%20DE%20OLIVEIRA.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://www.acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/48066/R%20-%20T%20-%20THIAGO%20AUGUSTO%20DIVARDIM%20DE%20OLIVEIRA.pdf?sequence=1&isAllowed=y
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para mobilizar o pensamento histérico de criangas da Educacdo Infantil e anos
iniciais do ensino fundamental. A producdo dos estudantes permitem trabalhar a
historicidade de elementos que constituem a experiéncia social das criancas como:
meios de comunicacao, veiculos, obras de arte (no caso, do artista Poty Lazzarotto
qgue tem diversos murais espalhados pela cidade de Curitiba), mudancas na cidade;
temas que estdo presentes na Educacao Infantil, mas nem sempre percebidos em
seu potencial para o desenvolvimento da aprendizagem historica.

A proposicao de Urban para a formacéo inicial de docentes se diferencia das
que sao centradas em apresentar “metodologias de ensino relacionadas a certos
conteudos de ensino” como questionava Moreira (1995). A descricdo dos trabalhos
revela a preocupacdo das discentes em produzir materiais que mobilizem o
pensamento histérico das criancas a partir das fontes histéricas e ndo em transmitir
uma narrativa e conceber como aprendizagem sua reproducdo por parte das
criancas. Tal proposta, demonstra a preocupacdo com o dominio epistemoldgico
sobre as relacfes de aprendizagem histérica, tendo como referéncia os debates do
campo da Educacéo Histdrica, o que pode ampliar as possibilidades das professoras
observarem, identificarem e construirem propostas de intervencdo no processo de
aprendizagem histérica das criancas a partir de demandas identificadas nas
expressdes explicitas ou implicitas dos meninos e meninas nos diversos contextos,
vivéncias e experiéncias na Educacéo Infantil.

o—

O artigo “Saberes historicos na Educacgao Infantil: alguns apontamentos e
necessidades”, tem como autoras Cristiane Aparecida Zambolin Teodoro e Camila
José Galindo, publicado no peridédico Fronteiras: Revista de Histdria, no ano de
2016. Teodoro possui licenciatura em Pedagogia e Histéria e no contexto de
publicacdo do artigo era mestranda em geografia pela Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT). Galindo é formada em pedagogia, mestre e doutora em Educacéao e
professora do Departamento de Educacao da Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT) — Rondondpolis; na qual é lider do Grupo de Investigagédo sobre o “Ensino e
as Necessidades Formativas de Profissionais da Educagao”.

As autoras apresentam resultados de uma pesquisa realizada no ambito do

Grupo de Investigacdo sobre o Ensino e as Necessidades Formativas de
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Profissionais da Educacdo — CNPg/UFMT. Utilizando a metodologia de discrepancia
(RODRIGUES e ESTEVES, 1993)%, buscaram identificar necessidades formativas
que professoras da Educacado Infantii tém acerca da construcdo de saberes
histdricos junto as criancas (GALINDO; TEODORO, 2016, P. 257).

Em oposicdo a concepgdo de crianga como um ser “a-histérico,
cognitivamente inapta para compreender os conceitos abstratos (espaco, tempo,
causalidade) inerentes a tradicdo do estudo histérico” (GALINDO; TEODORO, 2016,
p. 260), as pesquisadoras defendem possibilidades da aprendizagem historica

tomando como referéncia os estudos da pesquisadora inglesa Hilary Cooper (2002),

A autora [Cooper] aponta que a crian¢a, desde seu nascimento, esta
envolta em andlises histdricas que envolvem conceitos abstratos,
especialmente de tempo, pois a medida que as geracdes mais velhas
ensinam os conhecimentos produzidos socialmente, contam histérias
de sua vida, fazem diferenciacdes entre o seu tempo quando jovem.
Aliado a isso, ha ainda a interferéncia direta da sociedade, dos
costumes, das tradicbes familiares e de usos de recursos
tecnoldgicos diversos que mudam rapidamente constituindo o
“passado” no presente — fatores que corroboram a constituicdo do
saber historico (GALINDO; TEODORO, 2016, P. 260).

Na analise sobre os estudos de Cooper, as autoras reiteram como a relacao
das criancas com o conhecimento histérico se da para além do ambito da Educacao
Infantil, o que lhes leva a afirmar que a construcédo de conhecimentos histéricos se
da desde a mais tenra idade, constituindo parte das curiosidades infantis.

No entanto, as proposicdes de Cooper sobre a aprendizagem histérica a
partir de processos proprios da cogni¢cao histérica, que tem como pressuposto o
trabalho com fontes historicas para o desenvolvimento da capacidade de buscar
evidéncias, realizar inferéncias, construir e refutar hipoteses, desenvolver a
linguagem do tempo, entre outros, ndo sao apresentados ou discutidos. Tal
interpretacdo, assim como a que realizam sobre a obra de Rusen (2012), lhes leva a
apontar que esses autores corroboram com a perspectiva apresentada no
documento Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo Infantii (RCNEI)
(BRASIL, 1998), no sentido de que

a criangca conhece o mundo gradativamente e de formas diferentes
de acordo com o desenvolvimento da linguagem e da capacidade de

84 RODRIGUES, A.; ESTEVES, M. A nocédo de analise de necessidades formativas. In: A andlise de
necessidades na formacdo de professores. Porto: Porto Editora, 1993, cap. 1, p.11-19.
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expressao que a mesma adquire com o tempo, tendo como ponto de
partida o seu mundo concreto e imediato. Tal andlise, permite
notarmos um direcionamento para abordagens que partam do
particular para o geral, abordando semelhancas e diferencas, e
nocbes de continuidade e permanéncia. Os meios pelos quais o0s
docentes encaminham as praticas pedagdgicas € que muitas vezes
distorcem o real sentido desses conhecimentos que as criancas
deveriam construir (GALINDO; TEODORO, 2016, P. 260).

E possivel inferir que a concepcdo das pesquisadoras sobre a crianca Ihes
permite considerar suas experiéncias para além de pressupostos da psicologia, que
negam as possibilidades de aprendizagem com a dimenséo do passado. Todavia, foi
possivel identificar pressupostos sobre o que € e como se realiza a aprendizagem
histérica advindos de diferentes perspectivas. Com isso, alegando a necessidade
empirica das criancas, Galindo e Teodoro sugerem que o estudo local, iniciado pela
compreensao da propria histéria da crianca, seja uma possibilidade para inicia-la na
abordagem historica, por favorecer o desenvolvimento da cogni¢do pela ordenacgéo
dos fatos e situacdes que contextualizam seu pensamento (GALINDO; TEODORO,
2016, p. 260).

De acordo com as autoras essa proposicdo seria uma alternativa ao que
apontam como modelos tradicionais do ensino de histéria, e que compreendem que
persistem mesmo no ambito da Educacéo Infantil. Citando como exemplo um trecho
do RCNEI, elas afirmam que ha um direcionamento metodolégico que tem
configurado praticas pedagdgicas onde ha um predominio da oratéria e de um
curriculo estéatico, desvinculado da vida dos sujeitos da aprendizagem (GALINDO;
TEODORO, 2016, p. 262). Argumentam, que corroboram a essas praticas a
formacdo inicial aligeirada de docentes em relacdo a didatica de disciplinas
especificas, contribuindo com a reproducdo de um ensino factual e tradicionalista
(GALINDO; TEODORO, 2016, p. 262).

Para investigar necessidades formativas de docentes que atuam na Educacéo
Infantil sobre o que denominam como “saberes histéricos”, as pesquisadoras
aplicaram questionarios no final do ano letivo de 2013, a 12 professoras da rede
municipal de Educacédo Infantil da cidade de Rondonoépolis-MS, que atuam em
turmas de pré-escola. As docentes tinham entre 30 e 50 anos, 58% estavam entre 1
e 5 anos na carreira, todas possuiam formagdo em pedagogia. Nao constam no
artigo os questionarios, as perguntas realizadas as professoras e apenas algumas
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respostas acerca dos resultados obtidos, que foram organizados nas seguintes

categorias:

e Caracterizacdo dos sujeitos: aspectos pessoais e profissionais
dos sujeitos. Ex: Idade, tempo de atuacdo, graduacdo, pOs-
graduacao etc.;

e Motivacdes as abordagens histéricas junto a infancia: foco na
motivagdo (pessoal, profissional) para lecionar com a infancia e para
o desenvolvimento de praticas pedagogicas que favorecam a
construcao do saber historico;

e Principais dificuldades: com foco no desenvolvimento e
envolvimento das criangas indicam desafios que encontraram para
atuar como docentes;

e Desempenho docente: envolvendo temas que correspondem as
préaticas pedagdgicas voltadas a Histdria e aos saberes histéricos na
infancia;

e Formacéao do Professor: identifica aspectos da formacéo inicial e
continuada interferentes nas abordagens histéricas inerentes as
praticas pedagoégicas na Educacgédo Infantil. (GALINDO; TEODORO,
2016, p. 265).

Sobre a categoria “Motivagoes as abordagens histéricas junto a infancia”,
sdo apresentadas respostas de 5 sujeitos. Os resultados demonstraram que
unanimemente as docentes atribuiram relevancia ao ensino de saberes historicos
para a formacao das criancas. A interpretacdo das autoras sobre essas respostas, é
de que a representacdo das professoras esta relacionada a abordagem teoérica de
documentos normativos do curriculo na Educacéo Infantil (no caso, o RCNEI). Elas
teriam realizado uma apropriacdo do discurso pedagdgico que nao necessariamente
comporia as praticas junto as criancas (GALINDO; TEODORO, 2016, p. 268).

Ao analisar as cinco respostas disponibilizadas no artigo, 4 delas atribuem ao
estudo da historia possibilidades de relacdes entre passado, presente e futuro,
sendo que uma delas faz referéncia a contribuicdo a formacdo da identidade da
crianga e ao desenvolvimento de um pensamento critico, uma considera que a
histdria é feita por todos os seres humanos e é a base da caminhada da crianca ou
de seu percurso a ser seguido. Apenas uma professora limitou-se a dizer que era
uma maneira de conhecer a sua e outras culturas. Uma analise possivel dessas
cinco respostas, € que as professoras ndo parecem ter concepgdes de historia
pautadas numa perspectiva tradicional, suas falas demonstram a atribuicdo de um
papel formativo a histdria, ndo delimitada ao passado, mas também ao presente e
ao futuro. A histéria também parece ser compreendida como algo que diz respeito a
todas as pessoas e ndo apenas a determinados sujeitos.
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Na analise da categoria “principais dificuldades”, os resultados ndo se
referiram especificamente ao ensino e aprendizagem da histéria, mas ao trabalho
pedagogico na educacdo infanti de maneira geral. De acordo com as
pesquisadoras, a indisciplina, a infraestrutura e falta de participacdo da familia na
escola sdo apresentados como os principais desafios. Uma das respostas fez

referéncia ao curriculo:

Os principais desafios, ndo s6 da minha turma mas da Educacédo
Infantil, ainda é o curriculo, pois 0 que é preciso é fazer para que a
escola proporcione vivéncias significativas? (Sujeito 3) (GALINDO;
TEODORO, 2016, p. 269).

Na analise dessa questdo, as pesquisadoras apontam que a indagacdo da
professora pode estar relacionada a proposicdo presente no documento curricular
(RCNEI), onde afirma-se que é preciso desenvolver “no¢des” relacionadas aos
conteudos especificos, de forma que ndo sejam antecipacfes do que seria
trabalhado posteriormente. Elas problematizam a palavra “nog¢des”, dizendo que seu

uso refere-se

a uma realidade cultural presente na educagéo brasileira na qual se
argumenta que na Educacdo Infantii ndo deve-se trabalhar com
contetdos na perspectiva do ensino, e sim com abordagens ludicas,
empiricas que valorizam as acfes das criancas, participando-as das
decisbes, das atividades, dos encaminhamentos propostos. Nesse
sentido, parece-nos que o0 maior desafio dos professores da
Educacdo Infantil participantes da pesquisa diz respeito a
concepgOes enviesadas que descaracterizam a crianga e as praticas
nesse contexto. (GALINDO; TEODORO, 2016, p. 269)

Essa questdo, ao tratar sobre os conteddos na educacédo infantil, entra em
uma seara mais complexa do que € apresentado pelas pesquisadoras. O que seriam
“conteudos na perspectiva do ensino”, refutadas ao campo da Educagao Infantil? Ao
analisar controvérsias presentes no campo da educacao infantil, acerca da relagédo
das criangcas com o conhecimento, é possivel apontar que essa questéo diz respeito
ao debates sobre a concepcdo de crianga, infancia e como elas influenciam a
percepcdo sobre a forma escolar. Assim, pensar a questdo da aprendizagem
histérica ndo seria apenas envolve-la num método pautado no ludico, mas seria
necessaria a ampliagdo de investigacbes sobre a aprendizagem historica das
criancas pequenas em didlogo com o conhecimento que vem sendo produzido sobre

esses sujeitos. Para as pesquisadoras parece que o problema esta nas concepcoes



158

enviesadas das professoras, no entanto, é possivel que preceda a compreensao das
professoras as proprias controvérsias sobre a identidade dessa primeira etapa da
educacao basica.

Na categoria “desempenho docente”, as autoras analisam respostas para a
questdo que abordou sobre as proposi¢cdes didaticas que favoreciam a construcdo
de saberes histéricos. Elas apontam os seguintes resultados:

Identidade e datas comemorativas foram os principais conteddos
declarados como sendo aqueles que vinculados a construcdo de
saberes historicos intencionais na ag¢do pedagodgica. Os
apontamentos ndo fazem mencgdo a permanéncia e continuidades,
passado e presente, reconstrucdes ou reflexdes sobre os fatos;
ligagbes com a realidade imediata, relacbes com outros grupos
sociais, entre outras possibilidades. Evidencia-se que as datas
comemorativas apenas sao apresentadas as criancas sem a
preocupacédo de inicia-la na contextualizagdo ou inicio a estudos ou
abordagens mais aprofundadas da Histéria (GALINDO; TEODORO,
2016, p. 271).

Das cinco respostas disponibilizadas no artigo, 3 fazem referéncia as datas
comemorativas e 4 referem-se a identidade, sendo essa relacionada ao didlogo
sobre as “vivéncias” e a histéria da crianca e de seu nome. A respeito desses
resultados, as pesquisadoras evidenciam a auséncia do que consideram que as
professoras deveriam desenvolver como aprendizagem historica. No entanto, como
tem sido revelado nessa investigagdo, a compreensdo desses “conteudos” como
atividades relacionadas ao conhecimento histérico e que sdo desenvolvidas
intencionalmente, encontram lastros na prépria producao académica e na escassez
de pesquisas e proposicdes voltadas a aprendizagem historica na Educacéo Infantil.

Os resultados apresentados na categoria “Formagao de professores”,
Galindo e Teodoro apontam que as docentes “ndo possuem clareza de seu trabalho
— questionam o que devem ensinar na Educacgao Infantil” (GALINDO; TEODORO,
2016, p. 273), ndo apenas em relacdo ao ensino de histéria. Sugerem que as
necessidades formativas estéo relacionadas a formacao inicial.

As conclusdes da pesquisa realizada por Galindo e Teodoro apontam que o
caminho para que estudos historicos possam contribuir com a formagéo intelectual,
politica e cultural das criancas estaria na qualificacdo dos professores em sua
formacéo inicial e continuada.

Isso, segundo elas, permitiria nao retirar das criancas o direito de

desenvolverem suas capacidades. Afirmam que estamos longe de negar um ensino
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nacionalista, pautado em datas comemorativas — que, segundo as pesquisadoras,
ainda sustentam a abordagem da historia na educacéo infantil. Apontam ainda que
ha uma discrepancia entre discursos docentes, em que reconhecem a importancia
da historia, e praticas que negam a historia privilegiando outros conhecimentos
eleitos como mais importantes ou necessarios. De acordo com as autoras essa
discrepancia ndo esta associada a indisposicdo dos professores para ensinar, mas
sim nas necessidades formativas. Outro problema seriam concep¢des que negam a
possibilidade de que as criancas possuem condi¢cdes cognitivas de aprender histéria
(compreendendo como: tempo, passado, continuidade, ruptura, descontinuidade,
permanéncia) por serem abstratas. Nesse sentido, Galindo e Teodoro consideram
que o descompasso entre as concepgdes e as acdes, revelam que elas estédo
envoltas a tradicfes educativas que dificilmente se modificam sendo por processos
de reflex&o intensos (GALINDO; TEODORO, 2016, p. 274). E possivel apontar que
esse processo de reflexdo seja urgente na prépria producdo cientifica,

especialmente no campo do ensino de historia.

*k%k

3.9 O QUE AS PESQUISAS REVELAM SOBRE A FORMA COMO A RELACAO DA
CRIANCA COM O CONHECIMENTO HISTORICO EXISTE NA EDUCACAO
INFANTIL?

A investigacdo sobre como a questao da aprendizagem histérica de criancas
pequenas vem sendo pensada do ponto de vista cientifico, revelou duas maneiras
pelas quais a relacdo da crianca com o0 conhecimento historico € percebida na
Educacao Infantil. Ha uma compreensao sobre o que € o trabalho intencional com “a
histéria”, e ha praticas que envolvem o conhecimento histérico sem haver
intencionalidade em relagdo a aprendizagem histérica. A analise sobre essas
diferentes percepcdes, que parecem coexistir, indicam no primeiro caso resquicios
de propostas do ensino de histéria voltadas as criancas advindas da producéo
académica e de orientacdes curriculares.

A segunda traz evidéncias de mudancas sobre a concepg¢éo de criangca no
campo da Educacao Infantil e nas préaticas pedagogicas, nas quais a relagdo com a

historicidade emerge como demanda no trabalho educativo com as criangas, sem
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encontrar subsidios que contribuam com tal acdo. Essas questfes contribuem para
buscar compreender a auséncia da histéria enquanto conhecimento especifico na

Educacao Infantil e apontam caminhos para mudancas.

3.9.1 A “historia” reconhecida como trabalho intencional na Educagéo Infantil

S&o vinculadas ao conhecimento histérico atividades (ou conteddos?) sobre
datas comemorativas, identidade (compreendendo como a histéria da crianca e de
seu nome) e formas de mensuracdo do tempo no cotidiano (ontem, hoje, amanha,
dia e noite, dia, semana, més) geralmente relacionadas a organizacdo da rotina. I1Sso
foi evidenciado em pesquisas que reproduzem essas ideias e em pesquisas que
apresentam resultados que permitem inferi-las.

A compreensao da possibilidade do ensino e aprendizagem da historia para
criancas pequenas delimitadas a sua realidade imediata e, portanto, a sua histéria e
a historia de seu nome, sdo defendidas no trabalho do Dias (2010) e no artigo de
Bavaresco e Ferreira (2013). Nesses textos ha a auséncia de referenciais tedricos
gue discutam a questdo da aprendizagem histdrica, sendo o de Dias pautado em
interpretacbes da teoria piagetiana e o de Bavaresco e Ferreira tendo como
referéncia o documento curricular do estado de Santa Catarina, publicado no ano de
1998. Neste segundo, ha também uma apropriacdo® do documento curricular de
Séo Paulo, publicado no ano de 1992 e voltado aos anos iniciais. Essa perspectiva,
produzida no campo do ensino de historia, leva a interpretacdo de que ndo é
possivel criangcas menores de nove anos aprenderem histéria, pressuposto que toma
como referéncia para o debate sobre a aprendizagem, teorias da psicologia, da
didatica geral e mesmo da historia. Adiante sera debatido o contexto em que tais
pressupostos se constituiram, cabe no momento evidenciar maneiras como essas
concepcgodes circulam.

A preocupacdo com a possibilidade de sistematizagdo do ensino de histéria

para criangas da educagéao infantil, apresentada na tese de Victor (2010), estava

85 Apropriacdo a partir do artigo de Hofling: HOFLING, Maria Arlete Ziilzke. As péaginas da historia.
Cad. Cedes, Campinas, v.23, n. 60, p.179-188, ago. 2003.
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vinculada inicialmente com as possiveis contribuicdes para o desenvolvimento da
identidade pessoal das criancas. A pesquisadora, que € do campo da pedagogia,
discutiu a questdo da identidade fundamentada em teorias da psicologia e realizou
uma pesquisa colaborativa acompanhando um projeto sobre a histéria dos
sobrenomes das criangcas. Referenciais do campo do ensino de historia, e
especificamente da Educacgédo Histérica, sdo utilizados em suas andlises no contato
tido posteriormente ao estudo empirico, e que geraram mudancas entre 0
encaminhamento dado no estudo empirico e em sua proposta final de
sistematizacdo sobre o trabalho com o conhecimento historico na Educagéo Infantil.

Galindo e Teodoro (2016) também sugerem que aprender historia na
Educacao Infantil deva partir da histéria das proprias criangas e do “estudo local”.
Nesse caso, ha uma preocupacdo com metodologias utilizadas por professoras da
Educacao Infantil, que deveriam romper com o que as autoras denominam como
praticas tradicionais do ensino de histéria. Nesse sentido, compreendem que a
aprendizagem histérica se da do particular para o geral, buscando desenvolver
capacidades de identificar semelhancas e diferencas, no¢bes de continuidade e
permanéncia. No entanto, a pesquisa realizada por elas, considera que as criangas
estdo imersas em contextos que as colocam em relagdo com o conhecimento
histérico, o que também lhes mobiliza a defender que haja o trabalho intencional
com o conhecimento histérico na Educacao Infantil. Essa questdo € fundamentada
utilizando o trabalho de Hilary Cooper e do pesquisador Jorn Rusen. Ha portanto, a
refutacdo do argumento de que a crianca ndo pode aprender historia devido a nédo
ter capacidade de abstracdo, o que indicaria uma concepcdo de crianga néo
delimitada por interpretacdes da psicologia e, por outro lado, compreensdes sobre a
aprendizagem histérica que trazem resquicios dessas teorias, ou de suas
apropriacdes no campo do ensino de historia.

A pesquisa de Galindo e Teodoro, assim como a dissertacdo de Santos
(2016), ao tratarem sobre percepcbes de professoras acerca do trabalho com a
historia, evidenciam como os trés “conteudos” estdo presentes nas concepgdes de
docentes sobre o que é o trabalho intencional com o conhecimento historico na
Educacao Infantil.

O trabalho de Oliveira (2013) contempla a analise de documentos municipais
voltados a educacéo infantil e um estudo empirico com criangas realizado por meio

da metodologia da pesquisa colaborativa, em uma instituicdo na qual o trabalho
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pedagdgico era orientado com base nos documentos analisados. O estudo empirico
foi realizado justamente para investigar os siléncios identificados no documento, no
que dizia respeito ao trabalho com a dimensdo do passado, da auséncia de
significado, orientacdes e finalidades com que o conhecimento historico emergia em
propostas de diversas areas do conhecimento. Como abordado nessa investigagéao,
a questdo do tempo estava circunscrita a orientacbes do pensamento logico
matematico, as formas de sua mensuracdo no cotidiano. Oliveira identificou que a
proposta desses documentos tinha influéncia sobre o trabalho docente realizado,
sendo a temporalidade limitada ao trabalho com a rotina (mensurag&o no cotidiano),
pratica evidenciada em demais pesquisas aqui analisadas. Em contrapartida
constatou expressdes do pensamento histérico de criancas entre 4 e 6 anos no
contexto de praticas realizadas com criancas pequenas.

Buscando as referéncias que fundamentavam a concepcao de ensino de
Histéria para a educacgdo infantil presentes no artigo de Bavaresco e Ferreira,
chegou-se a Proposta Curricular do estado de S&do Paulo — 1°grau, publicada em
1992, e que apresentava orientacdes para o ensino de historia nos anos iniciais
desenvolvidas pelas pesquisadoras Ernesta Zamboni e Katia Maria Abud. Como ja
abordado nesse trabalho, a proposta era pautada na histéria tematica e buscava
articular ensino e pesquisa histérica. Essa perspectiva se constitui no bojo do
processo de redemocratizacdo do Estado brasileiro apés o periodo da Ditadura
Militar (1964-1985), de retomada da especificidade da Historia nos curriculos do
ensino fundamental e de rompimento com as perspectivas que orientavam o0s
curriculos de Integracdo Social (para a 12 a 42 série, atualmente 2° ao 5° ano) e
Estudos Sociais para os anos finais (52 a 82 série, atualmente 6° ao 9° ano). Em um
texto publicado originalmente no ano de 19972, a pesquisadora Circe Bittencourt

aponta o sentido de formacédo que a disciplina de Estudos Sociais visava cumprir:

Os Estudos Sociais, mesclando Sociologia, Histéria e Geografia,
tinham como meta formar “cidaddos” adaptados ao meio para
desempenhos produtivos na vida comunitéria, no sentido de se
inserir e reforgar o sistema. Os Estudos Sociais, ao colocarem como
objetivo o incentivo & interferéncia dos individuos na realidade social
vivida, possuiam como pressuposto a intencdo de aperfeicoar o

86 O texto foi publicado originalmente no ano de 1997, para esse trabalho foi utilizado o livro publicado
no ano de 2017. BITTENCOURT. Circe. Capitalismo e cidadania nas atuais propostas curriculares de
historia. In.: O saber histérico na sala de aula. (Org) Bittencourt. Editora Contexto —S&o Paulo, 122
edicéo, 2017.
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sistema social existente, ou seja, mudar para dar continuidade
(BITTENCOURT, 1997, p. 21)

As pesquisadoras Elza Nadai e Circe Bittencourt (1988), como ja tratado
anteriormente, discutem a contradi¢cdo presente nos curriculos de Integracédo Social,
onde a questdo da temporalidade (fundamentada em interpretacbes da teoria
piagetiana) era um pressuposto para sustentar a ideia de que criancas menores de
11 anos ndo seriam capazes de aprender histéria, por ainda se encontrarem “no
estagio das operacgdes intelectuais concretas”. Desta forma, negava-se os estudos
histéricos para as criancas e propunha-se uma aprendizagem que baseava-se “no
mais proximo ao distante” (fundamentada na teoria dos circulos concéntricos), nos
quais as autoras afirmam que se referiam mais ao espago do que ao tempo (NADAI,
BITTENCOURT, 1988, p. 95). Em contrapartida o conhecimento historico estava
presente nas comemoracgdes civicas, na construcdo de determinada ideia de nacéo,
na abordagem atemporal dada a determinados fatos e herdis, que objetivavam a
formacao de um determinado tipo de cidaddo (como evidencia Bittencourt(1997)) e
que implicitamente traziam ideias sobre histéria e sobre tempo.

Ainda que tenha sido possivel a realizacdo de criticas a como essa
interpretacdo sobre o desenvolvimento do sentido de temporalidade das criancas foi
empregada no projeto de educacdo nos curriculos de Integracdo Social e Estudos
Sociais, parece que ainda trilhamos um caminho para que esses pressupostos sobre
a temporalidade néo retirem das criancas a oportunidade de desenvolvimento da
consciéncia historica.

Na investigacdo realizada por Sanches (2016), ao analisar os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s) (BRASIL, 1998) para os anos iniciais, constatou a
fragmentacao entre contetdos, métodos e finalidades nas propostas de Historia, nas
quais os contetudos eram advindos dos debates historiograficos e os métodos de
teorias da aprendizagem. Também nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Basica (BRASIL, 2013), identificou-se o significativo emprego dado a
pressupostos da psicologia nas orientagées para o Ensino Fundamental, questao
que se diferencia das orientagbes para a Educacgéo Infantil. Essa diferenca ocorre
pelos debates desencadeados no campo da Educacdo da infancia, que ao
guestionarem a concepcao abstrata de crianca e as implicagcdes sociais que essa
concepcgao fomentava, se afastaram de referenciais da psicologia que influenciavam

em uma compreensao sobre as criancas e a infancia pautadas em uma viséo
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maturacional, no desenvolvimento por estagios de desenvolvimento, o que limitava
compreende-las como sujeitos histéricos concretos e de contribuir com a educacao
desses sujeitos tendo como referéncia a condicao infantil.

O levantamento realizado nos anais de encontros cientificos da ANPED,
evidenciaram a contribuicdo de investigacdes do campo da Pedagogia da Infancia e
da Sociologia da Infancia para as mudancas nas concepc¢des sobre crianca e
infancia, e na identificacdo de demandas desses sujeitos relacionadas a problemas
sociais vigentes como diversas formas de preconceito (género, étnico-racial, social),
a relacdo com o meio ambiente, consumo, violéncia, assim como a busca por formas
efetivas de proporcionar condi¢des para a participacéo social das criangas. Todavia,
ainda que essas questbes envolvam a dimensdo da experiéncia histérica e do
conhecimento historico, dentre o0s artigos publicados nessa base ndo foram
identificadas investigacdes sobre o ensino e aprendizagem da histéria e apenas uma
sobre o desenvolvimento de temporalidade. As pesquisa de Eisenberg (2011) e
Eisenberg e Lemos (2009), indicaram que de fato a questdo do desenvolvimento do
sentido de temporalidade de criancas pequenas nao tem sido alvo de preocupacao
de pesquisadores, é pouco tratada nos curriculos tanto da Educacao Infantil quanto
dos anos iniciais, assim como na formacdo inicial de docentes, as quais as
pesquisadoras constataram que costumam desenvolver praticas intuitivas para lidar
com a questao.

Se as mudancas paradigméaticas no campo da Educacdo da infancia
contribuiram com uma concepcado mais humanizada sobre as criancas, ha ainda
muitas controvérsias sobre a identidade da Educacéo Infantil e sobre a relacdo das
criangas com o conhecimento. Pesquisadoras/es do campo da pedagogia histérico-
critica, se contrapbem e questionam o carater ndo escolarizante que perspectivas
como a Pedagogia da Infancia e a Sociologia da Infancia defendem. Esse imbroglio
diz respeito a forma escolar, a estrutura da Educacao Infantil que se diferencia da
organizacdo por disciplinas do ensino fundamental, mas também aos pressupostos
de aprendizagem das areas especificas que nao dialogam com os debates da
Educacao da Infancia.

No caso do campo do ensino de historia, a pesquisa realizada em anais dos
encontros cientificos Perspectivas do ensino de historia e Pesquisadores do ensino
de Histdria, evidenciam por um lado um negligenciamento sobre a aprendizagem

historica de criancas pequenas e escassez de didlogo com os debates sobre a
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educacdo da infancia, e, por outro, mudangcas em relacdo aos referenciais que
fundamentam a discussao sobre a aprendizagem que abrem possibilidades para que
as interlocucdes com a Educacao Infantil se realizem.

Ao analisar artigos publicados entre os anos de 1988 e 2012, que tratavam
sobre o ensino de histéria para criancas, identificou-se em pesquisas empiricas com
criangas um recorte etario que as contempla a partir dos 9 anos de idade.
Hegemonicamente o referencial que subsidiava a analise sobre as possibilidades de
ensinar e aprender histéria para criancas, estavam fundamentados em perspectivas
psicolégicas, como em interpretacdes das teorias de Piaget e Vygotsky, e como
indica Zamboni (2005) no balango realizado sobre os dez anos da criagdo do
Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de Historia, elas tinham como

preocupacao a questdo do tempo histérico, tendo como ponto de partida

as atividades diarias que envolvem o cotidiano dos alunos,
permitindo criar periodizacoes, trabalhar com as nocdes de longa e
curta duracdo, sequéncia, cronologia, diferenciar o tempo linear do
ciclico, o tempo vivido do tempo fisico (ZAMBONI, 2005, p. 45, 46)

No entanto, a partir do ano de 2006 pesquisas publicadas nesses eventos
indicam mudancas em relacdo aos referenciais que fundamentam a discusséo sobre
a aprendizagem. Nesse sentido, emergiram pesquisas nas quais a relacdo da
crianca com o conhecimento histérico passou a ser analisada ndo mais por meio de
referenciais pautados na psicologia, mas na prépria ciéncia da histéria, por debates
sobre a cognicdo histérica e/ou da Didatica da Historia. No proximo topico serdo
sistematizadas ideias acerca de trés perspectivas sobre a aprendizagem historica
que permeiam os debates sobre o0 ensino de historia para criancas, para em seguida
discutir as formas pelas quais a aprendizagem histérica esta presente na Educacéao

Infantil de maneira ndo intencional.

3.9.1.1 Ensino de Histdria, Cognicao histoérica situada e Didatica da Historia

Nesse topico serdo retomadas caracteristicas centrais de cada uma das
formas de pensar a relacéo ensino e aprendizagem em Histéria. Cada uma dessas
formas possui especificidades sobre a influéncia de uma determinada epistemologia,
da relagdo com as ciéncias da educacao, com a psicologia de maneira mais ampla,

assim como a consolidacdo dessas discussdes (muitas vezes até como sintese de
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contradicbes) nas documentacbes que regulamentam, orientam, direcionam o
trabalho nas salas de aula a partir da documentacéao oficial.

Para tratar desse tema, portanto, abordarei as caracteristicas mais
fundamentais de trés momentos da discussdo: a) os debates a respeito do “Ensino
de Historia”, caracteristico do periodo de redemocratizacdo (décadas de 1980 e
1990); b) os debates do campo da “Cognigao historica situada”, que no Brasil passa
a emergir a partir do ano 2000 e com influéncias das relacbes entre os grupos
ingleses, portugueses e brasileiros do campo da Educacdo Historica (ou history
education); e c) discussfes que se identificam com os debates em torno do conceito
“Consciéncia Historica”, e que normalmente circulam entre debates da Didatica da
Historia (ou Educacédo Historica). Importante ressaltar, no entanto, que essa divisdo
nao corresponde a totalidade das pesquisas brasileiras e que ha uma série de inter-
relacbes possiveis entre grupos e pesquisadores que estariam em situacdes
intermediarias entre um elemento e outros. Essas trés formas sdo muito mais uma
apreensdo heuristica de caracteristicas comuns por aproximacdo, do que uma
categorizacdo definitva e cabem no momento para buscar compreender o0s
pressupostos que fundamentam concepc¢Oes sobre aprendizagem, criangca e 0S
limites e possibilidades que apontam para a questdo da aprendizagem histérica na
Educacéao Infantil.

3.9.1.2 O campo do Ensino de Historia

A escassez de producbes académicas revelam que a questdo da
aprendizagem historica na Educacdo Infantil ndo tem sido uma preocupacdo do
campo de pesquisas voltadas ao ensino e aprendizagem da Historia, o campo do
ensino de Histéria. Todavia, a identificacdo de “conteudos” que séo relacionados ao
trabalho com o conhecimento historico, seja em praticas docentes na educacéo de
criangcas pequenas ou em pesquisas que reproduzem essas ideias, encontram
lastros na constituicdo da histéria enquanto disciplina e no debate académico acerca

do ensino de histéria para criancas.
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No artigo “Histéria do ensino de historia no Brasil: uma proposta de
periodizagdo” (2012), a pesquisadora Maria Auxiliadora Schmidt constatou a
predominancia de uma separacao entre a Historia e a didatica da historia, que seria
indiciaria de uma centralidade do ensino e aprendizagem da historia fundamentadas
em concepcgdes proveniente da psicologia e da didatica geral, o que fomentaria
lacunas sobre os processos de ensino e aprendizagem fundamentados no método e
na cognicao situados na propria ciéncia da historia. Segundo Schmidt, o processo de
consolidacéo do cdédigo disciplinar da Historia no Brasil teve também a influéncia de
politicas e teorias educacionais originadas no aparelho de Estado.

Corrobora a essa andlise o estudo das pesquisadoras Costa e Oliveira
(2007)%, no artigo em que tratam sobre a constituicdo do ensino de histéria como
objeto de pesquisa no Brasil. Elas constatam que até a década de 1960 as
universidades brasileiras pouco se voltavam a questdo do ensino, percebendo-o
como éarea de formacdo e ndo como objeto de pesquisa. Essa situacdo contribuiu
para uma visao dicotbmica no ambito académico entre ensino e pesquisa,
transferindo as preocupacdes relacionadas ao ensino, as ditas questbes
pedagdgicas (COSTA; OLIVEIRA, 2007, p. 147). Segundo as autoras, durante a
década de 1970 as questbes relacionadas ao ensino foram circunscritas aos
programas de Pds-graduacdo em Educacdo, onde as areas especificas discutiam o
gque e como ensinar o produto do conhecimento produzido por especialistas, tida
como uma questdo menos importante e bastante desvalorizada (COSTA; OLIVEIRA,
2007, p. 147). Nesse decurso, pressupostos da psicologia e da didatica geral
orientavam a compreensdo sobre os processos de aprendizagem, e, no caso da
relacdo com o conhecimento histérico, negavam as possibilidades das criancas
aprenderem historia.

Na implementacdo de novos idearios pedagogicos, Schmidt aponta que
desde 1934 havia a proposicao para a implantacdo de Estudos Sociais na escolas
primarias, que corresponderiam atualmente a etapa do 2° ao 5° ano do Ensino
Fundamental. No ano de 1964, foi publicada pelo Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos (Inep) a obra “Estudos Sociais na Escola Primaria”, de autoria de

Castro e Gaudenzi. Segundo Schmidt, esse manual, que dirigia-se a professoras da

87 COSTA; OLIVEIRA. O ensino de Histéria como objeto de pesquisa no Brasil: no aniversario
de 50 anos de uma area de pesquisa, noticias do que vira. In.: Saeculum - Revista de Historia.
Jodo Pessoa, jan/ jun. 2007.
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Escola Normal e demais que atuavam no primario, ao contrario do que passava a
ocorrer em outras etapas da Educacédo Bésica, ndo apresentava preocupagdo com
novas perspectivas historiograficas ou metodolégicas que vinham sendo pensadas
para o ensino de historia. A perspectiva sobre os Estudos Sociais adotadas na obra,

era advinda da vertente estadunidense,

a qual tomava como idéia central para o ensino de Histéria a
interdisciplinaridade e a concepcdo de curriculo por circulos
concéntricos: familia, escola, bairro, cidade e pais. O principio da
crianga como centro do ensino era nitidamente expresso nesta
proposta, mas os conteudos da Histéria eram diluidos em relacdo a
outros conteldos disciplinares. Ademais, a finalidade da
aprendizagem era inserir o educando em um meio cada vez mais
amplo, tendo como norte a questdo da nacionalidade construida a
partir do conhecimento do legado das geragbes do passado.
(SCHMIDT, 2012, p. 84)

No artigo “Estudos sociais no primeiro grau”, publicado em 1988, a
pesquisadora Elza Nadai traca caminhos e aponta contradicbes das experiéncias de
implementagdo dos Estudos Sociais no Brasil. Dessa forma, afirma que ao se
examinar os discursos que marcaram a implementacdo dessa disciplina na
educacao brasileira ha uma diferenca fundamental entre o que é realizado por volta
da década de 1930, e que se repete tanto na argumentacdo quanto nas teses
defendidas até a década de 1970, quando surge outro discurso muito diferente. O
primeiro estava relacionado ao papel dessa disciplina para a “elaboragdo de uma
sociedade harmoénica e equilibrada, sem divergéncias e conflitos, resultante da
contribuigao igualitaria de individuos, etnias e grupos” (NADAI, 1988, p. 05). Ja o
segundo nédo valorizaria mais a questdao da formacao social harmoniosa e sim a
questdo da cidadania, como eixo central do discurso (NADAI, 1988, p. 06). Segundo
Nadai,

os Estudos Sociais foram, entre as décadas de 40 e 60, um dos
mediadores fundamentais na concretizacdo do projeto social referido
[harmdnica]. Entretanto, isto ndo ocorreu de imediato e nem ganhou
a totalidade da escola e da sociedade civil, s6 o fazendo apés o
golpe militar de 1964 e as reformas educacionais que se seguiram,
guando, entdo, sustentado no discurso da cidadania, tornou-se
dominante, por forca da imposicdo legal e institucional, apesar das
multiplas resisténcias detectadas nos varios setores da sociedade
civil. No periodo entre 1930 e 1964, nos momentos de vigéncia das
liberdades publicas, de democracia politica, esta proposta foi
somente indicativa, sendo inclusive usada como ampliagdo do
espaco da critica social, sem se chegar, entretanto, a negacédo da
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sociedade de classes, numa direcdo reformista, mas contestadora.
Pode-se detectar, assim, dois momentos peculiares na historia da
implantacdo/desimplantacdo dos Estudos Sociais no Brasil: um,
aliado ao pensamento progressista educacional, foi incorporado em
algumas praticas inovadoras de grande alcance e, outro, assumido
como uma das expressdes de uma politica antidemocratica e
autoritaria. (NADAI, 1988, p. 05)

Nadai apresenta uma visdo critica ja aos primeiros discursos sobre a
implementacéo dos Estudos Sociais, oriundos dos Estados Unidos durante a década
de 1930, no bojo do projeto politico do New Deal. Essa perspectiva ja trazia a ideia
de integracdo dos sujeitos a sociedade, em um sentido de adaptacdo e
conformidade ao status quo. No entanto, ela toma um carater ainda mais
conservador e voltado a formacdo do cidaddo subserviente ao ser imposta nos
moldes implementados no contexto da Ditadura Militar, no qual foi expandida a todo
o 1° grau, como Integracdo Social para a etapa da 12 a 42 série e Estudos Sociais
para a 5% a 8% série. No livro “Caminhos da Histéria ensinada” (2012), a

pesquisadora Selva Guimarées Fonseca, indica que

A formacao moral, a transmissédo de valores morais e civicos sempre
estiveram presentes na educacgdo brasileira; porém a forma de
transmiti-los e a concepcdo acerca destes valores tém variado
segundo o contexto sociopolitico e as for¢as sociais dominantes no
pais. (FONSECA, 2012, p. 37)

Ao fazer essa afirmacdo, Fonseca se refere a trajetdéria que debates e
experiéncias sobre a “educacdo moral e civica” e os “estudos sociais” tiveram na
educacao brasileira e ao sentido que passaram a ter no contexto da ditadura militar
ao serem pensadas sob a Otica da doutrina de seguranca nacional, influenciando na
descaraterizagdo e esvaziamento do ensino de histéria nas escolas de 1° grau
(FONSECA, 2012, p. 37). A pesquisadora aponta que especialmente a partir do
decreto publicado em 1971 (decreto 68.065/71), passaram a ser instituidas nas
escolas “atividades civicas extraclasse”, sob o argumento de garantir uma eficiéncia

maior da pratica educativa,

Dentre as inuUmeras atividade previstas em lei, os atos civicos
tornam-se presentes no cotidiano escolar. Nestes atos as criangas e
jovens cultuavam os simbolos e os herdis nacionais, por meio de
homenagens ao Hino, & Bandeira, aos herdis ja tradicionais e aos
novos herdis e comemoragfes, tais como a do 150° ano da
Independéncia do Brasil e da conquista do tricampeonato de futebol.
Esse processo passa a se confundir com o ensino de historia do
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Brasil, especialmente de 12 a 42 série, aprofundando e renovando
uma pratica tradicional na escola brasileira. (FONSECA, 2012, p. 39,
40)

No artigo “A crianca e a histéria que Ihe é ensinada”, da pesquisadora Olga
Brites (1985), sdo apresentadas implicacdes desse contexto para a histéria ensinada
de 12 a 42 série. Segundo a autora, 0 espaco da histdria estava circunscrito ao
conjunto de comemoracgdes civicas dedicadas a personagens selecionados como
significativos para a formagao histérica do Brasil, numa concepgao “comemorativa
da historicidade”, endossada pelos textos e atividades de Integracdo Social,
Comunicacéo e Expresséo, e Educacgédo artistica. Assim, a historia era apresentada

as criangas “como uma exterioridade a sua experiéncia”’ (BRITES, 1985, p. 248),

Além de valorizar a acdo individual das “personalidades
excepcionais” (herdis), a histéria ensinada as criancas oculta
conflitos e tensdes, privilegiando a busca da harmonia entre partes

s

(ndo é ocasional o titulo atribuido a esse campo de estudos:
Integracdo Social) e ignorando diferengas sociais presentes no
qguotidiano da sala de aula. Os programas oficiais de Integracao
Social, Comunicacdo e Expressdo e de outras atividades imp&em
certos valores sociais como obrigatérios, que ja deveriam ter sido
assimilados por todas as criancas desde sempre: familia, bairro,
divisdo da casa em aposentos (sala, quarto, cozinha) etc. Além de
assumi-los, os alunos como que séo forgados a gostarem deles para
poderem sentir-se integrados socialmente. (BRITES, 1985, p. 248)

O texto dessa pesquisadora, que também era professora do primario, traz
elementos importantes para a reflexdo sobre a concepc¢éo de crianca nesse quadro
educacional. Segundo a autora, o cotidiano infantil era desqualificado como parte da
histéria e trabalhado no nivel de um “conto de fadas”. A escola era representada
como prolongamento das relagbes familiares, naturalizando hierarquias sociais
existentes e justificando o funcionamento de outras modalidades hierarquicas da
sociedade. Nesse sentido, a crianga estava na base da escala de dominagéo, nao
possuia direitos reconhecidos pela escola, a ndo ser o dever de obediente
submissao (BRITES, 1985, p. 248).

A pesquisadora advogava por um ensino de histéria onde a producdo do
conhecimento historico fosse enriquecedor para criangas e professores e coexistisse
com uma ‘“vivéncia histérica igualmente valorizada”. Nesse sentido, sua
preocupacao principal ndo girava em torno apenas da preferéncia de outros
contetdos ou abordagens historiograficas, mas com o papel formativo que a histéria

cumpria na forma como era trabalhada. Um dos exemplos dados por Brites era a
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narrativa sobre a princesa Isabel e o papel atribuido a ela como “libertadora dos
escravos”. Segundo a autora, essa narrativa fomentava um comportamento social
passivo e auto excludente da histéria, principalmente em criancas negras. No
entanto, ela indica que se por um lado havia a interiorizacdo de valores sociais
transmitidos (como harmonia, submissado a qualquer hierarquia), assumidos como
normas intocaveis, simultaneamente elas também se mostravam menos submissas
agueles valores quando estavam afastadas da “hierarquia controladora da escola”
(professores, diretor, inspetor), ao estarem sozinhas ou entre pares, durante o
recreio (BRITES, 1985, p. 249).

O olhar de Brites sobre a relacdo das criancas com o conhecimento histérico
nado era orientado por pressupostos da psicologia ou da didatica geral, sua
preocupacdo voltava-se a forma como experiéncia acontecia, as implicacdes e
possibilidades de contribuicdo na formagéo desses sujeitos, formacado compreendida
ndo apenas como preparacdo futura, mas as proprias demandas do presente que
possuiam. Essa concepc¢do da relacdo dos sujeitos com a histéria pressupde uma
concepcdo mais ampla sobre a histéria e sua funcéo didatica, questdo que ainda
ndo orientava os debates ocorridos durante a década de 1980 no Brasil.

E uma constatacdo que as décadas de 1960 e 1970 foram marcadas por
diversos retrocessos na educacdo brasileira e especialmente no ensino de historia,
cujas consequéncias ainda podem ser sentidas e o negligenciamento pode fomenta-
las. Desde o processo de redemocratizacdo do Estado brasileiro, diversas pesquisas
discutiram as consequéncias para o ensino de historia e caminhos a serem tomados.
No entanto, poucas tratam sobre os resquicios dessas perspectivas em relacdo ao
ensino e aprendizagem historica de criangas do primeiro ciclo do ensino fundamental
(1° ao 3° ano do ensino fundamental de 9 anos) e nao foi identificada nenhuma que
trate sobre a Educacéo Infantil.

Durante a década de 1980, ganharam forca meios de organizacdo pela
redemocratizacdo, movimentos de denuncia sob a forca do aparelhamento
ideolégico do Estado sob a educacdo e as reinvindicacdes pelo retorno da histéria
como conhecimento especifico no 1° grau. No trecho abaixo a pesquisadora Ernesta

Zamboni, trata sobre esse contexto de mudancas no ensino de historia:

a década de 80 foi muito rica para a pesquisa no ensino de Histéria

devido a abertura politica e redemocratizacdo da sociedade
brasileira. Depois da ditadura militar, o partido vencedor, PMDB, se
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voltou para a educacdo, foram organizadas novas propostas
curriculares em todos os Estados e a pesquisa e a producdo sobre
ensino passaram a ter visibilidade. Os pesquisadores do ensino de
Histéria buscaram na Histéria Nova francesa os referéncias teoricos
tematicos que orientaram suas pesquisas e producdes. Alguns livros
como Histoéria Nova, de Jacques Le Goff, Reflex6es sobre a Histéria
Nova, de autores franceses e traduzidos em Portugal foram muito
divulgados no Brasil. (ZAMBONI, 2001, p. 108)

No campo de estudos da infancia, como foi apresentado no capitulo 2, esse
potencial de mobilizacdo também passou a questionar o lugar da condicao infantil no
quadro educacional, indicando como a apropriacdo de teorias da psicologia nas
teorias pedagdgicas incidiam numa concep¢do abstrata de crianca, gerando
consequéncias as propostas de educacdo e de formacado voltados a elas. Ja no
campo do ensino de histéria, ainda que tenham sido ampliados os debates sobre
meétodos e conteudos do ensino de histdria (como a abordagem de historia tematica
e articulacao entre ensino e pesquisa, como tratado anteriormente), sobre a questéao
acerca de como os sujeitos aprendem predominaram perspectivas fundamentadas
em teorias da psicologia e da didatica geral, como apontam as pesquisas de
Schmidt (2012) e Sanches (2015).

Essa concepcao de aprendizagem indica também uma concepcédo de crianca
fundamentada em um viés psicolégico, que parece ter ainda bastante forca nos
guadros teoricos de pesquisadores do ensino de histéria (visto as caracteristicas de
producdes académicas voltadas aos anos iniciais do ensino fundamental), nas
percepcdes sobre a possibilidade de aprendizagem histérica na Educacao Infantil
(visto as compreensfes que docentes possuem sobre o que é o trabalho intencional
com a histdria) e mesmo em diretrizes oficiais (como a presenca da ideia de circulos
concéntricos na proposta da BNCC para os anos iniciais e na auséncia da histéria
enquanto conhecimento especifico na Educacao Infantil). No entanto, mudancas no
campo do ensino de histéria, que vem buscando pensar as questdes acerca do
ensino e aprendizagem da histéria tendo como referéncia a propria ciéncia da
Historia, tem apontado para as possibilidades sobre a relagdo das criancas

pequenas com o conhecimento historico.

3.9.1.3 Cognicao histérica situada e Educacao Histérica
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A ampliacdo de pesquisas sobre o ensino e a aprendizagem da histéria a
partir da redemocratizacdo contribuiram para a constituicdo de novos campos ho
ensino de histéria. De acordo com o estudo realizado pelas pesquisadoras Olinda
Evangelista e Jocemara Triches, apresentado no artigo “Ensino de Histéria, Didatica
da Historia, Educacdo Histérica: alguns dados de pesquisa (2000-2005)"
(EVANGELISTA; TRICHES, 2006), a primeira década do século XXI apresentou um
crescimento dos grupos de investigacdo sobre questfes relacionadas ao ensino de
histéria, indicando que estava em curso um processo de definicdo de identidade
destes grupos. Identificaram que a partir do ano de 2002, passaram a emergir
grupos de pesquisas que se reconheciam em linhas de investigacdo denominadas
“Didatica da Histéria” e “Educacado Histérica”, indicando a construcdo de novos
campos de investigacao.

Segundo Costa e Oliveira (2007), no Brasil a divulgacdo de pesquisas em
Educacédo Histérica tem sido representadas pelo Grupo de Pesquisa em Educacgéo
Histérica (LAPEDUH-UFPR), coordenado pela professora Dra. Maria Auxiliadora
Moreira dos Santos Schmidt. A constituicdo desse laboratério de pesquisa teve
grande influéncia das relacbes estabelecidas entre a professora Isabel Barca (da
Universidade do Minho, em Portugal) e a professora Maria Auxiliadora Schmidt (da
Universidade Federal do Parana).

No entanto, discussdes com as caracteristicas dessa area sao anteriores a
esse contato, remontam debates relacionados ao Ensino de Histéria na Inglaterra,
no final dos anos 1970. Na Inglaterra, as pesquisas e discussdes sao reconhecidas
pelo conceito History Education, um dos nomes bastante conhecidos no Brasil
relacionado a esse campo é o do Professor Peter Lee (atualmente aposentado, mas

gue lecionou na Universidade de Londres).

Desde os anos 70 do séc. XX, a investigacdo em cogni¢do histérica
tem-se desenvolvido com pujanga em Varios paises, sobretudo em
Inglaterra, Estados Unidos e Canada. Outros paises como Portugal e
a Espanha seguem actualmente a mesma esteira. Neste campo de
pesquisa, os investigadores (com formac&o em Histdria, Filosofia da
Historia ou Psicologia cognitiva) encetaram a tarefa sistematica de
estudar os principios e estratégias da aprendizagem em Historia, de
criangas, jovens e adultos. Como pressuposto teorico, partem da
natureza do conhecimento histérico e, como pressuposto
metodolégico, empreendem a andlise de ideias que 0s sujeitos
manifestam em e acerca da Historia, através de tarefas concretas.
Distanciam-se assim de um critério generalista de categorizacdo do
pensamento em niveis abstractos ou concretos, que foi estabelecido
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com os contributos de Piaget e Bloom tendo por base as
caracteristicas das ciéncias ‘exactas’ como a Fisica e a Matematica.
(BARCA, 2001, p. 13, 14)

O fragmento demonstra de maneira objetiva as intencdes relacionadas a um
campo conhecido como “cognicdo histérica situada”. E certo, no entanto, que essas
caracteristicas ndo sdo exatamente as mesmas na Inglaterra, em Portugal e no
Brasil. Os estudos apresentados pela professora Isabel Barca, por exemplo,
utilizaram inicialmente o referencial da “Mudanga Conceptual na Sala de Aula — Um
Desafio Pedagogico Epistemologicamente Fundamentado”, da pesquisadora Maria
Eduarda Vaz Moniz dos Santos (doutorada em didatica das ciéncias e com formacgéao
inicial em ciéncias bioldgicas). No caso do Brasil, os dialogos estabelecidos com
esses debates também foram marcados por outras tradicbes de pensamento, tanto
da teoria da Histéria, quanto da Educacao?®®, por exemplo, os didlogos entre as
formas de consciéncia em Risen e Paulo Freire em textos da professora Maria
Auxiliadora Schmidt.

Importa destacar que as discussdes da Educacdo Histérica (assim como
cognicao histérica situada) propdem engajar as criancas em um processo de
investigacdo histérica assim como recebem influéncias da ciéncia especifica,
propdem e analisam o processo de aprendizagem histérica de acordo com a ciéncia
da Historia, como é o caso dos estudos realizados pela pesquisadora Hilary Cooper
(2002; 2006; 2012).

Porém, quando o fazem, geralmente ha a definicAo de um conteddo da
historiografia previamente. Por exemplo, o texto exemplar intitulado “Aula-oficina: do
projeto a avaliagdo” cita como exemplo uma chuva de ideias sobre o tema
“‘Reformas religiosas”, mas ndo ha uma relacdo entre o tema e a praxis social onde
essa estratégia da chuva de ideias poderia ocorrer. Ja os estudos de Cooper, sobre
a aprendizagem histérica na Educacdo Infantil, ndo se delimitam a essa forma
escolar propria de etapas posteriores da Educacéo Basica, no entanto, também nao
se constituiram tendo como referéncia o desenvolvimento da consciéncia historica,

mas suas propostas apresentam potencialidade para o desenvolvimento da

88 Para uma compreensdo mais especifica sobre cada um dos grupos relacionados a Educacéo
Historica, History Education ou didatica da Histdria, ver o capitulo 4 da tese de doutorado intitulada “A
formacao histérica (bildung) como principio da Didatica da Histéria no Ensino Médio” (DIVARDIM,
2017), pela Universidade Federal do Parana.
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competéncia narrativa da consciéncia histérica de criangas pequenas, como foi
demonstrado na dissertacdo de mestrado (OLIVEIRA, 2013).

Uma informacdo importante a ser destacada é que cada grupo ou cada pais
possui influéncias da propria epistemologia, filosofia ou no dialogo com as ciéncias
da educacao que séo proéprias. Na Inglaterra e em Portugal, a influéncia da teoria e
filosofia da Histéria estdo muito caracterizadas por autores da filosofia critica, muito
marcantes na segunda metade do século XX com inspiracdo l6gica analitica e/ou
positivista (DIVARDIM, 2017, p. 402). No caso das pesquisas do LAPEDUH?® ha
ainda um dialogo mais amplo em relacdo as discussdes que envolvem o conceito
consciéncia historica, especificamente nas discussées do professor Jorn Risen.
Essa caracteristica das discuss6es do grupo foi fortalecida na dltima década e sera
abordada no préximo item sobre a Didatica da Historia.

3.9.1.4 Didatica da Histéria e Educacdo Historica: a relagdo com o0s conceitos
Consciéncia e Cultura Historica

Com base nas discussdes de Riisen (2010b; 2014 e 2015) € possivel apontar
uma diferenca entre a funcdo didatica da histéria e o campo de discussdes
cientificas denominado “Didatica da Histéria” (como um dos campos da ciéncia
histérica). Objetivamente podemos tratar dessa questdo da seguinte forma: todos os
seres humanos aprendem na relagdo consigo e com 0s outros no tempo (a Historia
como um total nocional de tudo que aconteceu, a histéria da humanidade, por
exemplo, ndo como conhecimento historiografico, mas como experiéncia
acumulada); esse aprendizado faz parte do processo de formacgéo da consciéncia.

Se as pessoas aprendem com a experiéncia, a Histdria como conhecimento (e
gue teoriza sobre o proprio conhecimento) pode se preocupar com o que se chamou
de funcdo didatica da histéria. Essa fungdo didatica estd em qualquer conteudo
experiencial da vida humana em sociedade. Outra coisa é quando a ciéncia da

HistOria se preocupa especificamente com essa aprendizagem e resolve pesquisa-

89 Para conhecer um pouco do histérico e das caracteristicas desse grupo ver o texto “A didatica da
historia e os trabalhos LAPEDUH: pressupostos da pesquisa de historiadores docentes”, que
pertence a uma coletdnea de textos em homenagem aos 70 anos da professora Maria Auxiliadora
Moreira dos Santos Schmidt.
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la, ai entra em cena o campo da Didatica da Historia. E esse campo cientifico
“‘Didatica da Historia”, preocupado com a melhoria das relagbes de ensinar e
aprender com a Historia que normalmente agrupa os interessados em discutir, por
exemplo, as relacdes de ensino e aprendizagem da Historia nas escolas. E esse
campo de discussao que subsidiou o desenvolvimento do trabalho de mestrado e no
qual se insere as preocupacgdes dessa tese.

Esses elementos sdo importantes e precisam de definicdo porque assumir 0s
conceitos “consciéncia historica” e “cultura histérica” como fundamentais implica em
uma compreensdo sobre essa relacdo dos seres humanos com a Historia: o
pensamento historico nasce das caréncias de orientacdo existenciais, essa é a
l6gica sobre “como surge, dos feitos, a histéria” (RUSEN, 2001, p. 67-83). E na
relacdo com a praxis da vida que individuos e grupos mobilizam seus interesses
para interpretarem e se orientarem no tempo.

Compreende-se que na Educacgao Infantil, assim como nas outras etapas da
educacdo basica, a histéria, os conhecimentos historicos, assim como as
possibilidades de relacdo escolar com o conhecimento historico, poderiam atender
mais as demandas da praxis da vida ao atentar para as caréncias de orientacao das
criancas pequenas e da sociedade em que elas estéo inseridas.

A didatica da histéria ao levar em consideracao o universo material e cultural
em que o0s sujeitos da aprendizagem estdo inseridos, amplia as possibilidades
formativas dos seres humanos, contribuindo a partir da histéria, ndo apenas para a
adaptacdo na realidade como ela se encontra, mas a compreender historicamente
essa realidade, e assim, se for do interesse dos sujeitos, admitird inclusive a
transformacdo dessa realidade, uma vez que ela é social, histérica e passivel de
mudanca.

A didatica da Historia pretende se somar aos diferentes campos cientificos que
se relacionam com a educacgdo (ciéncias da educacdo, antropologia, sociologia,
psicologia) para dar mais algumas contribuicbes no sentido de compreender e
melhorar a formacdo humana (Bildung). Como foi identificado nessa pesquisa, 0s
trabalhos sobre aprendizagem historica fundamentados nesse campo de discussdes
tem contribuido para a forma de compreender os sujeitos da aprendizagem, néo
mais pautados em pressupostos psicolégicos e apresentado possibilidades (ou
necessidade) de didlogo com debates do campo da Educacao Infantil.
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3.9.2 As préticas ndo intencionais com o conhecimento histérico na Educacéo

Infantil

Os trabalhos desenvolvidos por Cooper (2002, 2006, 2012), Victor (2010),
Oliveira (2013) e Santos (2016) sobre a questdo da aprendizagem histérica na
Educacéo Infantil, apontam para o fato de que docentes desenvolvem praticas que
envolvem a relacdo das criancas com o conhecimento histérico. No entanto,
frequentemente ndo reconhecem esses processos como referentes a aprendizagem
historica. Essa constatacdo pode ser indiciaria da presenca de diferentes
concepcOes na elaboracédo da compreensao de discentes da Educacao Infantil sobre
0 que € histdria, seu ensino e aprendizagem, o que leva a necessidade de pesquisas
sobre como essa questdo vem sendo abordada na formacéao inicial e continuada de
docentes. No entanto, como vem sendo demonstrado nesse trabalho, a propria
producdo académica ainda tem poucas contribuicdes concretas, que admitem e
discutem sobre a aprendizagem historica de criangas pequenas.

Do estudo realizado sobre o trabalho de Santos (2016), especialmente acerca
de quais temas, metodologias e finalidades s&o abordados pelas professoras
entrevistadas, emergiram praticas que no contexto em que foram desenvolvidas ndo
tinham a intencdo de desenvolverem a aprendizagem histérica. Esses trabalhos
trazem dois elementos importantes: um deles diz respeito a concepcéo de crianca e
de desenvolvimento do trabalho pedagdgico com esses sujeitos; o outro refere-se a
como essas concepcbes levam a buscar na relagdo com o passado e com O
conhecimento historico formas de suprir demandas apresentadas pelas criangas.
Esses pontos permitem elaborar aproximacdes entre debates do campo da
Educacéo Infantil e da aprendizagem historica como processo de desenvolvimento
da consciéncia historica das criangas.

Dentre as praticas nao intencionais com o conhecimento histérico foram
identificadas: as que tinham como preocupacao processos de conscientiza¢cdo sobre
questdes vividas ou trazidas pelas criangas; formas de ampliagdo de referéncias;
praticas sobre o tema brincadeiras e trabalhos sobre diversidade. Nas falas das
professoras as questdes trabalhadas sdo definidas a partir de curiosidades infantis,

de questdes identificadas pela expressao explicita ou implicita das criancas, ainda
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que temas como “brincadeiras” e “diversidade” sejam recorrentes na cultura escolar
da Educacéo Infantil.

A compreensao do trabalho pedagdgico na Educacédo Infantil a partir da
escuta das criancas, de seus questionamentos e curiosidades tem sido um dos
pressupostos de campos como a Sociologia da Infancia e a Pedagogia da Infancia,
presente no trabalho de Gobbi (2012). Nesse sentido, supde-se um rompimento com
uma lista de conteudos pré-determinados; temas a serem trabalhados emergem das
préprias criancas e sdo desenvolvidos de forma que conhecimentos das diversas
areas sejam trabalhados de maneira inter-relacionada. Um cenério que parece ideal,
mas ao qual se apresentam diversos obstaculos. Um deles refere-se a cobranca de
conhecimentos de determinadas areas como do processo de alfabetizacdo e a
matematica, como ja mencionado na analise de pesquisas aqui tratadas. Poderia
acrescentar ainda a cobranca por objetivos de aprendizagem, presentes em
curriculos e propostos também na recentemente homologada Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017).

Outra preocupacdo, como afirma Gobbi, € a maneira como as criancas sao
concebidas na relagdo com os diferentes campo de conhecimento (GOBBI, 2012, P.
208). De acordo com a pesquisadora, as areas especificas do conhecimento nao
tem se preocupado com as especificidades da Educacgao Infantil e os processos de
ensino e aprendizagem séo pensados a partir da forma escolar propria do Ensino
Fundamental, onde ha o prévio desenvolvimento de atividades que desconsideram a
curiosidade e experiéncia das criancas, baseadas em critérios como do mais simples

ao mais complexo, do pequeno ao grande, do concreto ao abstrato,

revelando que cada fase da vida da crianca na escola estd em
funcdo dos momentos sucessivos e da superacdo das passagens
previstas, atingindo graus mais elevados, desconsiderando a propria
crianca. (GOBBI, 2012, p. 219)

Dessa forma, a pesquisadora afirma que nao tem-se caminhado no sentido de
“aliar os campos tedricos - quais 0os conhecimentos que foram e estdo sendo
produzidos sobre a crianca e as areas que a estudam — aos campos da pratica
educativa” (GOBBI, 2012, p. 220). Gobbi e a equipe da escola em que se
desenvolveu o projeto “Os parque infantis de Mario de Andrade ontem e hoje”,
encontraram essa dificuldade em relacdo ao campo do ensino de historia, assim

como as professoras entrevistadas por Santos.
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Em ambos os casos, 0 pressuposto de que os conhecimentos devem ser
mobilizados como forma de engajar as criangas em investigacdes sobre temas
identificados a partir delas, demandaram a relacdo com o passado e com o
conhecimento histérico. Gobbi buscou realizar esse processo tendo como referéncia
o método de investigacdo historica. Dessa forma, as criangas investigaram o
significado dos azulejos que encontraram no parquinho da escola buscando e
analisando fontes histéricas e nesse decurso 0 que era apreendido como processo
de aprendizagem estava no percurso, nas perguntas, hipoteses e reflexdes que a
relacdo com o passado as permitia fazer sobre o presente. O que foi realizado como
processo de aprendizagem pautou-se ndo no campo da Historia, mas sim em uma
concepcao de crianca que permitiu considerar sua experiéncia historica e observar
as relacdes que estabeleciam com esse conhecimento. O artigo de Gobbi apresenta
alguns exemplos sobre essas observagfes, que ndo sao teorizadas a partir do
arcabouco de campos da Historia, mas que permitem inferir que realizava-se nesse
decurso um trabalho que envolvia as dimensdes da competéncia narrativa da
consciéncia historica.

Ja nos trabalhos desenvolvidos pelas docentes entrevistadas por Santos
(2016), prevalece uma maneira intuitiva de trabalhar o conhecimento histérico que
dao poucas pistas sobre o que consideravam como aprendizagem. Em um dos
relatos, a professora Tatiana narra sobre uma situacdo em que trabalhava o tema
“Brincadeiras antigas e contemporaneas” e utilizou obras do artista Ivan Lins. Ao
perceber o questionamento das criancas sobre o fato de ndo poderem brincar na
rua, como aparecia nas obras, a docente os levou a analisar os quadros para tratar
sobre as mudancas entre o contexto do passado e do presente. Evidencia-se nessa
situacdo também um trabalho que envolve o desenvolvimento da consciéncia

historica. Para Riisen o pensamento historico comeca sempre com uma pergunta,

0 perguntar histérico produtivo brota sempre da contemporaneidade
sensivel. Perguntas que realmente levam adiante, isto é, perguntas
gue inauguram novas perspectivas da nocgdo histérica ndo se
originam apenas de lacunas de pesquisa, mas da percep¢do de
necessidades de orientacdo do presente e sua conversdo em
perspectivas temporais, nas quais a experiéncia do passado possa
ser introduzida de maneira nova. (RUSEN, 2014, p. 78)

A obra, apresentada como artefato produzido em um tempo diferente do qual

as criancas viviam as levou a fazerem o questionamento. A valorizacdo da
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professora sobre esse questionamento Ihe fez criar pontes para o passado de modo
a construir explicagbes sobre algo que Ihes intrigava no presente. Essas pontes se
deram pela busca de evidéncias no quadro (fonte histérica) e realizacdo de
inferéncias pelas quais construiram explicacfes. Ao realizar tais procedimentos, a
professora ndo sabia estar lidando com processos proprios do pensamento historico
como fonte histérica, evidéncia, inferéncia, imaginacdo histérica, explicacdo
historica. No entanto, é possivel apontar que proporcionou oportunidades de
desenvolvimento da competéncia experiencial das criancas, elementar ao

aprendizado histérico, de acordo com Rusen:

O decisivo € que ndo se trata do passado como tal, dos assim
chamados fatos historicos, mas da diferenca temporal qualitativa que
se manifesta nos fatos e na qual o passado de modo geral pela
primeira vez adquire significado historico. As criangcas e 0s jovens
precisam aprender que passado, presente e futuro tem qualidades
diferentes de sentido ou significatividades diferentes. Decisiva é uma
experiéncia fundamental da diferenga temporal, um “n&o mais” e um
“ainda nao” ou entao também um “de novo” e um “ainda”. Isso pode
ser elementarizado de modo sumamente impactante em especial no
caso das criangas. A fascinacdo exercida pela alteridade histoérica é
uma fonte de aprendizado de primeirissima grandeza que nem de
longe foi suficientemente explorada em termos didaticos. (RUSEN,
2014, p. 186-187)

Para que possamos explorar o potencial da fascinacdo exercida pela
alteridade historica na aprendizagem histérica das criancas e contribuir com a
formacao historica é preciso ampliar os didlogos com o campo da Educacao Infantil.
A analise realizada sobre como a questdo da aprendizagem histérica tem sido
pensada do ponto de vista cientifico, permite apontar que as pesquisas no campo da
Educacao Historica tem aberto essas possibilidades no campo do ensino de historia
ao buscarem compreender a constituicdo de sentido historico pelos sujeitos da
aprendizagem, questdo que prioriza o olhar sobre suas demandas ao ter como
preocupacdo a intervencdo nas caréncias de orientacdo e que tem como

preocupacao o desenvolvimento da consciéncia historica.
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CAPITULO 4 - A RELACAO DA CRIANCA COM O CONHECIMENTO
HISTORICO EM PROPOSTAS CURRICULARES BRASILEIRAS

Tomando como pressuposto a teoria da consciéncia historica de Jérn Risen,
e seus fundamentos relacionados a praxis da vida (RUSEN, 2001, p. 55), pode-se
afirmar que o processo de aprendizagem historica € mais amplo do que as relagdes
de ensino e aprendizagem que ocorrem em ambito escolar, e envolvem dimensdes
sociais que estdo relacionadas a formacdo da identidade dos sujeitos. Risen
descreve esse processo como uma relacdo que possui aspectos internos e externos,
a formacdo funciona através de uma relagdo dialética entre ser construido e
construcdo (RUSEN, 2014, p. 75), o que significa que ha aspectos que antecedem a
nossa propria existéncia e que constroem aspectos da nossa consciéncia — ser
construido — (costumes, tradicdes, elementos de permanéncia na histéria) e o
aspecto de nossas possibilidades de acdo e de intervencdo na realidade -
construcao.

Documentos oficiais que dao diretrizes, orientam e/ou oferecem parametros
para a educacdo estdo relacionados a aspectos politicos da cultura histérica e
interferem nos processos de formacao histérica dos seres humanos, assim ndo s6 o
processo de formacédo historica de sentido € um problema da didatica da historia
(RUSEN, 2014, p. 179), como a analise desses documentos e as possibilidades e
limites de aprendizagem e de formacéo historica presentes nos documentos devem
ser levados em consideragdo nas pesquisas da area.

Dessa forma, nesse capitulo € apresentada a andlise de propostas
curriculares para Educacao Infantil publicadas por 14 capitais brasileiras, entre os
anos de 2006 e 2016. Considerando as especificidades da cultura escolar da
Educacdo Infantil, buscou-se inferir se had ou n&o propostas voltadas a
aprendizagem historica, que pressupostos constituem tais propostas, assim como
sua possivel auséncia. Esses documentos sdo tomados como artefatos da cultura
escolar, que evidenciam e constituem elementos significativos da cultura escolar da
Educacao Infantil, como aponta o estudo coordenado pela professora Dra. Maria
Carmen Silveira Barbosa® (BARBOSA, 2009a).

9% Maria Carmem Silveira Barbosa é Professora Titular na Faculdade de Educacéo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Professora Permanente no Programa de P6s-Graduacdo em



182

Esse estudo realizado no ano de 2008 e publicado em 2009, denominado
“‘Mapeamento e analise das propostas pedagdgicas municipais para a educacéo
infantil no Brasil” (BARBOSA, 2009a), foi realizado através de uma parceria entre o
Ministério da Educacdo (MEC) e a Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS) (Faculdade de Educacgéo; Grupo de Estudos em Educacgéo Infantil e
Infancia — GEIN, do qual Barbosa faz parte). A partir de uma amostra de propostas
curriculares de 48 municipios brasileiros, a pesquisa revelou que sédo varias as

finalidades que orientam a elaboracdo desses documentos, entre elas:

oferecer referéncias, qualificar praticas, provocar reflexdo, rever
conceitos, subsidiar a construcao de projetos politicos pedagdgicos,
fortalecer as politicas municipais, registrar experiéncias exitosas e
percursos diferenciados, compartilhar experiéncias, subsidiar
programas de formagao continuada, entre outras (BARBOSA, 2009a,
p. 110).

Portanto, a identificagcdo da forma pela qual a aprendizagem historica esta
presente (ou ausente) nesses documentos, € relevante tanto pelo carater formativo
que possuem como subsidio ou normatizacao de praticas pedagogicas, quanto pelo
qgue evidenciam em relacdo a apropriacdo de concepcdes, referenciais tedricos,
disputas politicas; questdes importantes para identificar evidéncias que permitam
compreender a forma pela qual a relacdo das criancas com o conhecimento historico
vem sendo compreendida na sintese dessas relacoes.

No entanto, compreende-se a complexidade das relagdes constituidas na
cultura escolar. Com a analise desses documentos ndo se espera constatar “o que

acontece” em relagdo a aprendizagem histérica nas instituicbes de Educagao

Educacdo, na Linha de Pesquisa: Estudos sobre as Infancias e Professora Colaboradora no
Programa de Mestrado em Educacdo da Universidade de Santa Cruz do Sul na Linha de Pesquisa
Aprendizagem, Tecnologias e Linguagens na Educacdo. E graduada em Pedagogia pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (1983), especialista em Alfabetizacdo em Classes
Populares pelo GEEMPA (1984) e em Problemas no Desenvolvimento Infantil pelo Centro Lidia Coriat
(1995), mestre em Planejamento em Educacdo pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(1987), Doutora em Educacéo pela Universidade Estadual de Campinas (2000) e P6s-doutora pela
Universitat de Vic, Catalunya, Espanha (2013). Foi coordenadora do GT 07 - Educacdo de criangas
de 0 a 6 anos, da Anped e participou do Comité Cientifico da mesma entidade. E editora da Revista
Péatio - Educagédo infantil e da Revista Infancialatinoamericana em colaboracdo com oito paises.
Participa como Comité Editorial e avaliadora ad-hoc em outras revistas cientificas. Atua no Grupo de
Estudos em Educacéo Infantil e Infancia - GEIN e como Lider de Pesquisa no CLIQUE - Grupo de
pesquisa em linguagens, Curriculo e Cotidiano de bebés e criancas pequenas. Orienta teses e
dissertacbes nos seguintes temas: educacgdo basica, educacgdo infantil, infancia, formacao de
professores, creche, pré-escola e alfabetizacdo. Participa do Movimento Interféoruns de Educacéo
Infantil - MIEIB e participou como consultora de Curriculo da COEDI/SEB/MEC entre 2008-2016.
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Infantil, pois depreende-se, de acordo com as pesquisadoras Rockwell e Ezpeleta
(1989), que é a partir da expressédo local, “que tomam forma internamente as
correlagcbes de forcas, as formas de relacdo predominantes, as prioridades
administrativas, as condicoes trabalhistas, as tradicdes docentes, que constituem a
trama real em que se realiza a educagado” (ROCKWELL & EZPELETA, 1989, p.11).

No préximo toépico sdo apresentadas caracteristicas de propostas curriculares
brasileiras voltadas a Educacédo Infantil, evidenciadas pelo estudo de mapeamento e
analise desses artefatos da cultura escolar na primeira etapa da Educacado basica,
pesquisa desenvolvida pelo Ministério da Educacédo e pela Universidade Federal do
Rio Grande do Sul.

4.1 PROPOSTAS CURRICULARES BRASILEIRAS PARA A EDUCACAO INFANTIL:
UM PANORAMA

No ano de 2009, o Ministério da Educacdo (MEC) publicou resultados da
pesquisa “Mapeamento e analise das propostas pedagogicas municipais para a
educacao infantil no Brasil” (BARBOSA, 2009a), coordenado pela professora Dra.
Maria Carmen Silveira Barbosa®:. Esse trabalho deu origem a publicagdo “Praticas
cotidianas na Educacado Infantil: bases para a reflexdo sobre as orientacbes
curriculares™? (BARBOSA, 2009b) e teve seus resultados problematizados no artigo
“Os resultados da avaliagao de propostas curriculares para a Educacao Infantil dos
municipios brasileiros” (BARBOSA, 2010).

O estudo encomendado pelo Ministério da Educacao revelou a existéncia de
uma grande diversidade nas caracteristicas de documentos curriculares produzidos
pelos municipios brasileiros. A amostra da pesquisa foi composta por 48 propostas
pedagogicas de municipios com diferentes caracteristicas, apenas o0 estado de
Roraima n&o estad contemplado na analise (BARBOSA, 2010, p. 1). A diversidade

nos formatos®?, denominacdes, concepcdes e estrutura de propostas curriculares

91 Como citado anteriormente, essa pesquisa é resultado da parceria entre o Ministério da Educacao
(MEC) e a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) (Faculdade de Educacédo; Grupo de
Estudos em Educacéo Infantil e Infancia — GEIN).

92 BARBOSA, M. C. S. 2009. Préticas cotidianas na educacdo infantil: bases para a reflexdo sobre
as  Orientagbes  Curriculares. Brasilia: MEC/SEB/COEDI, 2009. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/relat seb praticas cotidianas.pdf

9 Entre os formatos foram identificados: livro, revista, artigo, apresentacdes de power point, plano de
estudos para os alunos ou mesmo o PPP (Projeto politico pedagdgico) de uma escola da rede
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municipais foram interpretadas pela autora como constatacdo de que até aquele
momento ainda ndo era evidente a importancia de uma proposi¢ao curricular como
uma das politicas publicas de Educacéo Infantil (BARBOSA, 2010, p. 01).

HA a presenca de marcos legais® como referéncia nos documentos, que,
segundo Barbosa, ndo se consolidam na leitura realizada de sua totalidade, assim
como nem sempre o que é apresentado como referencial tedrico estava em sintonia
com proposi¢cdes operacionais (BARBOSA, 2010, p. 02). Um dos exemplos sobre a
utilizacdo de marcos legais refere-se a carta da convencédo de 1989%, que aborda a
relevancia do brincar, a relacdo entre géneros, questdes relativas as etnias, a
religido, a participacdo social. Temas, que com excegcdo do “brincar’,
hegemonicamente ndo estavam presentes nos documentos (BARBOSA, 2010, p.
02).

A pesquisadora destaca a auséncia de referenciais teodricos advindos de
diferentes campos do conhecimento que ofereceriam “as bases conceituais para a
compreensao e a realizagao da educagao escolar ou da cultura escolar” (BARBOSA,
2010, p. 03). Com isso, evidencia-se a “auséncia de discussdo sobre o que é
conhecimento, pedagogia, docéncia, didatica, aprendizagem, ensino, metodologia e
outros” (BARBOSA, 2010, p. 03). Quanto ao trabalho docente, os documentos
atribuem-lhes principalmente as definicbes de: mediador, parceiro, organizador,
observador reflexivo e pesquisador, o que é percebido por Barbosa como evidéncia

do processo de construcao de identidade dos professores da Educacéo Infantil.

municipal. Sobre a justificativa da auséncia de proposta pedagdgica, os argumentos dos municipios
se sustentavam na falta de estrutura e recursos humanos das Secretarias Municipais de Educacéo e
na alegacdo de que as propostas eram documentos em processo, ainda ndo estavam finalizados.
(BARBOSA, 2010, p. 01).

9 Os documentos mais citados foram a Constituicdo Federal (1988), o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (1990), a Lei Orgénica de Assisténcia Social (1993), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (1998), as Diretrizes da Educacdo Infantil (1998, reformulada e publicada
novamente em 2009). Segundo Barbosa, a presenca da Lei Orgénica da Assisténcia Social
evidencia o quanto as Redes municipais ainda tinham na assisténcia uma referéncia aos seus
objetivos. Também foi constatada a efetiva presenca de documentos oficiais: RCNEI (BRASIL, 1998)
(50% das propostas), documentos relativos aos direitos das crian¢cas, como a Carta de 1959 e a
Convencdo de 1989 e, especialmente, os Critérios para atendimento em creches, publicados
inicialmente em 1995 e re-editados pelo MEC em 2009. (BARBOSA, 2010, p. 02)

9 Para saber mais sobre a Convencéo internacional sobre o direito das criancas e suas repercussoes
no Brasil, indicamos a leitura de: ROSEMBERG, Fulvia; MARIANO, Carmem Lucia Sussel. A
convencéo internacional sobre os direitos da crianca: debates e tensdes. Cad. Pesqui., Sao
Paulo , V. 40, n. 141, p. 693-728, Dec. 2010 . Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-15742010000300003
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As explicagcbes acerca da concepcdao de Educacdo Infantil séo
fundamentadas nas contribuicdes de dois campos do conhecimento, sendo elas a
histéria e a psicologia. Do campo da historia, o autor mais citado é Phillippe Aries,
gue fundamenta um dos conceitos tedricos presente em 90 % dos documentos: a
infancia (BARBOSA, 2010, p. 04). Desta forma, a concepc¢ao histérica do conceito
de infancia incide em definicbes na qual é compreendida como construcéo histérica
e social. Do campo da psicologia os autores mais citados sdo Vygotsky, Piaget e
Wallon. Barbosa afirma que o trabalho desses autores trazem contribuicdes para
reflexdes sobre aprendizagem, cultura e a instituicdo educacional, mas que, no
entanto, prevalecem nos documentos simplificacdes e repeticbes que ndo enfatizam
suas teorias, mas sim, a aplicacdo isolada de conceitos tais quais: aprendizagem
significativa, sociointeracionista, construcdo de conhecimento, estagios de
desenvolvimento e zona de desenvolvimento proximal (BARBOSA, 2010, p. 04). As
obras citadas do campo da “pedagogia da Educagéo Infantil” sdo principalmente
autores/as brasileiros, com maior énfase nas pesquisadoras Sonia Kramer e Zilma
M. de Oliveira (BARBOSA, 2010, p. 04).

A concepcdo de infancia como construcdo histérica e social, a pesquisa
revela que sdo agregadas expressdes que se vinculam também a concepcdo de
crianga, como: “sujeito de direitos” que esta relacionada ao Estatuto da crianca e do
Adolescente (ECA)%; a ideia de “sujeito histdrico ou socio-histérico” que vincula-se a
teoria vigotskyana; ao termo “sujeito em desenvolvimento” que indica pressupostos
do campo da psicologia, especialmente de teorias do desenvolvimento infantil.
(BARBOSA, 2010, p. 04). A autora enfatiza a emergéncia da nocgdo de
“protagonismo das criangas” e “criangas como produtoras de cultura” (BARBOSA,
2010, p. 04), que estariam fundamentadas na sociologia da infancia, e a qual,
segundo a autora, aponta para a importancia de que as criancas precisam ser
analisadas em suas variaveis sociais (género, raga, classe social), “demonstrando a
pluralidade de experiéncias de infancia” (BARBOSA, 2010, p. 04).

Esses termos ndo sao utilizados nas propostas curriculares de forma pura,
sendo identificados diferentes termos em uma mesma proposta. As concepcdes de

infancia e crianca foram agrupadas em dois blocos: o primeiro corresponde a 10,5 %

9% O Estatuto da crianca e do Adolescente (ECA) foi criado através da lei n° 8.069, de 13 de julho de
1990.
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das propostas e relune os que nao fazem referéncia explicita aos conceitos; o
segundo, onde emergiam os diversos conceitos, foram obtidos os resultados

indicados no quadro abaixo:

QUADRO 7: Resultados da pesquisa “Mapeamento e analise das propostas
pedagdégicas municipais para a educacao infantil no Brasil” (BARBOSA, 2009a, p. 70)
sobre as concepc¢des de infancia/crianca

Concepcao de infancial/crianca Resultados
1 Sujeitos socio-histdricos 60, 5%
2 Sujeitos de direito 40%
3 Sujeitos em desenvolvimento 46%
4 Sujeitos produtores de cultura 32%

Desta forma, o estudo aponta que ainda que seja possivel identificar énfase
em determinadas concepc¢des, € possivel indicar uma convergéncia a nocao de

crianca como ativa e atuante em suas aprendizagens e descobertas, e que

valorizam as diversas relacfes que as criancas estabelecem com as
pessoas, com 0S objetos, com 0s sentimentos (..) a crianga produz
cultura e nos apresenta uma visao particular da realidade que precisa
estabelecer um didlogo com o modo adulto de ver o mundo. Nessas
propostas podemos reconhecer um olhar sobre as infancias que
contempla a diferenca gerada pelas caracteristicas especificas de
cada grupo de criancas, de cada comunidade e de cada época.
(BARBOSA, 20093, p. 73, 74)

Quanto a concepcao de curriculo, Barbosa aponta para uma divergéncia entre
0 que se “anuncia” e como é “operacionalizado”. O que anunciam sao teorizagdes
curriculares proximas aos debates que emergiram a partir da década de 1980 no
Brasil, a adesao a concepgdes curriculares “em que as indicagcdes de conhecimentos
conceituais e cientificos para as criangas é apenas um dos elementos formativos a
ser pensado” (BARBOSA, 2010, p. 05). Ja a operacionalizagdo escrita incide em
listagens de objetivos ou conteudos académicos divididos por areas do
conhecimento com indicacdes para faixas etarias, 0 que a autora vincula a um
retorno a matrizes curriculares mais antigas. Nesse sentido, as propostas
curriculares alcangam extremos, nos quais ha as que apresentam de forma aberta
apenas “principios curriculares” e em outras o que a autora define como “prescricoes

curriculares extremamente fechadas”, onde sao definidos conteudos, metodologias e
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em alguns casos até mesmo “quando” ensinar, o que revelaria um intenso controle
do trabalho docente (BARBOSA, 2010, p. 05).

O mapeamento e analise de propostas pedagogicas municipais para
Educacao Infantil no Brasil, resultou na definicdo de trés grupos com caracteristicas
mais proximas:

1. As que tem a normalizacdo das criangas como eixo central
(calendario de eventos e controle social);

2. As que tem a ciéncia como ponto fulcral (desenvolvimento humano
e areas de conhecimento);

3. As que tem a relagdo sociedade, cultura e subjetividade como
pontos principais para a reflexdo sobre a educacgdo das criangas
pequenas (contextos educativos, nucleos tematicos, linguagens)
(BARBOSA, 2010, p. 05).

De acordo com a pesquisadora, os documentos do primeiro grupo concedem
aos conhecimentos, saberes e aprendizagem um lugar marginal, privilegiando o
controle sob criancas, ocupando-as com tarefas fragmentadas. As praticas
educativas sdo organizadas em torno do calendario de eventos (religioso, civil,
comercial) (BARBOSA, 2010, p. 06). A descricdo da autora sobre a concepcéo de
infancia presente nessas propostas permite inferir, tal como aponta os estudos de
Kramer e Horta (1978), uma concepc¢do de infancia na qual a natureza da crianca é
vista como corrupta, principio filoséfico que orientava préaticas relacionadas a
chamada Pedagogia Tradicional.

O segundo grupo € caracterizado por sua aproximagdo com a psicologia,
principalmente a psicologia do desenvolvimento. As teorias advindas desse campo
permitiram a divisdo do desenvolvimento humano em dimensdes: cognitiva, afetiva,
social e motora (BARBOSA, 2010, p. 06). Conforme aponta Barbosa, essa definicao
orientou e continua a influenciar a organizacdo da educacdo de criangas pequenas
no sentido de um progressivo desenvolvimento de habilidades e competéncias, tidos
como adequados para cada faixa etaria e como critérios para avaliacdes. No
entanto, eles fragmentariam expressdes humanas que estdo conectadas e
estabeleceriam padrées que muitas vezes ndo condizem com 0s contextos em que
as criangas vivem (BARBOSA, 2010, p. 06).

A partir dos dados obtidos, revelou-se que 44% dos curriculos agrupados

nesse conjunto sao estruturados a partir de disciplinas, semelhantes ao modelo do
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Ensino Fundamental. A pesquisadora relaciona essa organizagdo a “concepgao de
que a funcdo do estabelecimento educacional é ensinar no sentido de transmitir
conhecimentos cientificos — prévia e linearmente organizados-, priorizando a
informacao” (BARBOSA, 2010, p. 06). Barbosa tece criticas a essa concepc¢ao, por
considerar que “a forma escolar ou ainda a cultura escolar da Educagéo Infantil é
diferente do Ensino Fundamental; por esse motivo, transpor para as criangas
pequenas esse modelo acaba provocando a antecipacdo da escolaridade”
(BARBOSA, 2010, p. 06).

O conjunto de curriculos do grupo 3, sdo definidos por estarem
fundamentados na relagdo entre cultura, sociedade, conhecimento e subjetividade.
Segundo a autora, eles passaram a incluir aspectos importantes da vida cotidiana
das criancas e das instituicdes, que ficavam de fora dos curriculos oficiais. Desta
forma, passaram a incluir para além de areas do conhecimento, outras tematicas
denominadas “contextos educativos” e/ou “nucleos tematicos”, que dizem respeito a
especificidades da vida das criancas pequenas em seus contextos. Eles séo
compreendidos por Barbosa como questdes que ajudam as criancas a
compreenderem tanto a si mesmas como as realidades em que vivem; s&o
exemplos temas como sexualidade, violéncia, morte, separagdo dos pais, adogao,
alimentacdo, religiao (BARBOSA, 2010, p. 06).

Outro exemplo dessa abordagem é a organizacdo por linguagens, que por ser
nova, Barbosa indica que ainda suscita questionamentos devido a sucinta base

tedrica e interpretacdes diversas:

Ora a linguagem é interpretada como um campo disciplinar
(linguagem verbal), ora cada linguagem corresponde a uma disciplina
(a linguagem musical, a linguagem plastica), ora ainda a formas de
expressao relacionadas a instrumentos, ferramentas e tecnologias,
como a linguagem informética, a linguagem cinematografica. As
linguagens algumas vezes aparecem condensadas como, por
exemplo, em linguagens da arte ou linguagens artisticas; outras
vezes, subdivididas, como a linguagem do desenho, a linguagem da
pintura, a linguagem da escultura. Na educagdo infantil, as
linguagens mais enfatizadas s&o, principalmente, as das artes
visuais; do corpo e do movimento ou da corporeidade; da musica; da
literatura; da linguagem oral; do letramento; da natureza e da
sociedade (BARBOSA, 2010, p. 06).
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Salvo as criticas sobre a auséncia de debates mais contundentes, a
pesquisadora compreende que as proposicdes desse grupo sao relevantes por
considerarem a multidimensionalidade das criangas. As “linguagens” representariam
“encontro de um corpo que simultaneamente age, observa, interpreta e pensa num
mundo imerso de linguagens”, no qual as pessoas vivem em linguagens e o mundo
social é organizado e significado por elas (BARBOSA, 2010, p. 07).

O principio de valorizagdo do pensamento das criangas como um outro modo
de pensar, nem inferior, nem inverossimil, segundo Barbosa, representa uma
ampliacdo sobre as concepcfes de conhecimento e aprendizagem para além da
racionalidade ocidental (BARBOSA, 2010, p. 07). Para ela, o curriculo deve deixar
de estar fundamentado em um processo de fabricacdo dos seres humanos, para ser
concebido como narracdo do humano, que diz respeito ao agir (BARBOSA, 2010, p.
08). Desta forma, afirma que o curriculo deve ter abertura a experiéncia de viver as
situacdes propostas junto com bebés e criangas pequenas.

Os resultados da referida investigacdo apontaram caracteristicas de praticas
curriculares voltadas a Educacédo Infantil no Brasil, que, entre outros elementos,
apontam concepcbes sobre infancia, crianca, conhecimento, aprendizagem,
desenvolvimento, educacdo infantil e trabalho docente na primeira etapa da
Educacdo Bésica, questdes que podem influenciar de diferentes maneiras a forma
como a relacdo da crianca com o conhecimento histérico pode ser compreendida e
proposta.

Esse estudo revela resultados de uma década atras, é anterior as novas
diretrizes curriculares da Educacéao Infantil (DCNEI/2009), aos debates sobre a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), analisa propostas curriculares elaboradas em
contextos com caracteristicas diferentes dos anos decorrentes e a propria realizagéo
do estudo, assim como seus resultados, mobilizou municipios a reformularem e/o
construirem documentos curriculares (BARBOSA, 2009a, p. 110).

Ainda que o mapeamento realizado tenha apontado que a especificidade do
processo de constituicdo da Educacgao Infantil faz com que n&o seja oportuno impor
um modelo sobre como deva ser organizado o curriculo, em dezembro de 2017 foi
homologada pelo governo federal a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
trazendo orientagfes normativas para a Educacao Infantil. Nesse momento néo ha o

proposito de realizar uma analise profunda sobre seu conteldo e contexto de
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producdo, mas de indicar elementos importantes a se considerar na andlise das
propostas que ser&o analisadas.

Assim como ocorreu com o Referencial Curricular Nacional da Educacao
Infantil (RCNEI) (BRASIL, 1998), esta em andamento um projeto de ampla
divulgacdo da BNCC, que diferente do RCNEI, possui um carater normativo. O
documento apresenta como eixo estruturante das praticas pedagogicas as
“interagbes e brincadeiras®”, entendendo que sdo “experiéncias nas quais as
criancas podem construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de suas acoes
e interagcdes com seus pares e com os adultos, o que possibilita aprendizagens,
desenvolvimento e socializagdo” (BRASIL, 2017, p. 35). De acordo a BNCC, a partir
dos eixos estruturantes devem ser assegurados 6 direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, sendo eles: conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e
conhecer-se (BRASIL, 2017, p. 38). Somado a esses preceitos, os conhecimentos
estdo organizados na estrutura curricular em cinco “campos de experiéncias”,
denominados: “espacos, tempos, quantidades, relagcbes e transformacdes”; “escuta,
fala, pensamento, imaginagcao”, “O eu, o outro e o nés”, “Corpo, gestos e
movimentos”, “Tracgos, sons, cores e formas”. Cada campo de experiéncia apresenta
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de acordo com a seguintes divisoes:
bebés (zero a 1 ano e 6 meses), criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos
e 11 meses), criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).

O documento mantem a auséncia da explicitacdo de referenciais tedricos,
como havia sido apontado por Barbosa (2010) a respeito das propostas ja
existentes. Foi possivel inferir um esvaziamento das discussdes dos campos
especificos do conhecimento na maneira como estao constituidos. Desta forma, sédo
diluidos em cada “campo de experiéncia” conhecimentos de diferentes areas,
perdem-se as referéncias de suas especificidades e as contribuicbes da producao
académica sobre como as criancas aprendem acerca de cada uma das

determinadas areas do conhecimento e qual a potencialidade para o processo de

97 A proposicdo das interacdes e brincadeiras como eixo articulador das praticas pedagogicas na
Educagdo Infantil constam como parte do artigo 9° das DCNEI/09, que apresenta também 12
“experiéncias” que dizem respeito a campos especificos do conhecimento e que devem integrar as
praticas pedagoégicas. O documento da BNCC néo faz referéncia a essas experiéncias. O artigo 9°
das DCNEI/09 podem ser encontrados na pagina 36 do documento publicado em 2010, disponivel
em: http://ndi.ufsc.br/files/2012/02/Diretrizes-Curriculares-para-a-E-1.pdf
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formacdo humana (ou mesmo qual seja a concepg¢édo de formacéo que orienta os
pressupostos apresentados).

As questdes aqui apresentadas sobre elementos que caracterizam o debate
sobre propostas curriculares na Educacdo Infantii no contexto brasileiro, sdo
importantes para compreender as formas pelas quais os documentos analisados
abordam ou omitem a questdo da relagcdo das criangas com o conhecimento

historico, que sera apresentada no proximo topico.

4.2 APRENDIZAGEM HISTORICA NA EDUCACAO INFANTIL: O QUE REVELAM
PROPOSTAS CURRICULARES BRASILEIRAS?

A metodologia de analise aplicada aos documentos selecionados teve como
referéncia a proposta da pesquisadora Maria Laura P. B. Franco (2007) de Andlise
de conteudo. Diferente do critérios de analise aplicados as producdes académicas
brasileiras, a escolha do corpus foi realizada a priori, ou seja, objetivava-se
identificar em propostas curriculares voltadas a Educacao Infantil, elaboradas no
ambito de secretarias de educacdo de municipios brasileiros, como era abordada a
questdo da aprendizagem historica de criangas pequenas.

Estando demarcado o género de documentos sobre os quais seria efetuada a
analise, optou-se pela Regra da Representatividade (FRANCO, 2007, p. 53).
Buscou-se identificar as propostas curriculares vigentes elaboradas pelas
secretarias de Educacado das capitais brasileiras. Para isso, foi realizada uma busca
nos sites de cada uma das prefeituras e suas secretarias de educacgéo, sendo que
nos casos em que ndo constava a informagéo desejada foi realizado contato via e-
mail e/ou por telefone. A escolha das capitais foi definida pela questdo de
abrangéncia nacional e por estas, junto as cidades mais populosas de cada estado,
concentrarem a maior parte do atendimento escolar de criangas da Educagéao Infantil
(BARBOSA, 2009a). Foram identificadas propostas curriculares de 14 capitais

brasileiras, como consta na tabela abaixo:

TABELA 13: Resultado do levantamento de Propostas curriculares para a Educacéo
Infantil elaboradas por capitais brasileiras

Cidade/estado Nome atribuido a proposta curricular Ano de
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publicacéo

1 | Vitoria—ES A Educacéo Infantil no municipio de Vitéria: um | 2006
outro olhar

2 | Natal - RN Referenciais curriculares para a Educacao Infantil | 2008
de Natal

3 | Rio de Janeiro - | Orientacdes curriculares para a Educacédo Infantil | 2010

RJ

4 | Rio Branco — AC Proposta pedago6gica para as escolas de | 2012
Educacéo Infantil

5 | Brasilia— DF Curriculo em movimento da Educa¢do Basica — | 2013
Educacéo Infantil

6 | Goiania - GO Infancias e criancas em cena: por uma politica de | 2014
Educacédo Infantii para a rede municipal de
Goiania

7 | Salvador - BA Referencial Curricular da Educacgdo Infantil de | 2015
Salvador

8 | Maceio - AL Orientacdes curriculares para a Educagéo Infantil | 2015
do municipio de Macei6

9 | Florianépolis — SC | Curriculo da Educacéo Infantil 2015

10 | Recife — PE Politica de ensino da rede municipal do Recife — | 2015
Educacéao Infantil

11 | Sdo Paulo — SP Curriculo integrador da infancia paulistana 2015

12 | Manaus — AM Proposta pedagodgica curricular de Educacéo | 2016
Infantil

13 | Fortaleza — CE Proposta curricular para rede municipal de ensino | 2016
de Fortaleza

14 | Curitiba - PR Educacao Infantil: principios e fundamentos 2016

A pesquisa coordenada por Barbosa (2009a) forneceu subsidios para

identificar caracteristicas das diferentes estruturas da organizacdo curricular dos

documentos, questao importante para investigar de que forma abordavam a relagao

das criangcas com o conhecimento histérico. Desta forma, buscou-se identificar como

era organizado o documento de orientacao curricular, se eram abordadas as areas

de conhecimento especifico, se havia e qual era o lugar das orientacbes
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relacionadas as ciéncias humanas e se/ de que maneira a historia estava
contemplada.

Dos 14 curriculos, 4 caracterizam-se pela apresentagcao de “principios” para o
trabalho realizado na Educacéo Infantil, sdo eles os documentos dos municipios de:
Vitéria (2006); Macei6 (2015), S&o Paulo (2015) e Curitiba (2016). Nesse conjunto
de curriculos ndo ha discussao sobre processos ou objetivos de aprendizagem de
areas especificas do conhecimento. A aprendizagem historica péde ser inferida
como demanda, como por exemplo, quando propostas para a Educacdo Infantil
buscam cumprir normatiza¢ces federais, como a valorizacdo da histéria dos povos
africanos e indigenas e da cultura afro-brasileira na construcdo historica e cultural
brasileira, evidenciando a relacdo entre a dimenséao politica da cultura historica e a
cultura escolar, assim como é indiciaria da necessidade de discussdo sobre a
dimenséao cognitiva da cultura histérica na Educacéo Infantil.

Os documentos de Macei6 e Curitiba anunciam o langcamento de um segundo
caderno. O de Maceid6 aguardava como seriam propostos os “campos de
experiéncia” de acordo com a BNCC, ja o de Curitiba indica que o Caderno Il ainda
estava em construgdo e traria a organizacdo curricular estruturada também por
campos de experiéncia, articulando os principios, as condicdes e 0s objetivos para a
Educacéo Infantil; ambos ndo foram publicados até o momento. A secretaria de
Educacao do municipio de Vitdria informou por telefone que um novo documento foi
construido e esta em analise, ndo sendo ainda divulgado publicamente. No
municipio de S&o Paulo também esta sob consulta um novo documento denominado
“Curriculo da cidade de Sao Paulo: Educacéo Infantil”.

Dentre as outras 10 propostas foram identificadas diversas estruturas de
organizacdo curricular, onde as areas de conhecimentos em alguns casos S&o
explicitadas e em outras precisam ser inferidas, sendo apresentadas sob diversas
denominacbes, como por exemplo: eixos tematicos, linguagens, campos de
experiéncia, nucleos de acao pedagdgica, “experiéncias”. Essas diversas estruturas
tem em comum o argumento de que a proposi¢ao visa ndo fragmentar a experiéncia
das criancas com o0 conhecimento. Esse pressuposto vincula-se a concepcao de
crianca identificada nas propostas, que coadunem com a convergéncia identificada
na pesquisa coordenada por Barbosa (2009a), tratada anteriormente. Desta forma,
valorizam que processos de aprendizagem tenham como ponto de partida o que

revelam de forma explicita ou implicita as experiéncias das criancas, seus
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guestionamentos, curiosidades, expressdes, compreendendo-as como sujeitos
ativos na relacdo com a cultura da qual fazem parte. As exposicbes ou objetivos
apresentados sobre as diferentes areas sao apontadas como uma questao
operacional, mas que devem ser trabalhadas de maneira integrada, indicando para
iIsso 0 desenvolvimento de projetos de curta ou longa duragéo.

No estudo coordenado por Barbosa, o RCNEI era um documento de ambito
nacional que orientava a estrutura curricular de 50% das propostas analisadas que
apresentavam areas do conhecimento. Nas propostas analisadas no presente
trabalho, é possivel perceber mudancas na estrutura curricular, apenas o curriculo
do municipio de Natal-RN (2008) mantem a organizacéo das areas do conhecimento
e suas subdivisbes de acordo com o RCNEI, realizando adaptacdes em relacédo as
orientacdes de cada &area. E possivel perceber que ainda ha influéncia do
documento nacional na proposicdo de objetivos, ou mesmo na organizagcdo das
areas do conhecimento de diversas propostas, que aparecem com novas
nomenclaturas. No entanto, esses documentos, ao tratarem sobre a relacao entre os
conhecimentos e as praticas pedagogicas, passaram a integrar as orientacdes das
DCNEI/09, buscando, por exemplo, a formulacdo de estratégias que contemplem as
12 “experiéncias” indicadas no artigo 9° do documento. As 12 experiéncias que

devem ser proporcionadas pelas praticas pedagdgicas sao:

- Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da
ampliagdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que
possibilitem movimentacdo ampla, expressdo da individualidade e
respeito pelos ritmos e desejos da crianca;

- Favorecam a imersédo das criancas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de
expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

- Possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciagéo e
interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes
suportes e géneros textuais orais e escritos;

- Recriem, em contextos significativos para as criancas, relacbes
guantitativas, medidas, formas e orientacfes espaco temporais;

- Ampliem a confianca e a participacdo das criancas nas atividades
individuais e coletivas;

- Possibilitem situacbes de aprendizagem mediadas para a
elaboragdo da autonomia das criancas nas ac¢bes de cuidado
pessoal, auto-organizacéo, saude e bem-estar;

- Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e
grupos culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de
identidades no didlogo e conhecimento da diversidade;

- Incentivem a curiosidade, a exploragcdo, 0 encantamento, 0
guestionamento, a indagacdo e o conhecimento das criangcas em
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relagdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;

- Promovam o relacionamento e a interacdo das criangcas com
diversificadas manifestacdes de mdusica, artes plasticas e gréficas,
cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura;

- Promovam a interacdo, o cuidado, a preservacado e o conhecimento
da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como
o ndo desperdicio dos recursos naturais;

- Propiciem a interagdo e o conhecimento pelas criancas das
manifestacdes e tradi¢cdes culturais brasileiras;

- Possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores,
maquinas fotogréficas, e outros recursos tecnologicos e midiaticos.
(BRASIL, 2010, p. 25,26)

Essas experiéncias dizem respeito a relacdo com areas especificas do
conhecimento, entre elas, com o conhecimento histérico. Nas propostas de
organizagdo curricular, conhecimentos advindos das ciéncias da natureza e da
sociedade (que em alguns casos contemplam as ciéncias humanas),
frequentemente estdo organizados em uma mesma area utilizando termos como
“natureza e sociedade”. No caso das 10 propostas curriculares analisadas que
apresentam areas do conhecimento, elas foram identificadas sob o0s seguintes

termos:

TABELA 14: Nomenclaturas identificadas para areas do conhecimento que envolvem
o tema “natureza e sociedade”

Municipio / ano de
publicacéo da Nomenclatura da area de conhecimento

proposta curricular

1 | Natal - RN (2008) Eixo Natureza e sociedade

2 Rio de Janeiro- RJ | Ciéncias sociais e naturais
(2010)

3 | Rio Branco — AC (2012) | Conhecimento de temas da natureza, da sociedade e de
suas relacdes

4 | Brasilia — DF (2013) Interacdes com a Natureza e a Sociedade

5 | Goiania - GO (2014) Conhecimentos do Patriménio da Humanidade - Os
Conhecimentos referentes as Ciéncias Humanas na
Educacéo Infantil

6 | Salvador — BA (2015) Campo de experiéncia: Relacdo com Natureza, Sociedade
e Culturas (mundo social; natureza e sustentabilidade;
Diversidade cultural)

7 | Florianépolis —  SC | Nucleo de agBes pedagogicas Relagdes Sociais e
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(2015) Culturais

8 | Recife — PE (2015) As criancas e a dimensao socioecoldgica / meio ambiente
/ Ambiente social e natural (usam os trés termos para a
mesma area)

9 | Manaus — AM (2016) Experiéncias Relacionais e Sociais

10 | Fortaleza — CE (2016) Campo de experiéncia: 0 eu 0 outro e 0 nés

A explicitagdo sobre o desenvolvimento do trabalho nesses campos é
realizada nas propostas curriculares por meio de textos e/ou quadros com objetivos
de aprendizagem. Na analise realizada buscou-se identificar “se” e “de que forma”
abordavam a aprendizagem historica, inferindo a proposicao de relacdo das criancas
com o conhecimento histérico em areas que articulam temas sobre “natureza e
sociedade”, nos curriculos dos seguintes municipios: Natal (2008), Rio Branco
(2012), Brasilia (2013), Goiania (2014) e Salvador (2015).

As outras cinco propostas ndo apresentam nesse campo a possibilidade de
relacdo das criancas com a dimensao do passado e/ou o circunscrevem a histéria da
crianca. Essa constatacéo levou a indagar sobre a presenca da relagdo das criancas
com o conhecimento histérico em outros campos do conhecimento, encontrando-a
em 8 dos 10 curriculos em proposi¢cdes relacionadas as ‘linguagens artisticas”.
Outra questdo identificada diz respeito as orientacbes relacionadas ao
desenvolvimento do sentido de temporalidade, que, com exce¢do do municipio de
Goiania (2014), podem ser caracterizadas como “nogdes temporais” vinculada ao
ambito de conhecimento da matematica. No proximo tdpico serdo apresentados
resultados sobre como a aprendizagem histdrica € abordada em propostas
curriculares que a contemplam intencionalmente em um dos campos de

conhecimento.

4.2.1 Propostas que anunciam um trabalho intencional com o conhecimento

historico: que aprendizagem historica é essa?

Um dos resultados da analise sobre a questdo da aprendizagem historica em
propostas curriculares brasileiras voltadas a Educacéo Infantil, foi a constatacéo da
presenca do conhecimento historico. Ele permeia as proposi¢cdes que envolvem, por
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exemplo, a literatura, as linguagens artisticas, jogos e brincadeiras tradicionais, que
visam a desconstrugdo de preconceitos, o desenvolvimento da identidade.
Elementos que indicam potencialidades para o desenvolvimento da consciéncia
historica na Educacao Infantil. No entanto, parece que tratar sobre a questdo da
aprendizagem histérica de criancas pequenas ainda é um tabu.

Isso se evidencia no fato de que apenas 5 das 14 propostas analisadas,
contemplam, em diferentes medidas, orientacbes sobre a intencionalidade do
trabalho com o conhecimento histérico. Na tabela abaixo constam os cinco
municipios, a respectiva area de conhecimento que contempla a aprendizagem

histérica e a estrutura como a orientacéo da area € apresentada:

TABELA 15: Municipios que contemplam orientacbes sobre o trabalho com o
conhecimento histérico

Municipio / Area do Estrutura de apresentacéo da area
ano de conhecimento
publicacéo
1 | Natal-RN Eixo Natureza e |- Texto sobre a area
(2008) Sociedade Quadro com:
- Obijetivos

- Conhecimentos e habilidades
- Sugestbes de atividades
-Recursos materiais

2 | Rio Branco- AC | Conhecimento  de | Topicos que apresentam:

(2012) temas da natureza, o o
da sociedade e de | - Obietivos, e para cada objetivo:
suas relagoes - Contetidos

- Situacdes de aprendizagem
3 | Brasilia- DF | Interagbes com a | - Texto sobre a area
(2013) Natureza e a

Sociedade

- Quadro de objetivos

4 | Goiania - GO
(2014)

Conhecimentos do

Patriménio da
Humanidade - Os
Conhecimentos
referentes as
Ciéncias Humanas
na Educacéao
Infantil

Texto sobre a &area com o0s seguintes
subtitulos:

- Os conhecimentos das ciéncias humanas
na Educacao Infantil

- Saberes de dominio dos profissionais da
educacao

- Saberes, vivéncias e experiéncias da
crianca em relacdo as Ciéncias Humanas na
Educacéo Infantil
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5 | Salvador- BA | Campo de | - Texto sobre a area
(2015) experiéncia: Quadros que apresentam:
Relacéo com | - aprendizagens relativas ao mundo social /
Natureza, natureza e sustentabilidade/ Diversidade
Sociedade e | cultural

Culturas (mundo | Tépicos que apresentam:
social; natureza e | - aclGes pedagdgicas relativas ao mundo

sustentabilidade; social/ natureza e sustentabilidade/
Diversidade Diversidade cultural
cultural)

A intencionalidade do trabalho com o conhecimento historico, indica um
rompimento com pressupostos que negam a possibilidade de aprendizagem das
criancas com a dimensdo do passado. Mas no rompimento com concepc¢des que
negavam a aprendizagem histérica de criancas pequenas, que possibilidades e/ou
limites emergiram?

Por um lado, a negacdo da aprendizagem histérica ndo é explicita em
nenhuma das propostas analisadas. Mesmo em propostas onde ela é omitida em
areas de conhecimento que tratam sobre “relagdes sociais e naturais”, o
conhecimento histérico esta presente implicitamente em outras areas. A falta de
orientacdes sobre a especificidade dessa aprendizagem, evidencia lacunas sobre as
possibilidades de trabalho com a aprendizagem historica.

Dentre as 5 propostas que abordam intencionalmente a relagéo das criancas
com o conhecimento historico, a especificidade da aprendizagem histérica nem
sempre é evidente, visto que as areas de conhecimento contemplam diferentes
campos (nem sempre explicitados). Com excecdo da proposta curricular do
municipio de Goiania (que explicita no nome da area que ela trata sobre
conhecimentos das Ciéncias Humanas), as outras 4 capitais abordam os termos
“natureza e sociedade” na nomenclatura.

Os documentos destes 4 municipios reproduzem nessas areas, em diferentes
medidas, objetivos de aprendizagem presentes no RCNEI (BRASIL, 1998, vol.lll), no
ambito de experiéncia “Conhecimento de mundo”, eixo de trabalho “Natureza e
Sociedade”. Esse eixo de trabalho é dividido em 5 blocos: “Organizagdo dos grupos
e seu modo de ser, viver e trabalhar”; “os lugares e suas paisagens”; “objetos e

",

processos de transformacao”; “os seres vivos” e “os fendbmenos da natureza”.
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No texto de introducéo do eixo Natureza e Sociedade do referido documento,
€ anunciado que nele reinem-se temas pertinentes ao “mundo social e natural”’, em
que a intencdo € de que sejam trabalhados de forma integrada, respeitando as
especificidades das fontes, abordagens e enfoques advindos dos diferentes campos
das Ciéncias Humanas e Naturais (BRASIL, 1998, vol Ill, p. 163). Para cada um
desses blocos sdo apresentados: “conteudos” e “orientacdes didaticas”, e referindo-
se a todos sdo fornecidas orientagbes como procedimentos e avaliagdo®.
Conhecimentos dos campos da Histéria e Geografia sdo apresentados no bloco

“Modos de ser, viver e trabalhar”, para o qual sdo dadas as seguintes orientagdes:

QUADRO 8: Proposicdo do RCNEI para o bloco “Modos de ser, viver e trabalhar”
(BRASIL, 1998, vol.lll p. 181,182)

ORGANIZACAO DOS GRUPOS E SEU MODO DE SER, VIVER E TRABALHAR

As criangas, desde que nascem, participam de diversas praticas sociais no seu cotidiano,
dentro e fora da instituicdo de educacéo infantil. Dessa forma, adquirem conhecimentos
sobre a vida social no seu entorno. A familia, os parentes e 0s amigos, a instituicdo, a
igreja, o posto de saude, a venda, a rua entre outros, constituem espacos de construgéo
do conhecimento social. Na instituicdo de educacdo infantil, a criangca encontra
possibilidade de ampliar as experiéncias que traz de casa e de outros lugares, de
estabelecer novas formas de relacdo e de contato com uma grande diversidade de
costumes, habitos e expressdes culturais, cruzar histérias individuais e coletivas, compor
um repertorio de conhecimentos comuns aquele grupo etc.

Os contelidos deste bloco sao:

* participacdo em atividades que envolvam histdrias, brincadeiras, jogos e cangdes que
digam respeito as tradi¢gdes culturais de sua comunidade e de outras;

» conhecimento de modos de ser, viver e trabalhar de alguns grupos sociais do presente e
do passado;

+ identificagéo de alguns papéis sociais existentes em seus grupos de convivio, dentro e
fora da instituigc&o;

» valorizagdo do patriménio cultural do seu grupo social e interesse por conhecer
diferentes formas de expresséo cultural.

ORIENTACOES DIDATICAS:

O trabalho com estes contetdos pode fomentar, entre as criangas, reflexdes sobre a
diversidade de habitos, modos de vida e costumes de diferentes épocas, lugares e povos,
e propiciar o conhecimento da diversidade de habitos existentes no seu universo mais
proximo (as criancas da propria turma, os vizinhos do bairro etc.). Esse trabalho deve
incluir o respeito as diferencas existentes entre os costumes, valores e habitos das
diversas familias e grupos, e o reconhecimento de semelhancas. Deve se ter sempre a
preocupacdo para ndo expor as criangas a constrangimentos e n&o incentivar a
discriminacdo. O professor deve eleger temas que possibilitem tanto o conhecimento de

98 Referindo-se a todos os blocos sdo apresentados os subtitulos: “Presenca dos conhecimentos
sobre Natureza e Sociedade na Educacéo Infantil: ideias e praticas correntes”; “A crianga a Natureza
e a Sociedade”; Objetivos (0 a 3 anos e 4 a 6 anos); Crianca de quatro a seis anos (procedimentos
indispensaveis);Orientacdes gerais para o professor; Diversidade de recursos materiais; Diferentes
formas de sistematizacdo dos conhecimentos; Cooperacdo; Atividades permanentes (jogos e
brincadeiras; projetos); Organizagéo do espaco; Avaliagdo Registro e avaliacdo formativa.
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hébitos e costumes socioculturais diversos quanto a articulacdo com aqueles que as
criangcas conhecem, como tipos de alimentacdo, vestimentas, mdusicas, jogos e
brincadeiras, brinquedos, atividades de trabalho e lazer etc. Assim, as criancas podem
aprender a estabelecer relagdes entre o seu dia-a-dia e as vivéncias socioculturais,
histéricas e geogréficas de outras pessoas, grupos ou geracdes. E importante que as
criancas possam também aprender a indagar e a reconhecer relacbes de mudancas e
permanéncias nos costumes. Para isso, as vivéncias de seus pais, avés, parentes,
professores e amigos podem ser de grande ajuda. Nesse caso, a intengdo é que reflitam
sobre o que é especifico da época em que vivem e da cultura compartilhada no seu meio
social.

A presenca do bloco “Modos de ser, viver e trabalhar” nesse documento
nacional abre possibilidades para um trabalho intencional com a Historia na
Educacéo Infantil. A compreenséo de que a crianca participa e aprende nas préticas
sociais de seu cotidiano e de que a instituicAo escolar pode contribuir com a
ampliacdo dessas experiéncias também pela perspectiva da historicidade,
representa potencialidades para a aprendizagem historica.

Dentre os 4 conteudos elencados, o primeiro “participacdo em atividades que
envolvam histérias, brincadeiras, jogos e can¢fes que digam respeito as tradicdes
culturais de sua comunidade e de outras”, elenca elementos que constituem as
culturas infantis®, que estdo presentes no cotidiano da Educacdo Infantil, nem
sempre percebidos em seu potencial para o desenvolvimento do pensamento
histérico. O segundo € importante por indicar a possibilidade de conhecer “modos de
ser, viver e trabalhar” considerando também a dimensdo do passado. O terceiro
refere-se a identificacdo de papéis sociais, conteudo presente também em curriculos
baseados em circulos concéntricos, e que pode remeter a essa ideia se trabalhado
de maneira isolada do contexto apresentado no documento. O quarto aborda a
valorizacdo do patriménio cultural do seu grupo social e o interesse por conhecer
diferentes formas de expressdo cultural. Nao ha& uma definicho do que se
compreende por patrimdénio cultural, o objetivo de valorizagdo do que € tomado
como patriménio cultural pode remeter a diferentes formas de compreenséo sobre o

que € aprender e ensinar historia.

9 De acordo com Barbosa podem ser definidas como culturas infantis: “Além de promoverem sua
formagédo através de suas interagfes, as criangas também produzem culturas. Tal afirmacao implica
compreender que, brincando, séo capazes de agirem incorporando elementos do mundo no qual
vivem. Através de suas acgOes ludicas, de suas primeiras interagdes com e no mundo brincando
consigo mesmas e com seus pares, produzem outra forma cultural de estabelecer relagbes sociais.
Essas agbes e interacdes, geralmente ludicas, sdo denominadas de culturas infantis e sédo
transmitidas através de geragdes de criancas.” (BARBOSA, 2009b, p.24)
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Nesse sentido, as orientacBes didaticas apresentam algumas possibilidades e
limites. As possibilidades de pensar a aprendizagem histérica na Educacao Infantil
sao proporcionadas ao indicar que docentes fomentem reflexdes sobre a diversidade
das praticas sociais considerando sua dimenséao histérica, de que elejam temas que
proporcionem ndo apenas o0 conhecimento sobre a diversidade de praticas sociais
no presente, mas também da articulagio com experiéncias histéricas. Entre
processos importantes para a aprendizagem histdrica consta que as criancas
aprendam a indagar e reconhecer relacbes de mudancas e permanéncias, para
RlUsen o pensamento historico sempre comeg¢a com uma pergunta, indagacdes que
podem inaugurar novas perspectivas da noc¢ao historica nas quais a experiéncia do
passado possa ser introduzida de maneira nova (RUSEN, 2014, p. 78).

No entanto, diferente do que é anunciado, ndo constam “as especificidades
das fontes, abordagens e enfoques advindos dos diferentes campos”, o que
compromete a compreensao sobre como € possivel a aprendizagem historica. Essa
auséncia de especificidade também foi identificada nas propostas curriculares de
Natal (2008), Rio Branco (2012), Brasilia (2013) e Salvador (2015), que fazem
apropriacdes desse documento.

A proposta curricular de Natal (2008) apresenta em trés paragrafos as
orientagdes para a area “Natureza e sociedade”, reiterando o que consta no RCNEI
ao afirmar que nele estdo reunidos “temas pertinentes ao mundo social e natural que
devem ser trabalhados de forma integrada, considerando as especificidades dos
diferentes campos das ciéncias humanas e naturais” (NATAL, 2008, p. 46), também
sem tratar sobre essas especificidades. Em seguida advertem sobre o trabalho com

“conteudos sociais” estarem circunscritos as datas comemorativas:

E lamentavel que em muitas praticas pedagdgicas os contetdos
sociais estejam relacionados apenas as datas comemorativas (Dia
das Maes, Dia do indio, Pascoa, Dia do Soldado, Dia da Bandeira,
Carnaval, etc.), quando as criangas colorem desenhos
mimeografados, sdo fantasiadas (coelhinhos, soldados, indios, entre
outros) e cantam musicas, sem aprofundamento, discussao e
reflexdo critica sobre os temas. (NATAL, 2008, p. 47)

Essa adverténcia também esta presente no RCNEI ao tratar sobre “ideias e
praticas correntes” com temas do eixo Natureza e Sociedade na Educacgéo Infantil.
Cabe lembrar que nos curriculos de Integracdo Social, as datas comemorativas
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também possuiam um lugar de destaque, e como indicam Nadai e Bittencourt, havia
a negacdo da possibilidade das criancas aprenderem historia, constando uma
aprendizagem fundamentada nos circulos concéntricos e limitada a realidade
imediata, a0 mesmo tempo em que pelas datas comemorativas se reverenciavam
determinadas “figuras heroicas”, selecdo de eventos histéricos e festas civicas,
apresentadas isoladas do contexto histérico em que viveram e dos movimentos que
participaram e que implicitamente reproduziam uma concepcédo de histéria (NADAI;
BITTENCOURT, 1988).

Portanto, o significado do que seria “aprofundamento, discusséo e reflexao
critica” sobre o trabalho e selecdo de datas comemorativas, necessitaria evidenciar
também os processos de aprendizagem histdrica envolvidos. No entanto, a estrutura
curricular do municipio segue a divisdo proposta pelo documento nacional,
reproduzindo como “conhecimentos e habilidades” o que sdo apresentados como
“‘conteudos” no RCNEI. Ao lado de “conhecimentos e habilidades” sao apresentadas
“sugestdes de atividades” que contemplam os blocos “Modos de ser e viver e

trabalhar” e “Os lugares e suas paisagens”:

- SUGESTOES DE ATIVIDADES

- Investigacdo sobre a diversidade de habitos, modos de vida e
costume de diferentes épocas, lugares e povos, propiciando o
conhecimento da diversidade dentro do universo mais proximo da
crianca (costumes do bairro, das familias das criancas etc.),
reconhecendo semelhancas e diferengas.

- Atividades que proporcionem o conhecimento de habitos e
costumes diversos, articulados com aqueles que as criancas ja
conhecem, como tipos de alimentacdo, vestimentas, musicas, jogos,
brincadeiras, brinquedos, atividades de trabalho e lazer,
estabelecendo relacdes entre o que vivenciam e os modos de vida
de outras pessoas e grupos.

- Utilizacdo de relatos, conversas com as pessoas da comunidade,
observacao de fotos antigas, documentarios, filmes e cartdes postais,
estabelecendo relacbes com 0s componentes atuais naturais e
construidos da paisagem.

- Observacdo dos fenbmenos da natureza e suas alteracdes
(variacdo do dia, estacbes do ano, época de festas etc.) que
influenciam no modo de vida das pessoas (morar, trabalhar, se
divertir etc.), estabelecendo relacdes entre as mudancgas.

- Atividades de contato com representacdes espaciais (croquis,
mapas, plantas das ruas, globo terrestre, maquetes etc.)

- Brincadeiras de caca ao tesouro através de desafios relacionados a
representacdo gréfica do espaco, utilizando caracteristicas da
linguagem grafica aplicada a cartografia. (NATAL, 2008, p. 60) [grifo
Nosso|




203

Nessas proposi¢cdes ndo hé diferenca na abordagem sobre o presente ou o
passado, as sugestdes de atividades abrem oportunidade para o trabalho com a
experiéncia histérica, mas revelam limites sobre como esse trabalho pode ser
realizado. Na sugestdo em destaque, evidenciam-se elementos que poderiam ser
abordados como fontes historicas, no entanto, a proposicdo ndo contempla como
podem ser trabalhados e impbde sua funcdo: “estabelecer relagbes com os
componentes atuais naturais e construidos da paisagem”.

Na proposta curricular do municipio de Rio Branco, no eixo “Conhecimento de
temas da natureza, sociedade e de suas relagdes”, ha apenas um objetivo em que
as orientacfes tratam sobre a relacdo das criangcas com o conhecimento historico:
“Estabelecer algumas relagdes entre o0 modo de vida caracteristico de seu grupo
social e de outros grupos” (RIO BRANCO, 2012, p. 97). Para o alcance desse
objetivo sdo propostos como conteudos:

- Conhecimento de histérias, brincadeiras, jogos, objetos e cancdes
gue digam respeito as tradi¢cdes culturais de sua comunidade.

- Observacéo de semelhancas e diferencas entre diversos objetos e
seus materiais, ou materiais que vém da natureza.

- Conhecimento de modos de ser, viver e trabalhar de membros de
sua familia.

- Informacgdes sobre os modos de ser, viver e trabalhar de um ou
mais grupos sociais do presente e do passado.

- ldentificacdo de alguns papéis sociais existentes nos grupos de
convivio dentro e fora da escola. (RIO BRANCO, 2012, p. 97)

Esses conteudos revelam apropriagcdes do que é proposto no eixo “Natureza
e Sociedade” no RCNEI. Junto a eles sédo propostas atividades sugeridas como

“boas situagdes de aprendizagem”:

- Situagbes que possibilitem o levantamento do repertorio de
brincadeiras, histérias, jogos, objetos e can¢bes das criancas hoje,
para compara-las com outras épocas, verificando mudancas e
permanéncias.

- Situacbes em que as criancas tenham contato com objetos de
diferentes épocas, culturas e grupos sociais, analisando materiais de
gue sao produzidos, detalhes, formas e cores, usos possiveis etc;

- SituacBes nas quais as criancas possam conhecer melhor a sua
propria historia e da sua familia. (...)

- Situacgdes nas quais as criangas possam conhecer como viviam as
pessoas em outras épocas e possam estabelecer semelhancas e
diferencas com as que conhecem: entrevista com algum avé/avo,
bisavb/bisavd para saber como viviam, do que brincavam etc;
observacdo de fotos e outras imagens (de revistas, livros e outros
portadores) que retratem pessoas em outras épocas; apreciacdo de
filmes de época; leitura, pelo professor, de histérias que evidenciem
como era o tempo passado; jogo simbdlico com temas de
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personagens de outras épocas, conhecidos por meio das historias
lidas pelo professor; rodas de conversa sobre as observacdes e
ideias das criancas a respeito das diferencas entre passado e
presente etc. (RIO BRANCO, 2012, p. 98)

Ha uma ampliacdo na proposta de aprendizagem historica em relacdo ao
documento do RCNEI. E possivel apontar os elementos das culturas infantis em sua
potencialidade como fontes histdricas, ao serem propostas sua analise em relacéo a
mudancgas e permanéncias. As proposi¢cdes de “conhecer’ e “estabelecer diferengas
e semelhangas” sobre outras experiéncias humanas no tempo, ao indicarem a
realizacdo desse processo através de entrevistas, analise de fotografias e imagens,
filmes, também abrem possibilidades para uma aprendizagem histérica ndo pautada
apenas na narrativa fornecida pelo/a professor/a, mas pelo trabalho realizado com
fontes. Outra questao importante € evidenciar a literatura como meio de “descoberta
do passado”. A literatura infantil recebe grande atengdo em todas as propostas
analisadas, no entanto, apenas a de Rio Branco evidencia sua possibilidade para a
aprendizagem histérica. Segundo Cooper o trabalho com a literatura contribui

também para

ajudar as criangas a identificarem as caracteristicas comuns e
também as razdes para as diferencas: por que os papéis de género
podem estar invertidos nas versdes atuais, ou por que a histéria pode
ser recontada na perspectiva do vildo ou ocorrer num contexto
contemporaneo? E ha evidéncias que ao discutir tais interpretacoes,
as criancas aprendem a diferenciar entre o fato e a ficcéo.
(COOPER, 2006, p. 181)

As proposigdes de “jogo simbolico” e “rodas de conversa” sdo estratégias de
aprendizagem significativas para a aprendizagem histérica. De acordo com Oliveira
(2013), que analisou a potencialidade da proposi¢cdo de Cooper (2002; 2006; 2012)
sobre jogos simbalicos, para o desenvolvimento da consciéncia historica de criangas

pequenas:

Ao aplicarem seus conhecimentos nas zonas de jogo, as criancas
constroem e podem demonstrar como estdo construindo suas
‘imagens sobre o passado” seu significado constituido a partir da
interpretacdo das diferentes evidéncias sobre a experiéncia do
passado. Percebe-se nestas propostas a inter-relacdo entre o
aumento da experiéncia e da interpretacdo histérica. O processo de
aprender sobre a experiéncia do passado a partir das evidéncias,
amplia as possibilidades de significacdo deste, a habilidade de
compreender o passado. Estes significados sdo expressos através
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da narrativa. Ao conversar sobre a validade dos fatos ou na
construcdo da interpretacdo das histérias a partir dos jogos
imaginativos, as criancas sdo oportunizadas a explicarem estas
interpretagdes. Nestas situacdes, constituem e demonstram qual sua
compreensdo de mudanca temporal e como constroem seus
argumentos para interpreta-la. (OLIVEIRA, 2013, p.48, 49)

No entanto, ainda que haja potencialidade para um trabalho com fontes
historicas, para a construcao de interpretacfes historicas e explicacbes através da
identificacdo de evidéncias e realizacdo de inferéncias, esses processos nao sao
explicitos e aparecem de maneira fragmentada, voltadas a determinados conteudos.
Um exemplo dessa fragmentacdo se evidencia na proposta sobre a analise de
objetos de diferentes épocas, o qual circunscreve a observagcdo as caracteristicas
fisicas e ndo como fontes histéricas que permitem investigar experiéncias humanas
de outros contextos historicos.

A proposta de Salvador (2015) esta organizada em “campos de experiéncia’,
sendo um deles denominado: “Relagdo com Natureza, Sociedade e Culturas”. Este
esta dividido em “Mundo Social; Natureza e Sustentabilidade; e Diversidade
cultural”’, apresentando “aprendizagens” e “agdes pedagdgicas” para cada um dos
subtemas. Foram identificadas proposicdes relacionadas ao conhecimento historico

em “Mundo Social” e “Diversidade Cultural”:

Mundo Social:

Aprendizagens

- Conhecer modos de ser, viver e trabalhar de alguns grupos sociais
do presente e do passado.

- Reconhecer algumas caracteristicas de objetos produzidos em
diferentes épocas e por diferentes grupos sociais.

Acdes pedagogicas relativas ao mundo social

Oferecam as criancas repertérios sobre modos de ser, viver e
trabalhar de alguns grupos sociais do presente e do passado.
(SALVADOR, 2015, p. 116) [grifo nosso]

Diversidade cultural

Aprendizagens:

- Conhecer brinquedos e brincadeiras de outras épocas

Acdes pedagogicas relativas a diversidade cultural:

- Possibilitem as criangas conhecerem brincadeiras, parlendas,
producbes artisticas, cantigas e histérias de diferentes culturas:
africana, europeia, oriental, indigena e outras.

- Promovam situacfes envolvendo os saberes familiares e a cultura
comunitaria.

- Pesquisem com as criangas sobre a cultura local e a heranca
familiar.

- Promovam situac@es para as familias compartilharem suas histérias
e saberes.



206

- Organizem passeios a museus, espagos culturais do bairro e da
cidade, e promovam entrevistas, etc. (SALVADOR, 2015, p. 118)
[grifo nosso]

Constata-se nessa proposta curricular apropriagdes do documento nacional
(RCNEI), expansédo de objetivos que dizem respeito a diversidade cultural (questéao
colocada nas DCNEI/09) e, no entanto, a auséncia de orientacbes sobre como é
possivel a aprendizagem histérica. Essa fica limitada a relacdo da crianca com a
experiéncia do passado, sem explicitagdes sobre o que significa “conhece-las”, que
podem remeter a diferentes formas aprender a interpretar essas experiéncias
histéricas.

O documento do municipio de Brasilia, na area de conhecimento denominada

“Interagdes com a natureza e sociedade”, indica no texto da area que:

Importa abordar os acontecimentos, manifestagdes culturais e
relacbes sociais em determinadas condicbes para dar nocdo de
tempo, espaco e até de consequéncias. Conhecer a prépria histéria e
a histéria da humanidade e construir sua identidade coletiva também
sdo prerrogativas dessa abordagem. Além disso, lembremos que a
crianga, por ser um sujeito histérico-social, também produz histéria e
cultura. (BRASILIA, 2013, p. 144)

Essa afirmacdo indica a relevancia da relacdo da crianca com o conhecimento
histérico para o desenvolvimento da identidade (individual e coletiva) e ressalta a
concepcdo da crianga como sujeito historico-social. No entanto, a analise de
objetivos propostos nesse curriculo chamam a atencdo para a importancia de que
sejam explicitadas concepcdes sobre histéria e aprendizagem historica. A
concepcdo de histéria presente em alguns objetivos, indicam uma forma de

constituicdo tradicional de sentido historico:

- Identificac&o da evolugdo dos meios de transporte.

- Distingdo dos diferentes tipos de moradia, desde 0s tempos das
cavernas até os atuais, relacionando-os aos materiais de que séo
construidas, bem como aos aspectos simbdlicos (ideia de lar),
econdmicos e culturais das construcdes. (BRASILIA, 2013, p. 146)
[grifo nosso]

Meios de transporte e tipos de moradia podem ser caracterizados no contexto
em que sao empregados nos objetivos, como conceitos historicos:

exprimem, explicita ou implicitamente, a qualidade temporal de
estados de coisas do passado humano, qualidade que esses estados
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de coisas possuem numa determinada relacao de sentido e
significado com o presente e o futuro (RUSEN, 2007, p. 92).

As orientagfes apresentadas para trabalhar a historicidade desses elementos
(evidenciados nos termos colocados em destaque), indicam formas de tornar
presente o passado humano no construto de sentido de uma histéria enquanto fator
de orientacdes cultural, ao qual, de acordo com a teoria de Risen podem ser
aproximados da forma de constituicdo de sentido histérico do modo tradicional, onde
o0 tempo ¢é eternizado enquanto sentido (RUSEN,2015, p. 207, 211):

Apresentacdes histéricas que seguem essa logica servem para
confirmar e reforgcar essa continuidade. A representagdo do fluxo
temporal determinante da narrativa tradicional é a da duracdo na
mudanca. Comunicativamente, tais historias tradicionais séo tratadas
no modo de um entendimento sempre reproduzido, e a reproduzir,
acerca da validade do ordenamento do mundo das origens. Em
termos de constituicdo da identidade, funcionam como incitacdo a
assumir ordenamentos do mundo originario, previamente dados. Elas
conformam mimeticamente a subjetividade humana. Tais histdrias
séo relativamente pobres de experiéncia, pois recorrem somente aos
conjunto de experiéncia validos para a respectiva comunidade
humana, abstraindo, por conseguinte, de todas as demais
possibilidades de formatacdo diversa do mundo da vida humana. O
sem-numero de transformagbes do acontecimento temporal do
mundo humano é paralisado na duragdo de um acontecimento
normativo- paradigmatico (o tempo originario). (RUSEN, 2015, p. 207)

Essa concepcdo de histéria ndo € evidente em todos os objetivos que
abordam a relacdo com o conhecimento histérico, mas na auséncia de orientacdes
mais especificas sobre o processo de aprendizagem histérica, lancam davidas sobre
as possiveis interpretacbes de como podem ser trabalhadas outras proposicoes,

como:

- Conhecimento, reconhecimento e valorizacdo da historia, das
formas de expressdo e do patrimbnio cultural local e de outros
grupos sociais.

-Reconhecimento e valorizacao da histéria, das formas de expresséo
e do patrimdnio cultural de outros grupos sociais

- Participacdo na celebracdo de datas comemorativas, desde que
associadas a histéria e as tradicdes, e discutidos os motivos pelos
quais sdo comemoradas. (BRASILIA, 2013, p. 146)

7

O objetivo que trata sobre o patrimbénio cultural também é abordado no

RCNEI. De acordo com a definicdo que consta na Constituicdo Federal, o
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“patrimdnio cultural” refere-se aos “bens de natureza material e imaterial, tomados
individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a acdo, a
memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira” (BRASIL, 1988,
artigo 216)1%, portanto constituem e evidenciam elementos da cultura histérica. Eles
podem dizer respeito a uma estatua em frente a escola pela qual se homenageia um
ditador, ou a um museu que permite narrar a constituicdo da cultura afro-brasileira.
As possibilidades de abordar tais experiéncias historicas com as criancas, de
maneira que contribuam para a formacao histérica na perspectiva da humanizacao,
ndo pode estar pautada numa aprendizagem histoérica que vise apenas o
‘reconhecimento e valorizagao”, assim como o trabalho com datas comemorativas
nao torna-se menos passivel de reproduzir esterestipos, preconceitos ou
interpretacdes histéricas fragmentadas e tendenciosas por estarem associados a
histéria e as tradicbes, o0 que reitera a importancia do debate sobre a aprendizagem
histérica de criancas da Educacao Infantil.

Nos objetivos abaixo, percebe-se a apropriacdo do conteudo do RCNEI que
aborda as culturas infantis, mas também a ampliacdo de orientacbes em relacdo ao
documento nacional, que permitem explorar a historicidade de elementos que
constituem o presente das criangas, assim como sugerem meios pelos quais as

criancas possam interpretar as mudancas temporais:

- Participacdo em atividades que envolvam historias, brincadeiras,
jogos e cangbes que digam respeito as tradigbes culturais de sua
comunidade e de outros grupos.

- ldentificacdo de elementos do passado no presente da vida
cotidiana (lingua, expressodes, costumes, artefatos).

- Reconhecimento das transformacdes socioculturais por meio de
visitas a museus, participacdo em eventos, exposicdes artisticas e
fotograficas, narracdo de historias, entre outros. (BRASiLIA, 2013, p.
146)

100 De acordo com a Constituicdo Federal, “patriménio cultural” é definido como “os bens de natureza
material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade,
a acéo, a memodria dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais se incluem”: |
- as formas de expresséo; Il - os modos de criar, fazer e viver; lll - as criages cientificas, artisticas e
tecnoldgicas; IV - as obras, objetos, documentos, edificacdes e demais espacos destinados as
manifestagfes artistico-culturais; V - os conjuntos urbanos e sitios de valor histoérico, paisagistico,
artistico, arqueologico, paleontologico, ecolégico e cientifico. (BRASIL, 1988, artigo 216)
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As propostas curriculares analisadas nesse tOpico apresentam
potencialidades em relacdo a aprendizagem histérica ao contemplarem propostas
intencionais de relacdo das criancas com o conhecimento histérico. No entanto,
essas proposicoes se ddo em objetivos de maneira fragmentada, ndo constando a
explicitacdo de pressupostos epistemolégicos que fundamentam as &reas
articuladas sob os termos “natureza e sociedade”, incidindo também sobre as
proposi¢cdes que envolvem o conhecimento histérico, limitando possibilidades de
contribuicdo para intervencdes em processos de aprendizagem historica em
diferentes contextos das préticas pedagdgicas na Educacéao Infantil.

No proximo topico sera apresentada a analise do documento do municipio de
Goiania, que traz uma proposta para o trabalho com as Ciéncias humanas que se
diferencia das demais e indica caminhos de articulagdo entre os debates do campo

da Educacéo Infantil e de campos especificos do conhecimento, como a Historia.

4.2.1.1 Aprendizagem historica e pedagogia da infancia: possibilidades identificadas

em uma proposta curricular da Educacéo Infantil

O documento curricular do municipio de Goiania (2014) apresenta uma
proposta de trabalho com conhecimentos das Ciéncias Humanas que se diferencia
das demais identificadas. Como apontado na analise dos quatro curriculos que
abordam de maneira intencional a relacdo das criangas com o conhecimento
histérico, apenas o do municipio de Natal (2008) menciona que o0 campo que trata
sobre “relagbes sociais e naturais” como area do conhecimento, integra as Ciéncias
Humanas. Esse é também o documento que faz uma apropriagdo mais proxima do

7

documento nacional RCNEI (BRASIL, 1998), onde essa afirmagdo também é
realizada. Em nenhum dos 4 curriculos € apresentado (explicitado) o lugar das
Ciéncias Humanas nas praticas pedagogicas.

Na proposta curricular do municipio de Goiania a relagdo com conhecimentos
de areas especificas estd organizada em Linguagens (Oral; Escrita; Corporal,

Artisticas; e Musical) e Conhecimento do Patrimbénio da Humanidade (Ciéncias
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Humanas, Ciéncias Naturais; Ciéncias Exatas)!?l. Essa organizagdo curricular esta
fundamentada no campo da Pedagogia da Infancia, apresentando como base

epistemoldgica a Teoria Histérico-Cultural:

O pressuposto politico e pedagdgico que orienta a politica publica
para a Educacéo Infantil na Rede Municipal de Educacéo de Goiania
afirma-se na Pedagogia da Infadncia como um campo de estudos
gue reconhece a condi¢do social da infancia e da crianca, a0 mesmo
tempo em que postula uma ag¢do pautada nos principios de uma
educacéo para a cidadania. Nesse sentido, a Pedagogia da Infancia
apresenta como base epistemologica a Teoria Histérico-Cultural
reconhecendo a necessidade de articulacdo de diferentes campos
tedricos — Sociologia, Antropologia, Psicologia, Educacao e Historia —
para compreender o sujeito crianca.

A Pedagogia da Infancia tem como objeto de estudo a crianca em si
mesma e em Seus processos relacionais, ou seja, toma como ponto
de partida o reconhecimento das criancas a partir de seus modos
socialmente constituidos de pensar, agir, expressar, participar, se
colocar no mundo e, além disso, reconhece a infancia como tempo
social da vida situado em contextos sociais e historicos. Enquanto
acdo educativa e pedagogica, procura romper com a légica da
escolarizacao tradicional e avanga no sentido de entender o espago
educativo como “espago-tempo” em que diferentes sujeitos
interagem possibilitando a aprendizagem, o desenvolvimento e a
formagdo humana. (GOIANIA, 2014, p. 12)

Afirmando que o objetivo da proposta se destina a garantir que as criangas
aprendam, desenvolvam e afirmem-se humanas (GOIANIA, 2014, p. 49), os
pressupostos da Pedagogia da Infancia ndo sao tomados apenas para a definicao
das concepcgdes sobre crianga, infancia e Educacgéao Infantil. Nesse sentido, a Teoria
histérico-cultural fundamenta a construcdo dessas concepcdes, no sentido de
compreender a crianga concreta, “como sujeito histérico, de classe, social, cultural e
da experiéncia” (GOIANIA, 2014, p. 60), enfatizando a preocupacdo com o
desenvolvimento de praticas pelas quais a crianca se compreenda como sujeito
histérico, indicando que para isso é preciso que a Educacdo Infantil “amplie,
diversifique e complexifique os conhecimentos das criancas” (GOIANIA, 2014, p. 15).

A concepcdo de crianca como sujeito historico ou socio-historico, que

segundo Barbosa (2010) indica vinculo com a teoria vigotskyana, pode ser inferida

101 A relagéo com conhecimentos de areas especificas € apresentada no capitulo 2 “Por um Curriculo
que Amplie, Diversifique e Complexifique os Conhecimentos das Criangas”. Também sao exemplos
de temas contemplados nessa proposta curricular a sexualidade infantil, a relacdo com as
tecnologias, praticas promotoras da igualdade racial, escuta e participagdo das criangas, a relagao
com as familias e sobre inclusdo, abordados no capitulo 4 “Educagao Infantil de Qualidade Social:
Conquistas, Desafios e Perspectivas”.
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nas propostas analisadas!®?. No entanto, como revelado no referido estudo, é
comum a presenca de diferentes perspectivas tedricas e concepcdes em uma
mesma proposta curricular, assim como a desarticulacéo entre o que € anunciado e
como ocorre a operacionaliza¢do da organizacao curricular. Desta forma, a crianca é
concebida como sujeito histérico, mas ndo sao consolidadas nos documentos
propostas de relacdo com o conhecimento que indiguem a preocupacao de
desenvolver nas criancas tal compreensao.

Nos debates do campo da Educacao Infantil, no que tange a relacdo das
criangas com o0 conhecimento, foram apresentadas no capitulo 2 deste trabalho
controvérsias acerca das formas pelas quais essa questdo tem sido compreendida.
Ha criticas do campo da Pedagogia Historico-critica sobre a perspectiva
espontaneista que estaria se constituindo pela producdo académica que tem como
referéncia a Pedagogia da Infancia. Por outro lado, produgbes do campo da
Pedagogia da Infancia questionam a ideia de transmissdo de conhecimentos e se
opbde a uma forma escolar, organizada por disciplinas, caracteristica do Ensino
Fundamental; divergéncias que tem fomentado lacunas em proposicées acerca da
relacdo das criancas com o conhecimento.

Nesse sentido, o documento do municipio de Goiania apresenta uma
proposicdo com uma fundamentacédo tedrica que abrange a concepcao de criancga,
infancia e Educacao Infantil, e de aprendizagem e desenvolvimento, construindo
uma proposicao de relacdo das criancas com o conhecimento articuladas a essas
concepgoOes. Desta forma, indica-se no documento que a relagédo das criangas com
conhecimentos que constituem o patrimonio da humanidade, ndo se referem a
conteldos escolares, mas a apropriacdo do que se produziu em termos de
conhecimentos necessarios para a compreensdo dos fenbmenos sociais e naturais,
“0 que requer dos sujeitos uma postura para observar, compreender e sistematizar o
mundo” (GOIANIA, 2014, p. 84). Destarte, conhecimentos que constituem as

Ciéncias Humanas, sdo compreendidas como possibilidade de que

mediante o estudo de diferentes culturas e sujeitos, em tempos e
espacos diversos — que a crianca amplie e desmistifique a sua visdo

102 As propostas curriculares de Manaus e Rio de Janeiro ndo trazem definicGes sobre as concepgoes
de crianca, aprendizagem e desenvolvimento. No documento de Manaus ha uma meng¢éo a “sujeito
de direitos” ao se referir ao Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e uma mengéo a sujeito
historico ao se referir a educagéo infantil do/no campo.
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de mundo, geralmente permeada por preconceitos oriundos do
senso-comum (MASCARENHAS, 2007). Essas ciéncias auxiliam a
crianca a refletir sobre a vida em sociedade, as relacdes sociais,
culturais e étnico-raciais, a relacdo homem/natureza/ sociedade,
relacbes que permeiam o seu cotidiano, mas que estdo ancoradas
numa dimensdo de tempo e espaco que extrapolam o presente
imediato e a localidade geografica em que a crianga, a familia, a
instituicdo e o profissional da educacéo estdo inseridos. O trabalho
pedagogico com as ciéncias humanas na Educacdo Infantil deve
partir, ainda, de problemas, de fatos presentes na realidade vivida
pela crianga. Todavia é necessério considerar que os problemas e os
fatos vividos devem ser tratados e compreendidos como expressées
das relacdes sociais e culturais mais amplas que constituem a agéo
humana (materialidade histérica) em tempos e espacos proximos e
distantes da realidade observada e vivida cotidianamente. (GOIANIA,
2014, p. 86)

Ao tratar sobre a possibilidade de aprendizagem de conhecimentos das
ciéncias humanas na Educacao Infantil, no documento € afirmado que pesquisas de
Penteado (1994)1%% e Bittencourt (2004)'%* indicam que é possivel ensinar essa
‘linguagem cientifica por meio de projetos de trabalho especificos que partam de
conceitos espontaneos ja formulados pelas criancas” (GOIANIA, 2014, p. 85). A
proposicdo também se fundamenta nas orientagcbes das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil, tanto em relacdo a perspectiva teorico-

metodoldgical®®, quanto pelo objetivo de que a crianca se aproprie

[...] das contribuicdes histérico-culturais dos povos indigenas,
afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises da
América; [...] o reconhecimento, a valorizacdo e a interacdo das
criangas com as histérias e as culturas, africanas, afro-brasileiras,
bem como o combate ao racismo e a discriminagdo; [...]
proporcionando uma relagéo viva com os conhecimentos, crencas,
valores, concepcBes de mundo e as memodrias de seu povo”
(BRASIL, 2009b%°¢, p. 3 apud GOIANIA, 2014, p. 85).

103 PENTEADO, Heloisa Dupas. Metodologia do ensino de Histéria e Geografia. Sdo Paulo:
Cortez, 1994.

104 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de historia: fundamentos e métodos. Sao
Paulo: Cortez, 2004.

105 “As orientagOes presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo Infantil - DCNEI
evidenciam o sentido e a referéncia das ciéncias humanas na constru¢cdo do conhecimento, nos
espacos formais de Educacéo Infantil. De acordo com as DCNEI, Art. 8, as instituicdes devem “[...] ter
como objetivo garantir a crianga acesso aos processos de apropriagcdo, renovacgao e articulagédo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a protecéo, a saude,
a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com as
outras criangas” (BRASIL, 2009b, p. 2).” (GOIANIA, 2014, p.85)

106 BRASIL. Conselho Nacional de Educacéo. Camara de Educacao Basica. Resolugdo CNE/CEB n.
5, de 17 de dezembro de 2009. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil.
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A proposta para esta area estd organizada em textos que tratam sobre:
(introducédo) “Os conhecimentos referentes as Ciéncias Humanas na Educagao
Infantil”; 2. “Saberes de dominio dos profissionais da educacgao”; 3. “Saberes,
vivéncias e experiéncias da crianca em relacdo as Ciéncias Humanas na Educacao
Infantil”.

O primeiro texto aborda a relevancia e possibilidades dos conhecimentos
desse campo, a partir das DCNEI/09 e de autores/as como Penteado (1994),
Bittencourt (2004); Mascarenhas (2007)1%7; e Bezerra (2004)'%8. Indica que o foco
principal € possibilitar a crianca o0 acesso e a apropriagdo dos conhecimentos
socialmente elaborados pela humanidade, o estudo e a reflexdo critica sobre
diferentes grupos humanos, as relacdes estabelecidas por eles, suas histérias, as
formas de organizacédo social, a resolugcéo de problemas, bem como conhecimentos
de habitos e costumes de diferentes grupos sociais e étnicos, no intuito de
compreender os homens e sua ac¢do no tempo (GOIANIA, 2014, p. 87). Para isso,
indicam que sejam desenvolvidos projetos de trabalho realizados de forma
interdisciplinar, por meio de contetdos e conceitos que permitam o didlogo entre
saberes produzidos pelas diversas areas do conhecimento, advertindo que o
dominio do campo epistemoldgico é incumbido aos docentes e ndo as criancas.

Ao se referir ao saberes de dominio dos profissionais da educacao, €
orientado no documento que os temas trabalhados nos projetos sejam ancorados
pelos conceitos: sujeito histérico, tempo, espaco, cultura e sociedade, apontados
como conceitos que possibilitardo as criangcas construirem um repertério de
informacdes e conhecimentos que auxiliam na leitura e analise da realidade social,
histérica, geogréafica, e na constru¢do da identidade cultural e social (GOIANIA,
2014, p. 87).

Brasilia: Diario Oficial da Uniéo, 2009b. Disponivel em:
http://www.seduc.ro.gov.br/portal/legislacao/RESCNEO005 2009.pdf

107 MASCARENHAS, Angela Cristina Belém. As ciéncias humanas no ensino béasico. Goiania:
UCG, 2007.

108 BEZERRA, Holien Goncalves. Ensino de histéria: conteddos e conceitos basicos. In:
KARNAL, Leandro (Org.). Histéria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. Sdo Paulo:
Contexto, 2004.
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A concepcéo de sujeito historico séo articulados os conceitos de identidade e

dimenséo temporal indicando que, no trabalho com as criangas, trabalhar com esse

conceito pressupde:

explicitar para crianca que toda acdo humana foi, intencionalmente
ou ndo, desencadeada por um sujeito — homens, mulheres, criancas,
instituicbes. Pressupde, também, reconhecer que a crian¢ca € um
sujeito histérico e que cabe a instituicdo educacional contribuir para
gue esta identidade seja reafirmada por meio de uma intervencéo
pedagdgica que perceba, tedrica e empiricamente, quem é esta
crianga para além do nome e da historia imediata de vida. Dessa
maneira, € possivel compreendé-la como sujeito histérico de um
tempo marcado por contradi¢gdes que interferem diretamente em sua
aprendizagem e seu desenvolvimento, bem como nas relacdes que
essa crianca estabelece com o outro e com a cultura. (GOIANIA,
2014, p. 87)

Nas orientacdes relacionadas ao conceito de tempo, o documento enfatiza a

importédncia para que as criangas apreendam movimentos de mudancas,

permanéncias e rupturas que permeiam a vida em sociedade e que percebam o

mundo e as pessoas como sujeitos historicos inseridos em diferentes

temporalidades (GOIANIA, 2014, p. 88). Propde que sejam trabalhadas diferentes

dimensdes do tempo, ndo se limitando a mensuragdo e sim incentivando que as

criancas pensem e

narrem sobre suas experiéncias temporais, sem limita-las a

realidade sua imediata e orientando que nesse processo 0S Meninos e meninas

busquem evidéncias que ajudem a perceber implicacbes do tempo nas relacdes

sociais:

solicitar atividades que as incentivem pensar e narrar o que faziam
guando eram bebés; como seus pais brincavam quando criancas e
com quais tipos de brinquedos; 0 que aconteceu em uma viagem ou
um passeio; como viviam as criangas de determinado periodo
histérico em Goias, no Brasil e no mundo; como essas criangas se
vestiam e se alimentavam; como eram o0s utensilios domésticos e
tecnolégicos (méquina fotogréfica, computador, maquina de
datilografia, ferros de passar roupas, aparelho de televisdo) utilizados
em tempos diferentes do nosso. Esses procedimentos levam as
criancas a buscar evidéncias que as ajudem a perceber as
implicacbes do tempo nas relagbes sociais, compreendendo que o
tempo vivido é marcado por continuidades/rupturas, permanéncias,
mudancas/transformacfes, sucessdes/simultaneidades expressas no
passado (antes), no presente (agora) e com proje¢des no futuro
(depois). (GOIANIA, 2014, p. 88) [grifo nosso]

A cultura é compreendida como todas as formas de producdo e organizagado

da vida em sociedade, apresentando como exemplos atividades cotidianas como
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alimentacdo e banho, mas também indicando como préticas cotidianas podem
revelar por exemplo constru¢cées de género (como a definicdo de roupas em
femininas e masculinas), como o conceito de cultura permite ampliar a compreenséao
sobre “modelos” de familia, como expressam crengas e valores, indicando que
esses processos podem ser apresentados de forma diferenciada conforme o espaco
geogréfico e o tempo histérico que as constituem (GOIANIA, 2014, p. 89).

A proposta curricular orienta que esses conceitos ndo devem ser ensinados
mecanicamente, mas sim promover situacdes de aprendizagem que possibilitem as
criancas vivencia-los cotidianamente, por meio de interagdes e brincadeiras. Desta
forma, docentes sdo instruidos/as a construirem narrativas que possibilitem a
crianga “aprender que qualquer agao € produzida por um sujeito concreto, situado
em um determinado tempo e espaco e que 0 homem, sendo um sujeito histdrico,
produz cultura, na relagdo com seus pares (relagdes sociais) e com a natureza”
(GOIANIA, 2014, p. 90), no anseio de que 0s meninos e meninas se identifiquem
como sujeitos histéricos e reconhegcam no outro (préximo ou distante no tempo e no
espaco), esta mesma dimensdo (GOIANIA, 2014, p. 90).

No topico “Saberes, vivéncias e experiéncias da crianca em relacido as
Ciéncias Humanas na Educacdo Infantil” sdo abordados procedimentos
metodoldgicos. Cabe destacar que os termos “vivéncias” e “experiéncias” dizem

respeito a Teoria Histérico-Cultural. O conceito de vivéncia é definido como:

Toassa (2011)!° esclarece que o termo perejivanie (vivéncias)
compdem os estudos de Vigotski, e atribui as vivéncias sentidos
singulares devido a importancia e implicacdes dessas nos processos
de aprendizagem e desenvolvimento. A autora (p. 31) ainda pontua
que, na traducdo para o portugués, as vivéncias se constituem em
um "[...] estado de espirito, expressado da existéncia de um (a) forte
(poderosa) sentimento (impress&o)’ vivido (a). E uma situagéo
impregnada de intensos sentimentos que envolvem "[...]
gualidades emocionais, sensacdes e percepcles, acarretando
uma imersdo do sujeito no mundo"” (p.35). Dessa forma,
afirmamos que vivéncia € sempre vivéncia de algo. Em Vygotski
‘emogéo” e “vivéncia” tem um sentido praticamente coincidente
(TOASSA, p.761). Em linhas gerais, podemos dizer que, para este
autor, vivenciar € participar de uma realidade impactante, apreendida
pelo sujeito, sem

julgamento a priori (idem, p.762). Dessa forma, cabe aos
profissionais planejar e mediar situacdes que proporcionem as

109 TOASSA, Gisele. Emocdes e vivéncias em Vigotski. Campinas: Papirus, 2011.
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criancas vivenciarem e apreenderem o mundo intensamente
constituindo sentidos em relacéo ao vivido (GOIANIA, 2014, p. 55).

De acordo com o documento, a légica que subjaz o conceito de vivéncia é a
dialética, pela qual Vygotski percebe o ser humano em permanente movimento,
‘relacbes de parte-todo, sintese e mudanca, histérico-cultural pela qual o sujeito
reconhece-se com o0 objeto social no meio, elaborando rela¢des singulares com as
condi¢Bes particulares encontradas” (TOASSA, 2011, p.761 apud GOIANIA, 2014, p.
55). Os conceitos de vivéncia e experiéncia tem um carater fundamental na maneira
com que no documento sdo propostas as relagbes das criangas com o0
conhecimento, sendo compreendidos em suas diferengas e inter-relagao:

s

N&o é possivel ter uma experiéncia sem vivenciar algo, mas nem
toda vivéncia proporciona uma experiéncia, uma vez que esta se
refere ao sentido que atribuimos aquilo que nos acontece, que nos
toca e que nos possibilita formacdo e transformacéo (GOIANIA,
2014, p. 56)

A experiéncia, portanto, relaciona-se a constituicdo de sentido, no qual o
saber advindo dessa “se contrapde a compreensdo de conhecimento como algo
finito, universal e objetivo, que esta fora do sujeito e que dele pode se apropriar e
utilizar no seu sentido mais pragmatico e instrumental” (GOIANIA, 2014, p. 56).
Nesse sentido, é delegado um papel central ao sujeito “na producéao de sentidos e
na tomada de consciéncia sobre a sua prOpria existéncia a partir das e nas
experiéncias vividas por eles” (GOIANIA, 2014, p. 56). Desta forma, para uma

vivéncia se constituir em uma experiéncia, no documento é apontado que

0 sujeito deve se ver capturado por algo e se permitir “passar” por
ele, ndo de qualquer jeito, mas de forma receptiva, aberta,
disponivel, incompleta, sensivel, paciente, atenta, capaz de
estranhar, de descobrir e se redescobrir nessa travessia formando-se
e transformando-se. Conforme foi dito anteriormente, as vivéncias e
as experiéncias permeiam todo o trabalho planejado e implementado
com e para as criangas, uma vez que vivéncias e experiéncias so se
constituem situadas na cultura, nas emocgdes e nas relagbes com o
outro (GOIANIA, 2014, p. 56).

Tendo como referéncia esses pressupostos, é proposto que no trabalho

pedagogico com conhecimentos das Ciéncias Humanas, construa-se um “ambiente
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de aprendizagem” que instigue as criangas a perguntarem/indagarem sobre os
fendmenos sociais e naturais presentes na realidade por elas vividas. Para isso sé&o
propostos como procedimentos metodoldgicos: problematizacdo; trabalho com
documentos historicos; leitura e interpretacdo de variadas fontes bibliografica
(literérias e cientificas); estudo de diferentes temporalidades; e estudo do meio.

A problematizacao, é compreendida como a acéo de incentivar as criangas a
levantarem perguntas sobre a realidade que vivenciam e/ou o objeto a ser estudado.
Segundo o documento, as explicacdes para as questdes levantadas pelos meninos
e meninas “abrem possibilidades para que compreendam, a partir de situacoes
cotidianas, sua realidade e percebam que estdo inseridas em outras realidades,
situadas em espacos e tempos diferentes ou proximos ao seu” (GOIANIA, 2014, p.
90).

E significativo para a questdo da aprendizagem histérica que, dentre os
procedimentos metodoldgicos, seja abordado o trabalho com documentos histéricos.
Esses sdo definidos como vestigios humanos, materiais ou imateriais, deixados
pelos seres humanos ao longo de sua trajetéria histéricall®. Orienta-se que as
criancas interajam com o objeto de estudo por meio da leitura e andlise das fontes,
propondo que “interpretem, analisem e comparem acontecimentos humanos em
tempos e espacos distintos” (GOIANIA, 2014, p. 91), devendo o/a docente atentar ao
contexto em que o documento foi produzido, sua autoria e intencionalidade do autor.
Citando como exemplo a tematica “brinquedos e brincadeiras”, indica-se que seja
apresentado como surgiram, em gque época, lugar, por quais sujeitos; levar imagens
que evidenciem como tais brincadeiras e brinquedos eram produzidos e utilizados
“até os dias atuais”, contextualizando historicamente, evidenciando que continuam
presentes na vida de diversas criancas e que a histéria humana é marcada por
mudancas e permanéncias (GOIANIA, 2014, p. 91).

O trabalho com fontes bibliograficas (textos cientificos e literarios), € afirmado
como procedimento metodolégico que possibilita as criangas apropriarem-se de

informagdes por meio do contato direto com a diversidade textual que abordam

110 S30 citados como exemplos de documentos historicos: cartas, livros, diarios, pinturas, esculturas,
fotografias, filmes, mdusicas, mitos, construgdes arquitetdnicas, paisagens, utensilios domésticos,
objetos tecnolégicos, vestimentas, alimentagcao, mapas, meios de comunicagdo, memorias individuais
ou coletivas, dentre outros. (GOIANIA, 2014, p. 90)
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temas relacionados a realidade social, histérica e geografica. Citam como exemplo o
estudo sobre a cultura indigena:

a crianca pode estabelecer contatos com documentos historicos
produzidos por esta etnia, como também conhecer um texto cientifico
e um texto literario relacionada a este contetdo. Para tanto, € preciso
criar situacoes de ensino-aprendizagem em que a crian¢ca aprenda a
guestionar e a dialogar com diferentes textos e contextos
apresentados (GOIANIA, 2014, p. 91).

Sobre o trabalho metodolégico com “diferentes temporalidades”, o documento
indica ser importante por propiciar que a crianga perceba “que o presente é
constituido pelo passado humano, bem como as a¢fes humanas sdo caracterizadas
por mudancgas, permanéncias ou rupturas” (GOIANIA, 2014, p. 91). Orientam que
para apreenderem o significado do tempo nas sociedades € importante desenvolver

atividades em que:

- Visualize e perceba, por meio do quadro ou agenda de horérios, a
rotina diaria, semanal e mensal, possibiltando-a observar e
acompanhar, cronologicamente, o desenvolvimento das ac¢fes ao
longo de um periodo;

- Tenha contato e reconheca o sentido cultural do calendario. Para
tanto, pode afixar, junto com o calendario geral, o da institui¢&o,
evidenciando atividades a serem desenvolvidas ao longo da semana,
més, ano (aniversarios, festividades, feriados, férias, etc.); Observe e
registre a ocorréncia de fenébmenos (dia e noite; mudancas das
estagcbes do ano, mudancas climaticas, dentre outros) que
demarcam, naturalmente, a passagem do tempo;

- Observe e vivencie a passagem do tempo, por meio da leitura do
relégio e da construcdo e manuseio de ampulhetas ou outro objeto
de medicdo do tempo;

- Compare o0s acontecimentos e objetos do presente com outros
periodos da historia humana. (GOIANIA, 2014, p. 91)

Tais procedimentos se assemelham ao que foi identificado como
desenvolvimento da nocédo de tempo em demais propostas curriculares analisadas.
Um dos fatores que a diferencia é o fato de constar ndo no ambito da matematica'?,
mas sim como conhecimento das Ciéncias Humanas. Compreender a temporalidade
nessa area do conhecimento pode ser relacionado aos pressupostos tedricos que

fundamentam a proposta. Desta forma, ela permeia todas as proposi¢cdes voltadas

111 A mencao ao tempo também consta nas orientagdes do campo voltado as Ciéncias Exatas, mas o
campo que concentra orientagfes sobre temporalidade é o das Ciéncias Humanas.



219

para a area de Ciéncia Humanas, sendo trabalhada ndo como nogéo de tempo, mas
podendo ser aproximada da ideia de desenvolvimento do sentido de temporalidade.
Ao propor o trabalho com a temporalidade como processo pelo qual a crianga
possa desenvolver o reconhecimento de si como sujeito historico, do presente como
resultado de a¢des humanas no tempo e que desta forma as a¢gbes desempenhadas
também constituem a historia; evidencia-se uma das questfes fundamentais do que
Rusen discute como resultado dos processos de aprender com a Historia (vivida,
pensada, ensinada e pesquisada), que é a constituicdo de sentido. Sentido como
resultados dos processos relacionados a consciéncia e a cultura histérica, ou seja,
elementos que envolvem aspectos do eu (subjetividade, para dentro), assim como,
ao mesmo tempo, e de forma inseparavel os aspectos externos (intersubjetividade,

para fora).

Nessa dimensdo da praxis vital humana denominada “cultura” é
diferenciavel de outras dimensfes, sentido caracteriza um fator
fundamental, antropologicamente universal da relagdo humana com
0 mundo e consigo mesmo. Sentido é a quinta-esséncia da
interpretacdo do mundo e de si mesmo. (RUSEN, 2014, p. 179, 180)

Rusen se refere a formacdo histérica de sentido como resultante de
processos mais amplos que ocorrem na relacdo entre os seres humanos na vida em
sociedade que podem ser desmembrados em outros aspectos que envolvem a
percepcdo das experiéncias, a interpretacdo, a orientacdo e a motivacdo. Por serem
elementos que se dao no plano do mundo vital da experiéncia envolvem aspectos
emaocionais, volitivos e espirituais em sua concretude.

Nesse sentido, na proposta curricular do municipio de Goiania (2014),
identificou-se uma coeréncia entre as concep¢des assumidas e o referencial teérico
que as fundamenta, perspectiva essa que nado apenas concebe a criangca como
sujeito historico, como avanca na proposi¢cao sobre as possibilidades de contribuicdo
de campos especificos do conhecimento, como no caso das ciéncias humanas e
especificamente em relagcéo a aprendizagem histérica.

No proximo topico serdo apresentadas caracteristicas de propostas
curriculares brasileiras que ndo contemplam a intencionalidade no trabalho com o

conhecimento histérico.
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4.2.2 Desafios da aprendizagem historica identificadas em propostas curriculares

brasileiras voltadas & Educacéo Infantil

Dentre as 14 propostas curriculares produzidas por capitais brasileiras para
Educacao Infantil, 10 apresentam uma organizacdo curricular que, de diferentes
formas, contemplam &reas do conhecimento e nestas apresentam um campo que
diz respeito a temas das “relagdes sociais/culturais e naturais”. Desse conjunto, 5
propostas contemplam orientagdes para um trabalho intencional de mediagéo das
relacbes de ensino e aprendizagem que envolvem o conhecimento histérico, o que
nao é realizado no outro conjunto.

Do grupo que propde a relacdo das criancas com o conhecimento histérico,
nos documentos de 4 cidades foi possivel inferir que essa proposi¢do faz
apropriacfes de orientacbes presentes no documento nacional RCNEI (BRASIL,
1998, vol. Ill). Outro elemento que parece significativo para constar proposicdes de
relagdo das criangas com o conhecimento historico, sdo leis federais que abordam
guestbes de combate ao racismo e de valorizacdo da diversidade e que foram
integradas pelas DCNEI/09. Destes curriculos, os dos municipios de Goiania (2014),
Brasilia (2013) e Natal (2008) explicitam a teoria historico-cultural de Vygotsky como
referencial em que fundamentam concepc¢des de aprendizagem e desenvolvimento,
no entanto, apenas o de Goiania ndo apenas anuncia mas também fundamenta a
organizacao curricular das areas de conhecimento e apresenta orientacées para o
campo de Ciéncias humanas articulando esses pressupostos também a Pedagogia
da infancia.

O curriculo de Salvador (2015) apresenta a concepc¢ao de crianga como
sujeito historico e de direitos com base nas DCNEI, sem definir concep¢bes sobre
aprendizagem e desenvolvimento, respaldando sua proposicdo de relacdo da
crianga com o conhecimento também nesse mesmo documento. O documento de
Rio Branco (2012) explicita que foram referencias para a construcdo da proposta
curricular o RCNEI e as DCNEI, a concepgao de crianca é definida como “sujeito de
direitos, produtores de cultura, seres historicos e sociais” (RIO BRANCO, p. 05), mas
também ndo traz definicbes sobre as concepcbes de aprendizagem e

desenvolvimento.
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As propostas curriculares que apresentam areas do conhecimento mas néo
contemplam orientacdes sobre a intencionalidade do trabalho pedagodgico com o
conhecimento historico sdo: Rio de Janeiro (2010), Florianépolis (2015), Recife
(2015), Manaus (2016) e Fortaleza (2016). Os curriculos das cidades Rio de Janeiro
e Manaus nao apresentam definicbes sobre as concepcdes de crianga;
aprendizagem e desenvolvimento. O documento do Rio de Janeiro (2010) apresenta
um quadro com “Objetivos gerais e Habilidades” a serem desenvolvidas na area de
“Ciéncias Sociais e Natureza”, sem abordar especificamente sobre como
compreendem essas areas, 0s conhecimentos e processos de aprendizagem que
lhes constituem, limitando-se a orientacdo de que o trabalho com essa area
contribua para o desenvolvimento de uma postura investigativa sobre o “mundo
social e natural”. As proposi¢cdes mesclam conhecimentos referentes a diferentes
areas em um mesmo “objetivo ou habilidade” sem definir suas especificidades e
apresentando-os de forma bastante ampla. Tal procedimento torna indefinido se
abordam também a dimenséo do passado, como pode ser constatado ao tratarem
sobre a observacdo e descricao de “transformagdes e mudangas”, como nos

seguintes exemplos:

Objetivo: - Promover situacdes para a observacdo de mudancas e
transformacdes, e discussdo sobre comparacdes entre elementos
naturais, objetos, pessoas etc. (...)

Habilidade: Observar e descrever transformacfes e mudancas que
ocorrem no mundo e nas suas experiéncias. (RIO DE JANEIRO,
2010, p. 34)

O documento de Manaus (2016) apresenta como “eixos norteadores do
trabalho pedagodgico na Educacgado Infantil” as 12 “experiéncias” propostas nas
DCNEI. Para isso, reproduz cada uma delas e apresenta em seguida um topico
denominado “na pratica” onde é sugerido como desenvolvé-las, como no exemplo

abaixo:

EXPERIENCIA 8

Garantir experiéncias que incentivem a curiosidade, a
exploracéo, o encantamento, o questionamento, a indagacéo e o
conhecimento das criancas em relacdo ao mundo fisico e social,
ao tempo e a natureza.

NA PRATICA:

O professor conduzira brincadeiras ao redor da instituicdo
incentivando as criangas a colher pedrinhas, galhos, frutos, folhas e
flores e, em seguida, trabalhar as diferentes formas e maneiras de
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criar, recriar e explorar a natureza, colando-os ou pintando-os sobre
pratos de papeldo, produzindo entdo, em um objeto de arte, uma
demonstracéo de carinho e cuidado com a natureza.

O professor deve dispor as criangas no momento do jogo, no¢des de
sequéncia, regras, perdas e ganhos. Deve também, incentivar as
criancas a produzir atividades utilizando elementos enriquecedores
da natureza como folhas, flores, galhos, pedras, areia etc. nas suas
produgdes. O tempo ontem, hoje e amanhé faz parte do dia-a-dia da
crianca e de sua rotina, assim, toda atividade da turma deve constar
em um portfélio para que, futuramente, sejam feitas demonstragfes a
crianca de seu desenvolvimento. (MANAUS, 2016, p.62)

Percebe-se nas proposi¢cdes a auséncia de pressupostos epistemologicos que
fundamentem as orientacdes para o trabalho com campos especificos do
conhecimento. Evidencia-se também contradicbes em relagdo ao conhecimento
histérico, onde ora “o tempo” é delimitado a realidade imediata da crianga e em
outros momentos sugere-se uma “contextualizagao histérica”, como na experiéncia

11, que trata sobre as “tradigbes e manifestagdes culturais brasileiras”:

EXPERIENCIA 11

Propiciem a interagdo e o conhecimento pelas criangas das
manifestacdes e tradigdes culturais brasileiras.

Promover situacdes de aprendizagem que facilitem as interagfes
entre criancas e adultos, buscando resgatar, difundir e valorizar as
diferentes manifestacdes e tradicbes culturais de todo o pais. Atentar
para o fato de que o pais € muito grande e tem em sua formacéo
uma vasta contribuicdo de inUmeras culturas, no que concerne a
comidas, dangas, instrumentos musicais, lendas, religiosidade,
vocabulério, racas, habitos etc. Na exploracdo das experiéncias, é
necessario buscar uma contextualizagédo social e historica, tentando
envolver diferentes formas de registro, diferentes linguagens,
envolvendo também toda a comunidade. Na elaboracdo das
experiéncias, € importante valorizar a cultura local como um todo,
evitando atitudes etnocéntricas, juizos de valor e intervengdes de
carater religiosidade, tendo em vista que segundo a legislacdo
vigente em nosso pais a educacao publica é laica e a escola é um
instrumento a servico da comunidade.

NA PRATICA:

As acles devem ter a crianca como sujeito, portanto, as experiéncias
devem desafiar a crianga e estimula-la a produzir, representando
através de diferentes linguagens o que esta sendo apreendido. As
culminancias devem ser momentos nédo s6 de exibicdo de dancas,
mas, de partilha de novos saberes e € imprescindivel que as
manifestacdes estejam representadas em suas diferentes vertentes.
Tais manifestagcbes podem ampliar as referéncias culturais das
criancgas, sofisticando suas formas de expressédo. (MANAUS, 2016,
p.65)
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Além das referéncia as experiéncias propostas nas DCNEI, ha um tépico no
documento denominado “Experiéncias relacionais e sociais”, ndo ha uma justificativa
para a apresentacdo desse topico, ou da indicacdo dele como uma area de
conhecimento. Infere-se o emprego genérico de conceitos como “interacao’,
“vivéncia” e “experiéncia”, dissociados de pressupostos tedricos que os constituem
ou de proposicoes que evidenciem seu significado para o processo de
aprendizagem da criancas:

As criangas aprendem por meio de interagbes e experiéncias com
outras criangas, adultos e com o mundo. Através de conversas
interativas e brincadeiras, como ler livros de histdrias, cantar, jogar
jogos de palavras, ou, simplesmente, falar com as criancas ira
ampliar seu vocabulario, trabalhando a competéncia linguistica
necessaria para o aprendizado, enquanto proporciona mais
oportunidades para desenvolverem habilidades de escuta. As
diversas relacdes estabelecidas no cotidiano da Educacéo Infantil
sdo essenciais para o desenvolvimento da crianca, pois Ihe permite
vivenciar situagbes que lhe aproximam da vida em sociedade e aos
poucos, compreender 0s mecanismos sociais que regulam a vida em
grupo. Dai a necessidade de planejar também experiéncias que
ampliem a vivéncia de mundo dessas criancas. (MANAUS, 2016,
p.78)

A proposta curricular do municipio de Recife (2015) apresenta a concepgao
de crianca a partir da definicdo das DCNEI:

De acordo com o Parecer CNE/CEB n° 20/09 (BRASIL. Ministério da
Educacdo e do Desporto, 2013b, p. 86), que trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil (DCNEI). “a crianca
[...] € sujeito historico e de direitos que se desenvolve nas interacoes,
relacbes e praticas cotidianas a ela disponibilizadas e por ela
estabelecidas com os adultos e criancas de diferentes idades nos
grupos e contextos culturais nos quais se insere” (RECIFE, 2015,

p.24).

Ao tratar sobre desenvolvimento e aprendizagem, o documento apresenta
elementos do pensamento de autores como Piaget!??, Vygotsky'3, Wallon!!, e

Corsaro''®, buscando constituir uma sintese que é enunciada da seguinte forma:

112 pPara tratar sobre o pensamento de Piaget e Vygotsky, o documento se fundamenta no trabalho de
Souza Filho (2008) SOUZA FILHO, M. L. Rela¢des entre aprendizagem e desenvolvimento em
Piaget e em Vygotsky: dicotomia ou compatibilidade? Revista Didlogo Educacional, Curitiba, v. 8, n.
23, p. 265-275, jan./abr. 2008.

113 Para tratar sobre Vygotsky abordam o trabalho de COLE, M.; JOHN-STEINER, V. L. S. (Org.).
Vigostski: a formacdo social da mente: o desenvolvimento dos processos psicolégicos superiores.
Sao Paulo: Martins Fontes, 2010.

114 WALOON. Do ato ao pensamento: ensaio de psicologia comparada. Petrépolis: Vozes, 2008.

115 CORSARO, W. A. Sociologia da infancia. Tradugéo Lia Gabriele Regius Reis. Revisdo técnica
Maria Leticia B. P. Nascimento. Porto Alegre: Artmed, 1997. p. 31-50.
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Em sintese, o desenvolvimento ocorre a partir de uma organizacdo
biolégica voltada a interagdo com o outro. A relacdo com a
aprendizagem envolve elementos como os niveis de maturacao do
organismo, a cultura, a afetividade, as emocdes e o contexto social
do qual se faz parte. Assim sendo, é importante a manutencao de
uma visdo integrada do desenvolvimento e da construgdo do
conhecimento. Na instituicdo de Educacao Infantil, a organizacdo do
trabalho pedagdgico pode potencializar a estruturacdo de situacoes,
tempos, lugares, materiais para interacdo da criangca com pessoas de
diversas idades, envolvendo- a nos momentos de planejamento, e
ouvindo-a e observando-a de maneira atenta, com a devida
valorizacdo do ladico e das culturas infantis e sem atividades
mecanizadas que nao facam sentido para o(a) estudante. (RECIFE,
2015, p. 28)

A tentativa de articulacdo desses pressupostos nao leva em consideracao
suas matrizes teoricas, as concepc¢des de sujeito, cultura, sociedade, conhecimento
e formacdo que os constitui, apresentando uma sintese ambigua que pode ser
apontada como um dos fatores que influenciou a constru¢cdo de uma proposta de
organizacdo curricular bastante indefinida no que tange a relacdo com
conhecimentos das Ciéncias Humanas. Desta forma, para a mesma area de
conhecimento sdo apresentadas nomenclaturas distintas!'®: As criancas e a
dimensdo socioecolégica (que trata sobre educacdo ambiental); meio ambiente
(anunciado na introducdo como eixo de trabalho); Ambiente social e natural (eixo
apresentado no quadro da matriz curricular).

Na matriz curricular sdo apresentados: eixo; direitos de aprendizagem;
objetivos; conteudos/saberes; atividades por bimestre. Sdo apresentados como
‘eixos”: As criangas, a oralidade, a leitura e a escrita; Linguagens da arte;

Conhecimento logico-matematico; Ambiente social e natural; Diversidade e

116 No sumario do documento é apresentado um capitulo denominado “Multiplicidade de experiéncias
e linguagens na Educacéo Infantil” onde apresenta como eixos: 1. A crianga, a oralidade, a leitura e a
escrita; 2. A formacéao de leitores na educacao infantil (2 itens); 3. As criancas e arte (5 itens); 4. As
criangas e a dimensao socioecoldgica; 5. As criangas e 0 conhecimento I6gico matematico; 6. As
criancas, a diversidade e a valorizacdo das diferencas; 6.1 A educacao infantil e a educacédo das
relacdes étnico-raciais; 6.2 Educacdo em sexualidade; 6.2.1 a sexualidade na infancia (A crianca e o
seu corpo; RelagBes de justica e género na infancia; Diversidade sexual; Direitos e objetivos da
educacdo em sexualidade); 6.3 inclusdo educacional no contexto da educacéo infantil; 7. Educacéo
infantil: aprendendo com o apoio das tecnologias. Na _introducdo sao anunciados como eixos de
trabalho: oralidade, arte, meio ambiente, conhecimento logico- matematico, diversidade e
valorizacdo das diferencas e tecnologias. Na_matriz_curricular, organizada em eixos, direitos de
aprendizagem, objetivos, conteldos/saberes; atividades por bimestre; sdo apresentados como
“eixos”: As criancas, a oralidade, a leitura e a escrita; Linguagens da arte; Conhecimento Idgico-
matematico; Ambiente social e natural; Diversidade e valorizacdo das diferencas; Tecnologias.
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valorizagédo das diferengas; Tecnologias. Tanto no eixo “Ambiente social e natural”,
quanto “Diversidade e valorizacéo das diferencas”, ainda que abordem questdes nas
quais pode ser inferida a relacdo com o pensamento historico, ndo € abordada a
dimenséo do passado.

O documento de Fortaleza (2016), assim como o de Recife, também define a
concepgao de criangca a partir das DCNEI. Em relagdo as concepcdes de
aprendizagem e desenvolvimento € apresentando um texto de autoria de Luciana
Kellen de Souza Gomes!!’ e Francisca Geny Lustosal*®, no qual é definida a adeséo
a perspectiva “interacionista”, articulando pressupostos presentes no trabalho de
Piaget, Vygotsky e Wallon, que s&o compreendidos na proposta curricular como
pesquisadores do campo da psicologia genética:

Os principios do desenvolvimento e aprendizagem a partir da
perspectiva psicogenética permite delinear aspectos imprescindiveis
a educacao da primeira infancia, especialmente no que se referem as
experiéncias dos sujeitos em seus aspectos cognitivo, social, cultural,
histérico, emocional e psicomotor. (FORTALEZA, 2016, p. 19)

Também sao apresentados textos sobre o posicionamento “tedrico-pratico” de
campos que dizem respeito a areas do conhecimento, como: Linguagens; O
Desenvolvimento da Oralidade, da Leitura e da Escrita na Educacao Infantil;
Educacdo Matematica e Educacado Infantil: algumas reflexbes; Dez razBes para
musicalizar — aos educadores em geral (pais e mestres); A Arte na Educacéo
Infantil; A Linguagem Corporal na Educacao Infantil; Educacéo Infantil: linguagem
digital e as tecnologias; e o texto “Natureza e Cultura” de autoria de Amalia
Simonettil!®. Este Ultimo circunscreve-se a relacdo da crianga com conhecimentos
da area de Ciéncias Naturais.

A organizagdo curricular & apresentada em um quadro onde constam 5

“‘campos de experiéncias” e para cada um deles sdo apresentados: “direitos de

117 Doutoranda e Mestre em Educacdo Brasileira pela Universidade Federal do Ceara (UFC),
Especialista em Psicopedagogia Clinica e Institucional de Educacdo de Fortaleza; Areas de estudo:
Desenvolvimento Infantil, Formag&o de Professores e Avaliagcdo Educacional.

118 Mestrado em Educacéo pela Universidade Federal do Ceara (UFC), ministrando as disciplinas de
Didatica e Estagio Supervisionado; tem experiéncia na area de Educagdo, com énfase em
Alfabetizacdo e Letramento; Graduacdo em Pedagogia pela UFC.

119 Amalia Simonetti: Possui graduagdo em economia doméstica pela Universidade Federal do Ceara
(1980), Mestrado em Educacdo pela Universidade Federal do Ceara (1997) e Doutorado em
Educacgdo pela Universidade Federal do Ceara (2014). Atualmente é professora da Universidade
Federal do Ceara, estuda sobre os seguintes temas: educacao infantil, educagdo, matematica,
letramento e alfabetizacao.
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aprendizagem”; “Conhecimentos a serem ressignificados e apropriados pelas
criancas”; e “Ac¢oes didaticas”. Essa estrutura esta fundamentada na proposig¢ao de

versoes prévias da BNCC, que foi homologada em 2017:

Os campos de experiéncias, em conformidade com a BNCC, séo
cinco: o eu, 0 outro e 0 nds; corpo, gestos e movimentos; escuta,
fala, pensamento e imaginacdo; tracos, sons, cores e imagens;
espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes.

Os direitos a Aprender, de acordo com a BNCC, sdo considerados
como as necessidades, os saberes informais e os conhecimentos
construidos pelas criancas em seu processo de desenvolvimento e
aprendizagem, respeitando as especificidades de cada faixa etaria,
suas singularidades e considerando o0 contexto em que estdo
inseridas.

Os Conhecimentos a serem ressignificados e apropriados pelas
criangas compreendem o patrimonio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnol6gico construido pela humanidade, os quais nao
podem ser tratados nas instituicbes de Educacédo Infantil como algo
pronto a ser transmitido as criangas, mas promover, em contextos
significativos, experiéncias de forma individual e coletiva, para que
possam, como sujeitos historicos, produzir cultura.

As AclOes Didaticas sdao compreendidas como posturas e atitudes
dos professores diante do planejamento das experiéncias e
aprendizagens a serem realizadas no cotidiano escolar, as quais
exprimem suas concepgdes sobre crianca, infancia, Educacéo
Infantil, aprendizagem e desenvolvimento infantil. Neste sentido, a
Coordenadoria da Educacao Infantil prop6e aos professores que ao
planejarem as acbes educativas, respeitem e considerem “a
indivisibilidade das dimensbes expressivo-motora, afetiva, cognitiva,
linguistica, ética, estética e sociocultural da crianca (Art. 8°, 81°,
Inciso II)”, ressaltando a importancia do papel do professor como
mediador da aprendizagem. (FORTALEZA, 2016, p. 62)

No quadro que organiza a proposicao curricular, sdo apresentadas para cada
‘campo de experiéncia’ listas de topicos que dizem respeito a cada uma das
proposicoes: “direitos de aprendizagem”; “Conhecimentos a serem ressignificados e
apropriados pelas criancas”; e “A¢des didaticas”, sem estabelecer uma relagao entre
elas. Como exemplo, no quadro voltado ao “Infantil V”, no campo de experiéncia “O
eu, o outro e o nos”’, em “direitos de aprendizagem”, dentre 11 objetivos s&o
apresentados: “Participar de situacdes que propiciem habitos de auto-organizagao”;
“Conhecer-se como individuo e membro de diferentes grupos”; “Participar de
praticas culturais que envolvam as brincadeiras, os saberes e 0os conhecimentos”
(FORTALEZA, 2016, p.71).

Em uma coluna ao lado sdo apresentados os seguintes “Conhecimentos a

serem ressignificados e apropriados pelas criangas” Autonomia; Independéncia;
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Cuidado pessoal; Auto-organizacdo; Autoconfianga; Valores humanos (respeito,
solidariedade, compreenséo, cooperagdao, companheirismo, dentre outros); Bem-
estar fisico e emocional; Identidade; Diversidade; Socializacdo (FORTALEZA, 2016,
p.71). Cabe lembrar, que estes sdo propostos no documento como conhecimentos
relacionados ao “patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico
construido pela humanidade”, sobre os quais indica-se ndo serem transmitidos, mas
“promovidos em contextos significativos, experiéncias de forma individual e coletiva,
para que possam, como sujeitos historicos, produzir cultura” (FORTALEZA, 2016,
p.62). No entanto, tais proposi¢cdes ndo sdo elementos do patriménio cultural, mas
sim expectativas do processo de formacéo, que demandariam considerar processos
de aprendizagem relacionados aos conhecimentos historicamente construidos pela
humanidade.

A Ultima coluna diz respeito as acfes didaticas, contendo cerca de 30
topicos, sdo exemplos destes: Proporcionem situacdes em que as criangas possam
se responsabilizar pelos seus pertences, brinquedos e materiais de sala; Promovam
a escuta e o canto de cantigas e parlendas tradicionais da cultura popular pelas
criancas; Realizem atividades que envolvam a pesquisa da origem do nome das
criancas, sobre os membros de suas familias, sobre sua histéria e de sua familia, do
seu bairro (utilizando recursos como fotografias, videos caseiros e histérias orais
relatadas por familiares e moradores do bairro) (FORTALEZA, 2016, p.71).

A analise desse documento evidenciou um esvaziamento da especificidade
dos conhecimentos de diferentes areas, assim como dos pressupostos
epistemoldgicos sobre os processos de aprendizagem. No que tange a relacdo com
a dimensdao do passado e com o0 conhecimento histdrico, estes estdo circunscritos a
sua realidade mais préxima, sendo possivel supor que ao tomar como referéncia a
psicologia genética, interpreta-se o trabalho com o conhecimento histérico como
algo abstrato e fora das capacidades das criancas.

A proposta curricular do municipio de Florianépolis, publicada no ano de
2015, nao explicita definicbes sobre as concepcgdes de crianga, desenvolvimento e
aprendizagem. Todavia, hd um documento que antecede a esse, sdo as Diretrizes

Educativas Pedagogicas para a Educacdo Infantii de Florianopolis (ROCHA,
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2010)*?° de autoria de Eloisa Acires Candal Rocha; pesquisadora que é uma das
precursoras e referéncia dos debates da Pedagogia da Infancia no Brasil. Desta
forma, no documento de 2015 “Curriculo da Educacgao Infantil da rede municipal de
ensino de Florianépolis”, a Pedagogia da Infancia ndo € mencionada explicitamente,
mas sao pressupostos desse campo e da psicologia Historico-Cultural que
fundamentam a proposta curricular.

Isso se evidencia, por exemplo, na proposicdo de organizacdo curricular por
Nucleos de Acédo pedagdgica (NAP), tratados teoricamente no documento de 2010 e
apresentados com um carater mais prescritivo no de 2015, tendo como referéncia o
trabalho de Rocha (2010). A perspectiva da Pedagogia da Infancia se evidéncia
também nas apropriacfes do trabalho de Ana Angélica Albamo, “A Arte como base
Epistemologica para uma Pedagogia da Infancia” (2004)'?1, que também é autora de
textos da proposta curricular para as areas “Artes Visuais” e “Relagdes com a
natureza”.

No documento de 2010, a perspectiva Histérico-Cultural € abordada
diretamente ao tratar sobre a “Fungdo educativa da Educacao Infantil” (ROCHA,
2010, p. 10-13). E possivel inferir nesse texto a intengdo de responder a criticas
(identificadas no contexto dessa investigacdo, em trabalhos fundamentados na
perspectiva da pedagogia Histérico-critica)!??, sobre a descaracterizagdo do trabalho

docente na Educacéo Infantil em producdes do campo da Pedagogia da Infancia:

As afirmativas indicadas descartam desde logo qualquer
consequéncia identificada como uma isencao da atuacéo docente, da
sistematizacdo e da organizacdo da acao pedagdgica e, € obvio, com
qualquer limite ao rigor da formag&o dos professores para atuar na
educacdo infantil. Ao contrario, amplia-se a funcao docente as
exigéncias formativas quando a acdo pedagdgica extrapola uma
perspectiva simplesmente reprodutora e transmissiva. Por outro lado,
a critica ao que temos definido como antecipacdo da escolarizacao,
também n&o se identifica, como vimos até aqui, com qualquer
negacdo da funcdo da formacédo intelectual das criancas e de
apropriacdo cognitiva de outros saberes. Para esclarecer melhor este

120 ROCHA. Eloisa A. C. 2010. Diretrizes Educativas Pedagogicas para a Educagdo Infantil. In:
FLORIANOPOLIS/SME. Diretrizes Educativas Pedagdgicas para a Educagdo Infantil.
Florianépolis: Prelo Grafica, 2010. Disponivel em:
http://www.pmf.sc.gov.br/arquivos/arquivos/pdf/26_12 2012 10.07.23.2222d0b553a3286bd6b7accf9
87ef3bb.pdf

121 ALBANO, Ana Angélica. A Arte como base Epistemoldgica para uma Pedagogia da Infancia.
In: Caderno Tematico Il - Educacgéo Infantil - Construindo a Pedagogia da Infancia no municipio de
Séo Paulo, Janeiro 2004.

122 Questdes debatidas no capitulo 2 dessa tese.



http://www.pmf.sc.gov.br/arquivos/arquivos/pdf/26_12_2012_10.07.23.2222d0b553a3286bd6b7accf987ef3bb.pdf
http://www.pmf.sc.gov.br/arquivos/arquivos/pdf/26_12_2012_10.07.23.2222d0b553a3286bd6b7accf987ef3bb.pdf
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ponto, retomemos, portanto as bases da psicologia histérico-cultural
de forma a explicitar esta posicao da especificidade/particularidade
da educacao infantil. (ROCHA, 2010, p. 10).

Nesse sentido, Rocha busca afirmar a funcdo de formacao intelectual das
criancas nas proposicdes da Pedagogia da Infancia. Entre as criticas ao que
considera como antecipacdo da escolarizacdo, elenca o que denomina como
meétodos transmissivos e “tendéncias de aceleragdo que equivocadamente véem
nesse processo uma forma de “garantir’” o acesso ao conhecimento e em
consequéncia “democratizar’ a educagao” (ROCHA, 2010, p. 11), o que pode ser
entendido como critica a Pedagogia Histérico-critica. Para sustentar seu argumento,
Rocha aborda particularidades da educacéo infantil apresentando como referéncia
trabalhos de Samorukova e LoguiNova (1990)'?%; Hurtado (2001)'?%; e Mello
(2007)*?°, indicando que a partir desses interlocutores é possivel evidenciar essas
particularidades na base da teoria do préprio Vygotski (ROCHA, 2010, p. 12). Segue

abaixo um dos trechos utilizados pela pesquisadora sobre essa questao:

L.S. Vygotsky foi o primeiro a colocar a questao referente ao caréater
programatico do ensino pré-escolar, e fundamentou o principio da
sistematizacdo dos conhecimentos para os pré-escolares, refletidos
no programa, assim como também a diferenca do programa de
ensino pré-escolar em relacdo ao escolar. Ele analisou o papel do
ensino no desenvolvimento da crianga pré-escolar e a preparagéo do
mesmo para 0 ensino na escola, e conclamou a nao copiar 0s
conteldos e métodos de trabalho da escola (1990, p.6)
(SAMORUKOVA, P.G. e LoguiNova apud ROCHA, 2010, p. 11.)

Esse debate diz respeito a relacdo das criangas com o conhecimento,
guestdo que parece ser relevante e compreendido de formas diferentes pelas
perspectivas da Pedagogia da Infancia e pela Pedagogia Historico-critica. Para a
Pedagogia Historico-critica a Psicologia Histérico-Cultural tem um lugar central na
constituicdo de seus fundamentos e concepcgdes, e delega a ciéncia um lugar fulcral

nas relacdes de ensino e aprendizagem e no processo de formacdo humana.

123 SAMORUKOVA, P.G. e LoguiNova, V.l. Pedagogia preescolar: metodologia e organizacion de
la educacion comunista en el circulo infantil Tomo II- Editorial Pueblo e Educacién, Ministerio da
Educacion, Habana, Cuba, 1990.

124 HURTADO, Josefina L. Un Nuevo concepto de Educaccion Infantil. Habana, Cuba, 2001.

125 MELLO, Suely Amaral. Infancia e humanizacdo: algumas consideracdes na perspectiva
historico cultural. Perspectiva. Revista do Centro de Educacao da Universidade Federal de Santa
Catarina. V. 25, n. 1. jan/jun, 2007.
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Quanto a Pedagogia da Infancia, percebe-se que a teoria historico-cultural
tem um papel importante em seu processo de constituicdo, principalmente na
construcdo da concepcdo de crianca como sujeito historico concreto e no
guestionamento da concepc¢do abstrata sobre esses sujeitos presente em idearios
pedagdgicos, nas consequéncias que o carater ideologico desses ideérios
fomentavam em relacdo a manutencao de desigualdades. No entanto, o lugar do
conhecimento cientifico na formacéo das criancas da Educacao Infantil parece ser
uma questdo ainda ndo definida, sendo possivel apontar que avancar nesse debate
demandaria a contribuicdo de campos especificos do conhecimento em relacao as
especificidades da educacao de criangas pequenas. Desta forma, € possivel apontar
gue a Teoria Histérico-Cultural permeia o documento de Floriandpolis (2015), mas
nao € explicitada, evidenciando lacunas principalmente em proposi¢des de relacéo
das criangas com o conhecimento.

A forma implicita como essa teoria estd presente no documento é
evidenciada, por exemplo, em conceitos como “vivéncia” e “experiéncia” 1%® que
estruturam as proposi¢cdes do documento, sem serem relacionados diretamente a
perspectiva Historico-Cultural. Essa perspectiva também péde ser inferida, no
conteudo apresentado no texto intitulado “Brincadeiras”, de autoria de Zoia Ribeiro
Prestes que aborda a brincadeira na perspectiva historico-cultural. Na introducdo do
documento ha referéncia a esse texto como o qual aborda os conceitos de
brincadeiras e desenvolvimento (FLORIANOPOLIS, 2015, p. 8). Fundamentando no
trabalho dessa pesquisadora, no documento é apontado sobre a concepc¢do de

desenvolvimento:

126 O documento compreende “vivéncias como o que € vivido no ambito dos sentidos, da percepcao.
Ja a experiéncia se caracteriza como o que fica na memoaria, o que pode ser narrado. Nesse sentido,
a experiéncia € aquilo que dura e, para tal, o planejamento e a constancia nas proposi¢cdes sao
fundamentais. “Muitas vezes, a ideia de experiéncia é confundida com a de vivéncia [...]. Somos
expostos cotidianamente a inlmeras situacdes, as vezes conhecidas, outras vezes novas. Mas nem
todas se constituem em experiéncia educativa. Uma analise de um dia vivido na instituicdo de
Educacao Infantili pode apontar uma lista de inUmeras atividades pelas quais as criancas e
professores passam e que pouco as afetam. Atividades com pouco ou nenhum desafio [...]. Mas a
mais importante caracteristica dessa experiéncia reside na sua capacidade de transformagdo. A
experiéncia é fruto de uma elaboracéo, portanto, mobiliza diretamente o sujeito, deixa marcas, produz
sentidos que podem ser recuperados na vivéncia de outras situagfes semelhantes, portanto, constitui
um aprendizado em constante movimento. Aprender em si mesmo, como processo que alavanca o
desenvolvimento, € uma experiéncia fundamental as criangas e compromisso de uma boa instituicao
educativa™. (AUGUSTO, 2013, p. 20). (FLORIANOPOLIS, 2015, p.10).
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Para Zoia Prestes (2008)!?’, desenvolvimento é a emergéncia do
novo, que surge na infancia, sobretudo, com a atividade do brincar,
sendo este um processo ininterrupto de mudancas. Sob esse ponto
de vista, o desenvolvimento ndo é linear ou natural, tampouco €&
resultado apenas de um amadurecimento biolégico. O
desenvolvimento é consequéncia das relagdes sociais e, portanto,
torna-se fundamental a intencionalidade na organizacdo das
condicbes para que as relagbes entre as criangas ocorram no
contexto da educacéo infantil. (FLORIANOPOLIS, 2015, p. 10)

A organizacao curricular é proposta por meio de Nucleos de Acéo pedagogica
(NAP), sendo eles: “Relagdes Sociais e Culturais”; “Linguagens” (Oral e escrita;
Visuais; Corporais e sonoras); “Relacbes com a Natureza: manifestacoes,
dimensdes, elementos, fendmenos e seres vivos” e “Linguagem matematica™?8. Na
introducdo do documento, essa estrutura é justificada como objetivo de complexificar
0s repertoérios culturais e de conhecimentos das criancas, tendo em vista que muitas
delas passam até 6 anos da sua vida em uma instituicdo de educacdo infantil “e
aquilo que vivem nesse espaco deve ser organizado em uma perspectiva de
constancia, de continuidade, mas também de aprofundamento” (FLORIANOPOLIS,
2015, p. 12). O NAP que trata sobre “Relagdes sociais e culturais”, € abordado no

documento de 2010, da seguinte forma:

RelacBes Sociais e Culturais: contexto espacial e temporal;
identidade e origens culturais e sociais.

O nucleo que constitui as relagdes sociais e culturais evidencia de
forma mais clara a impossibilidade de desenvolver uma agéo
pedagdgica que isole cada um dos nlcleos de agdo. Seu objetivo se
pauta na identidade pessoal-cultural, no reconhecimento das
diferentes formas de organizacdo social, no respeito a diversidade,
nas manifestagcdbes culturais e normas de funcionamento grupal e
social, na ética da solidariedade e tolerancia através de experiéncias
de partilha em espacos de vida social, relacionando as formas
conhecidas com as diferentes das suas, as do presente com as do
passado, proximas e distantes, etc. (ROCHA, 2010, p. 7)

O nome do NAP enunciado no documento de 2010 é diferente do de 2015,

gue resume-se a “Relagdes sociais e culturais”, suprimindo questdes importantes

127 PRESTES, Zoia. A brincadeira infantil na perspectiva histérico-cultural. In: ANDRADE,
D.B.S.F.; Lopez, J.J.M (orgs). Infancias e Criancas: lugares em dialogos. Cuiaba: Ed FMT, 2012.

128 N&o consta no sumario, nem na apresentacao do documento, mas ha assim como as outras areas
um texto especifico para abordar essa area.
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como a temporalidade, ndo apenas no titulo, mas também no contetido do texto!?°.
A teoria historico-cultural evidencia-se logo no inicio do texto que considera

a relacao social e a linguagem como interdependentes e fundantes
do processo de humanizagdo. Entendemos que € na relacdo com
o(s) outro(s), situado histdrica e socialmente, que o ser humano se
constituiu e tece a compreensdo de si e do mundo.
(FLORIANOPOLIS, 2015, p. 33)

Desta forma, é reiterado no texto que as crian¢as ndo sao inertes as relagcdes
sociais e culturais que compartilham, mas sim, se constituem nessas de forma ativa,
interferindo também na constituicio daqueles com quem se relacionam. E feita
referéncia a concepcdo de curriculo expressa nas DCNEI/09, onde este é
compreendido como “um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias
e 0s saberes das criangcas com 0s conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artisticos, cientifico tecnolégico” (BRASIL, 2009, p. 6 apud
FLORIANOPOLIS, 2015, p. 33). No entanto, no NAP Relagdes sociais e culturais, as
orientacdes do documento ndo explicitam a relagdo com campos especificos do
conhecimento, elas voltam-se a ampliacdo do repertério cultural (sem abordar a
dimensdo do passado) visando considerar, observar e organizar propostas que
rompam com relagbes de dominacdo etéria, socioecondmica, étnico-racial, de
género, regional, linguistica e religiosa (respaldando essa proposicao nas DCNEI).

Séao exemplos dessas proposicoes:

Romper com as préaticas (atitudes e linguagem) que reforcam
modelos Unicos de expressao do feminino e do masculino.

Cuidar com as condutas, as falas, a organizacdo dos espacos e
materiais que reforcam apenas os modelos tradicionais (cores- rosa
e azul, bonecalcarrinho, princesal/principe, brincadeiras agitadas/
calmas), buscando nédo reproduzir, com 0S meninos e meninas

129 A autora do texto apresentado na proposta curricular publicada em 2015 é a pesquisadora Suely
Amaral Mello, que produziu também o texto voltado & Linguagem oral e escrita. Mello possui
graduacédo em Letras Modernas pela Universidade Estadual Paulista (1975), mestrado em Educacgéo
pela Universidade Federal de S&do Carlos (1981) e doutorado em Educacdo pela Universidade
Federal de Sdo Carlos (1996). Atualmente é professora do Programa de Pés-Graduacdo em
Educacao da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual Paulista /Unesp-campus de
Marilia. Tem experiéncia na area de Educagdo, com énfase em Educagdo Infantil, atuando
principalmente nos seguintes temas: teoria historico-cultural, aquisicdo da escrita, relagdo teoria e
pratica, formac&o de professores e praticas educativas com criancas de 0 a 10 anos. E vice-lider do
grupo de pesquisa “ImplicagBes Pedagogicas da Teoria Histérico-Cultural” e coordenadora do Grupo
de Estudos em Educacao Infantil da Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Unesp, Marilia.
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modelos estereotipados de feminino/masculino. (FLORIANOPOLIS,
2015, p. 36)

Incluir, nas brincadeiras de faz de conta, elementos da cultura mais
proxima e de outros lugares, tais como objetos, tecidos, imagens,
artefatos etc. possibilitando que as proprias criangcas possam criar
Nnovos arranjos.

Propor a construcédo de materiais diversos inspirados em diferentes
culturas, possibilitando assim, a apropriacdo de diferentes saberes e
a constituicdo de uma prética que privilegie e valorize a diversidade.
(FLORIANOPOLIS, 2015, p. 58)

Observar e intervir nos conflitos entre as criancas ou situacdes que
incitem atitudes discriminatérias, a partir de principios de respeito as
diferencas e a igualdade de direitos.

Ouvir e observar as criangas, complementando os planejamentos
com suas sugestdes, indicativos e hipbteses, de forma a
complexificar os seus conhecimentos. (FLORIANOPOLIS, 2015, p.
59)

De fato essas orientacbes sdo importantes para as praticas cotidianas na
Educacao Infantil, compreende-se também que o trabalho pedagdgico nédo deva se
pautar em acdes “reprodutoras e transmissivas”. No entanto, as proposi¢coes dizem
respeito a um processo formativo que se realiza em instituicdes de educacdo. As
instituicbes de Educagéao Infantil, se diferenciam de outros lugares de convivéncia
das criancas, nelas é preciso constar a intencionalidade do projeto educativo, da
especificidade desse ambito de educacdo que promove aprendizagens. Dessa
forma, ampliar as experiéncias das criangcas e complexificar seus conhecimentos
visando tal processo formativo requer considerar os campos especificos do
conhecimento, assim como orientacbes sobre o dominio de arcaboucos
epistemoldgicos desses campos para a qualidade das mediacdes dos processos de
ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, a omissdo de orientacdes que abordem a intencionalidade do
trabalho pedagogico com o conhecimento historico e/ou que circunscrevem as
possibilidades de aprendizagem a realidade proxima das criancas, deixam de
contemplar a experiéncia historica desses sujeitos, a dimensdo da temporalidade na
constituicdo de sentidos sobre si e o mundo que compartilham, entrando em
contradicdo com o pressuposto assumido de que as criangas sao sujeitos historicos,
ativas e ndo inertes as relagdes que participam.

A andlise de propostas curriculares voltadas a Educacao Infantil, elaboradas
por capitais brasileiras, indica que apesar de faltar referéncias da epistemologia da

Historia, a relacéo das criancas com o conhecimento historico € proposta mesmo em
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documentos que omitem a possibilidade de trabalho com a dimensdo do passado
em areas que abordam conhecimentos relativos a temas da “natureza, sociedade e
cultura”. Isso se revela predominantemente em proposi¢cdes de linguagens artisticas.
Apesar de referenciarem quase constantemente o papel ativo das criancas, nao
abrem espaco para um trabalho perspectivado pela praxis, assim como ja ha (por
antecipacao) a definicdo da atribuicdo de sentido que deve ser constituida com as
criangas.

Apesar de varios documentos apresentarem ressalvas quanto a relacdo das
criangcas com areas especificas do conhecimento, o que pode corroborar a falta de
referenciais conceituais das respectivas areas, a preponderancia em algumas areas
parece dialogar com inten¢des prevalentes em documentacfes nacionais a respeito
da educacao, que tém privilegiado a matematica, a lingua portuguesa e as relacbes
interpessoais como elementos valorizados para a adaptacdo dos individuos aos
mundos/mercados de trabalho. Caracterizando uma ideia de formacao
compensatéria como discutida por (RUSEN, 2010b, p.96, 97).

Outra questdo que deve ser considerada é a influéncia que mudancas em
politicas federais para a Educacédo possuem na construcdo de propostas curriculares
municipais. O estudo coordenado por Barbosa (2009), anterior a instituicdo das
DCNEI/09, demonstrou que o RCNEI era um documento federal que orientava a
estrutura curricular de cerca de 50% das propostas analisadas. Na analise realizada
nesta tese, onde apenas 1 das 14 propostas curriculares municipais é anterior a
implementacdo das DCNEI/09, constatou-se que, hegemonicamente, as concepgdes
de crianga presentes nesses documentos reproduzem integralmente ou em partes a
concepcao presente no documento federal de 2009, ainda que haja uma distancia
entre o que € anunciado e como é operacionalizado.

A partir do ano de 2015, ao ser divulgada a primeira versdo da BNCC, houve
um novo processo de reformulacdo de diretrizes curriculares municipais, que
continua a ocorrer ap6s a versao final homologada no ano de 2017. Esse processo
de reformulagédo é um dos argumentos apresentados por diversos municipios ao fato
de ndo terem ou de divulgarem apenas de maneira parcial propostas curriculares
para a Educacéo Infantil. Dos 14 documentos analisados, percebe-se que 0s que
foram produzidos a partir de 2015, como os de Salvador — BA (2015), Recife — PE
(2015), Manaus — AM (2016) e Fortaleza — CE (2016), elaboraram diferentes formas

de integrar elementos da BNCC como a organizacao por “campos de experiéncia”. A
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BNCC néo explicita referenciais tedricos que fundamentam tal organizacdo, assim
como concepgbes de aprendizagem e desenvolvimento. Nos campos de
experiéncia, ha uma tentativa de articular diferentes areas do conhecimento que,
como a andlise aqui apresentada demonstra, incide em retrocessos no que diz

respeito a aprendizagem historica.



236

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com o Dicionario de Filosofia Nicola Abbagnano (2007), a palavra
“tabu” € um termo polinésio, que significa “proibir ou proibido”, e que passou a
indicar a caracteristica sagrada da proibi¢cdo, estendendo-se a “qualquer proibigao
nao motivada em todos os povos”. Também traz definicdes de “tabu” como “falta de
motivacdo das proibi¢des”; "sua validagdo por meio de uma necessidade interior”
(ABBAGNANO, 2007, p. 936).

Os resultados dessa investigacdo permitem apontar que a aprendizagem
histérica de criangas pequenas pode ser interpretada como “um tabu”, seja nos
debates do campo da Educacéo Infantil ou do Ensino de Historia. E um tema sobre o
qual poucas/os pesquisadoras/es tem tratado e que emerge como lacuna em
proposicées que envolvem a relagcdo das criangas com o conhecimento historico.
Nesse trabalho buscou-se investigar essas lacunas a partir do levantamento e
analise de producdes académicas brasileiras e propostas curriculares voltadas a
Educacao Infantil, visando identificar em que medida € possivel afirmar que essas
lacunas existem, quais suas caracteristicas, que possibilidades e limites apresentam
para a aprendizagem histérica de criancas pequenas.

A recusa da aprendizagem historica pelo receio de antecipacdo de
aprendizagens que nédo diriam respeito a especificidade da educacdo de criancas
pequenas, ou pelo argumento de que o tempo é algo abstrato e que, portanto, elas
seriam incapazes de aprender historia, suposi¢cfes identificadas no decorrer dessa
tese para explicar a escassez de debate sobre a tematica, sdo indiciarias da
distancia entre os debates do campo da Educacéo Infantil e do campo do Ensino de
Historia. Tais prerrogativas se sustentam em concepgbes de crianga, de
aprendizagem e de ensino de histéria que encontram lastros na historicidade desses
campos, em pressupostos que permitem apontar que a negacdo das possibilidades
de aprendizagem das criangas na relagdo com o conhecimento histérico nem
sempre estiveram desprovidas de motivacfes. No entanto, a analise de producdes
académicas de ambos os campos demonstram mudancas nesses pressupostos,
permitindo inferir possibilidades de romper com a ideia da aprendizagem de crian¢as
pequenas como um “tabu” e de contribuir com a formacéo histérica desses sujeitos.

Para explicitar esses resultados, nesse capitulo estdo articuladas as analises

realizadas nos capitulos anteriores. O fio que alinhava esses resultados sédo as
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diferentes compreensdes sobre o desenvolvimento do sentido de temporalidade de
criangas pequenas, que evidenciam também concep¢Bes sobre crianga,
aprendizagem e Histéria (assim como seu ensino e aprendizagem). Dessa forma,
nos proximos topicos serdo abordados: a questdo da temporalidade trabalhada
como “nogdes temporais”; a subvalorizagdo do desenvolvimento do sentido de
temporalidade; e perspectivas sobre o desenvolvimento do sentido de temporalidade

e a aprendizagem histdrica na Educacéo Infantil.

A TEMPORALIDADE TRABALHADA COMO NOCOES TEMPORAIS

A preocupacdo com o ensino e a aprendizagem da histéria para criancas dos
anos iniciais ocupa um lugar secundario nos debates do campo do ensino de
histéria, como evidencia, por exemplo, o trabalho de Oliveira (2003) e o balango
sobre as pesquisas apresentadas no Encontro Nacional de Pesquisadores do
Ensino de Historia, realizado por Zamboni (2005).

Pesquisadoras/es que se voltam a investigar a questdo da aprendizagem
histérica nessa etapa da Educacéo basica, demonstram em seus trabalhos o quanto
as préaticas pedagdgicas ainda sdo marcadas por concepg¢des que caracterizaram
antigas propostas, nas quais se considerava presente o ensino de historia, como as
proposicdes dos Guias Curriculares para o Ensino de Primeiro Grau,

Elaborados para atender as exigéncias das novas Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, (5692/71) trazia os curriculos para a nova
organizacgao escolar criada pela Lei, que introduzia o ensino de oito
anos e transformava as disciplinas de Histéria e Geografia em
Estudos Sociais. (ABUD, 2012, p. 557)

O trecho acima é parte do artigo “Ensino de histéria nos anos iniciais: o que
se pensa, 0 que se faz’ da pesquisadora Katia Maria Abud. Publicado no ano de
2012, Abud aponta o quanto propostas curriculares para 0s anos iniciais ainda
revelavam “uma certa saudade dos anos 70” ao valorizarem de forma excessiva
pressupostos da psicologia que, segundo a autora, “se entranhou em documentos
curriculares e que, em alguns programas chegou a secundarizar a propria disciplina,
dando-lhe caracteristicas que a afastaram dos principios basicos da ciéncia de

referéncia” (ABUD, 2012, p. 557). Sobre as praticas pedagdgicas, a pesquisa que
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realizou indica em alguns casos a supressdo da histérial®® e o favorecimento de
disciplinas como lingua portuguesa e a matematica, e em outros a prevaléncia do
estudo sobre contetdos da historia local e com datas comemorativas.

Essas analises se referem a questdo do ensino e aprendizagem da histoéria
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A constituicdo desses debates, assim
como dificuldades, limites e possibilidades que evidenciam, ddo subsidios para
analisar a forma pela qual tem sido compreendida e proposta a relacdo das criancas
com o conhecimento histérico na Educacao Infantil. Nesse sentido, assim como o
que demonstram pesquisas sobre o0s anos iniciais, a andlise de producbes
académicas brasileiras e propostas curriculares voltadas a primeira etapa da
Educacdo Basica, permitiu constatar a circularidade de ideias que caracterizaram
antigas propostas sobre o0 ensino de historia para criancas, como as que articulam a
intencionalidade do trabalho com o conhecimento histérico a temas como:

a) Datas comemorativas;

b) Historia da crianca, do seu nome e de sua familia;

c) Tempo como mensuracdo, delegado em propostas curriculares ao campo

do conhecimento matematico.

E possivel integrar a esse grupo as propostas curriculares que n&o trazem
orientagfes sobre a intencionalidade para o trabalho com o conhecimento histérico,
ao suprimir a dimensdo do passado em suas proposicdes. Essas trés formas de
compreender a relacdo das criangas com o ensino e aprendizagem da histéria foram
constatadas em producdes académicas que revelam compreensdes de docentes da
educacdo infantil. A segunda e terceira compreensdes foram identificadas também
como proposi¢des em producdes académicas e propostas curriculares.

Essas compreensbes encontram lastro em concepgbes presentes na
estrutura de disciplinas como estudos sociais e integracao social, voltadas aos anos
iniciais do ensino fundamental. Como abordado nesse trabalho, a implantacdo de
Estudos Sociais no Brasil pode ser caracterizada em diferentes momentos, sendo
iniciado os debates sobre sua implantacdo por volta da década de 1930, sob a

influéncia da concepg¢do de Social Studies, advinda do Estados Unidos e do

130 Sua pesquisa demonstrou o pequeno (ou mesmo nenhum) nimero de aulas semanais destinados
as aulas de histdria, indicando que “A restricdo ao tempo para se ensinar a disciplina e a valorizagéo
da Lingua Portuguesa e da Matematica constituem-se em fatores primordiais para a exclusdo das
outras matérias.” (ABUD, 2012, p. 556)
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movimento escolanovista. Nesse processo, expoentes brasileiros da Escola Nova,
como Anisio Teixeira, Lourenco Filho, Fernando Azevedo e Delgado de Carvalho,
disseminaram no Brasil, marcando o pensamento educacional brasileiro, ideias do
filbsofo e educador estadunidense John Dewey (1859-1952). Esse movimento
estabeleceu criticas ao modelo educacional e trouxe a concepg¢ao de que o ensino
deveria estar articulado com a realidade em que os estudantes vivem (SANTOS,
2012, p. 3).

No contexto da ditadura militar brasileira (1964-1985), os estudos sociais
ganharam carater de obrigatoriedade a partir do decreto 68.065/71, sendo
denominado nos anos iniciais como Integracdo Social. Nesse momento houve uma
descaracterizacdo do ensino de historia, inclusive no processo de formacéo inicial,
através da implementacdo de licenciaturas curtas que habilitavam a docéncia em
Estudos Sociais. Como analisado no decorrer desta tese, trabalhos de
pesquisadoras que séo referéncias no campo do ensino de histéria, como Nadai
(1988), Nadai e Bittencourt (1988), Brites (1985), Schmidt (2012) e Fonseca (2012),
apontam que tal proposicédo se sustentava no argumento da inviabilidade de ensinar
historia para criangas dos anos iniciais do ensino fundamental.

A compreensdo de que criangas ndo teriam condi¢cdes cognitivas para lidar
com a nogao de tempo, tida como complexa e abstrata, eram ideias que circulavam
tanto em afirmacBes de professores, como na literatura educacional (NADAI,
BITTENCOURT, 1988, p. 94). Todavia, isso ndo significava que a histéria nao
estivesse presente nos programas. A0 passo em que se negava as possibilidades
de ensino e aprendizagem da histéria, e a relagdo com o conhecimento organizava-
se em curriculos estruturados por circulos concéntricos “familia, escola, bairro,
cidade e pais”’, uma das formas pelas quais o0 conhecimento historico estava
presente era atraves da selecao de fatos historicos trabalhados no contexto de datas
comemorativas, que expressavam uma concepc¢ao de historia, seu ensino e
aprendizagem e com proposi¢ao voltada a um sentido de formag&o que coadunava
aos principios do governo vigente.

Como indica o trabalho de Barbosa (2010), as datas comemorativas ainda
marcam propostas de organizacdo curricular na Educacdo Infantil. Essa
permanéncia se revelou também em pesquisas como a de Santos (2016) e Teodoro
e Galindo (2016), assim como em adverténcias e orientagbes em documentos

curriculares analisados. O trabalho com datas comemorativas na Educacéo Infantil
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caracterizam, portanto, uma das formas pelas quais € proposta a aprendizagem
histérica de criancas, indicando também a importancia de que o campo do ensino de
histéria tenha como preocupacao a forma como processos como esse ocorrem, suas
implicacdes para a formacao histérica dos meninos e meninas e possibilidades de
contribuicdo em relacdo a aprendizagem historica na Educacéo Infantil.

O contexto da ditadura militar também foi marcado por formas de resisténcia.
No campo da Histéria, houve uma ampliacdo de debates académicos sobre o ensino
de histéria, antes predominantemente delegado como questdo de debates
pedagdgicos, e de luta pelo retorno da disciplina nos curriculos. Desta forma, a partir
da década de 1980, com o processo de redemocratizacdo e novas experiéncias de
producdes curriculares, as proposicdes de ensino de historia para criancas
passaram a aliar pressupostos da historiografia (especialmente da escola francesa)
e a perspectiva de aprendizagem denominada como construtivista'®!, aderindo a
interpretacbes de teorias de pensadores como Piaget (Epistemologia genética),
Ausubel (Teoria da aprendizagem significativa) e Vigotski (Psicologia Historico-
Cultural).

Como demonstrado nesse trabalho, curriculos elaborados na década de
1990, como o de Séo Paulo (1992) voltado aos anos iniciais e o de Santa Catarina
(1998) a Educacao Infantil, mantinham a organizacado por circulos concéntricos, em
gue a historia para as criancas pequenas (menores de nove anos) era limitada as
suas relagdes mais préoximas (sua historia, histéria do seu nome, de sua familia),
prevalecendo a identificacdo de papéis sociais e 0 processo de integracdo a esse
meio. O curriculo de S&o Paulo (1992) trazia como proposta a abordagem de histéria
tematica e de articulagdo entre ensino e pesquisa histérica, no entanto, essa
proposicdo ndo contemplava as criancas que frequentavam a primeira e segunda
séries do ensino fundamental (criangas entre 7 e 8 anos).

Na contramdo dos debates que vinham sendo realizados no campo de

estudos da infancia sobre a concepcao de crianca e as implicagdes de pressupostos

131 A perspectiva construtivista em proposicdes do ensino de histéria para os anos iniciais do ensino
fundamental é apontada e discutida no trabalho de Sanches (2015). Pesquisadores/as da Pedagogia
historico critica como Newton Duarte (2011) e Alessandra Arce (2012) discutem a constituicdo do
construtivismo como perspectiva que se alinha ao projeto neoliberal de educacéo. Identificam nela a
adesdo, nem sempre explicitada, ao movimento escolanovista, e a um ecletismo tedrico que
destituiria a epistemologia e ontologia que caracteriza o pensamento de autores como Vygotski,
principalmente ao buscar dialogar as ideias desse autor com as de matrizes tedricas distintas como,
por exemplo, Piaget e Ausubel.
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pedagdgicos fundamentados numa analise predominantemente psicolégica sobre
esses sujeitos, no campo do ensino de historia pressupostos advindos de teorias
pedagogicas e psicoldgicas foram empregadas na constituicdo de formas e métodos
de ensino de conteudos selecionados a partir de debates da historiografia, como
aponta a investigacao de Sanches (2015).

E possivel apontar que tal fragmentacdo dos processos de aprendizagem
histérica, ndo constituidos a partir da ciéncia de referéncia e de dialogos com
recentes debates sobre a educacdo de criancas pequenas, influenciaram em
compreensdes sobre a aprendizagem historica que incidiram na escassez de
debates sobre a aprendizagem histérica na Educacdo Infantil (e mesmo nos
primeiros anos dos anos iniciais do ensino fundamental, como evidenciou a analise
de trabalhos produzidos em encontros cientificos da area de ensino de histéria). Tal
processo tem incidido em propostas voltadas a Educacdo de criangcas pequenas,
caracterizadas pela omissdo de orientacbes sobre a intencionalidade de préticas
pedagogicas que envolvem o conhecimento histérico, na continuidade de
proposicdes onde essa relacdo é limitada a sua realidade mais proxima, e mesmo
na manutencao de antigas préaticas associadas ao ensino de historia, como é o caso
do trabalho com as datas comemorativas.

E possivel apontar que corrobora a essa situacdo a escassez de debates
sobre a questdo do desenvolvimento de sentido de temporalidade. Como
demonstrado a partir da analise de trabalhos publicados em anais da ANPED e
particularmente pelas pesquisas desenvolvidas por Eisenberg (2011) e Eisenberg e
Lemos (2009), a questdo do desenvolvimento do sentido de temporalidade de
criangas pequenas tem sido insuficientemente discutida na produgdo académica. As
pesquisadoras apontam como consequéncias dessa lacuna, a maneira superficial
como tem sido abordada em curriculos da Educacéo Infantil, dos anos iniciais, como
também na formacdao inicial de docentes, incidindo no desenvolvimento de praticas
intuitivas para lidar com a questao.

Embora a andlise de trabalhos publicados em anais da ANPED indiquem um
rompimento com pressupostos da psicologia genética, a qual manteve-se como uma
referéncia no campo do ensino de historia para pensar a relagdo das criangas com o
tempo, a andlise dos curriculos permitiu constatar que essa teoria ainda é tomada
explicitamente (como no caso de Fortaleza (2016)) e implicitamente em orientagdes

para as praticas pedagogicas. Nesse sentido, proposicdes sobre o desenvolvimento
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do sentido de temporalidade foram identificados na analise de propostas curriculares
brasileiras voltadas a Educag&o Infantil, predominantemente circunscritas ao
desenvolvimento de nocfes temporais. Com excecdo do curriculo do municipio de
Goiania (2014), a questdo da temporalidade € abordada em orientacbes do ambito
do conhecimento matematico, visando a aprendizagem de formas de mensuragéo
no cotidiano.

Tal constatacdo ndo tem como intuito questionar a presenca da temporalidade
no ambito da matematica, mas sim de seu limite a esse campo e as implicacdes
para a questdo da aprendizagem histdrica. Desta forma, no topico seguinte seréo
apresentadas proposicdes que envolvem o pensamento historico das criancas e
gue, no entanto, a subvalorizacdo da questdo da temporalidade evidencia limites

constatados sobre a aprendizagem histérica de criancas pequenas no quadro atual.

A SUBVALORIZACAO DA QUESTAO DA TEMPORALIDADE NA EDUCACAO
INFANTIL

No capitulo 3 desta tese, a analise de producbes académicas brasileiras que
tratam sobre a questdo da aprendizagem histérica na Educacao Infantil, permitiram
identificar a existéncia de praticas que envolvem a relagdo das criancas com o
conhecimento histérico e a mobilizagcdo do pensamento histérico, mas que ndo sao
compreendidas como trabalhos que envolvem a aprendizagem historica. Elas dizem
respeito a propostas que visam ampliar as referéncias e experiéncias das criangas
(considerando também a dimensdo do passado), que abordam a historicidade na
analise de questdes que meninos e meninas trazem e que dizem respeito a
problemas sociais vividos por elas, assim como no intuito de trabalhar com questfes
que dizem respeito a diversidade, ao combate a preconceitos, racismo e
discriminacgOes, sendo essas advindas, ndo apenas, mas principalmente, por pautas
estabelecidas por normativas federais.

No capitulo 4, ao analisar propostas curriculares voltadas a Educagéo Infantil
elaboradas por capitais brasileiras, questdes proximas a essas foram identificadas.
Dos 14 documentos analisados 10 apresentam uma estrutura curricular que
contemplam, de diferentes formas, areas do conhecimento. Dentre essas, 5
abordam de maneira intencional orientacdes relacionadas ao trabalho com o

conhecimento historico, sendo que 4 as apresentam de forma fragmentada em meio
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a objetivos e 1 que as localiza explicitamente no campo de conhecimento das
ciéncias humanas apresentando maior profundidade em orientacdes sobre questbes
epistemoldgicas. As outras 5, suprimem a dimensao do passado nas orientacdes de
campos do conhecimento que abordam temas relacionados a “natureza, cultura e
sociedade”, ou os limitam a realidade mais préxima (como a histéria da crianga, de
seu nome e sua familia). No entanto, a relagdo com a dimenséo do passado podde
ser identificada em proposicbes de outras areas, com destaque as linguagens
artisticas®?, como também pdde ser inferida na integracéo de normativas federais.

As questdes identificadas revelam a questdo da aprendizagem histérica de
criancas pequenas como uma demanda da Educacgdo Infantil, visto que ha
proposicdes que envolvem a relacdo das criancas com o conhecimento historico e o
desenvolvimento do pensamento historico, e, por outro lado, a escassez de
orientacdes sobre como esse processo de aprendizagem pode ser realizado.

A lacuna referente a aprendizagem histérica nesse caso, foi compreendida
como uma subvalorizacdo do desenvolvimento de sentido de temporalidade. Ndo ha
explicitacdo de fundamentacdo teorica que negue a possibilidade das criancas
aprenderem na relacdo com o conhecimento histérico, pelo contrario, de formas
fragmentadas e/ou em apropriacdbes de normativas federais, a relagdo com o
conhecimento histérico é contemplada. No entanto, essas proposicdes apresentam
ambiguidades, e tendo em vista a circularidade de ideias que negam e/ou limitam as
possibilidades das criancas aprenderem com um conhecimento que envolve a
dimensédo da temporalidade, essas indefinicdes somadas a delimitacdo da questao
da temporalidade ao ambito do conhecimento matematico, reiteram a constatacédo
da subvalorizacdo da discussdo sobre a temporalidade, carecendo de orientagbes
que abordem a intencionalidade nas proposi¢cbes que envolvem a aprendizagem
historica.

Como abordado no capitulo 2, os debates que tem se constituido no campo
da Educacéao Infantil tem evidenciado que, diferente do que era apontado por teorias
da psicologia e apropriadas ao campo pedagogico, a construcdo de significados
pelas criangas sobre si e seu mundo ndo se circunscrevem a apreensao em sua

realidade imediata. Nesse sentido, apontam demandas das criancas que estao

132 Ver anexo Il “Anadlise de propostas curriculares brasileiras para a Educagdo Infantil: o
conhecimento histérico no ambito de Linguagens Artisticas” na pagina 231.

”



244

relacionadas a cultura historica de nosso tempo, em temas que dizem respeito por
exemplo, a relagdo com o meio ambiente, com a participacdo politica, com o
combate a formas de preconceitos e discriminacoes e relacbes de dominacéao.

No entanto, ha que se considerar que sdo escassas as contribuicdes de
producbes académicas que considerem a questdo da aprendizagem historica de
criancas pequenas, que ampliem o olhar sobre esses sujeitos, em didlogo com o
conhecimento que vem sendo produzido sobre eles, a fim de rever concepcbes
sobre crianca, infancia, suas possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento,
presentes em quadros teoricos assumidos pelo campo do ensino de histéria. E
possivel apontar que a distancia do didlogo entre esses campos contribuam para o
que foi identificado nessa tese, no que se refere a auséncia de percepcdo da
relevancia da dimensdo da temporalidade nos processos de aprendizagem
relacionados as demandas indicadas em producbes académicas e propostas
curriculares, estando ainda delimitada ao campo da matemética, como formas de
mensuracgao no cotidiano.

E preciso ter em vista a importancia da integracdo de normativas federais
identificadas em curriculos e em relatos de professoras sobre suas praticas, e as
possibilidades de contribuicAo da aprendizagem histérica. Essas normativas
referem-se a legislacbes e politicas publicas que visam combater problemas
histéricos e latentes que dizem respeito as diferentes formas de discriminacéo e
preconceito e representam conquistas de movimentos sociais. Todavia, com a
consciéncia de que tais mudancas sdo constituidas em processos complexos, ainda
que nao ocorram de forma rapida e demandem mais do que imposicbes de
normativas federais, merecem atencdo e contribuicbes da producédo cientifica para
gue se efetivem, principalmente em um contexto histérico em que sdo substanciais
os riscos de retrocesso. No quadro abaixo séo elencadas algumas das leis que tem

sido integradas as propostas curriculares e praticas pedagodgicas:

QUADRO 9: Normativas federais que devem ser integradas as propostas curriculares
e praticas pedagoégicas na Educacao Infantil

Normativa Conteldos

1/ LEl N°10.639, | Altera a Lei n29.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes
DE 9 DE | € bases da educacéo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de
JANEIRO DE Epsmo a obrlgatﬂone.dade da tematica "Histdria e Cultura Afro-Brasileira", e
| daoutras providéncias.

2003. (...) 8 12 O conteudo programético a que se refere o caput deste artigo incluira
o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.639-2003?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.639-2003?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.639-2003?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.639-2003?OpenDocument
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Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade
nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 290s conteudos referentes & Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacéo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia

Pl

Nacional da Consciéncia Negra’.

N

LEI N° 11.645

DE 10 MARCO
DE 2008.

Altera a Lei n29.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei
n2 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.
Art. 19 O art. 26-A da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com a seguinte redacéo:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 12 O contetdo programético a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacdo da
populacdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o
estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro
e o indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicBes nas é&reas social, econdbmica e politica, pertinentes a
histdria do Brasil.

§ 22 Os conteldos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e histéria
brasileiras.” (NR)

DCNEI

RESOLUCAO
N° 5, DE 17 DE
DEZEMBRO
DE 2009

Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil

- Art. 7° Na observancia destas Diretrizes, a proposta pedagoégica das
instituicbes de Educacéo Infantil deve garantir que elas cumpram plenamente
sua fungédo sociopolitica e pedagdgica:

(...)V - construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade
comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do
planeta e com o rompimento de relagdbes de dominacdo etaria,
socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa.

Art. 8° A proposta pedagdgica das instituicdes de Educacédo Infantil deve ter
como objetivo garantir a crianga acesso a processos de apropriagao,
renovacdo e articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes
linguagens, assim como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a
confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a
interacdo com outras criancgas.

VIl - a apropriacdo pelas criangcas das contribuicBes histérico-culturais
dos povos indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros
paises da América;

IX - o reconhecimento, a valorizacdo, o respeito e a interacdo das criancas com
as histdrias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate
ao racismo e a discriminacgao;

Art. 9° As préticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da
Educacdo Infantii devem ter como eixos norteadores as interacbes e a
brincadeira, garantindo experiéncias que:

IV - recriem, em contextos significativos para as criancas, relacdes
guantitativas, medidas, formas e orientacdes espago-temporais;

VIl - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos
culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no
didlogo e reconhecimento da diversidade;

VIIl - incentivem a curiosidade, a exploracdo, 0 encantamento, o



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.645-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.645-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.645-2008?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26a.
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guestionamento, a indagacao e o conhecimento das criancas em relacéo
ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;

X - promovam a interacdo, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o nao
desperdicio dos recursos naturais;

Xl - propiciem a interacdo e o conhecimento pelas criancas das manifestacdes
e tradicdes culturais brasileiras;

Plano
Nacional
Diretrizes
Curriculares
Nacionais
para a
Educacéo das
Relagdes
Etnico-raciais
e para 0]
Ensino de
Histéria e
Cultura Afro-
brasileira e
Africana.
(BRASIL,
2009, p. 48-50)

das

O papel da educacao infantil é significativo para o desenvolvimento humano, a
formacao da personalidade, a construcéo da inteligéncia e a aprendizagem. Os
espacgos coletivos educacionais, nos primeiros anos de vida, s8o espacos
privilegiados para promover a eliminacdo de qualquer forma de
preconceito, racismo e discriminacdo, fazendo com que as criancas,
desde muito pequenas, compreendam e se envolvam conscientemente em
acbes que conhecam, reconhecam e valorizem a importancia dos
diferentes grupos etnicorraciais para a histéria e a cultura brasileiras.

“O acolhimento da crianga implica o respeito a sua cultura, corporeidade,
estética e presenca no mundo(...) Nessa perspectiva, a dimenséo do cuidar e
educar deve ser ampliada e incorporada nos processos de formacéo dos
profissionais para os cuidados embasados em valores éticos, nos quais
atitudes racistas e preconceituosas nao poder ser admitidas.” (Orientagbes e
AcOes para a Educacgéo das Relag6es Etnicorraciais — Brasil; MEC)

Acdes principais para a Educacéo Infantil:

a) Ampliar o acesso e o atendimento seguindo critérios de qualidade em El,
possibilitando maior inclusdo das criancas afros-descendentes.

b) Assegurar formacdo inicial e continuada aos professores e
profissionais desse nivel de ensino para a incorporacéo dos conteudos da
cultura Afrobrasileira e indigena e o desenvolvimento de uma educacéo
para as relacdes etnicorraciais.

¢) Explicitar nas Diretrizes Curriculares Nacionais de Educac¢ao Infantil a
importancia da implementagdo de praticas que valorizem a diversidade
étnica, religiosa, de género e de pessoas com deficiéncias pelas redes de
ensino.

d) Implementar nos Programas Nacionais do Livro Didatico e Programa
Nacional Biblioteca na Escola ac¢des voltadas para as instituicdes de educacdo
infantil, incluindo 50 livros que possibilitem aos sistemas de ensino trabalhar
com referenciais de diferentes culturas, especialmente as negra e indigena.

e) Implementar acbes de pesquisa, desenvolvimento e aquisicdo de materiais
didatico-pedagogicos que respeitem e promovam a diversidade, tais como:
brinquedos, jogos, especialmente bonecas/os com diferentes caracteristicas
Etnicorraciais, de género e portadoras de deficiéncia.

f) Desenvolver ac¢Bes articuladas junto ao INEP, IBGE e IPEA para producédo de
dados relacionados a situacdo da crianga de 0 a 5 anos no que tange a
diversidade e garantir o aperfeicoamento na coleta de dados do INEP, na
perspectiva de melhorar a visualizagdo do cenario e a compreensdo da
situacdo da crianca afro-descendente na educacéo infantil.

g) Garantir apoio técnico aos municipios para que implementem acdes ou
politicas de promoc¢ao da igualdade racial na educacao infantil.

As questdes abordadas nessas normativas, como o rompimento de relacbes

de dominacgéo etaria, socioeconémica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e
religiosa, enfatizando especialmente orientacbes sobre educacgédo para as relagoes
étnico-raciais, dizem respeito a formas de discriminagdo e preconceito constituidas
historicamente e que na medida em que lutas empreitadas para supera-las ganham

visibilidade, avigoram-se também as disputas, entre elas a de narrativas historicas.
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Essas disputas foram objeto de investigacdo da pesquisadora Fernanda

Pereira de Moura, que defendeu a dissertacdo de mestrado intitulada “Escola Sem

Partido”: relagdes entre Estado, educacao e religido e os impactos no ensino de
histéria” (MOURA, 2016). Moura investigou o “Movimento Escola sem Partido™33,
projetos de lei relacionados a ele (que tramitavam/tramitam®** no Congresso
Nacional, assim como em estados e municipios) e suas consequéncias para o
ensino de historia. Em suas consideracdes € possivel ter uma dimensdo dos
impactos que tais projetos podem ter em etapas da Educacédo Basica nas quais o
ensino e aprendizagem da histéria possuem espacos definidos nos curriculos:

Mais uma vez, gostariamos de destacar a necessidade de o curriculo
de Historia englobar a multiplicidade de possibilidades de existéncia
do humano. Neste momento em que a palavra género é retirada dos
planos de educacgdo, em que a presenca da mitologia afro-brasileira
em livros didaticos é apontada como doutrinacado religiosa, em que o
ensino religioso vem sendo defendido como necessario para a
formacdo humana e sendo feito de maneira confessional em redes
publicas de educacdo, no qual h& varios projetos para reinserir nos
curriculos a educagdo moral (e civica), em que uma reforma
educacional é feita por meio de medida proviséria e uma série de
projetos de lei retiram do professor sua autonomia docente e dos
alunos o direito ao livre acesso ao conhecimento desenvolvido pela
humanidade, faz-se necessario lutar ainda mais pela educacgéo
publica (MOURA, 2016, p. 123).

No caso da Educacdo Infantil, onde é indefinido o papel atribuido a
aprendizagem historica e seu potencial no processo de formacdo e humanizagcéo
dos sujeitos, os riscos de retrocessos podem ser ainda maiores'®. Sobre o potencial

do pensamento histérico como fator cultural da cultura histérica, Rusen afirma que:

133 Moura define da seguinte forma o Movimento Escola Sem Partido: “Analisamos o movimento como
parte de um movimento conservador caracteristico da sociedade brasileira, entendendo que os
projetos do tipo escola sem partido funcionam no campo da educacdo como mecanismos de
contencdo que agem em conjunto com os mecanismos de imposi¢do (ensino religioso e moral e
civica) contra os avangos da laicidade do estado e da secularizagédo da cultura.” (MOURA, 2016)

134 A tramitagdo desses projetos podem ser acompanhadas no site do movimento “Professores contra
o Escola Sem Partido”, disponivel em: https://profscontracesp.org/vigiando-os-projetos-de-lei/

135 No municipio de Curitiba, o atual prefeito Rafael Greca (gestdo 2017-2020) declarou apoio ao
projeto vinculado ao movimento Escola sem partido: “Vamos garantir a escola publica eficiente para
0s 140 mil alunos, para os 14 mil professores, insistindo na tese do vereador Thiago Ferro [PSDB] e
de outros companheiros nossos, de uma escola que ensine dentro da inocéncia crista” (GAZETA DO
POVO, 2017) Disponivel em: https://www.gazetadopovo.com.br/blogs/caixa-zero/greca-escola-sem-
partido/ . No mesmo ano, uma professora da Educagdo Infantil da rede publica do municipio foi
denunciada por “ideologia de género” e teve seu caso levado a discussdo na Camara de Vereadores,
por pedir que as criancas fossem com roupas coloridas como parte de um trabalho sobre Diversidade
(BANBA B, 2017). Disponivel em: https://www.bandab.com.br/geral/pedido-para-que-alunos-usem-
roupa-colorida-em-aula-faz-vereadores-acusarem-professora-de-ideologia-de-genero/



https://profscontraoesp.org/vigiando-os-projetos-de-lei/
https://www.gazetadopovo.com.br/blogs/caixa-zero/greca-escola-sem-partido/
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O papel politico do conhecimento histérico s6 pode consistir na
atribuicdo de uma vertente pratica aos critérios de validade e de
verdade que se lhe apliquem. Essa vertente ndo se acresce ao
pensamento historico de modo mais ou menos extrinseco, mas é-lhe
constitutiva por causa de sua origem nas caréncias de orientacdo da
vida pratica. O pensamento histérico tem, nas lutas politicas pelo
poder de seu tempo, enquanto fator da cultura histérica, a tarefa de
humanizar essa cultura. (RUSEN, 2015, p. 88-89)

Essa reflexdo diz respeito as dimensdes politica e cognitiva da cultura
historica. As imposi¢cées normativas, por si s0, ndo garantem mudancas na relacéo
entre consciéncias e cultura historica, na qual historicamente sdo constituidas
compreensdes sobre os problemas em que as normativas visam intervir. Nesse
sentido, investigacdes sobre o pensamento histérico de criancas pequenas, e 0
potencial da aprendizagem histérica como contributo a processos de humanizacéo,
sao relevantes e urgentes para garantir e ampliar proposicdées comprometidas com
tal processo. Desta forma, no proximo tépico serdo discutidos resultados que

indicam perspectivas para alcar tal caminho.

PERSPECTIVAS SOBRE O DESENVOLVIMENTO DO SENTIDO DE
TEMPORALIDADE E AAPRENDIZAGEM HISTORICA NA EDUCACAO INFANTIL

Desde o inicio do século XXI, tem-se constituido no Brasil novas formas de
compreender o processo de aprendizagem dos sujeitos na relacdo com a Histéria.
No contexto dessa investigacdo, a analise de artigos sobre ensino e aprendizagem
da historia para criancgas, publicados em anais de encontros cientificos sobre ensino
de histéria, demonstrou uma mudanca de referenciais antes fundamentados na
psicologia e na didéatica geral, para uma aproximacdo com discussfes que tomam
como referéncia a propria ciéncia da Historia, em didlogo com pesquisadores/as da
Educacao Histérica da Inglaterra, de Portugal e com debates da didatica da historia
de origem alema.

Sobre as produgbes académicas que abordam especificamente o ensino e
aprendizagem da histéria na Educacdo Infantil, os onze trabalhos identificados
compreendem ao periodo entre 2010 e 2016. Destes, 7 apresentam como referéncia

a teoria da consciéncia historica do historiador Jorn Risen e autores do campo da
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Educacéo Historica, especialmente os estudos realizados pela pesquisadora inglesa
Hilary Cooper. Dentre esses 7 trabalhos, 4 sdo de pesquisadoras/es vinculadas/os
ao Laboratério de Pesquisa em Educacdo Histérica da Universidade Federal do
Parana (LAPEDUH — UFPR). Essas producfes, assim como os artigos de Fonseca e
Zamboni (2010) e de Gobbi (2012), que nado apresentam o0s supracitados
referenciais, consideram a dimensao da temporalidade na aprendizagem histérica de
criancas pequenas de maneira mais ampla do que as discutidas nos topicos
anteriores. Ha ainda uma significativa distancia entre os debates do campo do
ensino de historia e da Educacao Infantil, mas em ambos os campos foi possivel
identificar uma tendéncia a pensar a relacdo dos sujeitos com o conhecimento na
perspectiva da praxis. Tal afirmacdo néo é nova, se isolada das caracteristicas sobre
crianca e historia que historicamente pautaram os debates nesses campos.

Na obra do historiador alemao Jorn Risen, h4 uma preocupacédo especifica
sobre a relagdo entre a Teoria da Historia e a Didéatica, sendo a praxis um fator
determinante para a ciéncia. Risen trata da praxis como funcdo especifica e
exclusiva do saber historico na vida dos seres humanos em sociedade, o que ocorre
sempre e a cada momento em que € preciso interpretar a experiéncia para se
orientar. Esse processo ocorre na vida em sociedade nas mais variadas formas de
expressdo, seja a tomada de decisdo politica, no trabalho, nas relacbes em
diferentes niveis sociais, familiares, religiosos e toda a sorte de relacbes humanas
em sociedade, o que inclui mesmo o trabalhos dos historiadores profissionais. E por
isso que Risen aborda essa caracteristica como uma constante antropolégica. A
possibilidade de aprender na relagdo com o tempo e com as experiéncias torna as
possibilidades de aprendizagem um objeto da teoria da Historia, ou seja, que o
conhecimento historico afeta e interfere nos processos de aprendizagem.

O termo didatica indica que a funcdo pratica do conhecimentos
histérico produz efeitos nos processos de aprendizado. O que se
entende aqui por processos de aprendizado vai bem além dos
recursos pedagogicos do ensino escolar de historia (quase sempre
conotado com o termo “didatica”). “Aprender” significa, antes, uma
forma elementar da vida, um modo fundamental da cultura, no qual a
ciéncia se conforma, que se realiza por ela e que a influencia de
forma marcante. O que se pode alcancar, aqui, por intermédio da
ciéncia, é enunciado pela expressio classica “formacéo”. (RUSEN,
2010b, p. 87)

Entende-se formacdo como processo e produto da relacdo do individuo com

0S outros e consigo mesmo em sociedade, como processo que constitui sua
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consciéncia em uma relacdo dialética com o complexo mais amplo da cultura
histérica. Tanto consciéncia, quanto cultura sdo elementos historicos e sociais, por
isso relacionados a praxis (RUSEN, 2015, p. 217).

A relacdo que se estabelece entre Teoria da Historia e didatica pode ser
percebida desde a antiguidade (quando didatica se relacionava a ideia de serventia),
ou seja, a Historia servia para aprender alguma coisa para a vida (RUSEN, 2010b, p.
88) e chegou até a contemporaneidade (embora no processo de estabelecimento do
estatuto cientifico da histéria algumas vertentes tenham abandonado essa
discusséo). Para Droysen (2009), a “Didatica” eraa forma mais elevada da
historiografia, para esse autor era do interesse didatico que exsurge a ciéncia da
historia, responder as caréncias de orientacdo, ai estaria a prépria justificativa de
uma ciéncia histérica, quer dizer, quando a ciéncia responde a essas caréncias sO
entdo a Historia atingiria plenamente a totalidade de suas potencialidades.

De acordo com Risen, h4 atualmente um contraste grosseiro em relacao ao
gue defendem muitos historiadores. Para muitos, a didatica € algo externo a Historia
e se relacionaria ao saber histérico como o marketing se relaciona com a produc¢éo

de mercadorias:

A maior parte dos historiadores considera que essa mediacdo nada
mais tem a fazer do que assumir, inalterados, os contetdos e formas
produzidos pela histéria como ciéncia. A Unica adaptacdo aceita é a
de que depende da capacidade de absorcéo gradual ou reduzida dos
destinatarios, que nado sao historiadores profissionais e que
tampouco tencionam sé-lo. (RUSEN, 2010b, p. 89)

Essa seria caudataria de uma visdo estreita de ciéncia. E importante perceber
que RUsen nado esta discutindo questdes relacionadas a uma didatica da historia
especifica das relacdes de ensino e aprendizagem que ocorrem nas escolas, mas
de uma funcdo didatica que € inerente ao préprio pensamento historico que
caracteriza a consciéncia histdrica na vida em sociedade. A existéncia do fendmeno
consciéncia histérica (assim como da Cultura histérica) € que transforma os
processos de aprendizagem historica um tema da didatica da Historia, e por isso da
teoria da Histéria.

Quando as caréncias de orientacdo, que emergem das situacdes
extremas da vida concreta no tempo, sdo transformadas em motivos
para a obtencdo de conhecimento histérico, ndo se pode evitar que
essas caréncias possam (devam) ser entendidas também como
caréncias do aprendizado, como ocorre, por exemplo, nas diretrizes
curriculares e nos programas de ensino escolar. Algo semelhante
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acontece na investigacdo do fator disciplinar “formas de
apresentagao”: a relacdo do saber histérico a seus destinatarios
consiste sempre numa relacdo a processos de aprendizado no meio
social da ciéncia da histéria. (RUSEN, 2010b, p. 91)

Uma teoria da Histéria que ndo se limite aos métodos e as formas de
apresentacao historiografica, mas esteja atenta ao fato de que aprender € um fator
elementar da vida humana levard em consideracdo a funcdo didatica da Histéria e
suas inter-relacbes com o complexo amplo da cultura historica. E importante ao
mesmo tempo ter certo cuidado com essa imbricacéo entre a funcdo didatica que as
formas de relacdo com a aprendizagem historica na vida em sociedade possuem e
as preocupacdes especificas com as atividades de ensinar e aprender histoéria, que
seriam questdes mais relacionadas ao ensino e a aprendizagem da histéria em
situacdes formais de aprendizagem escolar, por exemplo, (e aqui sim pesquisado,
refletido e até mesmo orientado por um campo especifico da ciéncia da Historia, a
didatica da historia como ciéncia do aprendizado histérico, refletindo sobre situacdes
concretas e escolares dessas relagdes de ensino de aprendizagem historica):

Essa imbricagdo reciproca da teoria da historia e da didatica tem |4
seus problemas, pois ha o risco de subordinagdo e de
funcionalizagdo. A didéatica da copia, no mais das vezes camuflada,
mas ndo menos eficaz, consiste numa tentativa de deduzir uma
concepcdo do aprendizado histérico os mecanismos dos processos
cognitivos especificos da histdéria como ciéncia, ou seja: fundir a
didatica com a teoria da histéria. Mesmo as concepcdes de didatica
da histéria que recusem a proposta de uma didatica da cépia ndo
deixam de formular para si diretrizes do pensamento histérico como
uma espécie de teoria da histéria. Essa teoria estipula o que deve ser
aprendido como histéria, sua racionalidade metédica decide, como
instancia critica, que modos do pensamento histérico devem ser
aprendidos. Negligencia-se ai, com frequéncia, que a ciéncia
repousa, por sua parte, sobre um fundo existencial, do qual Ihe vém
as mesmas questfes e os mesmos problemas praticos da vida que
interessam a didatica como constituintes de seu interesse e de sua
pesquisa no campo do pensamento histérico. (RUSEN, 2010b, p. 92)

No ambito do LAPEDUH-UFPR, as pesquisas tém procurado levar em
consideracdo alguns principios que envolvem ontologia, epistemologia e
metodologias que procuram manter uma organicidade entre as formas de
compreensao do mundo e as possibilidades de intervencdo. Por se tratar de um
laboratorio que completou 15 anos de existéncia no ano de 2018, e por onde

passaram Varios pesquisadores e pesquisadoras diferentes, as caracteristicas que
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serdo comentadas ndo valem para toda a sua histéria, mas tém figurado entre as
revisbes fundantes que mantém a unidade e a existéncia do grupo.

Ontologicamente parte-se da compreensdo de que O conceito consciéncia
possui referéncia fundamental no processo de producdo da consciéncia, como
discutido por Marx e Engels (2007, p.33,34,35), e que € necessario assegurar
materialmente a vida para que se possa preocupar com a consciéncia. A satisfacao
das primeiras caréncias leva a producdo de novas caréncias, processo dialético que
s6 pode ocorrer socialmente e no tempo, dai o carater histérico da consciéncia
humana.

Essa consciéncia ndo se forma, ndo surge, de maneira autorreferente, ao
contrario, por ser historica e social é possivel levar em consideracao outro fenébmeno
ainda mais amplo e complexo que € o da Cultura Historica. Tendo como referéncia
a teoria da aprendizagem histérica desenvolvida por de Jorn Risen, em dialogo com
autores vinculados as ciéncias da educac&o!®®, a preocupagdo com esse processo
formativo que se torna possivel com os processos de aprendizagem historica (seja
em espacos de educacdo formal ou na vida em sociedade) figuram entre os objetos
de preocupacdo do LAPEDUH. Por se tratar de um laboratério incluido em um
Programa de Pdés-graduacdo em Educacao, elegeu-se a escola como um espacgo
privilegiado para a observacdo da aprendizagem histérica, ainda que ndo seja o
anico. Como forma de pesquisa e compreensdo dessas realidades ligadas as
relacbes de ensinar e aprender historia, a metodologia que vém sendo utilizada no
grupo possui caracteristicas vinculadas a pesquisa em colaboracédo (IBIAPINA,
2008), justamente porque mantém a organicidade em relacdo as formas e
concepgOes de ontologia, de observacao da realidade material, de possibilidade de
dialogo e intervencgdo nas realidades pesquisadas. Foi o caso da minha pesquisa de
mestrado defendida em 2013 e ja citada anteriormente.

Como apresentado no capitulo 3, a constituicho da Educacdo Historica no
Brasil, tem-se realizado também em didlogo com produgbes desse campo
desenvolvidas por pesquisadores de outros paises, especialmente da Inglaterra e de
Portugal. Nas producbes académicas que tratam sobre a questdo da aprendizagem

historica de criancas pequenas, evidenciou-se como base tedrica a articulacédo entre

136 Ver a dissertagdo “Educacao Historica e Ciéncias da Educagdo: dialogos epistemoldgicos” do
pesquisador Juliano Mainardes Waiga (2018). Disponivel em:
https://acervodigital.ufpr.br/handle/1884/55898
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a teoria de Risen e o trabalho desenvolvido pela pesquisadora inglesa Hilary
Cooper, presente em 7 dos 11 trabalhos identificados.

Tal referencial esta presente nas trés producdes stricto sensu identificadas
nessa pesquisa. Na tese de Victor (2010) e principalmente no artigo onde
sistematiza os resultados de seu trabalho, a pesquisadora apresenta uma proposta
de sistematizacdo sobre o trabalho com o conhecimento histérico na Educacéo
Infantil (VICTOR, 2016). Na dissertacdo de Oliveira (2013), a interlocucéo entre as
ideias de Cooper e Rusen, permitiu analisar a potencialidade das proposicées de
Cooper para o desenvolvimento da competéncia narrativa da consciéncia histérica
de criancas pequenas. Tal arcabouco permitiu analisar o pensamento histérico de
criancas entre 4 e 6 anos no contexto de praticas pedagogicas da Educacéao Infantil,
evidenciando caracteristicas do pensamento histérico dos meninos e meninas e a
relevancia da intencionalidade no trabalho com o conhecimento histérico nessa
etapa da educacdo basica. A pesquisa desenvolvida por Santos (2016) além dos
trabalhos de Cooper e Rusen, dialoga também com a producdo do campo de
estudos da infancia na perspectiva da Pedagogia da infancia. Esse referencial
contribuiu para que a pesquisadora investigasse como professoras da Educacao
Infantil abordavam a relag&o das criangas com o conhecimento histérico.

No que tange a formacéo inicial e continuada de professoras/es da Educacéao
Infantil, o trabalho da pesquisadora Ana Claudia Urban (2015) demonstra a
importancia da formacéo inicial contemplar pressupostos epistemolégicos da ciéncia
de referéncia para tratar sobre a aprendizagem historica. Tal experiéncia, relatada
por Urban, apresenta nos resultados dos trabalhos desenvolvidos por estudantes da
graduacéo em pedagogia, producdes que propdem a relacdo das criangas com o
conhecimento histérico através de fontes histéricas, que preocupam-se com a
intencionalidade da aprendizagem histérica na Educacao Infantil a com formas de
mobilizacdo do pensamento histérico das criancas. A pesquisa realizada por
Teodoro e Galindo (2016) buscou investigar demandas formativas de professoras da
Educacéo Infantil relacionadas ao ensino e aprendizagem da historia, apresentando
dados importantes sobre como docentes compreendem a questéo da aprendizagem
historica na Educacao Infantil.

O pesquisador Geyso Dongley Germinari (2014), também toma como
referéncia o arcabou¢o do campo da Educacgdo Histérica para propor possibilidades
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para a aprendizagem historica na Educacdo Infantil, indicando potencialidades do
trabalho com fontes de arquivos familiares.

O artigo das pesquisadoras Fonseca e Zamboni “Contribuicdes da literatura
infantil para a aprendizagem de nogdes do tempo historico: leituras e indagagdes”
(2010), ndo trata especificamente da Educacdo Infantil, mas também dos anos
iniciais. Referéncias importantes no campo do ensino de Historia, as autoras tomam
como referéncia trabalhos que realizaram anteriormente, dialogando também com os
pesquisadores Pagés e Santisteban (2009). Ao tratar sobre as contribuices da
literatura infantil para o desenvolvimento de no¢des do tempo historico, indicam a
importancia desse trabalho para a formacdo da consciéncia histérica.
Compreendendo que ha uma importante funcdo cultural na memaria histérica e na
consciéncia histérica, em gque essas formam e expressam identidade, indicam que
essa funcao é realizada em uma perspectiva temporal, a mudanca temporal dos
seres humanos e de seu mundo, de suas experiéncias, permitindo delimitar o reino
da propria vida, da familia, do nosso mundo frente ao mundo dos outros, que €&
geralmente um mundo estranho (ZAMBONI; FONSECA, 2010, p. 149, 350). Nesse
sentido, a histéria e a literatura apresentam possibilidades para o desenvolvimento
da linguagem, proporcionam pistas e indicios para a compreenséo da realidade, da
cultura, da identidade, constituindo-se como mediadoras da/para a aprendizagem
humana e que podem contribuir e somar ao processo de alfabetizacdo (ZAMBONI,;
FONSECA, 2010, p. 342).

A pesquisadora Marcia Aparecida Gobbi, no artigo “Conhecimento historico e
criancas pequenas: parques infantis e escola municipal de educacéo infantil” (2012),
ao tratar sobre o desenvolvimento de um projeto com criancas da Educacao Infantil
gue envolveu a aprendizagem histérica, apontou como uma das dificuldades para
seu desenvolvimento a falta de investigacdes no campo do ensino de histéria que
contemplassem as criancas pequenas. Contestando pressupostos de que as
criangas ndo sdo capazes de aprender na relacdo com o conhecimento histérico por
estarem ainda desenvolvendo nog¢bes de tempo, em seu artigo ela aborda como foi
possivel desenvolver uma investigacdo histérica com criancas, estando esse
processo fundamentado no método de investigacdo de historiadores. Na relacéo
com fontes histéricas que diziam respeito ao espaco da escola, as criangas
descobriam sobre a vida de outras meninas e meninos naquele mesmo lugar em

outros tempos, 0 que suscitou debates de natureza histdrica, como a indagacéo por
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ja ter havido ali uma piscina. O questionamento ndo dizia respeito apenas ao
passado, mas a uma reflexdo sobre o presente e suas expectativas.

As proposicOes identificadas nesses trabalhos rompem com a concepc¢ao de
crianca constituida apenas por sua perspectiva bioldgica. A dimensao da experiéncia
ndo é tomada como a realidade imediata, como limitagdo ao arcabouco cultural j&
apropriado. No campo do ensino de historia, a perspectiva que tem buscado
investigar as caracteristicas da consciéncia historica, suas relagdes com a cultura
histérica e pensar processos de aprendizagem que intervenham nas caréncias de
orientacdo temporal dos sujeitos, tem demandado a ampliagdo do conhecimento
sobre esses sujeitos. Nesse sentido, as pesquisas no campo de estudos da infancia
tem trazido contribui¢cdes, principalmente pelo didlogo com a sociologia e a
antropologia, ao colocar em debate as concepcdes sobre crianca e infancia que
subjazem, entre outros contextos, politicas publicas e propostas educacionais.
Apresentam metodologias e resultados de pesquisa que evidenciam suas demandas
e proporcionam possibilidades para um outro olhar sobre a experiéncia das criancas,
suas formas de construir significados sobre si e seu mundo.

Na andlise de propostas curriculares, o documento do municipio de Goiania
foi 0 Unico que se aproximou de uma articulacdo entre os debates do campo da
Pedagogia da Infancia e areas especificas de conhecimento, entre elas as ciéncias
humanas, integrando também questdes relacionadas a aprendizagem historica. Em
tal abordagem, evidencia-se como um fio condutor a abordagem Historico-Cultural e
a nao fragmentacao da ontologia que a fundamenta. Destaca-se como preocupacao
um processo de relacdo das criangas com o conhecimento pelo qual elas possam
nao apenas serem consideradas “sujeitos histéricos”, mas consigam desenvolver tal
percepgdo sobre si mesmas. Um processo que ndo termina na Educacgéo Infantil,
mas que compreende-se que também ali ha potencialidade e responsabilidade
nesse processo de formagcao humana.

Aponta-se portanto, a necessidade de interlocu¢cées entre o conhecimento
produzido nos diferentes campos para que seja possivel contribuir com proposicoes
para a formacéo histérica das criancas, desde a Educacéo Infantil. Ha um vasto
campo a ser pesquisado nesse decurso. A investigacdo realizada no mestrado
permitiu identificar expressdes do pensamento histérico de meninos e meninas
dessa etapa da Educacdo basica, no entanto, ainda sdo importantes pesquisas que

aprofundem o estudo sobre as caracteristicas do pensamento histoérico de criancas
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pequenas. Indica-se como contexto privilegiado para investigacdes sobre a
aprendizagem histérica na Educacdo Infantil, as pesquisas realizadas em
colaboracdo com as/os professoras/os. Como abordado nesse trabalho, ainda que a
aprendizagem histérica seja um “tabu” quando vinculada a Educagao Infantil, a
relagdo com o conhecimento historico emerge como demanda e formas de
desenvolver esse trabalho sdo elaborados por docentes. E preciso também lutar por
condicbes de trabalho e formacbes de qualidade, inicial e continuada, se
contrapondo a precarizacdo do trabalho docente, nesse sentido, investigacdes que
abordem os processos de formacao docente sao relevantes para reiterar e contribuir
com o direito ao dominio tedrico e epistemoldgico pelos profissionais.

A construcdo desse trabalho foi marcada por um contexto politico bastante
conturbado, com enfrentamentos violentos (fisicos e psicolégicos) no campo da
educacdo, que eu nao imaginava que veria (viveria) sem que fossem apenas
rememoracdes. Desta forma, os resultados dessa tese apontam n&o apenas
elucidacdes a respeito de concepcdes sobre teorias da aprendizagem, crianca e a
relacdo delas com o conhecimento e especificamente com o conhecimento historico,
que fomentam a constituicdo de lacunas sobre a aprendizagem histérica na
Educacdo Infantil. Essa tese pretende, a partir desses resultados, ser uma
contribuicdo para a defesa de uma educacdo publica, gratuita, de qualidade e
comprometida com a formacdo humana e com o respeito aos sujeitos do processo
de educacao e, portanto, que ajude a analisar, denunciar e se contrapor a novas
roupagens dadas a apropriacdo de antigas teorias ja desveladas de seu significado

politico.
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ANEXO |. Andlise de propostas curriculares brasileiras para a Educacao Infantil: a

temporalidade no ambito do conhecimento matematico

Criancas de 4
anos
Criangas de 5
anos

Cidade | Nome atribuido
ao campo de A temporalidade no &mbito do conhecimento
conhecimento matematico
2| Natal Eixo: P 63
Matematica Conhecimentos e habilidades
Utilizacdo da contagem oral, de nocbBes de
guantidade, de tempo e de espaco em jogos,
brincadeiras e musicas junto com o professor e em
diversos contextos nos quais as criangas reconhecam
essa utilizagdo como necesséria.
Sugestdes de atividades:
- Organizagéo do quadro de aniversariantes, contendo
data do aniversério e idade de cada crianga, tamanho
dos pés etc.
_ Acompanhamento da passagem do tempo utilizando
calendario, ampulheta e reldgio.
3 Rio de | Matemética p.33
Janeiro Habilidades
- Utilizar a contagem, explicitando quantidade, tempo
e espaco em jogos, brincadeiras e musicas.
- Identificar em situacdes do dia-a-dia nocbes de
medida de comprimento, peso, volume e tempo, pela
utiizacdo de unidades convencionais e néo-
convencionais.
- Marcar o tempo por meio de diferentes formas:
calendario, relégio, marcos da rotina etc.
4 Rio Ambito: P 67
Branco | Conhecimento Criancas de 4 anos
Matematico DESENVOLVER NO(;AO DE TEMPO POR MEIO DE
Eixo: ESTRATEGIAS DE OBSERVACAO E USO NO
MATEMATICA | COTIDIANO.

Para o alcance deste objetivo/capacidade é sugerido
o trabalho com alguns conteudos, tais como:
Marcacédo do tempo por meio do calendario.

Algumas propostas de atividades podem se
constituir como boas situa¢gbes de aprendizagem, tais
como:

Situacdes nas quais as criancas possam refletir
sobre a sucessdo dos dias da semana e dos
meses do ano, por exemplo:

- preencher coletivamente o calendario com o dia e
més corrente.

- situagcbes em que as criancas precisem utilizar o
calendéario para:

- localizar datas importantes para a turma;

- marcar o tempo que falta para alguma festa;

- prever a data de um passeio;

- organizar tabelas com os aniversariantes de cada
meés:;

- construir o grafico dos aniversariantes do ano.
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Situa¢des nas quais as crianc¢as vivenciem musicas e
brincadeiras, por exemplo:

- cantilena dos dias da semana;

- musicas que mencionem os dias da semana, do
més, do ano.

As situacdes indicadas como mais adequadas para
avaliar como as criancas estdo construindo esta
capacidade séo:

Observacdo, registro e andlise _de como a crianca
percebe a sucessdo de tempo nas situacbes
cotidianas.

Identificacdo do repertério que a crianca € capaz de
construir sobre as medidas de tempo presentes em
seu cotidiano.”

p. 105/ criangas de 5 anos

DESENVOLVER NOCAO DE TEMPO POR MEIO DE
ESTRATEGIAS DE OBSERVACAO E USO NO
COTIDIANO.

Para o alcance deste objetivo/capacidade é sugerido
o trabalho com alguns conteudos, tais como:
Marcacédo do tempo por meio do calendario e reldgio.
Algumas propostas de atividades podem se
constituir como boas situa¢des de aprendizagem, tais
como:

Situacdes nas quais as criancas possam refletir sobre
a sucessao dos dias da semana e dos meses do ano,
por exemplo:

- preencher coletivamente o calendario com o dia e
més corrente.

Situagbes em que as criangas precisem utilizar o
calendéario para:

- localizar datas importantes para a turma;

- marcar o tempo que falta para alguma festa;

- prever a data de um passeio;

- organizar tabelas com os aniversariantes de cada
meés;

- construir o gréfico dos aniversariantes do ano.
Situacfes nas quais as criancas vivenciem musicas e
brincadeiras, por exemplo:

- cantilena dos dias da semana;

- musicas que mencionem os dias da semana, do
més, do ano.

Situacdes que favorecam as criancas observarem a
sucessdo das horas num determinado dia, por
exemplo:

- observar no reldgio a sequéncia das horas de acordo
com as atividades da rotina da escola.

As situacdes indicadas como mais adequadas para
avaliar como as criancas estdo construindo esta
capacidade séo:

Observacéo, registro e andlise de como a crianca
percebe a sucessdo de tempo nas situacbes
cotidianas.

Identificacdo do repertério que a criangca € capaz de
construir sobre as medidas de tempo presentes em
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seu cotidiano.

€]

Brasilia

Linguagem
Matemética

p. 130

“Ildentificacdo e marcacdo da passagem do tempo e
destaque de datas importantes e eventos
(aniversérios, festas, aulas passeio, banho de
chuveiro especial, estacbes do ano etc.) por meio da
utilizacdo de calendarios e reldgios.”

\‘

Goiania

Os
Conhecimentos
referentes as
Ciéncias
Exatas: o lugar
das Nocodes-
Logico-
Matematicas na
Educacao
Infantil

p. 107

O tempo é outro conceito de complexa compreenséao
gue precisa ser explorado e trabalhado a partir dos
elementos que o caracteriza, sucessao/continuidade,
e do contexto da propria crianga, como: aniversarios,
festividades, experiéncias pessoais do passar do
tempo na instituicdo e em casa, 0 uso do calendario e
0 seu vocabulario especifico (dia, més e ano) e
outros.

P 108

As atividades culturalmente significativas na
matematica devem ser planejadas para as criangas
se apropriem de conhecimentos especificos,
possibilitando a elas comparar grandezas; ter nogoes
de medidas de espaco, tempo, tamanho, volume pela
utiizacdo de unidades convencionais e nao
convencionais; identificar a passagem do tempo por
meios de  calendéarios, reldgios;  organizar
acontecimentos comuns ao grupo em agendas, cartaz
de rotina por meio de diferentes registros, que podem
ser escritos, desenhos, ilustragdes.

Todavia isso deve-se dar considerando 0 uso e o
contexto social desse conhecimento na vida das
criangas.

Salva-
dor

Linguagem
Matematica

P 140

Aprendizagens relativas as grandezas e medidas

- Criangas entre 4 e 5 anos, devem participar de
situacg@es cotidianas que lhes possibilitem aprender a:
- Utilizar, progressivamente, instrumentos basicos de
medidas de comprimento, peso, volume e tempo,
realizando medicbes como forma de explorar a
realidade.

- Usar as nocOes temporais: antes/agora/depois,
dia/noite, ontem/hoje/amanhé, cedo/ tarde/ agora, dias
da semana, meses.

- Observar e identificar mudanca de tempo, por meio
da utilizacdo de calendario, reldgio, registro de datas
significativas.

- Observar e identificar permanéncias e mudancas
nos objetos e seres vivos, decorrentes da acdo do
tempo.

- Localizar datas no calendario.

o P

Floria-
népolis

Linguagem
Matematica —
criancas
peqguenas

p 169

“Organizar, com as criangas, 0s espagos internos e
externos que proporcionem brincadeiras para que
estas brinquem sozinhas ou em grupo:

1- com objetos/materiais para que as criangas
bringquem e facam relacdo com o tempo, com a
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guantidade, com o peso, com o tamanho, com a
espessura, etc (relégio, balanca, ampulhetas,
peneiras de diversos tamanhos, funil, entre outros);”

=

Recife

Conhecimento
l6gico
matematico

p 128

- Compreensao e uso das nogdes do tempo (ontem,
hoje, amanh@, cedo, tarde) em diversos contextos.

- Compreensao e identificacdo de forma ludica da
sequéncia temporal (antes/ depois; inicio/final).

- Compreensao e identificacdo da sequéncia causal
(causa/efeito), por meio de atividades diversificadas.”

=

Manaus

Experiéncias
propostas
DCNEI/09

nas

p 53

EXPERIENCIA 4

Recriem em contextos significativos para as
criangas, relagdes
guantitativas, medidas,
espaco temporais.
Compreendendo que as criangas desde antes da
educacao formal ja estdo em contato com conceitos
voltados a nogBes de matematica, como a contagem,
agrupamento, separagao, ordenacao, ja ouvem, falam
deles, tal intensidade se da conforme o meio em que
estdo inseridos. Partindo desta aprendizagem, podem
ser langadas novas aprendizagens, de modo a
desafiar as criangas e assim, ampliar, sistematizar
seus conhecimentos e produzir novos.

E importante o desenvolvimento de atividades que
desafiem o intelecto da crianca, que obedegam a
diferentes procedimentos e que levem em conta a
experiéncia da crianca e a finalidade didatica
registrada em planejamento.

NA PRATICA:

(...

3° Bloco — Grandezas e Medidas: propor a resolucdo
de problemas do cotidiano em que a crianga possa
identificar a passagem do tempo, sua regularidade,
medidas de tempo, como: dia, més e ano etc. Deve-se
incentivar também a resoluc¢édo de problemas voltados
a comprimento: tamanho, grande ou pequeno, mais
alto, mais baixo, mais que, menos que, fazendo com
gque a crianca faga comparacdes, ordenacdes e
conheca e aplique na prética diferentes unidades de
medida. Assim lanca-se mao de recursos concretos:
fita métrica, régua, atividades de culinaria, horta etc.
Uma sugestao é aproveitar o uso do registro do peso
e altura da crianca no Diario da Educacgéo Infantil
como conhecimento da funcdo social dos niUmeros.

formas e orientagdes

N

Fortale-
za

Campo de
experiéncia:
espacos,
tempos,
quantidades,
relagdes e
transforma-

coes /infantil V

p. 111

- Incentivem a participacdo em atividades que utilizem
nocbes temporais: sempre/nunca, comeco/meio/fim,
antes/agora/ depois, cedo/tarde, dia/noite, novo/velho,
manha/tarde/noite, ontem/hoje/amanha e
passado/presente/futuro;
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ANEXO II. Analise de propostas curriculares brasileiras para a Educacao Infantil: o

conhecimento histérico no &mbito de Linguagens Artisticas

Cidade A temporalidade no &mbito das Linguagens Artisticas
1 Rio de | Linguagens artisticas:
Janeir | p. 33
o] - Construir nogéo de tempo através do contato com diferentes linguagens:
tempo na danca, nas histdrias, nos desenhos animados)
2 Rio Artes visuais:
Branc | P.116
o] - Familiarizar-se com uma diversidade cada vez maior de imagens: do

entorno social, de produgfes visuais de diferentes culturas e épocas, da
arte popular ou indigena, local, brasileira ou internacional.

P. 121

Escuta de obras musicais de diversos géneros, estilos, épocas e culturas,
da producdo musical brasileira e de outros povos e paises.

3 Brasili | Linguagem artistica

a P. 138: Apreciacao de obras musicais de diversos géneros, estilos, épocas
e culturas, da producdo musical brasileira e de outros povos e paises,
enfatizando também os ritmos africanos e indigenas.

P. 141: Conhecimento e valorizagdo de producgdes culturais do passado e
do presente.

4 Goiani | Linguagens artisticas

a p. 78

Trecho do texto (...) “Essas atividades devem permitir, ainda, a participacao,
o prazer e a aprendizagem de todas as criangas, ampliando sua forma de
ver, entender, significar e apreciar as diferentes producdes artisticas — de
diferentes épocas e grupos sociais, de artistas locais, nacionais e
internacionais, da cultura popular e erudita, etc. Para isso, o profissional
deve também, nas linguagens artisticas, ter uma postura investigativa e um
olhar curioso.”

5 Salva- | A¢cOes pedagodgicas relativas a apreciagcdo de imagens — Linguagem
dor visual p 125

Para possibilitar estas aprendizagens ¢é fundamental que as/os
professoras/es:

Pesquisem e apresentem as criancas, imagens e objetos ligados as Artes
Visuais, em diversas culturas — local, regional, nacional, internacional — e
em__diferentes épocas da histéria (arte classica, moderna e
contemporanea).

6 Floria- | LINGUAGENS VISUAIS

nopoli | Criangas pequenas p. 113:

s “Organizar visitas em pragas publicas, nos parques, nas fortalezas,
monumentos, constru¢des historicas, possibilitando a observacdo das
caracteristicas arquitetbnicas dessas edificacbes e o conhecimento da
histéria e memoria local.”

LINGUAGENS CORPORAIS E SONORAS

p 122

Apresentar livros nacionais e estrangeiros contemplando a diversidade
cultural, como a histéria da musica, instrumentos musicais e musicos de
diferentes géneros, culturas e épocas, movimentos corporais,
proporcionando o contato e as variedades deste conhecimento.

p. 129
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Apresentar livros nacionais e estrangeiros contemplando a diversidade
cultural, com a historia da musica, instrumentos musicais e musicos de
diferentes géneros, culturas e épocas, ampliando as possibilidades de
pesquisa pelas criangas.

Organizar albuns de imagens sobre as mais variadas formas de apresentar
0 corpo de criancgas, jovens, adultos e idosos, tanto na arte (desenho,
pintura, escultura, cinema, fotografia etc.), como em imagens e cenas do
cotidiano, possibilitando a percepcao nas diversas representacfes artisticas
e historicas, considerando as diferentes culturas.

7| Recife | - Linguagens da arte p 118;
- Escutar obras musicais de diferentes estilos e épocas.
- Musicas de diversos géneros, ritmos, estilos, épocas e culturas.
8 Fortale | INFANTIL V - Campo de experiéncia: TRACOS, SONS, CORES E
za IMAGENS

p. 100
Acdes didaticas que: Favorecam momentos em que as criangas
apreciem e cantem obras musicais de diversos géneros, estilos e épocas;




