UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

TIAGO COSTA SANCHES

PERCURSOS DA DIDATICA DA HISTORIA PARA OS ANOS INICIAIS NO
BRASIL

CURITIBA
2015



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

TIAGO COSTA SANCHES

PERCURSOS DA DIDATICA DA HISTORIA PARA OS ANOS INICIAIS NO BRASIL

Tese apresentada a Banca Examinadora da Universidade
Federal do Parand, como exigéncia parcial para a obtencéo
do titulo de Doutor no Programa de Poés-Graduagdo em
Educacdo, Setor de Educacéo, Universidade Federal do
Parana.

Orientadora: Professora Doutora Maria Auxiliadora Moreira
dos Santos Schmidt.

CURITIBA
2015



Catalogacao na publicacao
Vivian Castro Ockner — CRB 9%/1697
Biblioteca de Ciéncias Humanas e Educagéo - UFPR

Sanches, Tiago Costa

Percursos da didatica da histéria para os anos iniciais no Brasil. /
Tiago Costa Sanches. Curitiba, 2015.

163 f.

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Maria Auxiliadora Moreira dos Santos

Schmidt

Tese (Doutorado em Educagao) - Setor de Educagéo,
Universidade Federal do Parana

1. Educacéo — estudo e ensino — historia.

2. Historia — estudo e ensino — didatica. 3. Didatica — metodologia -
ensino fundamental. I. Titulo.

CDD 371.3




MINISTERIO DA EDUCAGCAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
Setor de Educagéo

Programa de Pés-graduagiio em Educagdo

PARECER

Defesa de Tese de Tiago Costa Sanches para obtengéo do Titulo de
DOUTOR EM EDUCACAOQ. Os abaixo assinados, Prof.2 Dr.2 Maria Auxiliadora Moreira dos
Santos Schmidt, Prof.2 Dr.2 Marlene Rosa Cainelli, Prof.2 Dr.? Lana Mara de Castro Siman,
Prof.2 Dr.2 Isabel Barca, Prof.2 Dr.? Ana Claudia Urban, arguiram, nesta data, o candidato
acima citado, o qual apresentou a seguinte Tese: “PERCURSOS DA DIDATICA DA
HISTORIA PARA OS ANOS INICIAIS NO BRASIL".

Procedida a arguigdo, segundo o Protocolo aprovado pelo Colegiado, a
Banca é de Parecer que o candidato esta Apto ao Titulo de DOUTOR EM EDUCACAQ,
tendo merecido as apreciagdes abaixo:

BANCA AS%INATU RA | APRECIACAO

Prof.2 Dr.2 Maria Auxiliadora Moreira dos Santos -
{ LKL
Schmidt % l Apuvacte

Prof.2 Dr.2 Marlene Rosa Cainelli o (A w Maj@,s_‘

Prof.? Dr.? Lana Mara de Castro Siman JWllinan «A‘ govadle—
Prof.2 Dr.2 Isabel Barca O’Z}Sg%?g@%r .&ﬁ}wvaqf)o

Prof.2 Dr.2 Ana Claudia Urban - o@@mw\«mwm W

¥

Curitiba, 30 de margo de 201€

N%

Prof?. Dr2. Monica Ribeiro da Silva
Coordenadora do PPGE

3rof?, Dra, Monica Ribeiro da Silva
* Coordenadora do Programa de
Nps-Graduagao em Educacae

R. Gal Carneiro, 460, 1° Andar - Centro - CEP; 80.060-150 Matricula: 125750
Curitiba PR - site: www.ppge.ufpr.br - e-mail: ppge.ufpr@gmail.com - fone: (41) 3360-5117



http://www.ppge.ufpr.br

Dedico esse trabalho

A todos aqueles que acreditam na educacdo como possibilidade de
tornar este mundo mais humano;

A toda minha familia, pelo carinho;
A todos meus amigos, pelo apoio;
A Nina, por fazer parte dos meus sonhos;

Especialmente ao meu filho Pedro pelo seu sorriso que move
montanhas.



AGRADECIMENTOS

Gostaria de iniciar estes agradecimentos lembrando-me daqueles a quem
devo minha histéria. Agradeco meu Pai Homero e minha M&e Heloisa, pelo amor e
carinho que fui conduzido até aqui. Agradeco a minha Irma Jacqueline, por trilhar o

mesmo caminho e por compartilhar dos mesmos ideais.

Faco aqui um agradecimento especial a minha professora e orientadora
Maria Auxiliadora Schmidt por acreditar em meu trabalho, pelo carinho e atencéo
nos momentos mais dificeis, mas principalmente por me ensinar a amar e respeitar o

conhecimento.

Nesses quatro anos dedicados a minha pesquisa de doutorado, tive a
oportunidade de conhecer pessoas maravilhosas que sempre serdo lembradas pelo
companheirismo e apoio nos momentos de sufoco. Por isso, agradeco a amizade da
professora Dolinha, dos colegas Thiago, Andressa, Eder, Lucas, Lidiane, Jodo,

Solange, Leslie, Marcelo, André, Rita, Ana Claudia, Rosi, Lilian, Adriane e Claudia.

Agradeco a sorte de ter em minha banca professoras que sempre admirei.
Obrigado Lana Mara de Castro Siman, Ana Claudia Urban e Rosi Gevaerd, pela
leitura atenta de meu texto de qualificacdo e pelas valiosas consideracdes, sem elas
este trabalho ndo seria possivel. Agradeco ainda as professoras Isabel Barca e Rita
de Céssia dos Santos por aceitarem o convite de composicao da banca de defesa.
Gostaria de registrar aqui um agradecimento especial a professora Marlene Rosa
Cainelli por me mostrar como “nos” professores somos importante na formacao de

nossos alunos.

Obrigado Nina, por acreditar e viver meus sonhos. Com vocé ao meu lado
tenho certeza de onde quero chegar.

Meus sinceros agradecimentos a todos os professores e funcionarios

Programa de Pés Graduacdo em Educagéo da Universidade Federal do Parana.

Agradeco a CAPES por financiar minha pesquisa.



RESUMO

O Ensino de Historia nos anos iniciais € um campo de pesquisa que, apesar de
apresentar nos Ultimos anos um crescimento quantitativo e qualitativo, necessita de
uma atencao especial dos pesquisadores e professores dos anos iniciais pela forma
como tem sido abordado pelos organismos do Estado. Nos percursos de
constituicdo da Didatica da Histéria nos anos iniciais, diversas concepcdes de
ensino-aprendizagem da Histéria pautaram os debates sobre o tema, conferindo a
esta Didatica um carater epistemoldgico especifico. Preocupada em investigar os
processos de construcdo do conhecimento historico, utilizando a epistemologia
especifica da Histéria, a linha de pesquisa Educacao Historica, apresenta hoje uma
possibilidade de se pensar a Didatica da Historica a partir da propria ciéncia de
referéncia. No entanto, considerando o exposto, 0 presente estudo buscou, em seu
constructo tedrico, explicitar as relacdes entre as ciéncias pedagogicas e a propria
Ciéncia da Historia na constituicdo de uma didatica especifica da Historia para os
anos iniciais. Atendendo esta especificidade considerou-se tracar um percurso
histérico da constituicdo da Didatica da Histéria nos anos iniciais. O estudo contou
com uma investigacdo empirica que, a partir da abordagem metodoldgica
denominada Analise de Conteudo, procurou investigar em documentos oficiais quais
concepgbes de ensino-aprendizagem balizaram sua construgcdo. Deste estudo
tedrico e das analises de documentos oficiais nacionais, voltados para o Ensino de
Historia, pode-se verificar alguns pressupostos e significados de uma Didatica da
Historia para os anos primeiros anos do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Educacédo historica. Didatica da historia. Anos
iniciais.



ABSTRACT

The teaching of History in the initial series is a research field that, despite having in
recent years a quantitative and qualitative growth in research, needs special attention
from researchers and teachers in the early years the way it has been approached by
state agencies. Wishing to investigate the historical knowledge construction
processes, using the specific epistemology of history, the conception of History
Education research, today presents a possibility of thinking about the History
Didactics itself from the reference science. However, the routes on which the history
didactics in the early years, several learning teaching concepts of history guided the
discussions on the subject conveying the Teaching a specific epistemological.
Considering the above, this study aimed at its theoretical construct, explain the
relationships between the pedagogical sciences and science itself of history in the
formation of a specific teaching of history to the early years. Given this specificity was
considered to draw a historical route of the constitution of history didactics in the
early years. The study was an empirical investigation that, from the methodological
approach called content analysis, we investigated in official documents which
learning teaching concepts as guidelines construction. This theoretical study and
analysis of the contents can be seen some assumptions and meanings of a Teaching
History for the initial years

Keywords: Teaching of History. History education. History Didactics. Initial series.
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1 INTRODUCAO

Em uma nota publicada no site da Secretaria da Educacdo do Estado de
Sdo Paulo, em 21 de janeiro de 2013, intitulada “Ensino Fundamental ganha
curriculo mais atrativo para alunos nas Escolas de Tempo Integral™, o governo do
Estado de S&o Paulo anuncia a diminuicdo de carga horaria no ensino das
disciplinas de Histéria, Geografia e Ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A nova modalidade faz parte da primeira reformulacédo curricular que,

inicialmente, seria aplicada nas escolas em tempo integral.

Nesta reformulacdo, os alunos dos trés primeiros anos das escolas de
ensino integral do ensino fundamental, da rede publica do Estado de Sdo Paulo ndo
terdo mais aulas de Historia, Geografia e Ciéncias e, segundo a Secretaria de
Educacdo, os horarios serdo preenchidos por aulas de Lingua Portuguesa e
Matematica. A retirada das aulas da grade curricular vale para as 297 escolas que
estdo no suposto programa de ensino integral, implantado a partir de 2006, e exclui
as 21 escolas que ndo migraram para 0 novo modelo de ensino integral — criado em
2012 para o ensino médio e estendido para o fundamental neste ano nos Estado de

Sao Paulo.

Segundo a Secretaria de Educacdo, estas disciplinas ndo existem
“formalmente”, com carga horaria estabelecida na matriz dos trés primeiros anos,
desde que o modelo de escolas integrais foi implementado no Estado de Séo Paulo.
De acordo com nota divulgada pela pasta, os conteddos destas disciplinas serédo
abordados de forma transversal nas disciplinas estabelecidas.

A justificativa da Secretaria da Educacgéo para a mudanca curricular esta no
compromisso em atender indices de qualidade internacional como afirma o entéo
secretario de educacdo Herman Jacobus Cornelis Voorwald “Com essa
reorganizacao, estamos fortalecendo as condi¢des para alcancar o objetivo de fazer
com que nossa rede estadual de ensino alcance padrdes internacionais de

qualidade”.

Campos (2009) tenciona a dualidade das pesquisas educacionais, no

1 http://www.educacao.sp.qov.br/noticias/ensjno—fundamental-qanha—curricuIo—mais-atrativo—para—
alunos-nas-escolas-de-tempo-integral-2 - Ultimo acesso em 17/10/15



http://www.educacao.sp.gov.br/noticias/ensino-fundamental-ganha-curriculo-mais-atrativo-para-alunos-nas-escolas-de-tempo-integral-2
http://www.educacao.sp.gov.br/noticias/ensino-fundamental-ganha-curriculo-mais-atrativo-para-alunos-nas-escolas-de-tempo-integral-2
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espaco académico e a pesquisa feita por instituicbes destacando-se o0
distanciamento dos objetivos das pesquisas inerentes a cada esfera.

As discussbes e pesquisas sobre o Ensino de Histdria nos anos iniciais no
Brasil sdo escassas e tiveram inicio recentemente. Estas pesquisas tem anunciado
um esfor¢co dos pesquisadores da area em estabelecer uma relagdo entre as teorias
historiograficas e o Ensino de Histdria nos anos iniciais. Podemos elencar entre eles,
algumas dissertacdes de mestrado e teses de doutorado que evidenciam a
necessidade de se investir neste campo de investigacdo. Um importante trabalho a
ser considerado neste cenario é a dissertacdo de mestrado intitulada A Nocédo de
Tempo Histérico na Crianca: um estudo sobre a nog¢do do passado de Sandra
Regina Ferreira de Oliveira, defendida no ano de 2000, que traz ideias espontaneas
relativas a histéria da civilizacdo e da relatividade dos conhecimentos e julgamentos
histéricos em criancas de 7 a 10 anos. Esta pesquisa apresenta importantes
resultados de investigacbes referentes ao processo de aprendizagem histérica de

criancas.

Em sua tese de doutoramento Educacdo Histérica e a Sala de Aula: o
processo de aprendizagem em alunos das séries iniciais do ensino fundamental
(2006), a pesquisadora Sandra Regina Ferreira de Oliveira aprofunda sua
investigacdo sobre o processo de aprendizagem histérica nos anos iniciais. A partir
destas investigacbes o campo de pesquisa tem-se ampliado e novas teses e
dissertacGes tem buscado compreender melhor a relacdo de ensino-aprendizagem

da histéria nos anos iniciais.

Pode-se considerar ainda como importante referéncia para a area a tese de
doutoramento de Sonia Regina Miranda defendida no ano de 2004, intitulada Sob o
signo da Memoria: o conhecimento historico dos professores das séries iniciais.
Nesta pesquisa a autora discute a construcdo de um saber histérico escolarizado
trazendo uma nova perspectiva de investigacao que influenciou e influencia diversos

trabalhos na area.

Um exemplo desta influéncia pode ser verificada na dissertagdo intitulada O
Ensino de Historia nos primeiros anos do Ensino Fundamental: o uso de fontes,
defendida em 2009 por Susana Barbosa Ribeiro Bernardo, que aborda a importancia

de se pensar o Ensino de Histdria nos anos iniciais tendo como referéncia aspectos
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da Ciéncia da Historia.

Mais recentemente, em sua investigacdo sobre a pratica de Ensino de
Histéria no Brasil, a pesquisadora Mirid Lucia Luiz defendeu sua dissertacdo de
mestrado (2010) com o titulo Que Historia é essa? Percursos da Histéria Ensinada a
Criangas em Escolas do Ensino Fundamental, contribuindo com reflexdes sobre
temas e conteudos histéricos abordados no Ensino de Histdria nos anos iniciais.

QUADRO 1 - TESES E DISSERTACOES SOBRE O ENSINO DE HISTORIA NOS
ANOS INICIAIS (2000 - 2010)

DATA AUTOR TITULO

2000 | Sandra Regina Ferreira de Oliveira | A No¢do de Tempo Histdrico na
Crianca: um estudo sobre a no¢ao do

passado.
2004 | Sonia Regina Miranda intitulada Sob o signo da Memdria: o
conhecimento historico dos

professores das séries iniciais.

2006 | Sandra Regina Ferreira de Oliveira | Educacgdo Histérica e a Sala de Aula:
0 processo de aprendizagem em
alunos das séries iniciais do ensino
fundamental

2009 | Susana Barbosa Ribeiro Bernardo | O Ensino de Historia nos primeiros
anos do Ensino Fundamental: o uso
de fontes

2010 | Miria Lucia Luiz Que Histéria é essa? Percursos da
Histéria Ensinada a Criancas em
Escolas do Ensino Fundamental

Estes trabalhos apontam para uma crescente preocupacdo dos
pesquisadores da area de Ensino de Historia em compreender os elementos que
cercam o cotidiano dos professores e alunos dos anos iniciais quando se propde a
ensinar e aprender Histéria. No entanto, ndo se dispde atualmente de pesquisas que
se debrucem sobre a constituicho de uma Didatica da Historia destinada

especificamente para 0s anos iniciais.
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Este aumento nas pesquisas pode ser também observado em outros paises
e tem provocado o aparecimento de dominios especificos na area do Ensino de
Historia, como o chamado campo da Educacao Historica que se desenvolveu em

paises como Inglaterra, Alemanha, Estados Unidos, Portugal e também no Brasil.

Aqueles que precisam tomar decisfes sobre politica educacional julgam a
pesquisa académica como pouco objetiva, fragmentada e distanciada dos problemas
educacionais, considerados mais urgentes. Assim fazem uso das pesquisas feitas
por instituicbes com carater de autonomia, oferecendo resultados objetivos em curto
prazo, na maior parte das vezes, de acordo com encomendas definidas
externamente as equipes de pesquisa, para nortear suas reformas educacionais. O
que de fato esta sendo problematizado neste texto € se as mudancas, tanto no
contexto da elaboracdo das politicas, como na pratica dos profissionais da
educacdo, estdo pautadas nas pesquisas de carater académico ou sao consolidadas
por interesses de avaliagdo, a partir de metas sugeridas pelos organismos de

fomento internacionais.

Tomando como exemplo a reformulacdo proposta pela Secretaria da
Educacao do Estado de S&o Paulo, nota-se um interesse do Estado em adequar o
ensino publico as exigéncias de organismos internacionais, evidenciando um
descaso com a producdo académica desenvolvida pelas pesquisas realizadas na
area de Ensino de Histéria em diversas universidades e centros de pesquisas

internacionais e brasileiros.

Esta problemaética ja se apresentava quando, a partir da participacéo, ainda
na graduacdo, de um projeto de iniciacdo cientifica, denominado Educacado
Histérica: Iniciando Criancas na Arte do Conhecimento Histérico?, percebeu-se uma
grande preocupacao dos professores dos anos iniciais em se trabalhar os contetdos
de portugués e matematica em detrimento das demais disciplinas, entre elas a de
Historia.

Deste contato com as dificuldades encontradas pelas professoras dos anos
iniciais pude desenvolver no ano de 2006 uma pesquisa de pdés-graduacdo em
Ensino de Historia sobre a importancia da formacéo de conceitos historicos para o

processo de aprendizagem historica de alunos dos anos iniciais. Nesta pesquisa

2 CAINELLI, Marlene. (Coord) Projeto de Pesquisa. Educacgéo Historica: Iniciando criangas na arte do
conhecimento historico. Londrina: UEL, 2005. Projeto concluido.
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notou-se, que a dificuldade com o Ensino de Historia era algo corrente neste meio e
que, o livro didatico norteava a pratica docente limitando as discussdes em sala de

aula e, portanto, a aprendizagem historica dos alunos.

Estas questdes levantadas durante o periodo de investigacdo propiciaram,
posteriormente, uma pesquisa de mestrado sobre as ideias histéricas dos

professores dos anos iniciais.

O objeto de pesquisa de dissertacédo de mestrado® consistiu em investigar de
que forma as ideias histdricas dos professores dos anos iniciais do ensino
fundamental se apresentam na pratica escolar em sala de aula. Nesse trabalho, foi
percebido que professores dos anos iniciais, formados em pedagogia, apresentavam
dificuldades no desenvolvimento do pensamento histérico dos alunos, apesar de

mobilizarem com facilidade as ideias prévias das criancas.

Ao contrapor a pratica de sala de aula as ideias historicas dos professores,
descritas em questionarios aplicados, constatou-se que os professores pesquisados
apresentavam pouco ou nenhum conhecimento sobre o estatuto tedrico-
metodolégico do campo especifico da historia. O trabalho dos professores era
iniciado com os alunos, promovendo o levantamento das ideias prévias. O
conhecimento dos alunos sobre o tema a ser trabalhado era mobilizado, porém a
relacdo pratica entre o tema proposto e as informacdes dispostas pelos alunos néo

se efetivavam, servindo apenas como uma introducédo motivacional.

A pesquisa de mestrado deteve-se a investigar aspectos relacionados a
pratica docente e suas relacbes com as ideias histéricas dos professores. Nao
obstante, os resultados da investigacao suscitaram novas duvidas promovidas pelas
constatacdes. A pesquisa nos levou a indagar o que ocasiona este tipo de pratica
em sala de aula? Por que o professor, apesar de inquirir sobre o conhecimento do
aluno, ndo desenvolve suas ideias prévias? Ou seja, qual é a concepcdo de
aprendizagem historica que pauta esta didatica presente nas aulas dos professores

dos anos iniciais?

A partir dos resultados da pesquisa de mestrado realizada com professores

3 SANCHES, Tiago C. Saberes historicos de professores nas séries iniciais: Algumas Perspectivas de
Ensino em Sala de Aula. 2009. Dissertacdo de Mestrado — Universidade Estadual de Londrina.
Orientadora: Marlene Rosa Cainelli.
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dos anos iniciais percebeu-se que, apesar de os docentes em questao partirem das
ideias prévias dos alunos para iniciarem suas aulas, os mesmos apresentavam
dificuldade em relacionar estas ideias prévias com o conteludo a ser trabalhado.
Neste sentido, a aprendizagem histérica dos alunos ndo se efetivava, o que pode
demonstrar certa fragilidade tedrica em relagdo as teorias de ensino-aprendizagem
especificas da Historia.

Pode-se destacar a partir dos resultados da pesquisa de mestrado que a
concepcao de aprendizagem historica dos professores dos anos iniciais esta
fortemente relacionada ao conteudo a ser ensinado e ao método, de uma didatica,
utiizada em sala de aula. Entretanto, estes resultados n&o possibilitaram ao
pesquisador compreender quais elementos constituiam a concepcdo de

aprendizagem historica apresentada pelos professores.

Uma hipétese para a explicacdo desta questao partiu dos pressupostos da
formacao destes professores, visto que estes docentes ndo cursaram a graduacéo
em Histéria, mas em pedagogia®. Das questdes suscitas pela minha dissertacdo de
mestrado e da preocupacdo com o lugar da Historia como disciplina escolar e sua
relacdo com a formacao dos professores dos anos iniciais € que surgiu a hipétese
norteadora desta tese.

A partir desta especificidade dos professores dos anos iniciais, a pesquisa
de doutoramento objetivou, a principio, pesquisar elementos que constituiam o
processo de formacdo dos pedagogos como os curriculos das universidades, os
programas dos cursos de formacdo inicial e a formacdo dos responsaveis pelas

disciplinas destinadas ao Ensino de Historia.

Neste sentido, pesquisar o processo de formacdo dos professores que
atuam nos anos iniciais poderia indicar diversos elementos constituintes da
concepcdo de aprendizagem histérica apresentada pelos professores em sua
pratica. Entretanto, apds algumas leituras de trabalhos sobre o tema, bem como
discussbes em momentos de orientacdo, esta possibilidade apresentou uma
limitagdo em sua execucédo. Tomar o processo de formacdo dos pedagogos como
objeto de investigacdo traria algumas respostas para a questao iniciais, porém

notou-se que nas pesquisas sobre o tema, os pesquisadores (ABUD, 2012;

4 Na referida pesquisa todos os professores possuiam formacéo em Pedagogia.
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OLIVEIRA, 2003) indicavam elementos que precediam a formacgé&o docente.

A concepcao de aprendizagem historica, apresentada pelos professores dos
anos iniciais em sua pratica docente presente em sua formacédo pode ser, fruto da
construcdo de uma didatica especifica para o Ensino de Histéria nos anos iniciais.
Desta feita, outra questdo antecede a formacé&o dos pedagogos, ou seja, uma
questao inscrita no préprio quadro tedrico-epistemoldgico da constituicdo da Historia
como disciplina escolar no Brasil e sua presenca nos anos iniciais do ensino

fundamental.

A presente hipotese possibilitou levantar varias questdes e possibilidades de

investigacdo, entre as quais, optou-se em se procurar responder

QUAL O PERCURSO DE CONSTITUICAO DO ENSINO DE HISTORIA PARA OS
ANOS INICIAIS NO BRASIL E, EM QUE MEDIDA, A PARTIR DESSE
PERCURSO, PODE-SE FALAR DA EXISTENCIA E DA IMPORTANCIA DE UMA
DIDATICA DA HISTORIA ESPECIFICA PARA OS ANOS INICIAIS?

Instaurada enquanto objetivo geral de investigacdo, esta questdo principal
abriu a necessidade de se acolher outras questfes, com o intuito de esclarecimento

e aprofundamento da andlise. As questdes auxiliares na investigacéo sao:

Houve um processo de construcao de propostas para a Didatica da Historia
nos anos iniciais no Brasil? A partir do pressuposto da existéncia de propostas para

a Didatica da Histéria para os anos iniciais no Brasil, como ele se caracteriza?

Quais sdo os elementos tedricos e epistemoldgicos constituintes de uma

Didética da Histéria para os anos iniciais no Brasil?

Como estes elementos tedricos e epistemoldgicos foram apropriados,
atualmente, na construcdo das propostas curriculares e nos guias de livros didaticos

de Historia para 0s anos iniciais?

Tendo como referéncia as questbes enunciadas, a primeira etapa desta
pesquisa de doutoramento buscou investigar a existéncia um corpo teérico que

fundamentasse uma Didatica da Historia dos anos iniciais, procurando elucidar como



16

as concepgbes pedagobgicas estdo presentes na constituicdo das didaticas
especificas e como a propria Ciéncia da Historia esta presente na constituicdo de

uma didatica especifica, que é a Didatica da Historia.

A pesquisa procurou identificar a trajetoria da Histéria como conhecimento
ensindvel nos anos iniciais no Brasil, a partir da analise de fontes documentais, no
sentido de se verificar se essas fontes permitem afirmar a existéncia de referenciais
tedricos pertinentes a constituicdo de uma Didatica da Historia para 0os anos iniciais
no Brasil. Da mesma forma, buscou-se analisar como foi construido o corpo tedrico
da Didatica da Historia para os anos iniciais, no sentido de se analisar possiveis
relacdes entre atuais politicas de reformas curriculares e a consolidacao da Historia

como conhecimento a ser aprendido e ensino nos anos iniciais.

Nesta etapa do trabalho foram adotados como objeto de andlise os
documentos oficiais nacionais, responsaveis pela construcdo teérica e pratica, da
concepcao de aprendizagem historica presente nos ambientes de formacdo dos
professores e nos processos de efetivacdo destas propostas em sala de aula.
Tomando os documentos oficiais como objeto de analise, realizou-se uma
investigacdo no processo de construcao das concepcdes de aprendizagem historica
presentes nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1997 além dos

documentos que foram utilizados em sua construcao.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1997 sao referéncias para
os Ensinos Fundamental e Médio de todo o pais. O documento ndo possui carater
de obrigatoriedade e, portanto, pressupde-se que serdo adaptados as peculiaridades
locais, sendo uma referéncia para a transformacdo de objetivos, conteldos e
metodologias de ensino dos demais documentos produzidos com a funcdo de

orientacdo curricular.

Adidos aos PCNs, outros documentos produzidos pelo Ministério da
Educacao estabelecem diretrizes para o trabalho dos professores em sala de aula.
O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) tem como principal objetivo subsidiar
o trabalho pedagogico dos professores por meio da avaliagdo e distribuicdo de
colecbes de livros didaticos aos alunos da educacdo basica. Este programa
estabelece quais serdo os critérios para inscricdo dos manuais didaticos, sua

aprovacao e, por conseguinte sua pontuacdo seguindo os critérios propostos. O
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resultado desta selecdo e avaliagdo é disponibilizado para as escolas e professores
por meio de um Guia do Livro Didatico.

Cada escola tem a chance de escolher democraticamente, dentre os livros
constantes no Guia, aqueles que deseja utilizar, levando em consideracdo seu

planejamento pedagdgico.

O referido programa, ao estabelecer os critérios de avaliagdo dos manuais
didaticos, apresenta em suas orientacbes de escolha uma pré-estabelecida
concepcao de aprendizagem histérica, que deve pautar a producdo dos materiais
utilizados pelos professores em sala de aula. Portanto, a pesquisa propds uma
andlise dos Programas Nacionais do Livro Didatico (PNLD) a partir do ano de 1997
estendendo-se ao ano de 2008. As analises foram realizadas em documentos
oficiais produzidos a partir do ano de 1997, pois neste ano foram publicados o
primeiro Parametros Curriculares Nacionais referentes a disciplina de Historia para
0S anos iniciais, esta publicacdo foi entendida como um marco epistemologico no

percurso de constituicdo de uma Didatica da Historia para os anos iniciais.

Neste percurso investigativo € importante delimitar o procedimento
metodoldgico adotado. Para a andlise dos documentos oficiais e das producdes
académicas a metodologia utilizada para o trabalho empirico foi fundamentada na
analise de conteudo (FRANCO, 2005). Nesta perspectiva metodoldgica denominada
analise de contetdo, o procedimento de pesquisa se situa em um delineamento
mais amplo da teoria da comunicagao e tem como ponto de partida a mensagem. A
metodologia de investigacdo envolve trés momentos distintos no trato com o

documento, a analise, a interpretacéo e a inferéncia.

A partir da relacédo entre as andlises realizadas nos documentos oficiais de
orientacdo curricular e nos Guias de Livros Didaticos buscou-se sistematizar os
elementos relativos a especificidade do Ensino de Histdéria nos anos iniciais, a partir
do processo de construcdo da concepc¢ao de aprendizagem historica.

A pesquisa bibliografica e empirica procurou compreender qual foi o
percurso da construcdo epistemoldgica da Didatica da Histéria nos anos iniciais, no
sentido de olhar a possibilidade da existéncia de uma meta-teoria da aprendizagem

historica nos anos iniciais.
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O trabalho, assim estruturado foi dividido nos seguintes capitulos:

No capitulo dois, dada a especificidade do Ensino de Histéria nos anos
iniciais, primeiramente foi necessario investigar como algumas teorias pedagodgicas
abordam a relacéo entre os fundamentos da educacéo e as didaticas especificas no
processo de formacdo destes professores. Desta feita, apresenta-se, neste topico,
uma reflexdo a partir de pesquisas realizadas por autores da area da educacéao,
como Gauthier (1998) e Pimenta (2008), que discutem a formacédo dos docentes e

suas relacdes com os saberes especificos de cada area.

Desta reflexdo sobre os saberes especificos de cada area procurou se
explicitar alguns pressupostos teéricos que fundamentam a Didética da Histéria dos
anos iniciais, a partir de discussdes sobre a relacdo entre a didatica geral e as
didaticas especificas (LIBANEO, 2008), apontando possiveis aproximacdes entre

esta didatica especifica com sua ciéncia de referéncia, a Historia.

Dada a importancia de se pensar a didatica a partir de sua propria ciéncia de
referéncia, foi realizada uma discussdo que nos permitiu compreender como se deu
a constituicdo do campo da didatica especifica da Historia (BERGMANN, 1989) a
partir das discussdes referentes a prépria epistemologia da Historia (RUSEN, 2006).

No capitulo seguinte, foi realizada uma periodizacdo do Ensino de Histéria
no Brasil a partir dos trabalhos sobre a trajetéria do Ensino de Historia como de
Bittencourt (1993; 2008), Nadai, (1993), Abud (1993; 2012), Sodré (1991), Chervel
(1990), Monteiro (2007) e Schmidt (2006). Estas discussbes auxiliaram na
recuperacdo de um percurso histérico do Ensino de Histéria, tornando possivel
evidenciar como algumas concepcdes tedricas tornaram-se presentes na

constituicdo de uma Didatica da Histéria para os anos iniciais no Brasil.

No processo de reconstituicdo dos percursos de uma Didatica da Historia
para 0s anos iniciais, alguns aspectos tedricos e/ou metodologicos apresentaram

maior efeito sobre as praticas de Ensino de Historia de cada periodo.

Nos capitulos anteriores, buscou-se explicitar, teoricamente, elementos
indicativos da existéncia de uma Didatica da Histéria especifica para os anos iniciais.
Portanto, no quarto capitulo, a partir de uma analise fundamentada na perspectiva

metodologica denominada Analise de Conteudo, tomou-se como objeto de
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investigacdo, documentos oficiais nacionais que podem ser considerados elementos
norteadores de concepcdes ensino e aprendizagem histdricas voltadas para os anos

iniciais.

As analises realizadas nos documentos oficiais foram pautadas pelas
discussdes tedricas que precederam a investigacdo empirica. Para isso, a partir das
especificidades da aprendizagem histérica nos anos iniciais, foi demonstrado como
as influéncias tedricas e metodoldgicas, presentes na producdo de documentos
oficiais destinados a criar parametros curriculares e critérios de avaliacdo de livros

didaticos, orientaram a constituicdo de uma Didética da Histéria nos anos iniciais.

A partir das questbes suscitadas nos capitulos anteriores, serao
apresentadas nas consideracdes finais, ambito das discussdes tedricas e empiricas,
algumas possibilidades de uma Didatica da Histérica voltada para os anos iniciais a

partir das discussdes da Educacao Historica.

Atualmente, além de pesquisas realizadas no campo de investigacdo do
Ensino de Histéria, tem-se destacado uma perspectiva de estudo denominada
Educacao Histérica, desenvolvida inicialmente em paises como a Inglaterra com
Peter Lee (2001), Hilary Cooper (2004; 2006; 2012) e Rosalyn Ashby (2006),
Canada com Peter Seixas (1994; 1997), Portugal com Isabel Barca (2000; 2001)
Marilia Gago (2007) e mais recentemente no Brasil com Maria Auxiliadora Schmidt
(2006; 2009; 2011; 2012), e Marlene Cainelli (2006; 2012). Essas pesquisas tém
demonstrado a importancia da aprendizagem histérica na formagdo dos nossos
alunos e o papel do professor no processo de aprendizagem.

Uma prerrogativa destas pesquisas € a utilizacdo da epistemologia
especifica da Histéria nos processos investigativos, buscando nas discussdes da
Ciéncia da Historia a reflexdo sobre o processo de ensino-aprendizagem histérica.
Estas discussdes sobre aprendizagem histérica a partir da prépria ciéncia de
referéncia vém sendo discutidas sistematicamente no campo da Educacao Historica,
particularmente no ambito do Laboratério de Pesquisa em Educacdo Historica
(LAPEDUH) da Universidade Federal do Parana desde 1997.

A perspectiva de pesquisa utilizada por estes autores busca compreender,
por meio de estudos sistematicos, as ideias historicas dos alunos e de professores,

utilizando categorias da epistemologia especifica da Historia neste processo,
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possibilitando a reflexdo sobre sua pratica e suas préprias ideias histdricas. Neste
sentido, ao trabalhar com as categorias especificas da Historia, ao invés de
categorias gerais de ensino, o professor, em contato com as pesquisas em
Educacdo Histérica, pode vivenciar e experimentar novas perspectivas de
interpretacdo histérica, tomando ciéncia do processo de produgédo do conhecimento

histérico.

Estas pesquisas tém demonstrado a importancia da aprendizagem histérica
na formacdo da consciéncia histérica de alunos. Esta formacdo, considerada
histérica por estar pautada nos principios do pensamento histérico, independe da
idade dos alunos e nao pode ser considerada uma disciplina transversal. Neste
sentido, pode-se ponderar a decisdo tomada pela Secretaria de Educacao do Estado
de Séo Paulo, em retirar a disciplina de Historia da grade curricular dos anos iniciais,
um exemplo da completa rejeicdo as contribuicbes das produgcdes académicas nas

decisdes politicas curriculares.
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2 AS CIENCIAS PEDAGOGICAS E A DIDATICA ESPECIFICA DA HISTORIA

O campo de pesquisa denominado Ensino de Histéria nos anos iniciais
encontra-se em pleno processo de constituicdo e conta com a crescente

preocupacao dos pesquisadores da area de Ensino de Historia.

No entanto, apesar do constante crescimento das atencdes dos
pesquisadores sobre este campo especifico, as pesquisas sobre o Ensino de
Histéria nos anos iniciais revelam ainda alguns desafios a serem superados. O
primeiro deles é o fato desta tematica de pesquisa estar assentada em ambientes
distintos de produgéo do conhecimento, dificultando o diadlogo entre historiadores e
pedagogos. Atualmente, em diversas universidades brasileiras, os programas de
pos-graduacdo em Educacdo estdo sendo um férti ambiente para estudos
relacionados ao ensino especifico da Histoéria, principalmente nos programas de pos-
graduacéo Lato Senso (EVANGELISTA, O.; TRICHES, J, 2006), o que demonstra a
necessidade de aprofundar as relacdes entre pesquisas das distintas areas.

Além dos embates epistemoldgicos promovidos pelo didlogo entre a Ciéncia
da Historia e as ciéncias Pedagdgicas, outra questdo a ser considerada é o
ambiente de formacdo dos professores que atuam nos anos iniciais, pois estes
professores, pedagogos em sua maioria, tiveram sua formagdo majoritariamente
marcada por disciplinas relacionadas as teorias e metodologias voltadas para a
pratica docente e poucas disciplinas sobre o campo especifico de cada area do
conhecimento, como € o caso da Historia. Essas consideracfes sobre a composicao
da estrutura curricular e o lugar ocupado pelas disciplinas de formacao especifica
coincidem com uma das conclusdes do estudo de Gatti e Nunes (2009, p.54): “o
curriculo proposto pelos cursos de formacdo de professores tem uma caracteristica

fragmentaria, apresentando um conjunto disciplinar bastante disperso”.

Considerando os desafios propostos pelas especificidades do Ensino de
HistOria nos anos iniciais é importante ressaltar que as discussdes sobre Ensino de
Histéria nos anos iniciais estdo fortemente tangenciadas pelas teorias de ensino-
aprendizagem advindas das teorias pedagdgicas. Neste sentido, este trabalho
buscou explicitar, primeiramente, de que maneira as teorias pedagogicas tém
abordado a relacdo entre os fundamentos da educacéo e os saberes especificos de

cada disciplina no processo de formacao de professores. Esclarecida esta questao
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mais ampla, fez-se necesséario clarificar o debate entre a didatica geral e as didaticas
especificas a partir das discussGes localizadas primeiramente nas ciéncias

pedagogicas e em seguida a partir da propria Ciéncia da Historia.

A Resolucdo CNE/CP n.1, de 15/5/2006 institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de graduacdo em pedagogia, na modalidade licenciatura.
O artigo 2° estabelece que o curso de pedagogia destina-se a formacdo de
professores para o exercicio da docéncia em educacao infantil, anos iniciais do
ensino fundamental, cursos de ensino médio na modalidade Normal, cursos de
educacéao profissional na area de servicos e apoio escolar, cursos em outras areas
que requeiram conhecimentos pedagdgicos. Em uma das atribuicbes do curso de
pedagogia, o aluno € formado para atuar como professor dos anos iniciais, o que
implica trabalhar, além da alfabetizac&o e letramento, com as disciplinas especificas

como Histéria, Geografia, Artes, Ciéncias e Matematica.

Pesquisas sobre formacédo de professores dos anos iniciais indicam que,
durante sua formacédo, a porcentagem de horas destinadas a didatica Geral, as
metodologias especificas e disciplinas conexas é muito inferior as disciplinas
voltadas aos fundamentos da educacdo. Segundo Libaneo (2010), estas pesquisas
confirmam que a formacao profissional especifica é, na maior parte das instituicdes,
pouco valorizada no conjunto do curso de pedagogia, além de predominarem nas
ementas conteldos bastante genéricos, com pouca densidade tedrica. Sendo assim,
atualmente, no Brasil, os professores dos anos iniciais, que em sua maioria Sao
graduados em cursos de pedagogia, cursam em sua formacdo poucas disciplinas
referentes ao ensino das disciplinas especificas. Quando o fazem, estas discussfes
muitas vezes se limitam aos aspectos metodoldgicos referentes ao ensino-

aprendizagem dos conteudos.

Dada a especificidade do Ensino de Historia nos anos iniciais, primeiramente
buscamos investigar como algumas teorias pedagogicas abordam a relacao entre os
fundamentos da educagdo e as didaticas especificas no processo de formacédo
destes professores. Desta feita, apresenta-se, neste tépico, uma reflexdo a partir de
pesquisas e teorias da area da educacao que discutem a formacdo dos docentes e
suas relacdes com os saberes especificos de cada area. Esta reflexdo buscou
explicitar alguns pressupostos tedricos que fundamentam a Didética da Historia dos

anos iniciais e apontar possiveis aproximacdes com sua ciéncia de referéncia, a
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Historia.

A partir de pesquisas sobre a formacédo docente, autores da area da ciéncia
da educacdo evidenciam elementos comuns que estariam, ou deveriam estar
presentes, na pratica de todo professor, independentemente do nivel de ensino e
ciéncia de referéncia. Estes saberes, mobilizados pelo docente em sala de aula, ao
serem problematizados, analisados e sistematizados, serviriam de base empirica

para novas perspectivas e teorias de ensino-aprendizagem.

Sobre este tema, Clermont Gauthier, ao pesquisar a trajetéria do ensino-
aprendizagem, aponta algumas questbes correntes na formagdo docente. A
principio, detecta-se a falta de pesquisas sobre o oficio do professor “ao contrario de
outros oficios que desenvolveram um corpus de saberes, o ensino tarda a refletir
sobre si mesmo” (GAUTHIER, 1998, p.20). Desta forma, avancgar na pesquisa de um
repertorio de conhecimentos sobre o ensino possibilitaria enfrentar dois obstaculos
que, historicamente, se interpuseram a pedagogia: de um oficio sem saberes e de

saberes sem oficio.

Ratificando a ideia de uma auséncia conceitual sobre a pratica docente,
Selma Garrido Pimenta, ao debater sobre os saberes que compdem a formacéao da
identidade dos professores dos anos iniciais, questiona por que as recentes
discussbes e teorias educacionais ndo estdo presentes na pratica dos docentes
pesquisados e aponta que os curriculos das formacdes iniciais dos professores

pedagogos estao aquém das necessidades impostas pela sala de aula.

Pesquisas tém demonstrado que os cursos de formacao, ao desenvolverem
um curriculo formal com conteddos e atividades de estagios, distanciados
da realidade das escolas, huma perspectiva burocratica e cartorial que nao
da conta de captar as contradi¢cdes presentes na pratica social de educar
(...) (PIMENTA, 2009, p. 5).

Neste sentido, Gauthier (1998) descreve a docéncia como um oficio sem
saberes, sendo este um problema, pois a propria atividade docente seria exercida
sem investigar ou sistematizar os saberes que lhes competem. Destaca, ainda, que
apesar da longa tradicdo do ensino na sociedade esta ainda ndo expressa suas
ideias e conceitos sendo um “enorme erro de manter o ensino numa cegueira
conceitual” (GAUTHIER, p. 20).

Para evidenciar esta situacdo, Gauthier afirma que ainda hoje encontram-se
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algumas linhas de pensamento pedagdgico, que afirmam que desenvolver a pratica
docente consiste apenas em transmitir conhecimentos, bastando, portanto, conhecer
0 conteudo, objeto de ensino ou que é uma questao de talento, bom senso, intuicdo

ou, ainda, que basta ter experiéncia e cultura.

Segundo o autor, estas linhas de pensamento pedagdgico demonstram a
ideia de um oficio sem saberes. Desta forma, os saberes referentes ao conteudo, a
experiéncia e a cultura seriam o suficiente para o exercicio da atividade docente. O
autor aponta que estes saberes sdo essenciais para a pratica docente, entretanto
“toma-los como exclusivos é mais uma vez contribuir para manter 0 ensino na
ignorancia” (GAUTHIER, 1998, p. 25) e reforcar a perpetuacdo de um oficio sem

saberes.

Pimenta (2009) afirma, a partir de pesquisas realizadas na area de formacéao
de professores, que os curriculos de formacdo inicial apresentam-se ultrapassados e
distantes das novas teorias da educacédo. Por outro lado, os programas dos cursos
de formacdo continuada desconsideram a pratica docente e a realidade escolar
como elementos constituintes da formacéo, enfatizando a atualizacdo dos contetdos

a serem “ensinados” nas aulas.

Esses programas tém se mostrado pouco eficientes para alterar a prética
docente e, consequentemente, as situacfes de fracasso escolar, por nao
tomarem a pratica docente e pedagdgica escolar nos seus contextos. Ao
ndo coloca-las, como o ponto de partida e o de chegada da formacao,
acabam por, tdo somente, ilustrar individualmente o professor, ndo lhe
possibilitando articular e traduzir os novos saberes em novas praticas.
(PIMENTA, 2009, p. 6)

Gauthier (1998) reforca esta ideia, ao afirmar que o segundo entrave
educacional diz respeito aos saberes sem oficio, que remetem sua origem nas
Ciéncias da Educagdo. Os conhecimentos produzidos nos centros académicos,
longe das salas de aula, estariam desconsiderando as condi¢bes concretas do

exercicio do magistério, aprofundando o abismo entre Universidades e Escolas.

Estes saberes teriam sido produzidos em esferas distintas e distantes da
realidade dos docentes, e ndo se dirigiriam ao professor real, cuja atuacdo se da
numa sala de aula concreta, com dificuldades diversas, com grande numero de
variaveis que interferem nas atividades e tomadas de decisao, ou seja, “(...) buscou-

se formalizar o ensino reduzindo de tal modo a sua complexidade que ele ndo mais



25

encontra correspondente na realidade” (GAUTHIER, 1998 p.25).

Estas pesquisas realizadas por tedricos em ambientes académicos
acarretariam, por parte dos professores, em certa descrenca nas investigactes
realizadas em espacos académicos. Assim 0s professores, ao se depararem com
resultados que ndo condiziam com suas realidades escolares, recorriam aos
saberes experienciais de sua trajetéria, no bom senso, enfim aos elementos

concretos ao seu redor.

Sobre os saberes experienciais, Pimenta (2009) afirma que estes sé&o
fundamentais para o exercicio da pratica docente. Entendido como base dos demais
saberes, o0 saber da experiéncia se constitui desde as primeiras experiéncias ainda

como alunos nos espacos escolares ao se identificar ou ndo com os professores.

Em outro nivel, os saberes da experiéncia sdo também aqueles que os
professores produzem no seu cotidiano docente e, em textos produzidos por
outros educadores, num processo permanente de reflexdo sobre sua
pratica, mediatizada pela de outrem — seus colegas de trabalho. (PIMENTA,
2009, p. 7)

Além dos saberes adquiridos ainda como alunos, a experiéncia de ser e
atuar como professor produz saberes que, ao serem confrontados com outras
experiéncias de outros professores, constituem o alicerce da pratica dos professores
em sala de aula. Entretanto, os saberes da experiéncia, segundo a autora, néo

configuram como Unica demanda de saberes necessérios a pratica educativa.

O desafio das formulac@es tedricas, segundo Gauthier (1998), seria evitar os
problemas acima citados: o oficio sem saberes e os saberes sem oficio. O autor
ainda assinala que as pesquisas ja revelam a presenca de um repertorio de
conhecimentos préprios ao ensino, indicando, como resultado de pesquisas, um
oficio feito de saberes. Para explicar a relacédo entre oficio e saberes o autor, a partir
de um olhar tipolégico, classifica os saberes em: Disciplinar, referente ao
conhecimento do conteudo a ser ensinado; Curricular, relativo a transformacgédo da
disciplina em programa de ensino; Ciéncias da Educacao, relacionado ao saber
profissional especifico que ndo estd diretamente relacionado com a acéo
pedagogica; Tradicdo pedagogica, relativo ao saber de dar aulas que sera adaptado
e modificado pelo saber experiencial, podendo ser validado pelo saber da acéo

pedagogica; Experiéncia, referente aos julgamentos privados responsaveis pela
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elaboracéo, ao longo do tempo, de uma jurisprudéncia particular; Acdo pedagogica,

referente ao saber experiencial tornado publico e testado.

Esta sistematizacdo dos saberes aponta para a composi¢cdo da profissao

docente proposta por Gauthier. O professor como

(...) profissional, ou seja, como aquele que, munido de saberes e
confrontando a uma situagdo complexa que resiste a simples aplicagédo dos
saberes para resolver a situacdo, deve assim deliberar, julgar e decidir com
relacdo a acdo a ser adotada, ao gesto a ser feito ou a palavra a ser
pronunciada antes, durante e apés o ato pedagogico. (GAUTHIER, 1998, p.
331)

Gauthier destaca em seu estudo uma série de saberes que considera
necessarios para a constituicdo da profissdo docente, sendo estes um repertorio de
conhecimentos imprescindiveis para a pratica em sala de aula. Dotados destes
saberes experienciados, validados e normatizados, o professor pedagogo estaria
fundamentado em sua formacéo inicial dominando a capacidade ou habilidade de
ensinar. A partir dos resultados de sua investigacao “existe de fato um repertério de
conhecimentos para a pratica de ensino, que existe de fato um saber da acéo

pedagogica comprovada (...)" (1998, p.285).

Os saberes da acédo docente, ressaltados por Gauthier e Pimenta, sdo, na
visdo destes autores, saberes que auxiliam os professores no enfrentamento das
diversas realidades escolares, sendo indispensaveis a todo e qualquer curso de
licenciatura. Entretanto, cabe tencionar como estes saberes se relacionam e quais

estdo sendo privilegiados no momento da sua pratica.

Dentre o elencar de saberes apontados por Gauthier (1998), um saber em
especial chama a atencdo para a formagdo da concepcdo de aprendizagem
presente nas teorias educacionais — o Saber Disciplinar. Para o autor, neste saber
estariam contidas as habilidades para se ensinar das disciplinas, como a Historia,
nos anos iniciais: “O saber disciplinar se refere aos saberes produzidos pelos
pesquisadores e cientistas nas diversas disciplinas cientificas, ao conhecimento por

eles produzidos a respeito do mundo” (p.29).

Nesta perspectiva, o professor ndo produz o saber disciplinar na acao
docente; menos ainda conhece como este saber é produzido, mas os extrai dos

saberes produzidos pelos pesquisadores e cientistas das areas especificas. O autor
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ainda afirma que ensinar exige um conhecimento do contetdo a ser transmitido, ja
gque nao se pode ensinar algo que ndo se sabe. Entretanto, trata-se de uma
concepcao tedrica que promove o afastamento entre a producdo do conhecimento

cientifico e sua decorrente aplicacdo em sala de aula.

Para Pimenta (2009), os conhecimentos especificos de cada disciplina séo
referentes ao saber denominado conhecimento. Em suas pesquisas, a autora
percebe que os alunos de licenciaturas desconhecem, por vezes, a importancia de
seus conhecimentos especificos no processo de formacgao social e, menos ainda, o
poder que este conhecimento exerce sobre a sociedade e como este poder esta
contido nas maos dos produtores deste conhecimento. A autora critica

A fragmentacdo de saberes na formacdo de professores e a flutuacdo da
pedagogia, enquanto ciéncia, que ao restringir-se a campo aplicado das
demais ciéncias da educacéo, perde seu significado de ciéncia pratica da
pratica educacional. (PIMENTA, 2009, p.9)

Segundo Pimenta, para superar esta fragmentacdo € fundamental que “(...)
nos empenhemos em construir os saberes pedagogicos a partir das necessidades
pedagogicas postas pelo real, para além dos esquemas aprioristicos das ciéncias da
educacdo.” (PIMENTA, 2009, p.9). Em sua opinido, a educacdo como ciéncia deve
deixar de partir de diferentes saberes especificos e comecar a tomar a pratica como
ponto de partida e chegada, assim a pedagogia assumiria sua funcdo auténtica

dentro da educacéo.

Esse entendimento aponta para uma superacéo da tradicional fragmentagéo
dos saberes da docéncia (saberes da experiéncia, saberes cientificos,
saberes pedagégicos) (PIMENTA, 2009, p.10).

Ela constata que a atual fragmentacdo dos saberes da docéncia provocou
uma desorientacdo nas pesquisas em didatica, ao ponto de que a pedagogia tornou-
se elemento constitutivo de outras areas da educacdo, perdendo sua identidade de
ciéncia que investiga a pratica educativa. Esta reorganizacéo epistemoldgica implica

(...) em uma reorientagdo da pesquisa em didatica — tomar o ensino escolar
enquanto uma pratica social, e nas demais ciéncias da educacao, tomar a
educacdo enquanto pratica social, para, entdo, se construir novos saberes
pedagégicos: da pratica e para a pratica. (PIMENTA, 2009, p.11)

Pimenta aponta ainda a pesquisa da pratica docente como elemento



28

estrutural da formagéo de professores. Assim o professor, ao entender a pesquisa
como elemento constituinte dos saberes especificos da docéncia, poderia refletir

sobre sua condi¢do e compreender sua funcéo social transformadora.

Cabe ressaltar um alerta da pesquisadora para um distanciamento entre o
saber especifico e os saberes pedagdgicos. Para ela, esta separacdo causa uma
instrumentalizacdo do saber cientifico, ao passo que este deve ser aplicado a partir

de um saber pedagogico e experiencial.

As pesquisas de Gauthier (1998) e Pimenta (2009) apontam para uma
instrumentalizacdo didatica do ensino, ja que o conhecimento especifico ndo diz
respeito ao professor que atua em sala de aula, sendo que, existem pesquisadores e
cientistas que produzem este conhecimento. Bastaria aos professores acessarem
este banco de dados carregados de conhecimento, neste caso, o0 conhecimento
historico, relaciona-los aos demais saberes e, e desta maneira, ensinar o contetdo.
No que se refere a Pimenta, ha fortes indicios de que esta autora supervaloriza o

lugar e o papel da “pratica” na atuagao profissional dos professores.

Esta concepcéo tedrica tradicional sobre educacéo, apontada nas pesquisas
como algo a ser superado, distanciou os saberes ditos pedagdgicos dos saberes
disciplinares, implicando no uso da didatica como elemento instrumental para o

ensino das disciplinas especificas.

Dentro desta concepcao de ensino os historiadores seriam os produtores e
detentores do conhecimento histérico, isolados em suas catedras, produzindo o
conhecimento, sem qualquer preocupacdo da real aplicacdo deste na vida pratica
das pessoas. Na outra extremidade estariam os pedagogos, produzindo estratégias,
métodos, técnicas de ensino destes conteludos, adequando o conhecimento
especifico, tudo que for preciso para que o aluno “absorva” o conhecimento

produzido pelos historiadores.

Portanto, a partir destas proposicoes, tornou-se necessario verificar, no
processo de constituicdo de uma didatica especifica da Histéria para os anos
iniciais, se ocorreu e como ocorreu esta fragmentacéo entre os saberes docentes e

os saberes especificos da Ciéncia da Historia.
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2.1EMBATES ENTRE A DIDATICA GERAL E DIDATICA ESPECIFICA

A questdo sobre o distanciamento e instrumentalizacdo da didatica geral aos
demais campos do conhecimento destaca, de um lado, uma ruptura tedérica entre as
didaticas especificas e a didatica geral; de outro, o debate sobre a relacdo entre
didatica geral e especifica esta fortemente presente entre os teoricos e
pesquisadores da educacdo. José Carlos Libdneo em seu texto: Didatica e
epistemologia: para além do embate entre didatica e didaticas especificas apresenta
uma importante discussao sobre o objeto de estudo da didatica e sua relacdo com

as didaticas especificas.

Na investigacdo mais recente, tem se fortalecido o entendimento de que a
didatica ndo pode formular seu objeto de estudo sem a consideracdo dos
conteldos e métodos das ciéncias (com também das artes) a serem
ensinadas, assim como as didaticas especificas ndo podem cumprir sua
tarefa na formacdo de professores sem os principios de aprendizagem e
ensino comum a todas as disciplinas presentes na didatica. (LIBANEO,
2008, p. 59)

Esta relacdo estd sendo investigada e, para o autor, a didatica esta
associada apenas a um dispositivo e procedimento de ensino, delegando as outras
areas disciplinares os métodos investigativos cientificos sobre o processo de
aprendizagem. Esta separacdo epistemoldgica estd presente na concepcao de
ensino de muitos professores dos anos iniciais e que desenvolvem seu trabalho

ressaltando a dicotomia, conteddo — ensino.

Em sua pesquisa Libaneo (2008) apresenta um recorrente equivoco na
acepcdo do termo didatica. Para o autor, didatica assume-se como uma disciplina

gue investiga

(...)as relagcbes entre ensino e aprendizagem, integrando necessariamente
outros campos cientificos, especialmente a teoria do conhecimento (que
investiga métodos gerais do processo do conhecimento), a psicologia do
desenvolvimento e da aprendizagem (que investiga 0S processos internos
da cognicdo), os conteudos e métodos particulares das ciéncias e artes
ensinadas, os conhecimentos especificos que permitem compreender os
contextos socioculturais e institucionais da aprendizagem e do ensino.
(LIBANEO, 2008, p. 60)

Neste sentido, a didatica preocupa-se com o0s saberes referentes ao ensino

e a aprendizagem e sua relacdo com as especificidades de cada disciplina. As
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pesquisas na area da pedagogia carecem de um aprofundamento no que diz
respeito a relacdo entre a didatica e a didatica dos saberes especificos.

A partir desta concepcéo de didatica proposta por Libaneo ndo faz sentido

falar em formacéao de professores

(...) sem considerar que o ensino depende de mediacdes que favorecem a
apropriacdo do saber por parte do aluno em relagédo a diferentes areas de
aprendizado e que o dominio de dispositivos e instrumentos dessa
mediacdo somente pode ser obtido mediante experimentacdes no contexto
da escola e da sala de aula. (LIBANEO, 2008, p. 60)

Para Libaneo (2008), a formacéao profissional de professores € um processo
educativo no qual os sujeitos se qualificam profissionalmente por meio de mudancas
qualitativas no desenvolvimento e na aprendizagem dos seus alunos. O docente em
formacdo deve estar em contato com o0s instrumentos mediacionais constituidos
teoricamente a partir da pratica de outros professores e assim se apropriarem destes

instrumentos.

Dentro do bojo das discussGes pedagdgicas de viés histérico cultural °a
teoria desenvolvimental amplia e aprofunda as teorias de ensino-aprendizagem

relacionando com as ciéncias de referéncia a serem ensinadas. Desta feita

(...) as situagcbes de aprendizagem devem ser organizadas a partir da
analise do conteldo da ciéncia a ser ensinada, da metodologia prépria de
investigacao dessa ciéncia e dos motivos dos alunos ligados a atividade de
aprendizagem. (LIBANEO, 2008, p. 62)

A posicao assumida pelo autor em relacdo a didatica especifica localiza a
ciéncia a ser ensinada como ponto de partida na construcdo de sua metodologia de
ensino. Outro fator relevante nesta concep¢do € que os motivos da aprendizagem
geram as situacOes de aprendizagem, ou seja, o aluno se torna o ponto de

referéncia das didaticas especificas.

Libaneo (2008) promove em seu texto um interessante debate sobre o
constante desentendimento entre os professores de didatica provenientes da

pedagogia e os professores das didaticas ditas especificas.

5 A Teoria Historico-Cultural de Vigotski pressupde uma natureza social da aprendizagem, ou seja,
sdo por meio das interagfes sociais que o individuo desenvolve suas fungdes psicolégicas
cognitivas.
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De um lado, estdo os professores das licenciaturas, afirmando que para se
ensinar as disciplinas especificas como Matematica, Quimica, Historia bastaria
dominar os conteudos especificos das ciéncias de referéncia, e que o fora este
saber seriam apenas invencdes dos pedagogos que ndo teriam como ensinar o

conteddo, pois ndo os dominam. Para este grupo

(...) os professores de didatica que reduzem as praticas de ensino ao
planejamento, ao dominio de métodos e técnicas, as prescricdes sobre a
conduta do professor na classe, ou seja, para eles, a didatica seria uma
disciplina meramente normativa e prescritiva. (LIBANEO, 2008, p. 62)

Por outro lado, para os professores de didatica, ndo seria possivel os
professores das disciplinas especificas ensinar seu conteddo, desconsiderando as
caracteristicas individuais e sociais dos alunos, o contexto social e cultural em que
vivem, os critérios de selecdo e organizacdo dos conteudos, o papel do ensino na
formacao da personalidade, as condi¢cdes mais adequadas de aprendizagem, entre
outros saberes didaticos.

Um fator histérico e epistemoldgico pode contribuir para a compreensao
deste desencontro entre os professores das didaticas especificas e didatica geral.
Ocorre que a pedagogia, pautada no método de Herbart®, criou e consolidou por
muitos anos uma concepcédo de didatica que atenderia a todas as disciplinas. Sendo
assim os professores aprenderiam seus conteddos nos cursos especificos e,
posteriormente, receberiam dos pedagogos a formac&o necessaria para ensinar este

conteudo.

Em contraposicdo a esta concepc¢do pedagogica, os professores das areas
especificas do conhecimento, insatisfeitos com a exclusdo da especificidade de suas
disciplinas na didatica proposta, negam esta concep¢do e promovem a construgao

de didaticas especificas desconsiderando a didatica geral.

O que Libaneo (2008) defende € a terceira via, ou seja, uma didatica que

“consiste na busca da unidade entre uma teoria geral do ensino e as metodologias

6 O Método Herbart de Instrucdo buscou atribuir métodos cientificos no processo de ensino-
aprendizagem. Sua metodologia prop&e cinco passos formais que favorecem o desenvolvimento da
aprendizagem do aluno: A preparacdo por meio do levantamento do conhecimento que a crianca
tem sobre o tema da aula. A apresentacdo do conhecimento novo, A assimilacao do contetido por
meio de comparacdo, distinguindo semelhancas e diferencas, A generalizacdo realizada com o
objetivo de ir além das experiéncias concretas, chegando a conceitos gerais, A aplicacéo feita por
meio de exercicios, o aluno evidencia que sabe usar e aplicar aquilo que aprendeu em novos
exemplos e exercicios.
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especificas, que estaria caracterizando o momento atual” (p.63). Esta visdo busca
uma associacdo entre o pedagdgico e o epistemoldgico a partir de uma interacédo
entre os dois campos de conhecimento. Para o autor esta associacdo entre a
generalidade da didatica e a especificidade das disciplinas se pauta em quatro

fatores, explicitados pela literatura especializada em didatica.

O primeiro deles se baseia no fato de que a didatica e as didaticas

especificas tem em si a mesma tarefa, sendo esta

(...) explicitar o processo docente do conhecimento por meio da
investigacao das leis e regularidades desse processo, da determinacédo de
conteddos da cultura a serem ensinados, dos métodos de sua transmissao
e assimilacdo, das formas de desenvolvimento da personalidade do aluno.
(LIBANEO, 2008, p. 64)

A investigacdo do processo de ensino do conhecimento especifico e os
demais elementos que envolvem este processo seriam objetos dos dois campos de
estudo e de pesquisa, aproximando assim suas bases epistemoldgicas de

apreenséao da realidade educativa.

7z

O outro elemento que aproxima os campos de estudo é o foco na
aprendizagem dos alunos. Entendendo que as formas de ensino dependem das
formas de aprendizagem ndo se pode pensar em qualquer didatica, seja ela
especifica ou geral, sem compreender o elemento nuclear da atividade docente, a

aprendizagem.

Para Libaneo aprendizagem é compreendida

(...) como a relagdo cognitiva do aluno com a matéria de estudo, o ensino
ndo sera outra coisa sendo a mediacdo dessa relacdo em que o aluno
avanca nado apenas do desconhecido para o conhecido, do conhecimento
incompleto e impreciso para conhecimentos mais amplos, mas, também, na
interiorizacdo de novas qualidades de relacdes cognitivas com o objeto que
esta sendo aprendido. (LIBANEO, 2008, p. 65)

Segundo o0 autor, esta relacdo cognitiva do processo de ensino-
aprendizagem apresenta elementos comuns a todas as disciplinas, e devem ser
considerados no processo de construgao das didaticas especificas “ja que se ensina
a alunos concretos, numa fase de desenvolvimento, com determinadas
caracteristicas de personalidade, sob determinadas condigbes de ensino e

aprendizagem” (LIBANEO, 2008, p. 65). Por outro lado, as disciplinas especificas
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evocam caracteristicas proprias em sua didatica, entendendo que nédo se aprende

diferentes disciplinas da mesma forma.

Além do foco na aprendizagem dos alunos ambas, as didaticas, especifica

ou geral buscam, segundo Libaneo, auxiliar os alunos

(...) a desenvolverem capacidades e habilidades cognitivas de modo que
dominem conceitos, formem esquemas mentais de interpretacdo da
realidade, aprendam a organizar ou reestruturar o pensamento, a raciocinar
logicamente, a argumentar, a solucionar problemas. (LIBANEO, 2008, p. 65)

Por fim, ao compreender o processo educativo como pratica social, ou seja,
como elemento formador do ser humano para a vida em sociedade, a pratica
docente ultrapassa a simples transmissdo da matéria, envolvendo também a
formacéo da personalidade dos alunos. Mais uma vez, a didatica geral e as didaticas
especificas se encontram ja que “ambas tém uma dimensdo obrigatoriamente
formativa, ética, envolvendo as condicbes subjetivas dos alunos, seu

desenvolvimento e seus modos de aprendizagem”. (LIBANEO, 2008, p. 66)

Assim sendo, entende se que sem a referéncia tedrica e epistemoldgica das
disciplinas especificas a didatica ndo se sustenta, da mesma forma ndo se pode
pensar em um ensino das disciplinas especificas desprezando as contribuicdes da
teoria da educacédo, da teoria do conhecimento, da psicologia da aprendizagem
entre outros saberes referentes a didatica. Para o autor “A didatica generaliza as leis
da aprendizagem transformando-as em principios didaticos comuns para 0 ensino
das disciplinas especificas”. (LIBANEO, 2008, p. 67)

A didatica como disciplina que estuda as relacbes entre ensino e
aprendizagem, integrando em sua construcdo outros campos cientificos advindos
das diversas areas do conhecimento granjeou uma marcante contribuicdo da teoria
histérico cultural. Os aportes tedricos dessa concepcdo de tradicdo da filosofia
marxista “centram-se na afirmacdo do condicionamento historico-social do
desenvolvimento do psiquismo humano, pelo processo de apropriacdo da cultura

mediante a comunicagdo com outras pessoas” (LIBANEO, 2008, p. 68).

A partir das discussdes realizadas por Vigotsky, Leontiev e recentemente
Davydov, sobre ensino desenvolvimental, Libaneo (2008) apresenta como a

concepcao tedrico-educacional historico cultural da aprendizagem que se constitui
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como referéncia na formacéo e renovacdo dos conteudos da didatica.

Lev Vigotsky prestou uma importante contribuicdo para as teorias
educacionais ao pesquisar a contribuicdo socio-histérica na formacdo das funcdes
mentais superiores, e como as experiéncias culturais dos individuos atuam no

processo educativo.

Dessa tese, decorreu a concepcdo segundo a qual o ensino consiste no
processo de apropriagdo das capacidades humanas formadas
historicamente e objetivadas na cultura material e espiritual, sendo este
processo condi¢éo do desenvolvimento mental. (LIBANEO, 2008, p. 69)

Conceitos consolidados e amplamente debatidos como de zona de
desenvolvimento proximal, a intersubjetividade nas atividades de ensino e
aprendizagem e a relacdo entre conceitos espontaneos e conceitos cientificos

elencam as contribuicdes de Vigotsky nas teorias pedagogicas.

Em estudos posteriores Leontiev buscou investigar as relacdes entre as
atividades humanas concretas e os processos mentais de aprendizagem como
processos de internalizacdo da cultura no desenvolvimento das capacidades

humanas. Na teoria psicoldgica da atividade formulada por Leontiev

A aprendizagem conduz ao desenvolvimento através da atividade, tendo-se
em conta o papel dos fatores externos do desenvolvimento, com destaque
especial a incorporacdo da cultura vista em sua formagédo historica, nédo
como cultura dada. (LIBANEO, 2008, p. 69)

Seguindo na esteira do pensamento de Vigotsky e Leontiev, ao defender a
ideia de que o processo educacional de ensino-aprendizagem séo formas universais
de desenvolvimento mental, sendo estes atrelados aos fatores socioculturais e que
se desenvolvem a partir das atividades internas do aprendiz, Davidov introduziu no
campo educacional a teoria desenvolvimental que a partir desta concepgao “o
ensino é que promove o desenvolvimento mental por meio de uma relacéo entre a
aprendizagem escolar e o desenvolvimento da personalidade” (LIBANEO, 2008, p.
70), para o autor o desenvolvimento mental subentende um desenvolvimento da

personalidade do individuo.

Esta teoria defendida por Davidov repercutiu com maior intensidade na

formacao das concepcdes de didatica que buscavam um contraponto as concepcgoes
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tradicionais de ensino. Para o autor, as concepc¢des tradicionais de ensino, pautadas
em métodos transmissivos e de memorizacado do conteudo, dificilmente corroboram
na formacdo cognitiva do individuo no trato com a diversidade de fendmenos e

situacdes que ocorrem na vida prética.

A elaboracdo de Davidov sobre as caracteristicas do pensamento tedrico
teve origem em suas pesquisas sobre a organizagdo do ensino assentada
na concepc¢ao tradicional de aprendizagem que, segundo ele, somente
possibilita chegar ao pensamento empirico, descritivo e classificatério.
(LIBANEO, 2008, p. 72)

Em contraposicdo ao método de ensino tradicional, Libaneo propde a teoria
do desenvolvimento do pensamento tedrico, que visa uma atividade de
aprendizagem no qual possibilite o aluno a aprender a pensar teoricamente um
contetdo de estudo, formando um conceito mais “tedrico” deste objeto e assim

utiliza-lo nas situacdes de sua vida concreta.

Assim sendo “(...) no processo de apropriacdo do conteudo desenvolve
capacidades intelectuais (acdes mentais) inerentes a esse contetdo; o dominio de
capacidades intelectuais favorece a apropriagdo do contetido” (LIBANEO, 2008, p.
73). E na superacdo da dicotomia entre o conteldo e 0s processos mentais de
apropriacdo do objeto estudado que Davidov questiona os elementos da didatica

tradicional.

Ainda segundo Davidov (apud LIBANEO, 2008), a construcdo de conceitos
mais tedricos de explicacdo dos objetos de estudo € matizada pela elevacédo do
pensamento abstrato para o concreto. Parte se, assim, do geral para o particular,

refazendo o percurso da construcdo dos conceitos, imagens, valores, normas.

Nesse método, ndo se trata de pensar apenas abstratamente com um
conjunto de proposi¢des fixas, mas de procedimento légico do pensamento
pelo qual se buscam as relagbes basicas, essenciais, que caracterizam o
objeto de estudo (o conceito nuclear) e se descobre como essas relagbes
gerais aparecem em muitos problemas especificos, ou seja, em relagfes
particulares. (LIBANEO, 2008, p. 74)

Para Libaneo (2006; 2008) as teorias sociocultural e desenvolvimental da
aprendizagem constituiram, hoje, o alicerce das novas concepc¢Oes didaticas e suas

implicagbes nas didaticas especificas.

Alinhando as teorias apresentadas por Vigotsky, Leontiev e Davidov, a
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didatica consistiria em

Analise do contetido da matéria (estrutura conceitual basica) para identificar a relagdo geral que se
aplica a manifestac6es particulares desse contetdo.

Deducdo de determinadas relacfes que se manifestam em outras relacdes particulares, formando
um sistema unificado dessas relagfes, ou seja, o nlcleo conceitual. Parte-se do conceito “nuclear”
do assunto estudado (isto &, do principio geral) para aplicacédo a problemas particulares, que é o que
se diz de “operar praticamente com os conceitos”.

Dominio do modo geral pelo qual o objeto é construido, implicando os modos de atividade anteriores
aplicados a investigacdo dos conceitos a serem interiorizados. Significa o dominio dos
procedimentos l6gicos do pensamento que tém carater generalizante, ou seja, adquirir os métodos e
estratégias cognitivas dos modos de atividades anteriores (0 percurso investigativo de apreenséo
tedrica do objeto).

Andlise da atividade psicoldgica (motivos e objetivos do aluno).

Analise do contexto histérico-cultural.

(LIBANEO, 2008, p. 79)

Nesta concepcdo didatica, a atividade de aprendizagem é a propria
aprendizagem, ou seja, com base nos conteudos, aprender habilidades, desenvolver
capacidades e competéncias para que o0s alunos aprendam por Si mesmos
buscando solugBes gerais para questdes especificas e assim aplicar nas situacdes
concretas. Aprender seria a habilidade de pensar por meio dos conteldos e ensinar

seria a capacidade de

(...) desenvolver nos alunos o pensamento tedrico, que é 0 processo através
do qual se revela a esséncia e o desenvolvimento dos objetos de
conhecimento e com isso a aquisicdo de métodos e estratégias
cognoscitivas gerais de cada ciéncia, em fungcdo de analisar e intervir nas
situagdes concretas da vida pratica. (LIBANEO, 2008, p. 79)

O autor pressupbe a unido dos processos de investigacdo da ciéncia
(metodologia de pesquisa) aos produtos da investigacdo (conteudos) no bojo do
processo educativo. “Ou seja, o acesso aos conteudos, a aquisicdo de conceitos
cientificos, precisa percorrer o processo de investigacdo, os modos de pensar e
investigar da ciéncia ensinada.” (LIBANEO, 2008, p. 79)

Por conseguinte, ndo se pode pensar na organizacdo pedagogico-didatica
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dos contetdos sem antes considerar uma analise epistemoldgica detalhada dos
mesmos. Assim, a partir da andlise do objeto da ciéncia ensinada e dos seus
procedimentos investigativos € contemplada a formacgéo da didatica especifica sem,
no entanto, desconsiderar as teorias do conhecimento e da psicologia do

desenvolvimento.

Em suas pesquisas, Libaneo reforca a ideia de que este distanciamento
ainda esta presente na pratica dos professores e destaca a importancia da
reaproximacao entre a generalidade da didatica e a especificidade das disciplinas,

reafirmando, entretanto as particularidades de cada area do conhecimento.

Ao buscar compreender a existéncia de uma Didatica da Histéria especifica
para os anos iniciais foi apresentada neste tdpico a relacdo da didatica geral com as
didaticas especificas a partir das teorias pedagogicas. Entretanto, ainda que Libaneo
destaque a reaproximacdo entre as didaticas gerais e as didaticas especificas,
observa-se o limite das andlises encetadas por Libaneo, na medida em que este
autor ainda restringe a concepcdo de aprendizagem a uma perspectiva univoca,
sem questionar ou atentar para o fato de que aprender Histéria pressupbe a

formacao de um pensamento especificamente histérico.

2.2 A CIENCIA DA HISTORIA E SUA DIDATICA ESPECIFICA

Para compreender a existéncia de uma didatica especifica para os anos
iniciais, primeiramente é importante que se realize, previamente, uma discussao
sobre as relagdes entre a Histéria como ciéncia e a constituicdo de uma didatica
especifica da Histéria. Jorn Risen (2012) afirma que é impossivel definir o que é
Didatica da Histéria sem lancar mao do percurso histérico da Ciéncia da Histéria.
Sendo assim, neste tépico foram abordados, a partir de tedricos da Historia, o

conceito de Didéatica da Historia e sua relacdo com a Ciéncia da Historia.

Rusen (2012) salienta que a Didatica da Historia esta intimamente ligada a
Ciéncia da Histéria, na medida em que esta € compreendida como a ciéncia do
aprendizado histérico. Entretanto, realizando uma retrospectiva historica, esse autor

afirma que ainda hoje, a Didatica da Histéria é vista como a ciéncia de transmissao
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do conhecimento histérico produzido pela Ciéncia da Histéria. Estaria presente nos
ambientes das humanidades a ideia, a ser superada, de que a Didatica da Historia
seria uma abordagem formalizada, que faria do historiador um professor de Historia,
provendo-o de conhecimentos necessarios para a acao docente. Nesta perspectiva

a Didatica da Historia assumiria a funcéo de

(...) mediacado entre a Historia como disciplina académica e o aprendizado
historico e a educacdo escolar. Assim, ela ndo tem nada a ver com o
trabalho dos historiadores em sua prdépria disciplina. A didatica da Historia
serve como uma ferramenta que transporta conhecimento histérico dos
recipientes cheios de pesquisa académica para as cabecas vazias dos
alunos. (RUSEN, 2006, p.8)

Esta visdo da funcéo da Didatica da Historia estabelece uma clara limitacédo
no papel do professor de Histéria, que atuaria como um mero transmissor de
conhecimento, conferindo assim ao universo académico o locus da producédo
cientifica do conhecimento historiografico sendo este distinto de qualquer relacéo

com 0 universo escolar.

Esta distingdo provocou o surgimento de uma ideia “difundida, sobretudo
entre professores do ensino fundamental e médio, conhecida, na linguagem atual,
como didatica da copia” (RUSEN, 2007b, p.89). Seria esta didatica o meio de
transporte utilizado para levar o conhecimento histérico cientifico para setores néo

cientificos.

Esta concepcao de Didéatica da Histéria, amplamente difundida e aceita em
alguns ambientes escolares, é decorréncia de certa modernizacdo do pensamento
histérico que provocou a separacdo entre a pesquisa historica e Didatica da Historia,

ou seja, a producao do conhecimento historiografico e sua aplicabilidade pratica.

Modernizagdo, junto com a dinamizac¢ao, significa também a cientificizacao
do conhecimento histérico. Esta cientificizagéo realizou-se de diversos
modos, entre o iluminismo e historicismo. (RUSEN, 2012, p.17)

No bojo do pensamento moderno, o iluminismo introduziu no pensamento
historico a racionalidade metdédica como principio da Ciéncia da Historia. Neste
projeto de modernizacdo do pensamento histoérico o iluminismo atribuiu a
experiéncia histérica a caracteristica didatica de autocompreensdao humana e sua

formacao identitaria.
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O iluminismo generalizava as particularidades das diferencas estamentais
da formagdo da identidade na universalidade do ser humano. (RUSEN,
2012, p.19)

O iluminismo possibilitou elevar o grau de objetividade na producdo do
conhecimento histérico ao considerar a explicacdo dos fatos histéricos por meio das
criticas sistematicas das fontes. Pode ainda garantir a subjetividade do
conhecimento histérico ao considerar em sua producdo o ponto de vista do

historiador na producéo historiografica.

Se por um lado, o iluminismo buscou compreender cientificamente a
universalidade do ser humano por outro lado, o historicismo instituiu na Historia sua
especializacdo disciplinar ao individualizar o universal da humanidade. Sem negar o
entendimento proporcionado pelo iluminismo, a cerca da subjetividade do
historiador, o historicismo da um passo adiante retomando a objetividade da Ciéncia
da Historia afastando-se dos discursos subjetivos dos historiadores, que ao produzir
o conhecimento historiografico, partia de seu lugar na sociedade e suas experiéncias

de pesquisador. Na busca pela construcéo do projeto de nacao, o historicismo

(...) individualizou a universalidade do ser humano, a humanidade, na
particularidade de cada grupo de referéncia da identidade histérica, que
deixa de ser estamental para representar — por todo o século XIX — a nacao.
(RUSEN, 2012, p.19)

Esta dinamizacdo do pensamento historico, provocada pela cientificidade da
Historia, alterou os modelos de interpretacdo da consciéncia historica deslocando
sua funcdo concreta de orientacdo da vida pratica para o entendimento das

mudancas temporais e as leis que regem estas mudancas.

Com a institucionalizacdo da Histéria durante o século XIX, os historiadores
retiraram a Didatica da Histéria do centro de reflexdo sobre sua profissdo
designando este papel para a metodologia da pesquisa histérica. Com esta
transferéncia de eixo, a pesquisa empirica toma forca e se desvincula da vida

pratica, caracteristica essencial da Historia. Desta forma, Risen aponta que

Cientificizagdo como progresso da racionalizacdo metodica deveria ser vista
também como “progresso” da irracionalidade nos principios cognitivos do
conhecimento historico. (RUSEN, 2012, p.22)

A dita irracionalidade nos principios cognitivos se deve ao fato das
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pesquisas historiograficas ndo tomar a subjetividade como elemento constituinte da
construcdo do conhecimento histérico. A esse respeito, a cientificizacdo da Historia
excluiu da competéncia da reflexdo histérica racional aquelas dimensdes do
pensamento histdrico, inseparavelmente, combinadas com a vida pratica (RUSEN,
2006, p.9).

Rusen (2006) defende que a Ciéncia da Historia ndo deve se submeter
apenas ao circulo dos historiadores profissionais, segundo ele a teoria da Historia
por meio da Didatica da Historia deve examinar também os efeitos desta ciéncia na
formacdo do pensamento histérico presente na sociedade. Este processo leva ao
entendimento do pensamento histérico e de que forma ele exerce a funcao prética e

fundamental de orientacédo temporal.

Segundo o autor, a partir da década de 1960 na Alemanha, a Didatica da
Historia, sofreu uma transformacao em seus principios. Neste periodo, a Didéatica da
Historia, retomou sua funcdo dentro da Histéria, neste sentido, além de facilitar e
melhorar o entendimento historico, a didatica assumiu novas formas académicas de

construcdo da historiografia.

Assim sendo, a Didatica da Histéria, segundo Risen (2006), estaria
reassumindo a posicdo que ocupara no inicio da Histéria como disciplina
profissional, ou seja, estaria cumprindo novamente o papel central no processo de
reflexdo na atividade dos historiadores levantando importantes questdes referentes a

tarefa basica da cognicéo historica e da funcdo politica dos estudos histéricos.

De acordo com Risen (2001) as formas do pensamento historico séo
expressas por meio de narrativas historicas e estas fazem parte de uma matriz
disciplinar que pode ser utilizada para a analise e a interpretacdo dos processos
cognitivos da Ciéncia da Histéria. Para Risen, “matriz disciplinar significa o conjunto
sistematico dos fatores ou principios do pensamento histérico determinantes da

Ciéncia da Histdria como disciplina especializada.” (RUSEN, 2001, p.29).

Pautado em um conjunto de principios relacionados a matriz disciplinar, o
pensamento histdrico funcionaria em um processo espiral e se inicia com a caréncia
de orientacdo temporal gerando interesses cognitivos, partindo das necessidades da
vida préatica.
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Neste ponto, o sujeito racionaliza as caréncias de orientacdo por meio dos
interesses cognitivos. Segundo Risen, “Elas (as caréncias) se referem a capacidade
dos individuos em interacéo de regular sua comunicacao segundo as regras de uma
argumentacdo metodica, discursiva e orientada para o consenso”. (RUSEN, 20072,
p.15).

A partir dos interesses da vida pratica adentra-se na esfera especializada,
onde as teorias se formam. Riusen salienta que “Pode-se falar de um processo de
teorizacdo com respeito as experiéncias do passado, no qual estas aparecem como
historias significativas”. (RUSEN, 20072, p.15)

Inicia-se assim o processo de metodizacdo, um sistema especial de regras
que se aplicam na averiguacdo e interpretacdo do conteudo de Historia. Assim
sendo, o Método Histérico seria “o Canon de regras de pesquisa que a ciéncia
histérica reconhece como determinante para si e com a qual fundamenta sua
especializagédo.” (RUSEN, 20072, p.16) Os métodos traduzem se nas regras da

pesquisa empirica, dando carater cientifico a disciplina.

As formas de representacdo se estruturam por meio das narrativas histéricas
e € por meio das andlises destas narrativas que se podem conferir os niveis de
consciéncia histérica. “A historiografia da forma ao conhecimento histérico para que
este possa apelar a capacidade de raciocinar daqueles a quem se destina ou por
quem é utilizado”. (RUSEN, 2007, p.17)

O processo de aprendizagem histérica deve ser entendido, portanto, como o
ganho qualitativo das competéncias’ fundamentais da consciéncia histérica.

A este respeito Klaus Bergmann em um texto publicado na Alemanha, ja em
meados da década de 1980, salienta para a importancia da reflexdo Didatica da

Historia a partir da vida pratica para o Ensino de Historia.

Uma reflexdo é histérico-didatica na medida em que investiga seu objeto
sob o ponto de vista da prética da vida real, isto €, na medida em que, no
gue se refere ao ensino e a aprendizagem, se preocupa com o contelido
gue é realmente transmitido, com o que podia e com o0 que devia ser
transmitido. (BERGMANN, 1989, p.29)

Nesse sentido, o autor destaca que a Didatica da Historia se ocupa com

7 Entende-se aqui 0 conceito de competéncias como 0s processos cognitivos da Ciéncia da Historia.
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aspectos empiricos, reflexivos e normativos da aprendizagem historica considerando
assim a formacdo, o contetdo e os efeitos da consciéncia histérica hum contexto

social.

Para o autor, a Didatica da Histéria, em sua tarefa empirica, assumiria o
papel de disciplina cientifica responsavel pela investigacdo dos processos de
ensino-aprendizagem de Histéria sendo estes fundamentais na formacdo da
consciéncia historica dos individuos, dos grupos e sociedades, tratando néo
somente do ensino formal da Historia, mas de todos os modos de formacéo

histérica.

Tendo como tarefa empirica, a investigacdo e exposi¢do sistemética dos
processos de ensino e aprendizagem, processos de formacdo e autoformacéo de
individuos, grupos e sociedades, a Didatica da Histdria também assume a funcéo de
refletir sobre os resultados destes processos de ensino-aprendizagem, apontando
parametros para as pesquisas histéricas.

Nos parametros dessa tarefa, a Didatica da Histéria é também uma didatica
da propria Ciéncia Histérica: ela analisa e explicita os fatores didaticos
imanentes da prépria Ciéncia Histérica e investiga o significado geral desta
para a vida cultural e espiritual e para a praxis social do seu tempo.
(BERGMANN, 1989, p.31)

Esta seria a tarefa reflexiva da Didatica da Historia que, passaria a investigar
0s interesses, as probleméticas, teorias, métodos, categorias, resultados e formas

de exposicdo das pesquisas e producdes historiografica.

Além de pesquisar de e refletir sobre os processos de producado e ensino da
Historia, a Didatica da Histéria cumpriria mais uma funcédo. Na tarefa normativa da
Didatica da Historia,

(...) procura também explicitar os pressupostos, condicdes e metas da
aprendizagem na disciplina especifica da Histéria, os conteldos a serem
transmitidos, os métodos e as categorias e a possibilidade da estruturacao
dos contelidos a partir das categorias didaticamente escolhidas na Ciéncia
Historica e analisa também as técnicas e materiais de ensino e as varias
possibilidades da representagcdo da Histéria, seja no ensino ou nos
ambientes fora da escola. (BERGMANN, 1989, p.31)

A Didéatica da Histéria assumiria a tarefa de investigar a consciéncia

historica, de forma empirica e, assim, propor, normativamente, uma funcéo didatica
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para a consciéncia histérica, jA que esta é um fator essencial da formacdo da
identidade humana e um pressuposto insubstituivel para uma praxis social dirigida

racionalmente.

Foi notado nas discussfes acima realizadas que a Didatica da Histéria esta
fortemente marcada pela distincdo entre saber historico cientifico e saber historico
escolar. Esta separacdo entre ensino e aprendizagem, contetdo e didatica estao
presentes em muitas concepc¢des pedagdgicas no Brasil e mesmo que as pesquisas
apontem para uma superacao desta concepc¢do ainda percebe-se resisténcia por
parte daqueles que ndo compreendem o sentido da Histéria em sua dimensao

didatica reflexiva.

Este distanciamento, apresentado por Risen e Bergmann descaracterizou,
por algum tempo, a organicidade da disciplina de Histéria, pois, além de transformar
as producbes historiograficas académicas em um conhecimento histérico néo
aplicavel na prética escolar, limitou as discussfes sobre a fungdo Didatica da

Historia, em ambientes académicos.

Na outra esfera, este distanciamento acarretou o isolamento do professor
em seu ambiente escolar, limitando-o a um mero transmissor deste conhecimento
académico A partir das reflexdes destes autores, pode-se concluir que ndo ha mais
como considerar a disciplina de Histéria como uma atividade desligada das

necessidades da vida pratica.

Em um texto mais recente, Risen descreve 0 processo mental da
consciéncia histérica e insere um quarto elemento, a motivacdo para a acao que
uma orientacéo oferece (RUSEN, 2009, p.168). Neste sentido, a acio que o sujeito
exerce no mundo € resultado da motivacdo. Esta motivacdo é um processo mental
gue tem seus significados construidos no percurso da formacao historica dos

sujeitos.

A partir da teoria da consciéncia historica, proposta por Jérn Rusen, verifica-
se um posicionamento epistemoldgico centrado na filosofia da historia sem
desconsiderar, entretanto, os elementos da teoria da historia (ciéncia especializada).
A filosofia da Historia amplia o significado do pensamento historico ao incluir em seu

processo de construcéo elementos da vida prética.
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A introducdo da vida pratica como elemento gerador de sentido no processo
de formacdo do pensamento histérico estabelece uma nova concepgdo de
aprendizagem historica. Nesta matriz disciplinar, os procedimentos cientificos da
Ciéncia Histéria ndo estdo desconexos com as necessidades (caréncias de
orientacdo) da vida préatica e apresenta um significado ao conhecimento histérico
cientifico. Esta inser¢céo da “vida vivida” garante a praxis como elemento de partida e
de chegada do processo de construgcdo do conhecimento historico, seja ele

académico ou escolar.

Neste capitulo, procurou-se elucidar os principios que fundamentaram a
constituicdo de uma didatica especifica da Historia para os anos iniciais, para isso
buscou-se evidenciar como as concepcdes pedagdgicas e como, a propria Ciéncia

da Historia, podem explicitar algumas categorias de uma didatica especifica.

Partindo da especificidade do Ensino de Histdria nos anos iniciais, observa-
se que o debate entre a didatica geral e a didatica especifica para 0os anos iniciais
caminha para varias instancias, como pode ser observado. De um lado, a questéo é
focada a partir das problematicas que envolvem a formacdo de professores para
este nivel de ensino. Seja abordando a fragilidade na formacdo dos conteudos
especificos (GAUTHIER, 1998), seja, enfatizando o papel da pratica como ponto de
partida (PIMENTA, 2009), pesquisadores da area educacional buscam desvelar a

natureza da formacéao didatica destes professores.

Considerando os debates realizados pelos autores foi possivel compreender
que, segundo esta concepc¢ao tedrica tradicional sobre educacdo, o conhecimento
produzido pelas areas especificas foi suprimido do repertério de conhecimentos
necessarios para o ensino das disciplinas. Sendo assim pode-se concluir que houve
um processo de instrumentalizacdo didatica do ensino em todas as éareas do

conhecimento.

Para compreender o processo de distanciamento e instrumentalizacdo da
didatica geral, dos demais campos do conhecimento, pode-se investigar como se
deu o processo de ruptura tedrica entre as didaticas especificas e a didatica geral.
Desta forma, procurou-se explicitar a natureza das didaticas especificas, tendo como
suporte, uma relacdo intrinseca entre os principios da aprendizagem para o

desenvolvimento humano e os conteldos e métodos das ciéncias de referéncia.
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(LIBANEO, 2008). Para o autor, a unido dos processos de investigacdo da ciéncia
(metodologia de pesquisa) aos produtos da investigacdo (conteudos) deve ser

pressuposto basico de todo processo educativo.

Em decorréncia da juncdo entre as didaticas especificas e gerais, ndo se
pode pensar na organizacdo pedagogico-didatica dos conteddos sem antes
considerar uma analise epistemoldgica detalhada dos mesmos. No entanto, o autor
nao considerou a especificidade da formacédo do pensamento historico no processo

didatico.

Além das discussbes sobre, a formacdo dos professores para 0s anos
iniciais e, as relacdes entre a didatica geral e as didaticas especificas, buscou-se
neste capitulo explicitar como a propria Ciéncia da Histéria lida com seus
pressupostos didaticos (RUSEN, 2001; 2006) e como a Didatica da Historia entende
a relacdo entre o conhecimento histérico cientifico e suas funcdes na vida pratica
(BERGMANN, 1989).

Assim como nhas ciéncias educacionais, na constituicdo de uma didatica
especifica da Historia, foi possivel observar que houve um distanciamento entre a

Ciéncia da Historia e a Didatica da Historia.

Compreende-se, entdo, que, as teorias historiogréaficas, na imposicdo de sua
cientificidade, afastaram a producdo do conhecimento histérico de sua aplicacéo
real, deslocando a Didatica da Historia como a ciéncia de transmissdo do
conhecimento histdrico produzido pela Ciéncia da Historia. Para os autores, é
preciso que a Didatica da Histéria reassuma sua funcéo reflexiva nos processo de

producao do conhecimento historico.

Desta forma, a Didatica da Historia buscaria estabelecer uma relacdo com o
método e a filosofia da propria Ciéncia da Historia, relacdo esta que possibilita

pensar os objetivos e finalidades da aprendizagem historica.

Considerando-se a tarefa empirica e investigativa da Didatica da Historia,
tomou-se como ponto de partida que, investigar 0S pressupostos empiricos,
reflexivos e normativos da Didatica da Histéria nos documentos oficiais voltados
para o Ensino de Historia nos anos iniciais poderia indicar ao pesquisador

compreender o préprio percurso teorico epistemolégico da constituicio de uma
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teoria da aprendizagem histérica para este nivel de ensino e, portanto, encontrar
indicios de como se propde uma Didéatica da Histdria para os anos iniciais do ensino

fundamental.
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3 CONSTITUICAO DA HISTORIA COMO CONHECIMENTO ENSINAVEL NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: PERCURSO HISTORICO

No Brasil, a constituicio do campo de pesquisa e producdo académica
denominada Ensino de Historia se deu em um processo histérico e permanente,
sendo este inserido em uma discussdo que o precede. Cabe observar que, para
compreender como se deu a construcao da trajetoria do Ensino de Historia no Brasil
€ imprescindivel levar em consideracdo que “(...) esse processo insere-se no
conjunto de estudos sobre o campo da Histéria das Disciplinas Escolares, que vem
atraindo a atengao de historiadores.” (SCHMIDT, 2012, p.75).

O campo especifico de conhecimento denominado Historia das Disciplinas
Escolares investiga a predominancia “de certas tendéncias durante um determinado
periodo, bem como mudancas na organizacdo e estruturacdo do conteddo e nos
métodos de ensino” (SANTOS, 1990, p.21).

Além disso, Chervel (1990) salienta que as pesquisas nesta area buscam
compreender como as disciplinas escolares se constituiram historicamente, nédo se
limitando a Histéria do ensino, mas investigando a génese de sua criagdo, sua

funcéo e funcionamento.

A proposicao de Chervel (1990) reforca a importancia de se conhecer de que
maneira o conhecimento destinado a formacéao histérica de criancas foi escolarizado
no Brasil, procurando-se descortinar os principais momentos de sua constituicao,

sua finalidade e propostas de funcionamento.

Santos (1990), ao realizar uma analise sistematica da producdo académica
na area das disciplinas escolares, depara-se com a presenca de orientacdes tedrico-
metodoldgicas distintas. Posto isto, € importante tomar conhecimento das

implicagbes e consequéncias das diferentes abordagens investigativas neste campo.

A divergéncia de abordagem consiste, a principio, na variagdo dos focos da
pesquisa. Apesar de contarem com 0 mesmo objeto de investigacdo, algumas
pesquisas da é&rea da Historia das Disciplinas Escolares estabelecem uma

divergéncia com os trabalhos no campo da sociologia do curriculo, por se tratarem
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de trabalhos “geralmente, baseados em teorias mais abrangentes, em que os
fendmenos educacionais sdo quase que exclusivamente interpretados em funcao da
estrutura econémica, politica e social”. (SANTOS, 1990, p. 21). Segundo este autor,
o desenvolvimento de uma disciplina esta ligado primeiro a fatores externos e por

fim se relaciona a fatores de ordem interna

Os primeiros dizem respeito as proprias condi¢cdes de trabalho na area, e os
ultimos estdo diretamente relacionados a politica educacional e ao contexto
econdmico, social e politico que a determinam. (SANTOS, 1990, p.21)

Contrapondo os modelos sociolégicos de pesquisas sobre a histéria do
ensino, a perspectiva adotada por um grupo de estudiosos da historia das disciplinas
escolares tem procurado, a partir da natureza da prépria escola, justificativas para
suas investigacoes e descri¢cdes historicas. Neste sentido, € dada uma maior énfase
aos elementos internos, ou seja, a realidade escolar é entendida com principio
norteador as pesquisas da area sem, entretanto desprezar o contexto externo que a

envolve.

Para estes pesquisadores da Histéria das Disciplinas Escolares esta area
ndo deve, entretanto, ser considerada como uma parte negligenciada da Histéria do
Ensino que, depois de corrigida, viria a |he acrescentar alguns capitulos. As
pesquisas na area da Histéria das Disciplinas Escolares ndo se limitariam, assim, a
compor um recorte de investigacdo da Historia do ensino, pois, como afirma Chervel
(1990) “O que esta em questdo aqui € a propria concepcao da Histéria do ensino.
(p.183)".

Este autor entende que, questdes como — de que maneira as disciplinas
funcionam? Como elas realizam a “formacdo” desejada? Que eficacia real e
concreta se lhes pode reconhecer? Ou, simplesmente, quais sdo os resultados do
ensino? — iniciam uma nova problematica para as pesquisas educacionais e

distinguem-se de todas as que foram levantadas até o presente.

Tais indaga¢des podem auxiliar a pensar o Ensino de Histéria para os anos
iniciais dentro de um contexto mais amplo, sem perder a especificidade das
disciplinas. Desta forma, para compreender como se deu a construcao da trajetoria
de uma Didatica da Historia para 0s anos iniciais no Brasil ndo podemos

desconsiderar a Histéria da constituicdo da propria disciplina em questéo.
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Schmidt (2012), quando discorre sobre os elementos constitutivos do
processo de construcdo da Historia do Ensino de Histéria no Brasil, traca uma
periodizacdo que compreende 0s principais elementos deste processo. A autora
parte de pesquisas ja realizadas em manuais destinados a professores e em
propostas curriculares, produzidos no Brasil, para estabelecer uma periodizagéo do

processo de consolidagdo da Historia como conhecimento ensinavel no Brasil.

A periodizacdo apresentada por esta autora foi o ponto de partida para se
construir um percurso do Ensino de Historia para os anos iniciais, abstraindo-se as
possibilidades para indicar a construcdo de uma Didatica da Histéria destinada ao

ensino para criangas.

Portanto, foi realizada neste capitulo, uma periodizacdo do Ensino de
Historia no Brasil a partir dos trabalhos sobre a trajetoria do Ensino de Histéria como
de Bittencourt (1993; 2008), Nadai, (1993), Abud (1993; 2012), Sodré (1991),
Chervel (1990), Monteiro (2007) e Schmidt (2006).

Estas discussfes auxiliaram na recuperacdo de um percurso histérico do
Ensino de Historia, tornando possivel evidenciar como algumas concepc¢des tedricas
tornaram-se presentes na constituicdo de uma Didatica da Histéria para os anos

iniciais no Brasil.

No processo de reconstituicdo do percurso de uma Didatica da Historia para
0S anos iniciais, alguns aspectos teéricos e/ou metodologicos apresentaram maior
efeito sobre as préaticas de Ensino de Historia de cada periodo. A partir destas
consideracgdes alguns aspectos foram divididos e denominados.

3.1A APRENDIZAGEM PAUTADA NOS PRINCIPIOS DA MORAL CRISTA

No periodo do Primeiro Império no Brasil, o Ensino de Histéria foi marcado
pelos dogmas da Igreja Catdlica. Portanto, neste periodo o Ensino de Historia
destinado especialmente as criangas, foi praticado pelos métodos catequistas de
ensino da doutrina cristd. Decretada a Lei Geral de Ensino, em 15 de outubro de
1827, surge a primeira norma sobre a instru¢cdo nacional que, buscava garantir o

ensino das habilidades basicas e também era oferecido separadamente o curso de
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Historia. No contexto em questdo, dada a relacdo entre Estado e Igreja, a
necessidade de se instaurar nos individuos uma moral e uma civilidade ecoava em
uma moral de cunho religioso — entenda-se catolico. Neste periodo, 0 ensino da
Historia era um simples anexo ou complemento do latim, disciplina todo-poderosa

dentro da concepcéao do curriculo “humanistico” ou “literario”.

Assim, antes de se tomar um corpo de conhecimento sistematizado, com
objetivos especificos, possivel de ser ensinado e transmitido nas escolas publicas, o
Ensino da Histéria norteado pela versao do ensino confessional, limitava-se a um

conteldo integrante do ensino religioso.

Neste sentido, as discussdes sobre a definicho e a organizacdo dos
curriculos de Historia incluiam “Histéria Sagrada” e “Historia Patricia”

(BITTENCOURT, 2008). Este projeto de Histéria como conhecimento a ser ensinado

(...) compreendia Histéria Civil articulada a Histéria Sagrada; enquanto esta
utilizava-se do conhecimento histérico como catequese, um instrumento de
aprender a mora cristd, aquela o utilizava para pretextos civicos. (BRASIL,
2001, p.19)

O Ensino de Historia era entdo compreendido a partir de uma concepc¢ao de
Historia Sagrada. Segundo Bittencourt, a Histéria Sagrada possuia “(...) objetivos
delimitados com bastante precisdo, podendo ser definida como o conjunto de
acontecimentos de ordem historica contidos na Biblia, reunindo as narracdes do
Antigo e do Novo Testamento.” (1993, p.199).

De acordo a autora, “O conhecimento histérico servia para uma catequese,
como um método mais agradavel para apreender a moral crista.” (1993, p.200)
Fortemente influenciado pelos ensinamentos da Histéria Sagrada, este
conhecimento histérico estava presente na formacdo da maioria da populacao.
Permeado por contos e vivencias dos personagens biblicos como herdis que se
difundiam pelas festas e cerimdnias religiosas, o Ensino de Histéria apresentou em

seu primordio um carater religioso em detrimento dos fatos politicos ou militares.

Os fatos eram selecionados de maneira a priorizar os religiosos, vindo em
sequéncia os principais acontecimentos politicos e militares. Os heréis eram
valorizados pelas virtudes morais, pela piedade, caridade e sobretudo pela
fé “no verdadeiro Deus”. (BITTENCOURT,1993, p.199)



51

A concepcgdo de Ensino de Histéria sob a égide da religido catolica foi
predominante no ensino escolar durante o século XIX. Apesar desta hegemonia, a
concepcao cristd de educacédo foi sempre alvo de polémicas, com opositores que
buscavam introduzir uma Histéria renovada capaz de inserir na futura geracao de

politicos e da elite econdmica, os valores da modernizagéao.

A primeira tentativa de consolidar a Histéria como disciplina escolar no Brasil
ocorreu com a instituicdo do curriculo do Colégio de Pedro Il, em 1838, no Rio de
Janeiro, tendo este momento como marco de fundacdo da disciplina em seu

contexto escolar.

Pode-se afirmar que a construgcéo do codigo disciplinar da Histéria no Brasil
tem como marco institucional fundador o Regulamento de 1838 do Colégio
D. Pedro I, que determinou a inser¢do da Histéria como contetdo no
curriculo. (SCHMIDT, 2012, p.78).

Com a criagdo do Colégio de Pedro Il, no Rio de Janeiro, a disciplina tornou-
se autbnoma e foi regulamentada. Sem o total abandono da Histéria Sagrada, o
novo modelo adotado seguia a influéncia francesa de Historia Universal,
inaugurando uma nova vertente historiografica, mais condizente com a mentalidade
da época. Entretanto, devido a forte influéncia da Igreja Catdlica nas escolas, o
ensino da Histdria Universal compreendia os Tempos Antigos a partir de elementos

biblicos da criacao.

Nos primeiros projetos educacionais brasileiros, a necessidade social e
politica norteava as propostas curriculares, entretanto nas escolas elementares, nos
seus primordios “as propostas curriculares tiveram um cunho mais conciliatério com
a lIgreja, estabelecendo-se uma Histéria civil subordinada a moral religiosa.”
(BITTENCOURT, 1993, p.195).

As transformacfes sociais e politicas de cada periodo de nossa historia
marcaram o processo de construcdo do Ensino de Historia no Brasil, “divergéncias
entre as facgcbes das classes dominantes, no ambito do conhecimento historico, foi
perceptivel pelo embate travado entre a Historia Sagrada em contraposicdo a
constituicio de uma Histéria Laica, de carater positivista ou cientificista”
(BITTENCOURT, 1993, p.195). Percebe-se na fundacéo da Historia como disciplina
escolar o germe da mudanca dos métodos de Ensino de Historia. O primeiro modelo

de Didatica da Historia para 0s anos iniciais pautava-se em métodos de ensino
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inspirados em escolas catequistas, preocupadas em fornecer elementos de uma
moral religiosa, segundo os preceitos da doutrina catdlica e a gradativamente passa

a introduzir leituras sobre a Historia do Brasil.

O Ensino de Histéria mantinha-se inspirado nos padrdes da Histéria
Sagrada, entretanto havia um esforco em “dar uma ordem qualitativa ao tempo
historico, estipulando periodos com certo rigor, no sentido de configurar uma Histéria
secular da Nacao.” (BITTENCOURT, 1993, p.208) A escolha dos fatos a serem
estudados em cada periodo néo era definida apenas pelo critério religioso, passando
a ser determinados também por eventos politicos, como sucessdo dos monarcas e

suas conquistas.

3.2A APRENDIZAGEM FUNDAMENTADA NA FORMACAO DA IDENTIDADE
NACIONAL

Com a proclamacédo da Republica, o Ensino de Histéria se tornou um meio
eficiente de transmissao da “nova” civilidade por meio da criagdo e propagacgao do

ideario republicano no seio da sociedade brasileira.

Esse processo de construgdo da Histdria como disciplina escolar insere-se,
a partir da segunda metade do século 19, no préprio movimento de
construgcdo e consolidagdo do Estado Nacional, no qual se destacam os
embates entre monarquistas e republicanos e a necessidade de definicéo
de uma identidade nacional. (SCHMIDT, 2012, p.79)

Os mecanismos de incursdo e legitimagdo do ideal republicano se
explicitavam na bandeira nacional e sua inscricdo, no hino nacional e nas escolas,
exaltando personagens que contribuiram para a formacédo da nacionalidade, estando

entre eles muitos militares. Segundo Nadai

A Republica, desde o inicio, tratou de cuidar da constituicdo da galeria dos
herdis nacionais, pela instituicdo tanto dos feriados e festas civicas quanto
pela selecdo dos personagens a serem cultuados, determinado uma
segunda vertente do alcance da Histdria que extrapola os proprios muros da
escola. (NADAI, 1993, p.153)

Na tentativa de construir a Historia da nacdo brasileira, houve inicialmente

no Ensino de Histéria dos anos iniciais uma substituicdo dos herois biblicos por
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Histérias de reis e administradores, buscando identificar os construtores da Histoéria
da Nagao.

A construcdo de uma Histéria brasileira sedimentada em herdéis foi
igualmente uma adaptacdo da Histéria Sagrada que se esmerara em
difundir didaticamente a vida de santos, martires e principalmente a vida de
Jesus Cristo desde o seu nascimento. A acé@o dos herdis correspondia, por
outro lado, a uma tradigdo cultural fundada em narrativas caracteristicas das
Histérias transmitidas oralmente pela sociedade da época. (BITTENCOURT,
1993, p.215)

A Republica trouxe como grande desafio a constru¢do da nacgéo brasileira a
partir dos principios da modernidade. Isto incluia a criagdo de um sistema
educacional publico. Pode-se afirmar que o periodo entre a instalacdo da Republica
em 1989 e a terceira década do século XX se caracterizava pela movimentacédo de
setores da intelectualidade brasileira com esta finalidade. A luta pela modernizacao
politica e cultural no pais, no entanto, era dificultada pela existéncia de um sistema
econdmico agroexportador e sua decorrente estrutura politica baseada no poder dos

grandes proprietarios de terra.

Nesta fase politica do pais, 0 Ensino de Historia destinava-se ao processo
de coesdao nacional, visto que ocorriam no Brasil disputas entre oligarquias regionais
e a construcdo de um passado comum serviria para a formacgéo da identidade do
povo brasileiro. Grupos liberais adeptos de uma modernizacdo voltada para a
diversificacdo da economia defendiam um curriculo “cientifico”, em que a Historia
desempenhasse um papel civilizatorio. Assim, ndo é de estranhar que a luta pela
expansdo das escolas primarias e 0 combate ao analfabetismo, unisse

representantes dos setores liberais laicos e catdlicos.

O periodo entre 1989 e 1930 é conhecido com a fase do “entusiasmo pela
educagao”, pois todos, apesar de suas diferencas de principios, acreditaram no
poder redentor da educacéo, “pretendia-se, por meio da educac¢ao, moldar um novo
cidadao, construtor de um novo pais” (BITTENCOURT, 1990, p.95). Buscava-se,
pela educacao, associar a integracéo e a unidade nacional para a construgdo de um

pais moderno, com uma cultura hegemonica. No entanto

Os planos politicos educacionais em transformar o ensino primario em
uniforme e transmissor de uma cultura homogénea esbarraram, no decorrer
dos anos vinte e trinta, em varios obstaculos. A diversidade da clientela, do
professorado, de espacgos tanto urbanos quanto rurais, fazia da escola
primaria um lugar de dificil definicdo. (BITTENCOURT, 1990, p.95)
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Uma das soluc¢des encontradas para tornar mais coesa a cultura e o ideal de
cidadao foi a criagdo e a introducéo no curriculo das escolas primarias, da disciplina
Instrucdo Moral e Civica. A reforma da educacédo brasileira, conhecida como reforma
Rocha Vaz, em 1925, trazia em seu artigo 55 a definicdo do que seriam o0s
conteudos desta disciplina “nog¢des de civilidade, sociabilidade, trabalho, verdade,
justica, equidade, amenidade no trato, gentileza, asseio, higiene, amor a familia, e &
Patria e altruismo.” (HORTA, 1994).

A introducado desta disciplina no ambito de um debate conflituoso entre os
liberais e os catdlicos, cuja consequéncia foi a eliminagéo do ensino religioso, leia-se
catdlico, assim permanecendo até 1930 quando retornou como obrigatério. A forte
influéncia dos educadores catdlicos estabeleceu a base moral da cidadania

brasileira, baseada no nacionalismo e no catolicismo.

Surge na década de 1930, um movimento que buscaria reformular o ensino
da disciplina de Historia. Neste sentido, além do projeto civilizatério a Histéria
ensinada também deveria se encarregar da constituicdo da identidade nacional e da

cidadania politica.

Esse movimento consolida-se com a Revolucdo de 1930, no bojo do
movimento de defesa da importancia da educacdo para a formacgdo do
cidaddo e o desenvolvimento do pais. (SCHMIDT, 2012, p.79)

No ano de 1931, o Governo Provisério, nascido da Revolucdo de 1930,
promoveu uma reforma educacional conhecida pelo nome de seu criador, Francisco
Campos. Esta reforma buscou homogeneizar, de forma inédita, o ensino secundério
brasileiro, estabelecendo oficialmente para os ginasios nacionais procedimentos
administrativos e didatico-pedagdgicos. Nesse sentido, ocorreu uma série de
medidas ap6s a nomeacdo de Francisco Campos intencionando garantir a unidade
federativa.

Neste periodo foi criado o Ministério da Educacdo e Saude e logo utilizado
como forma de imposicdo e centralizagcdo das acdes do governo federal para a
educagdo. Em meio a um novo contexto, marcado por mudancas no ambito social,
politico e econdmico, com forte énfase na industrializacdo, passando a exigir maior
qualificacédo dos trabalhadores, a tendéncia escolanovista emerge no Brasil, no inicio

do século XX, e estrutura uma nova proposta pedagogica.
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O centro do processo educativo, que na vertente tradicional centrava-se no
professor, no escolanovismo® desloca-se para o aluno. O aspecto afetivo passou a
ser enfatizado nos processos de ensino e aprendizagem. Ao professor caberia
estimular, incentivar, orientar, organizar as situacdes de aprendizagem adequando-
as as caracteristicas dos alunos. A ideia que perpassava é de que o aluno

aprenderia melhor o que faz por si mesmo.

Esta concepcdo de educacdo voltava-se indispensavelmente para a
formacdo do individuo capaz de modificar-se e desenvolver-se com 0 processo
educativo, tendo por base a socializagéo de culturas, respeitando o desenvolvimento
psicolégico, aptiddes e interesses dos discentes. Inicia-se neste momento o didlogo
entre as disciplinas especificas e outras ciéncias voltadas ao ensino, como a

sociologia e a pedagogia.

Sob a égide da consolidacdo da Histéria como disciplina escolar, e a
influéncia das tendéncias da escola nova no Brasil, a Reforma Francisco Campos,
de 1931, apresentou, pela primeira vez, nas propostas das diferentes disciplinas,

incluindo a Histdria, a grande novidade das Instru¢cdes Metodologicas.

A presenca das Instru¢cdes Metodoldgicas na Reforma Francisco Campos &
demonstrativa da consolidagdo da Histéria como disciplina escolar
obrigatoria para todas as escolas. Elas enfatizam a renovagédo metodoldgica
como o caminho para a construgdo de um ensino necessario a formacao do
cidaddo mais critico, uma expectativa da luta dos educadores neste
periodo, bem como s&o indiciarias da presenca das ideias da Escola Nova
no Brasil. (SCHMIDT, 2006, p. 4104)

Em uma pesquisa sobre manuais didaticos destinados a formacdo de
professores, Schmidt (2004) apresenta, a partir de um estudo sobre estas
publicacbes, a concepcdo de aprendizagem histérica proposta por Jonathas

Serrano, e quais elementos influenciaram a constituicdo desta concepcéo.

Na analise de sua obra didatica torna-se importante destacar duas questdes
principais. A primeira diz respeito ao dialogo de Serrano com a sua época
ou com o0 seu tempo, e a segunda, a necessidade de se abordar a interacéo
do autor com diferentes ideias pedagdgicas, particularmente a obra do
educador norte-americano John Dewey. (SCHMIDT, 2004, p. 192).

Fortemente influenciado pela nascente Escola Nova, Serrano inicia um

8 Movimento presente nas discussdes educacionais que concebem o surgimento e desenvolvimento
do ideério da Escola Nova.



56

dialogo com a obra do autor norte americano John Dewey. Deste contato, o autor e
professor brasileiro construiu suas metodologias de ensino, tendo em Dewey um

referencial para o novo papel do Ensino de Histéria no Brasil.

Para esse autor, 0 ensino de Histéria deve ter como referéncia primordial a
experiéncia da crianca, o estimulo a sua curiosidade e o desenvolvimento
de significacdes com base nas necessidades reais das criancas, tendo
como ponto de partida a relacdo passado/presente. (SCHMIDT, 2004, p.
193).

Nesta perspectiva metodoldgica, o Ensino de Historia deve evitar o trabalho
com fatos que ndo desperte o interesse da crianca ou que se baseie na
memorizacdo dos fatos historicos. Dewey desenvolve uma pedagogia centrada na

crianca e seu entorno

inspirando reformas estaduais de escolas primarias, praticas escolares
experimentais e a producdo de obras pedagogicas que valorizavam
principalmente o conhecimento da evolugédo psicolégica do educando e a
aplicacdo dos processos intuitivos do ensino. (SCHMIDT, 2004, p. 195).

Percebem-se neste estudo realizado por Schmidt (2004) os elementos que
constituem historicamente o processo de construcdo de uma Didatica da Historia
para 0s anos iniciais. A presente influéncia de uma pedagogia fundamentada na
evolucdo psicologica do educando conferiu ao Ensino de Histéria uma didatica
pautada em procedimentos técnico-metodoldgicos, que o professor deveria utilizar
para motivar seus alunos na aprendizagem da Histéria como disciplina escolar,
como afirma Abud (1993).

Nesta perspectiva, a Histéria assume um carater pragmatico na formacéao do
cidadao consciente dos problemas politicos e econémicos responsaveis pelo atraso
no desenvolvimento do Brasil. Segundo Abud (1993) o carater utilitarista da
disciplina de Historia estava, a partir da reforma, adequado ao corpo ideolégico do
movimento getulista ao promover a construcdo de um pais moderno, superando

assim o carater arcaico vivido até o momento.

Considerando a posicao elitista da educacdo brasileira deste periodo, a
escola funcionaria como um projeto de construgcdo da cidadania, em seu sentido
politico, das classes que governariam o pais. Apesar de contraditérias em seus

principios as Instru¢des Metodoldgicas da proposta Francisco Campos, enfatizavam
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o privilégio das classes dominantes e a necessidade das transformacgfes

econdbmicas.

Em consonancia a este ideario, em 1942, o entdo governo do Estado Novo
(1937-1945) substituiu a Lei Francisco Campos pela Reforma Capanema. Esta
proposta buscaria adequar a educacdo ao contexto das reformas econdmicas,
politicas, trabalhistas. Foram criados neste periodo: o Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos (INEP) e a Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino
Secundario (CADES).

A criagdo destes institutos iniciou no Brasil um processo de formacao
profissional dos professores para o ensino secundario. Dentre as principais medidas
concretas no sentido de inovacdo do Ensino de Historia, a primeira foi a instalacao
dos primeiros cursos universitarios direcionados para a formacdo do professor
secundario, com a criacdo e instalacdo da primeira universidade brasileira em 1934,
em Sao Paulo.

Durante as décadas de 1950 e 1960 merecem destaque as a¢des da Cades
no que se refere aos cursos de treinamento de professores para a escola
secundéria, a organizacdo de simpésio e Jornadas para capacitacdo do
pessoal técnico das escolas e a produgcdo de publicagBes destinadas a
formag&o de professores (...). (SCHMIDT, 2012, p.83).

No ano de 1963, segundo Sodré (1993) o Brasil vivia um forte clima de
“agitacdo” interna, e neste periodo surgiram novos trabalhos na area da Historia que
se concretizaram nos fasciculos denominados como Histéria Nova. O método de
elaboracdo da Histéria Nova foi muito diferente das tentativas anteriores e segundo
Sodré esta diferencga foi fundamental “Dividiamos o tempo histérico, como no outro

caso, mas a autoria era coletiva”. (SODRE, 1991, p.33)

Neste periodo a CAPES (6rgdo de cupula do Ministério da Educacéo)
financiava o departamento de Histéria do ISEB (Instituto Superior de Estudos
Brasileiros) na promocao de debates discussbes sobre a producéo do conhecimento
historico. Nestes encontros eram produzidos textos carater materialista histérico que
visavam proporcionar "aos professores uma visao diferente daquela apresentada

pelos compéndios ditos oficiais ou adotados” (SODRE, 1993, p.32).

Rusen (2006), a partir de seu trabalho sobre a Didatica da Historia na
Alemanha, revela que até a década de 1960, a tarefa da Didatica da Historia era
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transmitir o conhecimento historico sem participacédo na geracao desse saber. Sendo
assim, a Didética da Historia era destinada a traducéo de resultados de pesquisa.

Esta distincdo entre producéo e transmissdo do conhecimento Historico,
limitou as discussbes sobre a funcdo Didatica da Historia, em ambientes
académicos. Nas escolas, este distanciamento acarretou o isolamento do professor,

limitando-o a um mero transmissor deste conhecimento académico.

O Ensino de Histéria no Brasil foi marcado, constantemente, pelas
transformacdes sociais e politicas de cada periodo de nossa Historia. A concepcéo
de ensino-aprendizagem de Histéria buscou ser adequada aos objetivos politicos de
construcdo de um modelo de sociedade. Percebe-se neste periodo da Histéria do
Ensino de Histéria do Brasil “A definicio e opcdo pela énfase em itens como
meétodos e processos de ensino, motivacdo, estudo dirigido e material didatico séo
evidéncias da valorizacdo dos aspectos metodoldgicos do ensino.” (SCHMIDT,
2012, p.83).

Originalmente, a Didatica da Histéria na Alemanha, como no Brasil, foi
guiada pelas necessidades praticas de treinamento de professores de histéria.

Segundo Risen, esse treinamento foi pensado em dois niveis.

Um era puramente pragmético e tem a ver com os métodos de ensino de
histéria em sala de aula. O segundo era tedrico: ele se concentrava nas
condi¢cdes e os propdsitos basicos do ensino e aprendizagem de histéria.
No primeiro nivel estava e é relacionada primariamente a pedagogia. Ela &
ensinada e aprendida pelo fazer. N6s chamamos isso de metodologia de
instrucdo em histéria. No segundo nivel a Didéatica da Historia é discutida
em relagdo aquelas disciplinas que tém relacdo com o fendmeno de ensino
e aprendizagem. (RUSEN, 2006, p.12)

Portanto, neste periodo verificou-se a presenca de concepcdes de
aprendizagem historica, de carater pragmatico, voltadas para a formacdo do
cidadao, consciente dos problemas politicos e econémicos, bem como a valorizacéo

excessiva de aspectos meramente metodologicos em seu ensino.

3.3APRENDIZAGEM DA HISTORIA X APRENDIZAGEM DOS ESTUDOS SOCIAIS

Nos anos seguintes ao pés-guerra, houve uma preocupacao internacional
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em revestir o contetdo da Histéria de pontos de vista pacificos e humanistas,
fortemente influenciados pelo movimento pedagogico estadunidense. Neste

momento

(...) refletia-se na educacdo a influéncia das propostas do movimento
escolanovista, inspirado na pedagogia norte-americana, que propunha a
introducdo dos chamados Estudos Sociais, no curriculo escolar, em
substituicdo a Histéria e Geografia, especialmente para o ensino elementar.
(BRASIL, 2001, p.23)

Segundo Schmidt (1985), a perspectiva central desta nova abordagem era o
social studies, de influéncia norte-americana. Com o fim da segunda Guerra Mundial
e com a crescente necessidade de superacdo dos estigmas causados pelas
atrocidades praticadas no conflito, um novo modelo de escola foi pensado pelos

tedricos norte-americanos.

Neste modelo, a disciplina de Estudos Sociais tinha como objetivo o
aperfeicoamento da vida em grupo ndo apenas na sala de aula, mas na
comunidade, na nagdao e no mundo. Esta formacdo visava desenvolver cidaddos
inteligentes, responsaveis e independentes. Em sintese, o objetivo dos estudos
sociais era construir na escola um laboratério para a vida social, desenvolvendo

suas habilidades e moldando o cidadao para o crescimento da comunidade.

Além da cidadania, as discussdes apresentadas por Jerome Bruner® e Hilda
Taba'? inauguraram nos colégios norte-americanos a ideia da aprendizagem a partir
da realidade social e individual, dos sentimentos e valores, da criatividade e
motivacdo, valorizando questdes como eficiéncia, economia, rapidez e
produtividade, habilidades imprescindiveis no cenario econémico mundial liberal do

pdés-guerra.

A partir da década de 1960, segundo Saviani (2005), articula-se outra
vertente liberal, a pedagogia tecnicista, tendo como base a teoria behaviorista da
aprendizagem, oficializando-se no pais “A escola atua no aperfeicoamento da ordem
vigente (o sistema capitalista), articulando-se diretamente com o sistema produtivo;

para tanto, emprega a ciéncia da mudanca de comportamento, a tecnologia

9 Psicélogo norte americano que estabeleceu o principio no qual o ensino deveria centrar-se em
facilitar o desenvolvimento de conceitos chave a partir das estruturas das disciplinas. Os projetos ou
o trabalho por temas constituiram uma alternativa para abordar essa proposta na sala de aula.

10 Arquiteta estoniana, foi aluna de Dewey e realizou estudos nos Estados Unidos sobre organizacéo
curricular e o pensamento educacional progressista.
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comportamental.” (LUCKESI, 1990, p.61).

A tarefa do professor era conseguir o comportamento adequado via controle

do ensino

O professor quase desaparece nesse tipo de pedagogia, pois ele é apenas
uma espécie de aplicador de técnicas, previamente estabelecidas. A
aprendizagem seria resultado da atividade reativa do aluno em relacéo as
técnicas empregadas. (FACCI, 2004, p. 107).

O principal aspecto metodolégico para o Ensino de Histéria nos anos iniciais
se pautava no principio da interdisciplinaridade e a concepcédo de curriculo por

circulos concéntricos: familia, escola, bairro, cidade e pais.

Outro elemento adotado pela abordagem dos estudos sociais foi a insergéo

da crianca como centro do processo de ensino porém

(...) os contetdos da Historia eram diluidos em relagdo a outros contetdos
disciplinares. Ademais, a finalidade da aprendizagem era inserir o educando
em um meio cada vez mais amplo, tendo como norte a questdo da
nacionalidade construida a partir do conhecimento do legado das geracdes
do passado. (SCHMIDT, 2012, p.84).

Apesar de contemplar o processo educativo no centro de seu discurso, 0
movimento escolanovista assumiu um posicionamento negativo sobre o ato de
ensinar. Segundo Duarte (1998) se, por um lado a transmissao do conhecimento ja
produzido socialmente era valorizada pela escola tradicional, por outro lado, a escola

nova passou a privilegiar a produgao do novo conhecimento. Para Duarte

(...) paradoxalmente, a Escola Nova ainda que tenha se concentrado em
uma andlise da educa¢do nos aspectos intra-escolares, secundarizando a
insercdo da educacado na luta politica no sentido amplo do termo, acabou
por esvaziar a propria esséncia do trabalho educativo, transformando o
processo de ensino-aprendizagem em algo desprovido de contetdo. (1998,

p- 4),

Embora o movimento escolanovista repudiasse o0s antigos métodos
mnemonicos de aprendizagem, pouca coisa mudou efetivamente. A partir dai, as
festividades civicas e herois nacionais prevaleceram nas grades curriculares de
Ensino de Histéria para os anos iniciais. No ano de 1971, influenciado por este
movimento, foi consolidada a disciplina de Estudos Sociais substituindo as

disciplinas de Historia e Geografia.
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Com a substituicdo da Histéria e Geografia por Estudos Sociais, os
contetdos destas disciplinas se esvaziaram, tomando um carater ideoldgico
de ufanismo nacionalista. A disciplina de Estudos Sociais se torna o canal
de propaganda do projeto nacionalista implantado pelo governo militar no
Pais a partir de 1964. (BRASIL, 2001, p. 21)

A imposicdo dos Estudos Sociais como matéria abrangia todo o Primeiro
Grau, com diferentes nomenclaturas. Nos anos iniciais, entdo 12 a 42 séries foi
implementada sob o nome de Integragdo Social, de 52 a 82 séries, sob o nome de
Estudos Sociais. O Ensino de Historia e Geografia foi extinto dos anos iniciais e ficou

restrito ao entdo chamado Segundo Grau, atual Ensino Médio.

Foi o regime militar, no governo do general Emilio Garrastazu Médici, que
impds a lei n. 5.692, de 1971, na qual o ensino de Estudos Sociais foi
compulsoriamente tornado obrigatério e estendido para as oito séries do
antigo Primeiro Grau. O parecer n. 853/71, imposto pelo Conselho Federal
de Educacéo, fixou o ndcleo comum obrigatério para os curriculos do 1° e 2°
graus. (SCHMIDT, 2012, p.85).

Este modelo de ensino foi adotado no Brasil durante todo o periodo militar
que se estendeu de 1964 a 1984. Durante este periodo “O controle sobre a
disciplina historica relacionou-se, sobretudo a servico do regime ditatorial que
propugnava a formacgéo de cidaddos ddceis, obedientes e ordeiros” (NADAI, 1993,
p.158) e foi marcado por censura e perseguicao aos professores e historiadores que

ndo compactuavam com a proposta do regime.

ApoOs a ditadura instaurada o ISEB (Instituto Superior de Estudos Brasileiros)
que até o momento apresentava novas possibilidades de se pensar o ensino de
Historia, foi invadido e extinto pelos militares e seus professores foram presos. Os
fasciculos produzidos pela Historia Nova foram apreendidos e sobre o caso,
instalados Inquéritos Policiais Militares (IPMs). Com a ditadura militar, virulentos
pareceres acusavam os livros criados pela Histéria Nova de leitura indigna (SODRE,
1993) estes pareceres foram responsaveis, consequentemente “(...) pela prisao e

pelo exilio e pela tortura de alguns de seus autores” (SODRE, 1993, p. 36).

Cabe ressaltar que todo o periodo militar foi acompanhado “de um grande
movimento de resisténcia e luta pela volta do Ensino de Historia nas escolas
brasileiras, configurando um novo momento na construcdo do codigo disciplinar da
Histéria.” (SCHMIDT, 2012, p.86). Este movimento de resisténcia, aliado as

transformacdes culturais e a decadéncia de modelos de governos ditatoriais,
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levaram uma reestruturacédo da teoria, pesquisa e ensino da Historia no Brasil.

A partir deste ambiente de transformacdes, ao longo da década de 1980
ocorre um aumento das pesquisas e publicacbes na area de Ensino de Historia,
assim “o intenso e rico movimento de elaboragao curricular que ocorreu na década
de oitenta do século XX, e no qual o Ensino de Historia foi uma das &reas mais
efervescentes e polémicas (...)" (MONTEIRO, 2007, p. 22) despertando o interesse e

atencao dos estudiosos da area.

Com o fim da ditadura militar e a abertura politica no final da década de
1980, surgem no Brasil os movimentos, influenciados pela Nova Historia, que
defendem mudancas curriculares para o Ensino de Histéria baseados na perspectiva
multicultural teméatica. Porém, segundo Fonseca (2003) este movimento acaba por
fazer “(...) uma apologia ao relativismo absoluto, conforme apontam alguns criticos
da Histéria tematica.” (FONSECA, 2003, p.35) Esta vertente defenderia a ideia de
que “tudo é Historia” relativizando ao extremo a teoria multicultural diluindo o objeto

da disciplina de Historia.

A partir do didlogo entre as diferentes vertentes, pesquisadores da area de
Historia, buscam uma forma de identificar o objeto de seu trabalho, ou seja, qual
seria o objetivo final do Ensino de Historia.

No processo de (re)constituicdo da area de pesquisa do Ensino de Historia,
pesquisadores interessados em compreender e aprimorar 0S processos de ensino-
aprendizagem da Histéria iniciou na década de 1980, um dialogo entre a Historia e a
Educacéo, aliando, assim, conceitos ja existentes nos campos de conhecimento de
origem. Esta alianca buscava a construcao tedrica epistemoldgica desta nova area

de investigacdao.

Na década de oitenta, a luta dos setores académicos foi vitoriosa, estando
associada ao momento de redemocratizacdo do pais que, entre outras
guestdes, avaliava a educacdo em todas as suas dimensfes. Nesse
contexto, a autonomia da Histéria ensinada se fez com novas articulagfes
com a ciéncia de referencia e as pedagogicas. (BITTENCOURT, 1998,
p.133)

Tendo em vista o contexto de mudancas de carater epistemolégico do saber
escolar, as redefinicbes de curriculo e disciplina escolar tornaram-se urgentes e a

discusséo partiu do conceito de disciplina escolar apontada por André Chervel
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(1990).

Segundo esse autor, a escola se equivoca ao ensinar para 0S jovens as
ciéncias criadas e comprovadas em outro local, esta concepcdo de ensino esta
ligada geralmente a imagem que se faz da pedagogia. Nesta perspectiva a tarefa
dos pedagogos consistiria “em arranjar os métodos de modo que eles permitam que
os alunos assimilem o mais rapido e o melhor possivel, da ciéncia de referéncia.”
(CHERVEL, 1990, p.181).

A pedagogia reduzir-se-ia, assim, a metodologia aplicada ao ensino. Esta
concepgao néo deixa, segundo Chervel, nenhum espaco a existéncia autbnoma das
disciplinas, “pois elas ndo sdo mais do que combinag¢des de saberes e métodos
pedagogicos” (CHERVEL, 1990, p.181).

No bojo das discussfes sobre a distingdo entre saber académico e saber
escolar, conceitos de outras areas, ligados ao ensino de outras disciplinas, também
foram importados para o Ensino de Histéria como, por exemplo, o conceito

denominado Transposicdo Didatica.

Este conceito advém de estudos do campo do ensino de matematica
proposto por Chevallard (1991) em seus estudos sobre as transformagdes sofridas
pelo saber sabio, construido na esfera académica, para serem aplicados como saber
ensinado, na sala de aula. (MONTEIRO, 2007).

O conceito de Transposi¢cao Didatica, apresentado por Chevallard, aponta a
importancia da adaptacdo do conteudo de objeto a ser ensinado em objeto de

ensino, para o autor

Un contenido de saber que ha sido designado como saber a ensefiar, sufre
a partir de entonces um conjunto de transformaciones adaptativas que van a
hacerlo apto para ocupar entre I6s objetos de ensefianza. El “trabajo’que
transforma de un objeto de saber a ensefiar em um objeto de ensefianza,
Es denominado a transposicao didactica. (CHEVALLARD, 2005, p.45)

A Transposicao Didatica adentra nas discussdes sobre o0 ensino da disciplina
da Historia, como uma possibilidade de reflexdo sobre a dualidade do saber histoérico
sendo este desmembrado em saber histérico académico, “um saber extraescolar
que precede e fundamenta culturalmente e cientificamente o saber escolar’

Chevallard (1991) e saber histérico escolar.
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Para Monteiro (2003) a ideia de constituicdo de um saber escolar

(...) tem por base a compreenséo de que a educacao escolar ndo se limita a
fazer uma selegéo entre o que ha disponivel da cultura num dado momento
histdérico, mas tem por fungéo tornar os saberes selecionados efetivamente
transmissiveis e assimilaveis. Para isso, exige se um trabalho de
reorganizacao, reestruturacao ou de transposicao didatica que da origem a
configuracdes cognitivas tipicamente escolares, capazes de compor uma
cultura escolar sui generis, com marcas que transcendem os limites da
escola. (p.13)

Desta forma, pesquisadores da area de Ensino de Historia aprofundaram
seus estudos em direcdo a construcdo e entendimento do conceito de saber
histérico escolar, reconhecendo a diferenca entre o saber produzido na esfera
académica e o saber utilizado pelo professor em sala de aula. A contribuicdo
proposta por Chevallard, adaptado para o Ensino de Histéria, advém da reflexdo do
autor sobre os saberes escolares, que deve ser compreendida dentro de um quadro

mais amplo de reflexdo epistemoldgica articulada a reflexdo pedagogica.

O autor aproxima os estudos sobre o ensino de mateméatica a estudos
propostos pela reflexdo pedagdgica, partindo, assim, do principio de que existe uma
ciéncia chamada “didatica das matematicas”, a partir de um objeto real, dotado de
uma necessidade, de um determinismo proéprio, o sistema didatico especifico. Para
0 autor, o sistema didatico € um sistema formado por trés elementos — professor —
saber — aluno que se interagem a partir de mecanismos que Ihe sao proprios, que

ele denomina de “funcionamento didatico”.

Este funcionamento didatico traz para dentro das discussfes o elemento
“saber” que até entdo estava desconectado da relagado professor- aluno. Para que
este sistema didatico funcione, o saber escolar deve compor o sistema didatico e
assim proporcionar condicdes para a reflexdo epistemoldgica da acdo docente,

dando origem a Transposicao Didatica.

A concepcéao defendida pelo autor é a de que a condicéo essencial imposta
pelos imperativos didaticos ao elemento saber, consiste na sua transformacéo para
que ele possa se tornar apto a ser ensinado. Ao estabelecer a relagdo entre o
conteudo e os saberes necessarios ao ensino deste conteiudo a Transposicéo
Didatica se alinha as discussbes pedagogicas sobre os saberes fundamentando

assim sua concepcao de ensino.
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Uma conclusdo que se pode extrair de sua formulacdo, além da afirmacgéo
de uma pluralidade de saberes constituidos no processo de ensino, é que o saber

académico é sempre anterior ao saber ensinado

A didatica de uma disciplina ndo é alguma coisa que vem antes dela, amais
ou ao lado, para lhe dar uma espécie de suplemento pedagdgico util (...)a
didatica se ocupa de racionalizar, de muito perto, o ensino. Ela envolve as
operacBes que se realizam quando se aprende uma disciplina, a servico
dessa aprendizagem, para melhor focalizar e dominar os problemas que se
apresentam quando se ensina: em suma, exercer o oficio de ensino tanto
guanto seja possivel com conhecimento de causa. (MONIOT, 1993, p. 5)

Para Chevallard, a Transposi¢do Didatica ndo é realizada pelos professores
em sua pratica docente e sim pensada anteriormente por técnicos, representantes
de associacgOes, professores militantes, definida, a partir do saber académico e por
meio de um trabalho de selecdo e estruturacdo didatica, o saber a ensinar, definicdo
esta que sera refeita em outros momentos, quando surgir a necessidade de sua

renovacgao ou atualizacao.

O autor apresenta um potencial “instigante que, aliado as contribuicbes de
outros autores, pode fornecer um instrumental para a melhor compreensdo dos
processos de ensino, considerando as especificidades das diferentes disciplinas”
(MONTEIRO, 2003, p.16).

O conceito de transposicdo didatica foi e é frequentemente utilizado no
campo do Ensino de Historia, com grande aceitacdo e impacto no meio académico.
Porém, segundo Ana Maria Monteiro “é importante avaliar possibilidades e limites
dos conceitos quando sao transplantados do seu contexto de producédo original e
utilizados como instrumentos inteligibilidade em diferentes campos disciplinares”.
(MONTEIRO, 2007, p. 102).

Segundo a autora, € preciso considerar a contribuicdo da Transposicao
Didatica para o Ensino de Historia, no entanto para analise da Historia ensinada

(...) sua contribuicdo precisa ser complementada e revista de forma que a
relacdo hierarquizada com o saber académico venha a ser relativizada
abrindo espaco para a compreensdo do papel da dimensao educativa em
sua estruturacdo. (MONTEIRO, 2003, p.17)

A partir de sua proximidade com as teorias pedagodgicas, a Transposicao

Didatica se estabelece como uma das principais bases tedrica no Ensino de Historia
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nos anos iniciais, apontando principalmente quais seriam os saberes necessarios
aos professores para que possam executar a transformacédo entre o saber histérico

académico em saber historico escolar.

Estes estudos deram inicio as tentativas de historiadores reintegrarem o
espaco escolar e apreender sua complexidade, ndo apenas a partir de concepgdes
didaticas provenientes de outras areas do conhecimento, mas de sua propria ciéncia
de referéncia — a Ciéncia da Historia. Entretanto, ao defender a necessidade de
adequacdo do saber historico produzido pelos historiadores em saber historico

escolar utilizado em sala, a teoria reconhece o distanciamento entre os dois campos.

Esta aproximacdo entre Historia e Educagdo teve como pressuposto a
distincdo entre saber académico e saber escolar, sendo discutida a partir do
conceito denominado Transposi¢cdo Didatica. Esta concepcdo didatica se
estabeleceu como uma importante base tedrica no Ensino de Histéria nos anos
iniciais, prova disto € a forte presenca desta perspectiva nos Parametros

Curriculares Nacionais.

Este distanciamento entre saberes, pode ser verificado na implementacao
dos Parametros Curriculares Nacionais de 1997, na area de Historia, destinado aos
anos iniciais do ensino fundamental. Esta possivel instrumentalizacado da Didatica da
Histéria pode ter reduzido a funcdo Didatica da Historia a métodos de
transformacao/adequacao do conhecimento histérico académico em conhecimento

histérico escolar.

A transposicdo dos métodos de pesquisa da Histéria para o ensino de
Historia  propicia situacdes pedagdgicas privilegiadas para o
desenvolvimento de capacidades intelectuais autbnomas do estudante na
leitura de obras humanas, do presente e do passado. (PCN, 1997, 31)

Esta reducdo da funcéo da Didatica da Histéria em métodos e técnicas de
ensino demanda uma retomada da reflexdo epistemologica sobre a relacéo
conteudo forma constitutiva do processo de transformacédo da Histéria em saber

escolar.
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4 POLITICAS EDUCACIONAIS: A CONSTITUICAO DE UMA DIDATICA DA

HISTORIA PARA OS ANOS INICIAIS (1997 — 2007)

No capitulo anterior, buscou-se explicitar, historicamente, elementos
indicativos da existéncia de uma Didatica da Historia especifica para os anos iniciais.
Observou-se que a constituicdo tedrico-epistemoldgica desta didatica foi influenciada

por diferentes matrizes cientificas.

De um lado, as teorias historiograficas que, na imposicdo de sua
cientificidade, afastaram a producdo do conhecimento histérico de sua aplicacdo
real, deslocando a Didatica da Histéria como a ciéncia de transmissdo do

conhecimento historico produzido pela Ciéncia da Historia.

Por outro lado, dada a especificidade da didatica dos anos iniciais, as teorias
educacionais marcaram sua presenca no processo de constituicdo desta didatica
pela imposicdo de métodos de ensino, reforcando a separacdo entre 0S processos
de producdo de conhecimento e transmissdo de conhecimento, ou seja, estes
métodos diversos, produzidos por uma didatica, estariam a disposicdo dos

professores para “transmitir’” os conhecimentos cientificos para os alunos.

A partir de um histérico da constituicdo da Histéria como conhecimento
ensinavel foi possivel compreender que a Didatica da Histéria especifica para os
anos iniciais assumiu, ao longo de sua constituicdo, diferentes aspectos tedricos e

funcionais, propiciando diversas orientacdes metodoldgicas referentes a relagéo

conteldo forma no ensino da Histéria.

Entretanto, o levantamento destas concepcdes de ensino-aprendizagem néo
nos permite, ainda, afirmar quais elementos desta relacado fazem parte do processo

de consolidag&o de uma Didatica da Historia para os anos iniciais.

Como apresentado na parte introdutoria deste trabalho, o corpo tedrico da
didatica da Historia nos anos iniciais poderia ser verificado na pratica dos
professores, ou seja, nas suas escolhas metodoldgicas ou de conteddo para suas
aulas ou ainda nos processos de formacdo, inicial ou continuada, destes

professores. Entretanto, optou-se pelo pressuposto que algo precede esta pratica e
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esta formagao.

A consolidagdo de uma Didatica da Histéria nos anos iniciais esta
intimamente relacionada as mudancas das relacdes entre os conteudos e métodos
de ensino de uma disciplina e estas podem ser evidenciadas em determinados
contextos como discussdes e implementagdes curriculares da disciplina bem como
em programas de avaliacdo de manuais didaticos. Segundo Santos (1990) a partir

de pesquisas no campo documental

(...) toma-se possivel identificar os fatores mais diretamente ligados as
mudancas de contelldo e métodos de ensino, o que possibilita a articulacéo
de propostas mais consistentes de alteragdo ou implementacdo de
mudancas curriculares. (SANTOS, 1990, p.21).

Nesta etapa do trabalho, a partir de uma anélise de documentos da Cultura
Escolar 11, tomou-se como objeto de investigagdo os documentos oficiais nacionais,
produzidos no periodo analisado (1997 — 2007), que podem ser considerados
norteadores de concepcdes ensino e aprendizagem histérica voltados para os anos
iniciais e em suas orientagcdes metodologicas de efetivacdo destas propostas em

sala de aula.

QUADRO 2 - DOCUMENTOS SELECIONADOS PARA PESQUISA ANO
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS (12 A 42 SERIE) 1997
Volume 5 - Histdria e Geografia
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS (12 A 42 SERIE) 1997
Volume 1 — Introducé@o aos Parametros Curriculares Nacionais
GUIA DE LIVROS DIDATICOS DE 12 a 42 SERIES 1996
GUIA DE LIVROS DIDATICOS DE 12 a 42 SERIES 1998
GUIA DE LIVROS DIDATICOS DE 12 a 42 SERIES 2000
GUIA DE LIVROS DIDATICOS DE 12 a 42 SERIES 2004
GUIA DE LIVROS DIDATICOS DE 12 a 42 SERIES 2007

11 Conceito utilizado a partir das discussGes de Jean Claude Forquin (1993)sobre a relacdo entre
Cultura e Escola. Cultura Escolar refere-se aos conhecimentos, saberes, materiais culturais
(cognitivos, simbodlicos) que uma comunidade define como objetos de estudo, de ensino, para seus
membros, em um determinado momento histérico e social.
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Portanto, esse capitulo buscou explicitar a partir das andlises dos
documentos oficiais nacionais mencionados no QUADRO 1 e as relagbes entre
conteudos e métodos no Ensino de Historia, no intuito de verificar as suas

contribuicdes na consolidacao da Didatica da Histéria para os anos iniciais.

Os Parametros Curriculares Nacionais propostos pelo Ministério da
Educacdo (MEC) sao elaborados com a funcédo de estabelecer parametros para a
area da educacdo. Estes parametros influenciam na construcdo dos documentos
Estaduais (Diretrizes Estaduais de Educacéo), Municipais (Diretrizes Municipais de
Educacéo) e as Propostas Pedagdgicas das escolas (projetos politicos pedagdgicos-
PPP).

O processo de construcdo destes documentos institucionais também é
historico e apresenta alguns marcos que estabeleceram mudancas no contexto
nacional na area da educacdo e, por consequéncia, nas concepcdes de ensino-
aprendizagem de histéria. Sendo assim, este recorte temporal (1997 - 2007) se deve
a importancia dos Parametros Curriculares Nacionais na constituicdo do ensino da

Historia como disciplina autbnoma e com seu proprio referencial normativo.

No ano de 1997, a publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) volume V, destinado a disciplina de Histéria e Geografia para o ensino
fundamental, trouxe novos objetivos, contelidos, métodos avaliativos e orientacdes
didaticas que possibilitaram elementos constituidores de uma Didatica da Historia

para 0s anos iniciais.

QUADRO 3 - DOCUMENTOS CURRICULARES NACIONAIS

CURRICULO MINIMO — Nucleo-comum para os Curriculos do Ensino de 1 e 2 1971
graus (parecer n 853/71)

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS (12 A 42 SERIE) 1997
Volume 5 - Histéria e Geografia
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS (12 A 42 SERIE) 1997

Volume 1 — Introducdo aos Parametros Curriculares Nacionais

Além da escrita dos PCNs, no mesmo ano foi langado o Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) com a publicagdo de guias de livros didaticos que
avaliavam os manuais a serem distribuidos nas escolas de todo o pais. A partir

destes documentos oficiais, buscou-se realizar uma investigacdo do processo de
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construgdo das concepcdes de ensino e aprendizagem histérica presentes nos
PCNs e nos PNLDs até o ano de 2007, compreendendo dez anos de analise

documental.

QUADRO 4 - DOCUMENTOS ORIENTADORES PARA A ESCOLA DOS LIVROS

DIDATICOS
GUIA DE LIVROS DIDATICOS DE 12 a 42 SERIES 1996/1997
GUIA DE LIVROS DIDATICOS DE 12 a 42 SERIES 1998
GUIA DE LIVROS DIDATICOS DE 12 a 42 SERIES 2000/2001
GUIA DE LIVROS DIDATICOS DE 12 a 42 SERIES 2004
GUIA DE LIVROS DIDATICOS DE 12 a 42 SERIES 2007
EDITAL DE CONVOCAGAO PARA INSCRICAO NO PROCESSO DE 2007
AVALIAGAO E SELECAO DE OBRAS DIDATICAS A SEREM INCLUIDAS NO
GUIA DE LIVROS DIDATICOS DE 12 A 42 SERIE DO PNLD

Neste percurso investigativo foi importante delimitar o procedimento
metodolégico adotado. Para a analise dos documentos oficiais, a metodologia
utilizada para a pesquisa empirica foi fundamentada na analise de conteudo,
metodologia proposta pela pesquisadora Maria Laura P. B. Franco, em sua obra de
“Analise de conteudo” (FRANCO, 2005).

Franco (2005) em seu trabalho busca ampliar a discusséo acerca da Analise
de Conteudo e, para isso, a autora evidencia a importancia de suas bases tedricas e

metodoldgicas no contexto investigativo.

Nesta perspectiva metodoldgica, o procedimento de pesquisa se situa em
um delineamento mais amplo da teoria da comunicacdo e tem como ponto de
partida a mensagem. A metodologia de investigacdo envolve trés momentos

distintos no trato com o documento, a analise, a interpretacdo e a inferéncia.

Segundo esta proposta de investigacdo, ap0s a definicdo dos objetivos da
pesquisa, do referencial tedrico e do tipo de material a ser analisado “o pesquisador
comega a se defrontar com problemas técnicos” (FRANCO, 2005, p.37). Ao utilizar a
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analise de conteudo como referencial metodolégico surge, entdo, o primeiro desafio
ao pesquisador: definir as Unidades de Andlise. As Unidades de Andlise podem ser
divididas em Unidades de Registro e Unidades de Contexto. Dessa maneira, foram
utilizadas no processo de analise dos dados as duas unidades, variando de acordo

com a estrutura dos documentos.

As Unidades de Registros podem ser entendidas como a menor parte do
conteudo, cuja ocorréncia € registrada de acordo com as categorias levantadas
sendo subdivididas em Palavra, sendo esta uma simples palavra (oral e/ou escrita),
um simbolo ou um termo e é entendida como a menor unidade de registro usada em
Andlise de Conteudo, Tema, que pode ser uma simples sentenca (sujeito e
predicado), um conjunto de ideias ou um paragrafo, normalmente esta categoria &
utilizada para analisar o conceito por traz de um tema, Personagem, referentes a
pessoas particulares passiveis de serem classificadas de acordo com diferentes
indicadores: nivel socioecondmico, sexo, etnia, educacdo, escolaridade,
nacionalidade, religido etc. e por fim, Item, podendo ser utilizada quando um texto,
um documento, um artigo literario ou um livro s@o caracterizados a partir de alguns

itens definidores.

Nesta perspectiva, foram tomadas como principais elementos a serem
considerado dentro da Unidade de Registro: a Palavra e o Item. Esta escolha parte
do principio que a presenca de algumas palavras como, analisar, comparar, verificar
ou explicar, ou de temas como aprender histdria, ensinar histéria, tempo histérico,
ideias histéricas ou sujeitos histéricos, podem revelar caracteristicas de possiveis

concepcdes de aprendizagem histérica presente nos documentos investigados.

Além da Unidade de Registro, a perspectiva metodolégica Analise de
Conteudo ressalta que as Unidades de Contexto podem ser consideradas como o
"pano de fundo" que imprime significado as Unidades de Analise. Portanto
considerando a proposta metodologica de Franco (2005) investigar o contexto
historico social da producdo de um documento € um importante momento de sua
analise jA que esta pode explicitar a complexidade do material analisado que

envolve

(...) a influéncia manipuladora ideoldgica e idealizada presentes em muitas
mensagens, 0s impactos que provocam os efeitos que orientam diferentes
comportamentos e acdes e as condi¢des historicas, sociais, mutaveis que



72

influenciam crencas, conceitos e representacdes sociais elaboradas e
transmitidas via mensagens, discursos e enunciados. (FRANCO, 2005,
p.10)

Além das influéncias ideoldgicas, presente nas mensagens cabe ressaltar
que a andlise de conteudo requer uma relevancia tedrica das descobertas empiricas.
Neste contexto investigativo, uma informacao puramente descritiva nao relacionada
a outros atributos ou as caracteristicas do proprio documento ndo devem compor as
categorias de analise. Assim, toda a analise de conteudo implica em comparacdes

contextuais.

Para Franco, os tipos de comparagdes podem ser multivariados, "mas
devem, obrigatoriamente, ser direcionados a partir da sensibilidade, da
intencionalidade e da competéncia tedrica do pesquisador.” (2005, p.16). Desta
maneira, cabe ressaltar que esta proposta metodoldgica se destaca por considerar a
importancia da subjetividade do pesquisador no trato das fontes, sem, no entanto,

abandonar critérios de objetividade.

A partir da definicdo das Unidades de Andlise, de Registro ou Contextuais,

faz-se necessario definir os critérios para as Categorias de Analise.

Segundo Franco,

A categorizacdo é uma operagdo de classificacdo de elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo seguida de um
reagrupamento baseado em analogias, a partir de critérios definidos. (2005,
p. 57)

As categorias de analise podem ser definidas antes da apreciacdo do
documento ou emergirem do préprio material pesquisado. A escolha pelo tipo de
caracterizacao é realizada pelo pesquisador a partir do contato prévio com o objeto e
nao deve ser uma regra inflexivel visto que, ao longo do processo de definicdo das
categorias de analise, o pesquisador, na maioria dos casos, se encontra entre
“constantes idas e vindas da teoria ao material de analise, do material de anélise a
teoria, e pressupde a elaboragcdo de varias versbes do sistema categorico.”
(FRANCO, 2005, p. 58).

Considerando a flexibilidade da definicdo das categorias de analise, cabe

ressaltar que neste trabalho algumas dessas categorias surgiram na construcao
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tedrica da pesquisa. No decorrer da pesquisa empirica e no contato com as fontes,

categorias elencadas no constructo teérico foram “localizadas” nos documentos.

Entretanto, novas categorias surgiram posteriormente, no momento das
analises, situacdo esta que levou o pesquisador a retomar a construcdo de
elementos teoricos. Esta perspectiva metodoldgica insere o pesquisador em um
processo longo, arduo e desafiante, ndo obstante a pesquisa empirica e teorica se

enriguece a cada passo investigativo.

Tomando o0 objeto e a metodologia de andlise, cabe ressaltar que as
orientagdes curriculares e os critérios de escolha dos materiais didaticos referem-se
a um determinado conhecimento escolar, um tipo especial de saber, ou seja, a
Histéria como matéria de ensino, que pode ser explicada pela ideia de uma larga
tradicdo social inventada, ndo de uma s6 vez, e recriada no que o educador

espanhol Raimundo Cuesta Fernandes (1998) denomina “cédigo disciplinar”.

Para este autor, a formacdo do cédigo disciplinar se d4 por meio de uma
“tradicdo social que se configura historicamente e que € composta por um conjunto
de ideias, valores, suposicdes e rotinas que legitimam a funcéo educativa atribuida a
Historia e que regulam a organizagdao da pratica de seu ensino” (CUESTA
FERNANDEZ, 1998, p.8).

Neste sentido, o investigador possui duas perspectivas de andlise do cédigo
disciplinar, a primeira toma como fonte a producdo de curriculos, orientacdes
descritas na legislacdo e manuais didaticos, estes elementos implicam na producéo

do que ele chama de “textos visiveis” do codigo disciplinar.

A segunda perspectiva de analise possivel consiste em investigar o0s
contextos escolares da pratica de ensino, sendo este os “textos invisiveis”. Segundo
Urban (2010) para alcancarmos um exame consistente do codigo disciplinar da
Historia é preciso um levantamento detalhado de fontes, tais como entrevistas com
os professores, imagens de espacgos escolares, manuais didaticos para alunos ou
destinados aos professores, regulamentos, enfim, elementos que contribuam para a
reconstituicdo das diversas formas de pensar o Ensino de Historia em seu contexto

escolar.

Segundo Abud, os textos, transmitidos e/ou publicados pelos livros escolares
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aos professores, podem estabelecer alguns Ilimites para a constru¢cdo do
conhecimento histérico escolar. Estes limites sdo consolidados por listagens de
conteudos e critérios presentes em curriculos oficiais, que surgem sob a forma de
propostas de avaliacdo de manuais didaticos e/ou parametros curriculares. Estes

documentos, a partir da criacdo de mitos da Histéria,

Estabelecem modos de pensar historicamente, que nos remetem
novamente ao conceito de codigo disciplinar, que auxiliam na compreensao
de outros mitos, que substituem os mais antigos. Eles se constroem quando
curriculos e atividades didaticas, ao usar os mitos da Historia, estabelecem
critérios de aprendizagem e marcam fronteiras do conhecimento para os
diferentes niveis de ensino. (ABUD, 2012, p. 558)

Tomar a primeira perspectiva de analise, ou seja, 0s textos visiveis, a
escolha dos Parametros Curriculares Nacionais e dos guias do Programa Nacional
do Livro Didatico como objeto de pesquisa se justifica dada sua relevancia nas
transformacdes, advindas do processo de producdo e implementacdo da proposta
curricular e processo de selecdo dos manuais didaticos no Brasil. Além disso, &
importante ressaltar que a partir da introducdo destes documentos no contexto
educacional brasileiro o Ensino de Histéria nos anos iniciais adquire uma

especificidade normativa curricular.

Um marco definidor desse projeto de reconstrucao do codigo disciplinar da
Historia, pode ser considerada a proposta dos Parametros Curriculares de
Histéria, encaminhada pelo Ministério da Educacdo aos educadores
brasileiros, em 1997 e 1998, contendo, em sua estrutura, os Eixos
Teméticos sugeridos para o ensino de Historia de 1° ao 4° ciclos,do ensino
fundamental. (SCHMIDT, 2012, p.86).

Para Bittencourt (1998), a constituicdo ou permanéncia das disciplinas
escolares nos diversos curriculos tem sido marcada por uma histéria de tensdes
entre grupos proximos as esferas do poder educacional. Por conseguinte, a
elaboracdo dos PCNs ocorreu em meio a confrontos em torno das escolhas dos
conteudos e métodos da historia como disciplina escolar e pode ser definido como
um divisor de aguas nas pesquisas sobre o0 tema. Portanto a insercdo destes
documentos no cenario educacional foi tomada como elemento definidor no recorte

temporal da pesquisa, além de formar parte do corpus de analise.

4.10S PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS (PCNs)
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Como apresentado anteriormente, a Histéria como disciplina escolar
experimentou no decorrer de sua existéncia diferentes concepc¢des sobre o aprender
e 0 ensinar, bem como diversas orientacdes para a pratica do professor. Excluida e
reintegrada em variados niveis de ensino a disciplina de Histéria sofreu em sua
trajetéria de consolidagdo diversas transformacdes de cunho tedrico e

especialmente metodologico.

Segundo Schmidt,

(...) os curriculos podem ser entendidos enquanto elementos da cultura
escolar, produtos e produtores de conhecimentos escolares; como
instituidores de modos de fazer ou de construir a escolarizacdo, bem como,
enquanto, construtores de identidades pessoais e profissionais e de
elaboracéo de vis6es de mundo. (SCHMIDT, 2009, p. 205)

Apesar da inegavel importancia dos documentos na constituicdo do codigo
disciplinar da Historia no Brasil ndo se pode atribuir aos documentos normativos a
solucdo de todas as questbes do ensino da disciplina. Portanto, o significado do
termo curriculo é dado pelo préprio contexto em que este se insere, sendo assim &
sempre necessario problematizar a compreensdo que se tem de curriculo e suas
implicacbes no espaco escolar. O que ocorre, muitas vezes, é que o documento
curricular €& concebido como uma ‘“entidade", normativa que implicaria
mecanicamente em novas praticas, no interior da escola, gerando constantes

debates sobre sua eficacia.

Desse ponto de vista, pode-se compreender a frustracdo ou o espanto do
dirigente educacional ou do politico que, tendo determinado a produgédo da
proposta curricular mais avancgada, se obriga a afirmar que, apesar dela, o
ensino ndo vai bem, por que os professores precisam aprender a ensinar
dessa forma mais avangcada e precisam de "capacitagdo". (SCHMIDT;
GARCIA, 2001, p.147).

Coloca-se, assim como fundamental, considerar ndo somente o que foi
construido, mas o0 momento em que as propostas sdo produzidas para entender a
“selecdo” que é realizada dentro do amplo campo de conhecimento acumulados pela
humanidade. (BITTENCOURT, 1998)

Esta “selegcao” curricular € fruto de uma concepc¢éao de curriculo, ou seja, na
elaboracdo do documento, alguns referenciais teoricos foram adotados para

contribuir na concepgédo de um curriculo formal, dentre eles podemos citar Jean
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Claude Forquin (1992), Ivor Goodson (1991; 1995) e Antbnio Flavio Moreira (1994).

Estes autores destacaram as particularidades dos documentos curriculares,
‘relacionando-os ao lugar institucional que o define como texto normativo,
imprimindo um carater oficial e fornecendo legitimidade a um determinado tipo de
conhecimento” (BITTENCOURT, 1998, p.128).

Considerando as intencdes e limites que um documento normativo oficial
apresenta, buscou-se investigar no texto elementos que evidenciasse o processo de

construcdo das concepcdes de ensino e aprendizagem histérica nos anos iniciais.

Ao investigar os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a partir da
perspectiva metodolégica Analise de Contetdo, buscou-se contextualizar o
momento de producdo, as intencdes e as influéncias ideoldgicas presentes no

documento construindo assim um “pano de fundo” para as analises.

Segundo (FRANCO, 2005) é importante investigar o contexto historico social
da producdo de um documento jA& que esta pode explicitar a complexidade do
material analisado estabelecendo vinculos comparativos entre as Unidades

Contextuais e as Unidades de Registro.

Publicado no ano de 1997, em meio a discussdao politica de
redemocratizacdo da educacdo, os PCNs se constituiram como um elemento
aglutinador entre teorias educacionais e teorias historiograficas. Porém, além de ser
concebido como um marco epistemoldgico, o documento surge como uma proposta
de rompimento com o periodo militar, de renovagdo e de afirmacdo de um novo

periodo.

Como citado no segundo capitulo deste trabalho nas décadas de 1970 e 80,
o Ensino de Histéria sofreu influencias de mudancas que aconteceram no sistema

produtivo que demandarem formas diferenciadas de organizagéo social.

Na década de 1990, a politica nacional voltada para a educacao carecia de
um projeto consistente de renovacédo educacional que atendesse as necessidades
do processo de redemocratizagao. “(...), pois ndo havia propostas concretas por
parte do governo capazes de mobilizar a sociedade para agdes mais abrangentes
em educacgdo.” (ARELARO, 2000, p.96).
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Alinhada a uma politica econbémica externa, a agenda nacional para
educacdo foi fortemente influenciada por organismos internacionais e seus
financiamentos aos setores sociais, esta “parceria” consistia na “intencao de diminuir
a pobreza nos paises subdesenvolvidos e garantir a participacdo das camadas mais
pobres nos beneficios do desenvolvimento.” (FONSECA, 1995, p.169).

Presente na Conferéncia Nacional de Educa¢do para Todos, realizada na
Tailandia convocada pelo Banco Mundial e outros érgdos internacionais, o Brasil
passou a elaborar novas diretrizes politicas educacionais que, entre outras, buscava

eliminar o analfabetismo até o final do século.

Este proposta de “superagdo” do atraso educacional brasileiro em funcéo
dos paises de primeiro mundo nortearam as reformas educacionais do periodo,
culminando na aprovacédo da Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional em
dezembro de 1996, atrelada ao Plano Decenal de Educacdo, em consonéancia com o
gue determina a Constituicdo Federal de 1988.

A partir deste contexto de mudancas nas estruturas educacionais, 0
Ministério da Educacdo investiu na elaboragdo dos “Paradmetros Curriculares
Nacionais” que atendesse as necessidades de um pais em “desenvolvimento”. Os
Parametros Curriculares para o ensino fundamental foi estruturado a partir de
objetivos gerais, nos quais cada area do conhecimento traria suas contribuicbes

especificas.

ESTRUTURA DOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Objetivos Gerais do Ensino Fundamental

\
)

AREA DE
LiNGUA
ESTRANGEIRA
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12 Porte

Ensing Pundamertal
22 Parte / \

Es pecificacdo

por Ciclos
12 Ciclo 22 Ciclo 32 Ciclo 42 Ciclo
(12 a22s) (32edes) B2e6%s)] [(Peds)
Critérics de Avaliagie
da Area para o Ciclo
QUADRO 5 - DIVISAO DOS PCNS — ENSINO FUNDAMENTAL
Volume 1 Introducdo aos Parametros Curriculares Nacionais
Volume 2 Lingua Portuguesa
Volume 3 Matemética
Volume 4 Ciéncias Naturais
Volume 5 Historia e Geografia
Volume 6 Arte
Volume 7 Educacéo Fisica
Volume 8 Apresentacdo dos Temas Transversais e Etica
Volume 9 Meio Ambiente e Saude
Volume 10 Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual

O volume 5 foi destinado a duas disciplinas, Historia e Geografia. Na parte
destinada a Historia o texto foi dividido em duas partes. A primeira estabelece
parametros mais abrangentes, relativos a todo o ensino fundamental e na segunda
parte o documento estabelece uma especificagdo por ciclos. O primeiro e 0 segundo
ciclos referem-se as séries iniciais?. O primeiro ciclo era composto pela primeira e

segunda série e o segundo ciclo, terceira e quarta série.

Em cada ciclo, o documento apresenta uma concepg¢do de ensino-

12 Em 1997, ano de producdo do documento os atuais anos iniciais era denominado séries iniciais e
composto por quatro séries.
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aprendizagem, objetivos de histéria, conteudos de historia e critérios de avaliagéo.

Na primeira parte, destinada ao ensino fundamental, o documento constroi
uma caracterizacdo da area de Historia. Esta caracterizacdo é iniciada por um
breve historico do Ensino de Histéria e em seguida discute a especificidade do

conhecimento historico suas caracteristicas e importancia social.

Neste histdrico, o documento apresenta a partir de marcos politicos e legais
0 processo de constituicdo da Histéria como disciplina escolarizada no Brasil.
Partindo do embate entre a Histéria Civil e a Histéria Sagrada o documento
desenvolve uma narrativa linear das transformacgfes teoricas e metodoldgicas do
Ensino de Histéria até o periodo da redemocratizagdo, momento do retorno da

Historia e da Geografia e da necessidade da escrita do documento.

Apresentada como uma perspectiva inovadora, no tépico denominado O
conhecimento histérico: caracteristicas e importancia social, o documento
pretende superar a proposta de Ensino de Histéria adotada durante o periodo
ditatorial, pautada pelo estudo das personalidades militares e das datas civicas. E

apresenta sua concepcao:

Reafirmar sua importancia no curriculo ndo se prende somente a uma
preocupac¢do com a identidade nacional, mas sobretudo no que a disciplina
pode dar como contribuicdo especifica ao desenvolvimento dos alunos
como sujeitos conscientes, capazes de entender a Histéria como
conhecimento, como experiéncia e pratica de cidadania. (BRASIL/PCN,
1997, p. 25)

E interessante ressaltar que o elemento norteador das concepcdes
anteriores, a identidade nacional, ndo € abandonado, entretanto a concepcéo de
cidadania como elemento formado a partir da relacdo entre diferentes identidades

passa a constituir o centro das discussoes.

Para o documento o Ensino de Historia possui objetivos especificos

(...), sendo um dos mais relevantes 0 que se relaciona a constituicdo da
nocdo de identidade. Assim, € primordial que o ensino de Histéria
estabeleca relagfes entre identidades individuais, sociais e coletivas, entre
as quais as que se constituem como nacionais. (BRASIL /PCN, 1997, p. 26)

Percebe-se, portanto, que o elemento identidade individual, negado nas

propostas curriculares anteriores passa a ser considerado na producao do
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documento de 1997. Neste sentido, € apresentada a possibilidade de entendimento
da realidade social a partir do estudo da temporalidade dos confrontos entre povos,

grupos e classes.

Os estudos consideram que, no confronto entre povos, grupos e classes, a
realidade é moldada por descontinuidades politicas, por rupturas nas lutas,
por momentos de permanéncias de costumes ou valores, por
transformacdes rapidas e lentas. (BRASIL/PCN, 1997, p. 26).

No periodo militar ditatorial, que se estendeu de 1964 a 1984 e precedeu a
construcdo do documento, a discussdo sobre confronto entre povos, grupos e
classes eram temas evitados nos curriculos de Historia. Neste periodo os curriculos
privilegiavam contetdos da Histdria nacional, ensinada a partir de uma narrativa dos
acontecimentos que levara o Brasil a um progresso politico, econémico e social fruto
da ordem, da moral e do civismo. Ao considerar que a Historia € marcada por lutas,
confrontos e rupturas a concepcdo de aprendizagem histérica, pretendida pelo
documento, rompe com a perspectiva anterior e busca inserir novas questdes ao

Ensino de Historia.

No tépico seguinte, intitulado Aprender e ensinar histéria no ensino
fundamental o documento propde uma concepcdo de saber historico,
apresentando a distincdo entre um saber histérico cientifico e um saber histérico
escolar. Portanto, o saber histérico escolar reelabora o conhecimento produzido no
campo das pesquisas dos historiadores e especialistas do campo das Ciéncias
Humanas, selecionando e se apropriando de partes dos resultados académicos,
articulando-os de acordo com seus objetivos. Esta perspectiva esta vinculada a ideia
de Transposicdo Didatica que serd abordada a diante.

Verificou-se nas andlises que, uma das principais caracteristicas desta
Didatica da Histéria especifica para os anos iniciais, € a distingdo epistemoldgica
entre o contetdo, o método e a finalidade do Ensino de Histéria nos anos iniciais.
Esta distincédo revelou ndo apenas uma organizacao estrutural dos documentos, mas

também uma escolha tedrica e metodolégica prévia.

Pautado na perspectiva metodoldgica da Analise de Conteudo, percebeu-se
na construcdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que a concepcéo de
aprendizagem histérica foi estruturada a partir do ensino de trés conceitos

fundamentais: o de fato histérico, de sujeito histérico e de tempo historico. A forma
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como estes conceitos sédo definidos e apropriados pelo documento revelou os
contetidos que deveriam ser aprendido pelos alunos nas escolas's. Neste sentido,
detectou-se que a escolha dos conteudos deveria partir do estatuto epistemolégico

da Historia.

4.20 PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO (PNLD)

Desde 1929, o Estado brasileiro apresenta uma preocupagdo com a
producdo de materiais didaticos que serao utilizados nas escolas. Com a criacdo do
Instituto Nacional do Livro (INL) durante o Governo Vargas, por iniciativa do entédo
ministro Gustavo Capanema de 1937 (pelo Decreto-Lein® 93, de 21/09/1937,) o
Estado brasileiro objetivava legalizar o Livro Didatico e incentivar a sua produgao por
meio da elaboracdo de uma enciclopédia e dicionario da lingua brasileira que
retratasse a identidade e a memdria nacional, além de apoiar a implantacéo
de bibliotecas publicas em todo o Brasil. Mais tarde, com a criacdo da Comissao
Nacional do Livro Didatico (CNLD), foi inaugurada no Brasil a primeira politica de

controle sobre a producéo de livros didaticos.

A partir do ano de 1971, em substituicdo a Comissao do Livro Técnico e
Didatico (COLTED), o Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental
(PLIDEF) passa a ser novamente responsabilidade do Instituto Nacional do Livro
(INL) que, assume as atribuicdes administrativas e de gerenciamento dos recursos

financeiros destinados a producédo dos livros didaticos.

Em 1976, com a extingdo do INL o governo retoma o processo de compra e
distribuicdo da grande maioria dos livros destinados as escolas das unidades
federadas. Os recursos destinados a compra e distribuicdo dos Livros Didaticos
eram oriundos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo (FNDE) e das
contribuicbes estabelecidas para participacdo das Unidades da Federagcdo no
programa. Devido o crescimento do numero de matriculas e da escassez de
recursos para atender todos os alunos do ensino fundamental da rede publica, a

grande maioria das escolas municipais € excluida do programa.

13 Esta andlise sera realizada no tépico seguinte


http://pt.wikipedia.org/wiki/Governo_Vargas
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http://pt.wikipedia.org/wiki/Dicion%C3%A1rio
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Em 1983, com a criagdo da Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), o
PLIDEF foi incorporado as suas atribuicbes e surge como proposta a participagéo
dos professores na escolha dos livros e a ampliacdo do programa, com a incluséao

de todas as séries do ensino fundamental.

Em pleno processo de redemocratizagéo o Estado brasileiro iniciou em1985,
em substituicdo ao PLIDEF, a criacdo e desenvolvimento do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), tendo como func¢éo avaliar, indicar, comprar e distribuir livros
didaticos para as escolas publicas. Impulsionado pela busca de critérios de selecéo
dos materiais didaticos, o governo brasileiro tracou um projeto educacional em torno
desta escolha. Era, portanto imprescindivel que os livros se adequassem as
propostas oficiais de ensino, do contrario ndo seriam indicados, diminuindo, assim,

seu publico e seu lucro.

Na década de 1990, houve uma acao institucional de descentralizacdo da
selecdo dos livros didaticos a serem encaminhadas as escolas. A partir de 1995, o
PNLD reconfigurou se, por meio de um processo de avaliacdo em que uma equipe
de especialistas de cada area passou a analisar as diferentes colecdes e fazer
pareceres sobre os livros inscritos para este PNLD. No ano seguinte, com a criagao
dol° Guia de Livros Didaticos, foi iniciado o processo de avaliagdo pedagogica dos

livros inscritos para o PNLD 1997.

Em 2000 é inserida no PNLD a proposta de distribuicdo de dicionarios da
lingua portuguesa para uso dos alunos de 12 a 42 séries sendo implementada em
2001. Neste mesmo ano, O PNLD busca de forma gradativa, ampliar o atendimento
aos alunos portadores de deficiéncia visual com a proposta de producdo e
distribuicdo de livros didaticos em Braille. Este material seria distribuido aos alunos

matriculados no ensino regular em escolas publicas.

A partir de 2006, o programa iniciou a distribuicAo de dicionarios
enciclopédicos trilingues a alunos de 12 a 42 série que tém surdez e utilizam a
Linguagem Brasileira de Sinais (LIBRAS). Os alunos com surdez matriculados nas
turmas de 12 a 42 série do ensino regular também receberam cartilhas e livros de

lingua portuguesa em libras no formato digital (CD-ROM).
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De acordo com Fundo Nacional da Educacdo (FNDE) 14, o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) tem por objetivo prover as escolas publicas de
ensino fundamental e médio com livros didaticos e acervos de obras literarias, obras
complementares e dicionarios. O PNLD é executado em ciclos trienais alternados.
Assim, a cada ano o FNDE adquire e distribui livros para todos os alunos de
determinada etapa de ensino e repbe e complementa os livros reutiliziveis para

outras etapas.

Alguns livros sao definidos como reutilizaveis, ou seja, o livro é utilizado por
mais de um ano e mais de um aluno, como, por exemplo, 0S seguintes
componentes: Matematica, Lingua Portuguesa, Historia, Geografia, Ciéncias, Fisica,
Quimica e Biologia. Outros sdo consumiveis sdo: Alfabetizacdo Matematica,

Letramento e Alfabetizacao, Inglés, Espanhol, Filosofia e Sociologia.

Um edital especifica todos os critérios para inscricdo das obras. Os titulos
inscritos pelas editoras sdo avaliados pelo Ministério da Educacdo (MEC), que
elabora o Guia de Livro Didatico, composto das resenhas de cada obra aprovada,

gue é disponibilizado as escolas patrticipantes pelo FNDE.

(...) Além dos aspectos fisicos do livro, passardo a ser asseguradas a
gualidade do seu contetdo (fundamentagéo psicopedagdgica, atualidade da
informacdo em face do avanco do conhecimento na area, adequacdo ao
destinatario, elementos ideoldgicos implicitos e explicitos) e sua capacidade
de ajustamento a diferentes estratégias de ensino adotadas pelos
professores. (BRASIL, 1993, p. 25)

De acordo com o Ministério da Educacdo, cada escola escolhe
democraticamente, dentre os livros constantes no referido Guia, aqueles que deseja
utilizar, levando em consideracdo seu planejamento pedagogico. Entretanto para

gue os livros constem no guia primeiro a obra deve cumprir as exigéncias do MEC.

(...) O livro didatico constitui um dos principais insumos da instituicdo
escolar. Os aspectos referentes a sua politica, economia, geréncia e
pedagogia sdo indissociaveis das demais caracteristicas da questédo
educacional brasileira. Embora existam no mercado editorial livros de
inegavel qualidade, o Pais ainda ndo conseguiu formular uma politica
consistente para o livro didatico que enfatize o aspecto qualitativo. O
principio da livre escolha pelo professor esbarra em sua insuficiente
habilitacdo para avaliar e selecionar. (BRASIL, 1993, p. 25)

14 http://www.fnde.gov.br/?Itemid=887 - Utimo acesso em 17/10/2015.
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A partir destas exigéncias do MEC foram produzidos pelo governo federal os
Guias de Livro Didatico contendo critérios de selecdo e aprovacdo dos livros
didaticos de histéria para os anos iniciais. A partir da estrutura dos documentos,
critérios e avaliacOes realizadas pelos guias serdo construidas as analises que
busque compreender a concepcdo de aprendizagem histérica e quais elementos

tedricos fundamentam a producao destes documentos.

Desde as ultimas décadas do século XX “constituiram um rico movimento de
debates, elaboracdo e implementacdo de propostas curriculares, de novos materiais
didaticos e de repensar das praticas educativas no Brasil” (FONSECA, 2003, p.36).
Este movimento propiciou uma pluralidade de concepc¢bes tedricas, politicas,
ideoldgicas e metodolégicas no Ensino de Histdria desenvolvida em pesquisas nas
redes publicas e privada. Verificamos a partir deste movimento reformulacdes
curriculares a area de Historia um efetivo aumento nas producdes de manuais

didaticos referentes ao ensino da disciplina nos anos iniciais.

Durante este periodo de debates e reestruturacao curricular da disciplina de
Historia o livro didatico se tornou um dos principais alvos de polémicas e criticas dos
pesquisadores da area. Objeto de inUmeras pesquisas académicas, este material
didatico, tem sido investigado e compreendido sob diferentes e contraditrias
perspectivas: ora como disseminador de ideologias dominantes, ora como solu¢éo
para o despreparo dos docentes, ora objeto limitador da autonomia e da criatividade
dos professores, ora como importante instrumento pedagégico de apoio ao

professor.

A descrenca e desconfiangca nos livros didaticos, provocadas por debates
académicos, tornou o uso dos manuais didaticos em sala de aula um objeto de
constantes criticas pelos préprios docentes, no entanto o fato é que ele, o livro

didatico, tem assumido um papel cada vez maior nas salas de aula brasileira.

Apesar das constantes criticas ao uso do livro didéatico, o Estado brasileiro
tem investido, nas ultimas décadas, substancialmente na produgdo e distribuicdo
destes materiais nas escolas de todo o pais. A promocdo de medidas e de uma
politica publica, atualmente conhecida como Programa Nacional de Livros Didaticos
(PNLD), voltada para a avaliagcdo, compra e distribuicdo de livros didaticos a todas

as escolas publicas brasileiras demonstra o interesse do Estado em tornar o livro
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didatico um dos principais instrumentos pedagégicos auxiliares do processo de

ensino-aprendizagem.

Nesta nova configuracdo de avaliacdo dos livros didaticos, implementada
pelo governo federal, a principal particularidade do processo € a atuacdo de
especialistas de cada area. Nesta perspectiva as avaliagdes seriam submetidas a
critérios elaborados por equipes de especialistas ligados ao universo académico
interferindo assim no perfil dos materiais didatico a serem produzidos pelas editoras.
Ao submeter as obras a outro perfil de avaliagcdo decorrente da participacdo destes
especialistas, os professores também foram afetados em face das modificagBes das
politicas sobre o livro didatico.

A instauracédo de comissdes de avaliagdo implicou ndo apenas o dialogo do
Estado com as demandas oriundas da sociedade civil em torno da melhoria
da qualidade do livro didatico, mas implicou, sobretudo, o alargamento de
seu controle, no sentido de regulamentar a producdo através do
estabelecimento de exigéncias minimas de seus contetdos. (ALVIM, 2009,

p.3)

Com a insercéo dos especialistas no processo de avaliacdo dos materiais
didaticos os guias produzidos pelo PNLD, além de refletir a acdo reguladora do
Estado na escolha dos livros a serem utilizados pelos professores em sala de aula,
apresentam uma relacdo entre o conhecimento academicamente produzido e o
universo escolar. Esta relagcdo se da na medida em se prop6e um diadlogo entre

sujeitos originarios de espacos diversos, como a academia e a escola.

Portanto, considerando a diversidade de sujeitos que atravessam esta
politica de avaliacdo, busca-se investigar a dimensdo epistemologica deste
processo, tomando, a partir dos critérios de avaliacdo, suas relagdes com o campo
da Didatica da Histdéria nos anos iniciais e com o contexto de execucao da avaliagéo
dos livros didaticos.

Como apresentado nas andlises anteriores, a partir de 1997, com a criacao
dos PCNs e dos Guias de Livro Didético, observa-se uma tentativa de renovagédo na
perspectiva de ensino e aprendizagem histérica no cenario educacional brasileiro.
Portanto serdo tomados como objeto de analise os guias de livro didatico voltados
para a disciplina de histéria nos anos iniciais a partir de 1997 estendendo-se ao ano

de 2008, contemplando dez anos de andlise documental.
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O primeiro Guia de Livro Didatico foi produzido em 1996 e publicado pelo
PNLD 1997 em meio a discusséao politica de redemocratizagéo politica do pais, este
material foi constituido a partir de debates académicos e politicos que, fruto de uma
proposta de rompimento com o periodo militar, buscou uma renovacao

epistemoldgica e a afirmacgéo de um novo periodo.

Apesar da distincdo das disciplinas, apresentada pelos Parametros
Curriculares Nacionais de 1997, entre Histéria e Geografia, o primeiro Guia de Livro
Didatico publicado no mesmo ano considerou a integracdo das duas disciplinas em
Estudo Sociais. Este documento foi dividido em Introducdo, apresentando os
critérios comuns de andlise e os titulos de cada série e as quatro areas disciplinares
sendo elas: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias e Estudos Sociais. Cada area
foi dividida em Introducdo, Critérios de Andlise e Resenhas para cada série. O

material é finalizado com as Referéncias Bibliograficas, Nota Informativa e Glossario.

QUADRO 6 - GUIA DE LIVRO DIDATICO 1997

Introducéo

Critérios comuns de analise

Titulos por série

Area de Lingua Portuguesa

Introducéo

Critérios de analise

Resenhas por série

Area de Matematica

Introducéo

Critérios de analise

Resenhas por série

Area de Ciéncias

Introducéo

Critérios de analise

Resenhas por série

Area de Estudos Sociais

Introducéo

Critérios de analise

Resenhas por série

Referéncias Bibliograficas

Nota Informativa

Glossario
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O Guia de Livro Didatico veio a publico como resultado de um processo de
avaliacdo do material que seria utilizado em sala de aula por alunos e professores e
salienta que os critérios que nortearam a analise dos livros didaticos foram
estabelecidos de acordo com duas diretrizes basicas: uma referente aos objetivos
das disciplinas historia e geografia no ensino fundamental e médio, e outra ao
conjunto dos conceitos que constituem o arcabouco tedrico de cada uma dessas
disciplinas. (BRASIL/GUIA DE LIVRO DIDATICO, 1996).

QUADRO 7 - CRITERIOS ELIMINATORIOS - PNLD 1996

Preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e qualquer outra forma de discriminacao;

Nao podem conter ou induzir a erros graves relativos ao contetdo da area, como por
exemplo erros conceituais.

(BRASIL/GUIA DE LIVRO DIDATICO, 1996).

Na edicdo seguinte, o Guia de Livro Didatico de 1998 foi apresentado
como o resultado de um processo de aperfeicoamento do modelo de orientacdo da
escolha dos livros didaticos iniciado com o Guia de 1996. Nesta edicdo, o
documento € estruturado de forma diferente sendo dividido em duas partes. A
primeira parte o Guia apresenta as resenhas dos titulos recomendados sendo
agrupados por area do conhecimento — Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias e
Estudos Sociais. Observa-se, portanto que a disciplina de Estudos Sociais é mantida

em detrimento das especificidades da disciplina de Histdria e Geografia.

Em cada um desses blocos de resenha, estdo os titulos com seus
respectivos codigos, que deverdo ser transcritos integralmente para o formulério
pelo professor apds a escolha. Nesta edicdo o guia apresenta uma novidade. Cada

livro apos a andlise € assinalado com estrelas indicando as possiveis classificacfes:

% % % Recomendados com distingéo
% % Recomendados

Y Recomendados com ressalvas

Recomendados com distingao: séo os livros que se destacam entre os de

boa qualidade por se aproximarem mais que os outros do ideal representado pelos
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principios e critérios ja referidos e por representarem, em relacdo aos demais e ao
contexto escolar, quer um patamar de maior exigéncia e rigor, quer um esforco de

inovacado. Constituem-se propostas pedagdgicas criativas e instigantes.

Recomendados: sdo aqueles que cumprem todos os requisitos minimos de
qualidade exigidos por este momento do processo de avaliagdo. Ainda que possam
ser objeto de uma ou outra pequena restricdo, e que nao estejam ao abrigo de
polemicas e discussfes, podem subsidiar e propiciar um trabalho didatico correto e

eficaz por parte do professor.

Recomendados com ressalvas: nesta categoria estdo reunidos o0s
trabalhos meritérios que, por este ou aquele motivo, ndo estdo a salvo de alguma
restricdo pertinente. Como a preocupacdo do MEC e exatamente destacar a
seriedade de propdsitos e os esforcos que atinjam patamares satisfatérios de

qualidade, optou-se por inclui-los nesse momento, com as devidas ressalvas.

(BRASIL/GUIA DE LIVRO DIDATICO, 1996).

O documento adverte que o professor € o responsavel pela escolha e que
apesar das resenhas exemplificarem as falhas detectadas ndo cobre a totalidade
dos problemas presentes no livro. A segunda parte do Guia, no final do livro,
apresenta a relacdo dos livros ndo recomendados e a justificativa de sua néo

inclusdo no conjunto dos livros recomendados.

Cada uma das areas é dividida em Introducédo, critérios de analise e as
resenhas subdivididas por série. Apesar do Guia de Livro Didatico de 1998 ampliar o
namero de obras analisadas, os critérios de avaliacdo dos materiais sdo mantidos da
edicdo de 1996 sem qualquer alteracdo de contetdo. Por isso, os critérios de

avaliacdo desta edicdo nao serdo analisados neste trabalho.

O PNLD organizou no ano de 2000 um novo Guia de Livro Didatico, este
guia destinado aos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, serviria
um instrumento para a escolha do livro didatico dos proximos trés anos. Ele foi o
resultado da analise dos livros de la a 4a series inscritos no Programa Nacional do
Livro Didatico (BRASIL/PNLD 2000/2001). O Guia traz as resenhas dos 27 livros que

passaram por esse processo de andlise e foram recomendados. Segundo o
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documento as avaliagbes procuram dar respostas para as seguintes questdes:

QUADRO 8 - QUESTOES NORTEADORAS (BRASIL/PNLD 2000/2001)

Que concepcodes de Ciéncias, Matematica, Lingua, Historia ou Geografia os livros
manifestam?

Quais os conteudos privilegiados?

Com que rigor e acerto tais conteudos séo tratados?

Que metodologia e empregada ou preconizada?

Como todos esses aspectos se articulam numa proposta global?

Ha coeréncia entre a proposta didatico pedagdgica e o projeto grafico?

O Manual do Professor orienta o docente em relacéo ao uso do livro didatico no
processo de ensino?

(BRASIL/PNLD 2000/2001)

Com o objetivo e oferecer aos professores mais informacfes para sua
prépria avaliagdo, o Guia apresenta como novidade em relacdo as edicdes
anteriores, as fichas de avaliacdo de forma detalhada que, segundo o documento
apoia a escolha contribuindo, assim, para as discussoes e as reflexdes dos grupos

de trabalho na escola.

Outra inovacdo desta edicdo € que a partir do presente processo de
avaliacdo do livro didatico de 12 a 42 séries do Ensino Fundamental, os livros
inscritos serdo alocados nas respectivas areas de Geografia e de Historia, e
avaliados tendo por referéncia critérios especificos de cada éarea. Apesar da
distincdo das areas o documento salienta que este Guia se insere em um momento
ainda de transicdo e de adaptacédo, portanto os livros foram apresentados como area
de Estudos Sociais mesmo que tenham sido avaliadas a luz dos critérios de ambas
as disciplinas. O Guia apresenta em sua introducdo 0s principios e critérios, gerais e

especificos que foram utilizados pelos especialistas na analise dos livros.

O documento adverte os professores que o0s livros raramente sao
submetidos a um crivo analitico exigente seja na escola, pela comunidade dos
historiadores, ou mesmo de editores. Assim sendo, grande parte dos livros didaticos

gue se conhecem repete vicios e estereotipos do ensino de Historia, jA apontados
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pela bibliografia especializada. Neste sentido o documento adverte os professores
que os livros didaticos tem-se adaptado, costumeiramente, aos ritmos ja
cristalizados do cotidiano da escola e da sala de aula. Para superar essas

limitacGes, tem-se como certo que um bom livro de Historia deveria ser capaz de:

e Incorporar novas contribuigcbes historiograficas, pelo menos em parte, pois
sua incorporacdo total, ou quase, supfe um trabalho de equipe, com o
necessario tempo de maturacéo cientifica.

e Considerar as experiéncias dos alunos, nas suas dimensfdes mais amplas.

No percurso avaliativo, caso o livio ndo seja excluido, pelos Critérios

Eliminatorios, ele é apresentado como um livro recomendado.

QUADRO 9 - CRITERIOS ELIMINATORIOS - PNLD 2000/2001

Conceitos e informagfes basicas incorretos.

Incorrecdo e inadequacao metodoldgicas

Prejuizo a construgdo da cidadania

(BRASIL/PNLD 2000/2001)

No entanto, o documento ressalta que existem variacdes qualitativas, dentre
os livros recomendados, que devem ser detectadas e explicitadas aos professores,
para que esses que possam ser levadas em consideracdo pelos professores no
momento da escolha. Desta forma, o Guia apresenta os Critérios Classificatorios que

nortearam a avaliacdo dos livros recomendados.

QUADRO 10 - CRITERIOS CLASSIFICATORIOS - PNLD 2000

A explicitacdo da opcado metodoldgica e ponto importante, pois manifesta a consciéncia
Didética - cientifica do autor e 0 grau de assimilacdo a respeito da importancia e do lugar
da metodologia no trabalho com a Historia.

Toda analise histérica deve partir de um problema ou conjunto de problemas, na convic¢éo
de que a problematizardo do passado e do presente constitui 0 ponto de partida para uma
historia critica. Devera estar atenta, também, para perceber se os problemas levantados
relacionam-se com a realidade mais proxima do aluno e se estdo adequados a sua
capacidade cognitiva. Os conceitos historicos s6 se entendem plenamente na sua
historicidade; devem ser construidos, portanto, atendendo a esta sua caracteristica. Alguns
desses conceitos centrais para o conhecimento histérico sdo: tempo, espaco, historia,
sujeito historico, cultura, natureza, sociedade, relagdes sociais, poder, trabalho.
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Tais conceitos ndo sao fechados e se fundamentam, portanto, em habilidades que devem
ser desenvolvidas segundo as caracteristicas dos alunos. As noc¢des basicas que
sustentam os conceitos histéricos sdo as de periodo, sequéncia, transformacao, passado,
presente, futuro, simultaneidade e duracéo.

A linguagem do livro deve ser flexibilizada e adequada a faixa etaria a que se destina. O
aprendizado da Historia esta associado ao desenvolvimento da linguagem em geral e, em
particular, a um vocabulario especifico, bem como ao dominio das no¢des e dos conceitos
ja referidos.

A apresentacdo e discussdo de fontes histéricas sdo imprescindiveis para que o livro
didéatico introduza os alunos na metodologia prépria da Historia.

As atividades e exercicios nhdo devem apenas buscara realizacdo dos objetivos, mas
também estar plenamente integradas aos conteudos, possibilitando o desenvolvimento de
diferentes habilidades e estimulando a observacéo, a investigacdo, a analise, a sintese, a
criatividade, a comparacao, a interpretacdo e a avaliacéo.

As imagens e 0s recursos visuais devem, preferencialmente, fazer parte dos objetivos do
texto, constituindo-se ndo apenas em ilustragcbes dos mesmos textos, mas sim em recursos
intrinsecos a problematizardo e a compreensao dos conteldos historicos. Assim, as
ilustragbes, para auxiliar na leitura e na compreensdo dos textos, precisam estar
adequadas as finalidades para as quais foram elaboradas, ser claras, precisas e de facil
compreensao.

(BRASIL/PNLD 2000/2001)

O Guia de Livros Didaticos de 2004 foi produzido no ano de 2003 em
parceria estabelecida com Universidades publicas de diferentes estados, para a
realizacdo do processo de avaliacao.

O Ministério da Educacédo buscou por meio dessa parceria, impulsionar o
interesse da pesquisa sobre o tema. Segundo o BRASIL/MEC (2000), esta
aproximacdo com as Universidades publicas contribuiu para o aperfeicoamento, a
socializagcdo e a melhoria da eficacia do processo da analise de livros didaticos.

O Guia foi dividido em quatro volumes, cada um destinado a uma area do
conhecimento. Cada volume foi composto de duas partes: a primeira destinada a
fornecer os principios, os critérios gerais e especificos das areas e as fichas
detalhadas que orientaram o trabalho dos especialistas na avaliacdo dos livros. A

segunda ofereceria as resenhas das obras aprovadas pelo PNLD 2004.

QUADRO 11 - ESTRUTURA DO GUIA DO LIVRO DIDATICO DE 2004

Volume 1 Lingua Portuguesa e Alfabetizacao;
Volume 2 Matematica e Ciéncias;

Volume 3 Historia e Geografia;

Volume 4 Dicionarios.

(BRASIL/PNLD 2004)
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Iniciada no PNLD 2000/2001, quando a disciplina figurava como opcional, a
substituicdo dos Estudos Sociais pelas disciplinas de histéria e geografia foi
consolidada no PNLD 2004. Com esta alteracdo, observa-se a efetivacdo dos
esforcos despendidos, ha véarios anos, pelos especialistas das duas areas, para que
se resguardassem as especificidades de seus respectivos corpos conceituais

também no ensino e na elaboracé&o dos livros didaticos.

Sendo assim, encontram-se nas resenhas, dispostas no Guia de Livro
Didéatico de 2004, o resultado das analises que foram feitas por especialistas de
Historia, a convite do MEC, sobre os livros inscritos para o presente PNLD. Segundo
o documento o objetivo deste processo de avaliagcdo € “indicar quais livros
proporcionam as condi¢cdes minimas necessarias a um trabalho proveitoso para o
ensino-aprendizagem de nossos alunos, auxiliando o professor em seus
encaminhamentos pedagdgicos.” (BRASIL/GUIA DE LIVRO DIDATICO, 2004, p.33).

Desta forma, as analises do Guia de Livro Didatico de 2004 serao realizadas
a partir das preocupacdes que orientaram a construcdo dos critérios de avaliacao

dos livros didaticos de Historia.

No PNLD 2004 foram inscritas 24 colecdes seriadas. Uma das questdes
levantada para a elaboracéo dos critérios de avaliacdo foi em relacdo a concepcéo e
organizacdo de uma metodologia adequada as finalidades do processo de ensino-
aprendizagem e as diferentes caracteristicas dos alunos e do projeto pedagdgico da
escola.

Neste sentido, o proprio documento realiza uma distingdo entre aspectos
metodoldgicos, evidenciando o como ensinar, aspectos tedricos, apresentando o

gue se ensina e aspectos orientadores de por que aprender Histéria.

QUADRO 12 - CRITERIOS DE AVALIACAO PNLD 2004

ASPECTOS METODOLOGICOS

O estabelecimento de relagbes entre o conhecimento novo e a experiéncia do aluno, de
modo a criar condi¢des para que ele compreenda sua realidade proxima;

A contribuicdo efetiva, tanto dos textos quanto das atividades, para o desenvolvimento de
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habilidades cognitivas basicas, como observagdo, investigacdo, compreenséo,
argumentacao, organizacdo, memorizacdo, analise, sintese, criatividade, comparacao,
interpretagdo, avaliacdo, alem da capacidade de debater problemas e de incentivar a
producéo de textos;

A adequacado dos textos e dos exercicios as condigbes dos alunos, quanto ao grau de
complexidade dos contetdos e quanto a linguagem empregada de acordo com suas
possibilidades cognitivas;

A presenca de textos complementares de diferentes autores, que garanta a perspectiva de
gue o conhecimento histérico e um espaco de interpretacdes possiveis, alem de sugestdes
de leitura e de outros instrumentais didaticos que possam ampliar e enriquecer as opcdes
do professor.

REGRAS E PRINCIPIOS DA CIENCIA DA HISTORIA

A adequada explicitacdo das propostas metodoldgicas relativas ao conhecimento historico,
considerando-se a variedade das tendéncias historiogréaficas existentes na area. A0 mesmo
tempo, foi analisada a coeréncia entre as propostas e a exposi¢cdo dos conteudos, em
forma de textos e de atividades;

Se houve um trabalho adequado com a historicidade dos conceitos, evitando- se
anacronismos e nominalismos. Foi levada em consideracdo a forma como os autores
utiizaram as categorias centrais do conhecimento historico: tempo, espaco, sujeito
historico, cultura, natureza, sociedade, relagbes sociais, poder, trabalho, periodo,
sequéncia, transformacéo, passado, presente, futuro, simultaneidade, duracéo;

Se as fontes histoéricas foram trabalhadas adequadamente, como referencial constitutivo do
conhecimento histérico, e se foram convenientemente exploradas e ndo apenas transcritas,
tendo-se o cuidado em resgatar as potencialidades interpretativas dos documentos
reproduzidos;

Se a obra apresentava auséncia de estereétipos e de simplificacdes explicativas que
banalizam o conhecimento e prejudicam a formacao de cidadaos criticos e conscientes.

FINALIDADE DO CONHECIMENTO HISTORICO

J& que o livro didatico € um elemento importante na constru¢do do saber e no processo
educacional, e de esperar que ele contribua para a reflexdo sobre a ética, imprescindivel ao
convivio social, e para a construcdo da cidadania.

Nesse sentido, foi analisada, nos textos e nas atividades, a real preocupacdo em despeitar
no aluno o respeito as diferencas, a pratica participativa, o convivio social, a consciéncia
critica, a tolerancia e a liberdade.

(BRASIL/PNLD 2004)
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No ano de 2007 foi publicado pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD 2007), mais um Guia de Livro Didatico. Nesta edicdo, as resenhas
elaboradas por especialistas das areas de Historia e Geografia, procuraram chamar

a atencao de limitacdes e qualidade das obras.

O documento ressalta que a partir da leitura das resenhas os professores
podem realizar a escolha do livro que mais se ajusta ao projeto politico-pedagdgico
da escola, com a realidade na qual a escola se insere, com as concepc¢des de

sociedade, educacéo e Historia.

Na parte introdutéria do Guia, o documento afirma que a avaliacdo das obras
foi realizada por profissionais que, como o professor e a professora que as utilizarao,

conhecem o Ensino Fundamental e refletem sobre ele.

Além da avaliacédo realizada pelos especialistas outra leitura e analise foram
realizadas por professores e alunos, buscando como resultado, segundo o
documento, “a formacdo de cidaddos que pensem historicamente e, com isso,
também, conquistem sua cidadania plena e ajudem a construir uma sociedade cada
dia mais democratica.” (BRASIL/GUIA DE LIVRO DIDATICO, 2007, p.8).

Segundo o Guia, o processo de avaliacao dos livros didaticos foi construido
e efetivado seguindo procedimentos tedrico-metodolégicos de acordo com o0s
principios e critérios delineados por profissionais atuantes na pratica da pesquisa e

ensino de Historia.

Com o0 objetivo de garantir uma avaliacdo plural que contemplasse a
diversidade de experiéncias e realidades, o PNLD formou uma equipe composta por
profissionais em todos os niveis da carreira (graduados, especialistas, mestres,

doutores e pés-doutores) e de cinco estados brasileiros.

O documento faz questédo de frisar que o conhecimento histérico obedece a
critérios e procedimentos inerentes da disciplina de Histéria - portanto, estes sdo
aspectos que devem estar explicitados nas obras. Sendo assim, o Guia de 2007
orienta que os livros didaticos considerem em sua produgdo a pluralidade de
realidades sociais, econdmicas e culturais, presentes no Brasil. Devem contribuir
para a formacao cidada do educando, a reflexdo e a construcédo de conceitos, como

tolerancia, liberdade e democracia.
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Os principios norteadores da elaboracdo dos critérios foram: Principios
Pedagdgicos, Principios Histéricos, Projeto Grafico e Elementos para
Construcdo da Consciéncia Cidada. Separados numericamente cada um destes
principios apresenta os critérios utilizados no processo de avaliacdo dos livros de

Historia.

Em uma primeira andlise desta edi¢cdo do Guia pode-se verificar uma maior
complexidade na elaboracdo dos critérios de avaliacdo dos livros didaticos. Cabe

ressaltar que novos critérios foram elencados e alguns mantidos e reelaborados.

E possivel observar nesta caracterizacdo dos Guias de Livro Didatico (1997-
2007) uma preocupagdo do Estado brasileiro em ampliar o quadro de escolas
publicas participantes de programa, garantindo assim, a distribuicdo gratuita de
livros didaticos ao maior nimero de alunos possivel. Outro objetivo do programa,
segundo os Guias de Livro Didaticos (1997-2007) é inserir mais obras no processo
avaliativo, é aparente, nestes dez anos, o0 aumento de colecfes participantes do

processo de avaliacao.

4.3ELEMENTOS PARA UMA DIDATICA DA HISTORIA NOS ANOS INICIAIS

A construcdo tedrica e metodolégica deste trabalho buscou compreender
quais séo os significados e pressupostos da Didatica da Historia especifica para os
anos iniciais. Portanto, pretende-se neste topico apresentar, a partir de discussdes
tedricas e empiricas, os significados de uma Didatica da Historica voltada para os
anos iniciais. Para isso, foram apresentados quais eram as especificidades da
aprendizagem histérica nos anos iniciais e em seguida, como as influéncias teoricas
e metodoldgicas, presentes na producdo de documentos oficiais destinados a criar
parametros curriculares e critérios de avaliacdo de livros didaticos, orientaram a

constituicdo de uma Didatica da Historia nos anos iniciais.

No capitulo anterior, procurou-se analisar as relagcdes entre os documentos
oficiais nacionais e a consolidacdo da Historia como conhecimento a ser ensinado
nos anos iniciais. Neste sentido, foram analisados, sob alguns pressupostos da

perspectiva metodologica Analise de Conteddo (FRANCO, 2005), os Parametros



96

Curriculares Nacionais (PCNs) de 1997 e os Guias de Livros Didaticos de 1997 a
2007, produzidos pelo Programa Nacional do Livro Didéatico. Todos os documentos
investigados foram elaborados e destinados a orientar o Ensino da Historia nos anos

iniciais.

As andlises realizadas nos documentos oficiais foram pautadas pelas
discussdes teoricas que precederam a investigacdo empirica. A partir dos resultados
obtidos nas analises foram observados aspectos que fundamentaram a constituicdo

da Didatica da Historia nos anos iniciais.

Como apresentado anteriormente, elementos da perspectiva metodoldgica
adotada, Analise de Conteudo, admite que o processo de escolha das categorias de
analise pode ser definido antes da analise do documento ou emergirem do proprio
material pesquisado. A escolha pelo tipo de caracterizacdo, segundo Franco (2005),
é realizada pelo pesquisador a partir do contato prévio com o objeto e ndo deve ser
uma regra inflexivel visto que, ao longo do processo de definicdo das categorias de

analise.

Considerando a flexibilidade da definicdo das categorias de analise, neste
trabalho, as primeiras categorias emergiram no percurso investigativo norteando
assim os processos de analises. As categorias que estruturaram as analises foram
determinadas por aspectos verificados nos documentos que expressassem
indicativos tedricos e metodoldgicos de uma didatica especifica para os anos iniciais.
Verificou-se nos documentos analisados que os pressupostos desta didatica foram
compostos de trés categorias norteadoras, sendo elas o que ensinar, como

ensinar e por que ensinar historia.

4.4 A RELACAO CONTEUDO FORMA PARA OS PCNSs.

Tomando as Unidades de Registro, (Palavras e Temas) como perspectiva de
analise do conceito de saber historico apresentado pelo documento, percebe-se com
clareza o primeiro indicio de uma concepcéo de ensino-aprendizagem historica nos

anos iniciais.

O ensino e a aprendizagem de Historia envolvem uma distingdo basica
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entre o saber histdrico, como um campo de pesquisa e produgdo de
conhecimento do dominio de especialistas, e o saber histérico escolar,
como conhecimento produzido no espaco escolar. (BRASIL/PCN, 1997, p.
29)

Como apresentado nos capitulos anteriores, durante o periodo da ditadura
militar o Ensino de Histéria foi pautado pela incorporacdo de aspectos relacionados
aos métodos e técnicas de ensino provenientes de uma pedagogia tecnicista.

A partir do pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios
de racionalidade, eficiéncia e produtividade, essa pedagogia advoga a
reordenacdo do processo educativo de maneira a torna-lo objetivo e
operacional. (SAVIANI, 2005, p.10).

Percebendo a lacuna entre a producao historiografica e o Ensino de Historia
em sala de aula pesquisadores/professores de Histéria buscam novas formas de
pensar esta relacdo entre universidade e escola. Esta distingdo entre saber histérico
cientifico e saber historico escolar proposta pelo documento pode ser entendida
como uma tentativa de aproximar o conhecimento histérico cientifico do processo de
ensino-aprendizagem, "na sala de aula, os materiais didaticos e as diversas formas
de comunicacdo escolar apresentadas no processo pedagogico constituem o que se
denomina saber historico escolar.” (BRASIL/PCN, 1997, p.29). Assim sendo, o saber
escolar é construido a partir do estudo de novos materiais (relatos orais, imagens,
objetos, dancas, musicas, narrativas) sendo estes ferramentas de construcdo do

saber histérico escolar.

Segundo o documento, o saber histdrico se relaciona com o saber histérico
escolar a partir da delimitacao de trés conceitos fundamentais: o de fato historico,
de sujeito historico e de tempo histérico. A forma como estes conceitos sao
definidos e apropriados pelo documento orientam a formacdo de uma concepcao de

aprendizagem historica, envolvida no ensino da disciplina.

Segundo os PCNs os fatos historicos podem ser descritos como

acBes humanas significativas, escolhidas por professores e alunos, para
analises de determinados momentos histéricos. Podem ser eventos que
pertencem ao passado mais proximo ou distante, de carater material ou
mental, que destaguem mudanc¢as ou permanéncias ocorridas na vida
coletiva. (BRASIL/PCN, 1997, p.29)

Estas ac¢fes humanas (criacdes artisticas, ritos religiosos, técnicas de
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producéo, formas de desenho, atos de governantes, comportamentos de criangas ou
mulheres, independéncias politicas de povos) seriam realizadas de forma individual,
ou pelas coletividades envolvendo diferentes niveis da vida em sociedade sendo
entdo selecionadas, pelo docente no momento da aula, por razdo de seu destaque

nas transformacdes sociais.

No periodo de ditadura militar, ocorreu no Ensino de Histéria o que se
apresentou no capitulo anterior como um “esvaziamento epistemoldgico da Histéria”.
Ou seja, com a inser¢cao dos Estudos Sociais no lugar das disciplinas de Historia e
Geografia, 0 modelo de Ensino de Histéria predominante no Brasil, durante todo o
periodo militar, teve como objetivo controlar os conteudos de Histdria a ser ensinado
nas escolas advogando a favor da formacdo de cidaddos doceis, obedientes e
ordeiros (NADAI, 1993).

Nesta perspectiva tradicional apontada pelo documento, o Ensino de Historia
no Brasil, apenas considerava como fato historico os grandes feitos e acontecimento
protagonizados por personalidades politicos e/ou militares. Ao analisar a defini¢cao
do conceito de fato histérico proposto pelo documento sob a perspectiva tematica
(conceitual) da Analise de Conteudo, nota-se mais uma vez a negacdo de uma
concepcao de ensino tradicional positivista e uma proposta de renovacao dos
conteudos historicos, inserindo novos fatos histéricos e por consequéncia novos

sujeitos.

No intuito de romper com uma concep¢ao “doutrinaria” de se ensinar e
aprender Histéria, o documento passa a considerar a participacdo de novos sujeitos
histéricos como homens comuns, mulheres e criancas na Histéria a ser ensinada
nas escolas. Deste modo, outro conceito fundamental nesta nova concepcdo de
ensino-aprendizagem da Histoéria, segundo o documento, seria 0 conceito de sujeito

historico.

Sujeitos histéricos devem ser compreendidos por sua vez, como “agentes de
acado social, que se tornam significativos para estudos histéricos escolhidos com fins
didaticos, sendo eles individuos, grupos ou classes sociais.” (PCN, 1997, p.29).
Novamente percebe-se a necessidade do documento em inserir na Historia
ensinada elementos negados anteriormente. Sendo assim, sujeitos historicos seriam

aqueles que, a partir de seus contextos sociais e temporais, atuaram como
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protagonistas nas transformagdes da sociedade de forma individual ou coletiva.

Nesta nova perspectiva de Ensino de Historia, defendida pelo documento,
novos sujeitos passam a fazer parte da Histéria, basta que tenham atuado como
protagonistas em mudancas sociais e temporais. Ao analisar nova concepc¢ao de
sujeito historico, € possivel afirmar que o documento busca uma nova perspectiva de
se aprender Historia, ja que pessoas ditas “‘comuns” passam a ser vistas como
agentes historicos. Ou seja, multiplas identidades devem ser inseridas na discusséo

e entendimento do passado.

O terceiro conceito, ou conteudo historico, apresentado pelo documento
como fundamental ao Ensino de Histéria € o tempo histérico, que pode ser
entendido de forma limitada ao tempo cronoldgico, partindo de uma linha temporal

apresenta uma sequéncia dos acontecimentos que sugere

(...) que toda a humanidade seguiu ou deveria seguir 0 mesmo percurso,
criando assim a ideia de povos “atrasados” e “civilizados” e ainda limitando
as acbes humanas a uma ordem evolutiva, representando o tempo presente
um estagio mais avancado da histéria da humanidade. (BRASIL/PCN, 1997,
p. 30).

Porém, o documento questiona esta concepcdo de tempo histérico
afirmando que este ndo deveria ser considerado de forma reduzida e limitada, mas
de modo a levar em consideracdo sua complexidade. O uso do calendario, por
exemplo, pode ser importante, pois “possibilita especificar o lugar dos momentos
histéricos na sucessao do tempo, mas procura trabalhar também com a ideia de
diferentes niveis e ritmos de duracdes temporais”. (PCN, 1997, p.30). Estes niveis e
ritmos seriam ditados pela percep¢cdo das mudancas ou das permanéncias nas

vivéncias humanas.

Segundo o documento, o tempo historico

(...) pode ser apreendido a partir de vivéncias pessoais, pela intuicdo, como
no caso do tempo biologico (crescimento, envelhecimento) e do tempo
psicoldgico interno dos individuos (idéia de sucessao, de mudanga). (PCN,
1997, p.30).

Além desta perspectiva, o tempo pode ser compreendido também “como um
objeto de cultura, um objeto social construido pelos povos, como no caso do tempo

cronoldgico e astrondémico (sucessao de dias e noites, de meses e séculos).” (PCN,
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1997, p.30).

Nota-se nesta andlise sobre a concepcao de tempo histérico, um processo
de subjetivacdo do tempo historico. Neste sentido, o tempo da experiéncia do sujeito
passa a ser considerado no processo de aprendizagem historica 0 que aproxima
esta concepcdo de aprendizagem das teorias psicolégicas da aprendizagem.
Complementando a concepc¢édo de tempo historico, a ideia de diferentes niveis e
ritmos de duracéo do tempo, fundamentados nas teorias da histéria, tomam espaco

na discussédo sobre o ensino da disciplina.

Observa-se que existe um empenho do documento em utilizar elementos da
Teoria da Histéria no processo de aprendizagem, entretanto a ideia de longa, média
e curta duracdo temporal, advindos da Ciéncia da Histérial®, devem entdo ser
subjetivados pelo tempo psicoldgico interno dos individuos a partir das vivéncias

pessoais, conceito “adaptado” da psicologia.

No processo de construcdo destes conceitos historicos, percebe-se
novamente a preocupacdo que o documento apresenta em romper como 0S
conceitos e concepcdes historicas utilizadas pelo projeto politico educacional militar.
Dessa forma, o documento defende a necessidade de fundamentar os curriculos em
“teorias renovadas™® uma nova perspectiva de aprendizagem histérica, esta
concepcdo provocou uma ampliagdo conceitual ao inserir novos elementos e

conteudos no processo de aprendizagem historica.

Além de considerar a diversidade e os confrontos presentes no seio da
sociedade, o documento, em funcdo da expansdo escolar para um publico
culturalmente diversificado, salienta que o Ensino de Histdéria ndo pode estar
vinculado apenas as mudancas teoricas presentes na producdo historiogréfica, ja
gue esta estaria encerrada na producédo do conhecimento historico. Portanto, para o
documento, o método de ensino nao pode ficar restrito a epistemologia da Historia,
devem-se entdo considerar as “contribuicdes pedagogicas — especialmente da
Psicologia social e cognitiva — e propostas pedagdgicas que defendem trabalhos de
natureza interdisciplinar” (PCN, 1997, p.26).

15 Conceitos formulados por tedricos da Escola dos Annales que buscava contrapor a ideia de tempo
linear positivista.
16 Termo utilizado pelo documento.
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Ao mesmo tempo em que O texto traz esta perspectiva renovadora em
relacdo as teorias historiograficas os PCNs, buscam contribui¢cdes da psicologia da
aprendizagem construtivista e se utilizam de conceitos de Piaget (psicologia
genética), Vygotsky (teoria sociointeracionista) e Ausubel (aprendizagem

significativa).

A orientag8o proposta nos Pardmetros Curriculares Nacionais reconhece a
importancia da participagdo construtiva do aluno e, ao mesmo tempo, da
intervencao do professor para a aprendizagem de contetdos especificos
que favoregam o desenvolvimento das capacidades necessérias a formacéo
do individuo. (BRASIL/PCN, 1997b, p.33)

Tomando a perspectiva construtivista de ensino-aprendizagem como
fundamentacéo, o documento propde que, a escola deveria dar condigbes para que
o aluno desenvolva/descubra suas capacidades de modo a adquirir autonomia,
raciocinando livremente sobre qualquer assunto e tendo como autoridade maior sua
prépria razdo. Neste sentido, o conhecimento ndo pode se limitar a aquisicdo de
conteldos externos ou interpretacdes individuais, mas sim ser resultado de uma

construcao social e histdrica de ordem cultural e psicologica.

Assim, o conhecimento ndo é visto como algo situado fora do individuo, a
ser adquirido por meio de copia do real, tampouco como algo que o
individuo constréi independentemente da realidade exterior, dos demais
individuos e de suas préprias capacidades pessoais. E, antes de mais nada,
uma constru¢do histérica e social, na qual interferem fatores de ordem
cultural e psicolégica. (BRASIL/PCN, 1997b, p.37)

Segundo o documento, a aprendizagem conduz ao desenvolvimento por
meio da atividade envolvida no processo de ensino, tendo-se em conta o papel dos
fatores externos do desenvolvimento, com destaque especial a incorporacdo da

cultura vivida em sua formagcao histérica, ndo como cultura dada. (LIBANEO, 2008).

Analisando esse fragmento do documento introdutério dos PCNs, pode-se
afirmar que, sua concepcdo de aprendizagem estd respaldada em teorias

psicolégicas construtivistas.

Os instrumentos mediacionais aos quais os professores precisam recorrer
para desempenhar bem sua profissdo sdo as bases tedrico-conceituais e
metodologicas da ciéncia ensinada, as teorias pedagogicas, e as
decorrentes metodologias, procedimentos e técnicas de ensino, a servico da
aprendizagem dos alunos na sala de aula. (LIBANEO, 2008, p. 61)
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Tomando a perspectiva metodoldgica adotada é possivel compreender os
significados atribuidos aos conceitos utilizados. Para a Andlise de Contetdo “uma
guestdo tematica incorpora, com maior ou menor intensidade, o aspecto pessoal
atribuido pelo respondente acerca do significado de uma palavra e/ou sobre as
conotacdes atribuidas a um conceito.” (FRANCO, 2005, p.39).

Assim como a distingdo apresentada entre os conceitos de saberes
historicos (escolares e cientificos), o documento analisado, apresenta o conceito de

conhecimento histérico também em seu carater cientifico escolarizado.

O conhecimento histérico escolar, além de se relacionar com o
conhecimento histérico de carater cientifico nas especificagcdes das no¢bes
basicas da area, também se articula aos fundamentos de seus métodos de
pesquisa, adaptando-os para fins didaticos. (BRASIL/PCN, 1997a, p.31)

Libaneo (2008) salienta que, no bojo das discussfes sobre ensino-
aprendizagem, persiste a ideia de uma didéatica que se desenvolva a partir da unido
dos processos de investigacado da ciéncia (metodologia de pesquisa) aos produtos
da investigagao (conteudos) pertinentes ao processo educativo. “Ou seja, 0 acesso
aos conteudos, a aquisicdo de conceitos cientificos, precisa percorrer o processo de
investigacdo, os modos de pensar e investigar da ciéncia ensinada.” (LIBANEO,
2008, p. 79)

A partir desta perspectiva de didatica, € possivel compreender que o
documento considera o processo de ensino-aprendizagem sob a Otica proposta por
Libaneo, ou seja, para se trabalhar a construcao do conhecimento histérico escolar é
preciso partir dos métodos de pesquisa proprios da Ciéncia da Historia, métodos
estes utilizados por historiadores na producdo do préprio conhecimento historico
cientifico. Entretanto, cabe ressaltar que, o texto apresenta esta perspectiva como
algo a ser adaptado a realidade escolar ou, como complementa a seguir, transposto

didaticamente.

A transposicdo dos métodos de pesquisa da Histéria para o ensino de
Historia  propicia situacdes pedagdgicas privilegiadas para o
desenvolvimento de capacidades intelectuais autbnomas do estudante na
leitura de obras humanas, do presente e do passado. (BRASIL/PCN, 1997,
31)

Percebe-se na proposicdo da transposicdo dos métodos de pesquisa da
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Historia para o ensino da disciplina das escolas mais um esforco de relacionar o
Ensino de Historia a sua ciéncia de referéncia. No contexto de producdo deste
documento, pesquisadores interessados em retomar as discussdes na area de
pesquisa do Ensino de Histéria iniciaram, na década de 1980 apds o periodo de
ditadura militar, uma possibilidade de dialogo entre a Historia e a Educacao, aliando,

assim, conceitos ja existentes nos campos de conhecimento de origem.

Esta aproximacdo entre Histéria e Educacdo teve como pressuposto a
distincdo entre saber académico e saber escolar, sendo discutida a partir do

conceito denominado Transposicéo Didatical’.

Pautada na perspectiva metodoldgica da Andlise de Conteudo, percebe-se
que a concepcao de aprendizagem historica foi escolarizada pela proposta do
documento a partir da andlise de trés conceitos fundamentais: o de fato histoérico, de
sujeito histérico e de tempo historico. A forma como estes conceitos sao definidos e
apropriados pelo documento revelou o que de fato deveria ser aprendido pelos

alunos nas escolas.

Os conceitos histéricos a serem ensinados na disciplina escolar de Histéria,
neste caso, foram previamente constituidos e delimitados nédo pelos professores ou
a partir das necessidades ou caréncias de orientacdo dos alunos em sala de aula,

mas por especialistas a partir da ideia Transposicdo Didatica.

A segunda parte o documento apresenta especificacbes metodoldgicas para
o primeiro e segundo ciclo de ensino e por ultimo, orientacdes didaticas. Nesta parte
o documento apresenta orientacdes de como se aprende e, portanto, como se

ensina Historia nos anos iniciais.

Na parte destinada ao primeiro ciclo, ou seja, para a extinta primeira e
segunda séries do Ensino Fundamental, o documento inicia com orientacdes para o

ensino e aprendizagem de Historia, especificas para estas turmas.

O texto é principiado afirmando que mesmo as criancas pequenas®
recebem grande quantidade de informagcbes sobre o mundo e que suas

interpretacbes sdo fundadas no sendo comum, por isso caberia a escola e

17 Conceito trabalhado no capitulo 3.
18 O documento especifica a idade referente a cada ciclo no volume | dos Parametros Curriculares
Nacionais.
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consequentemente ao Ensino de Historia interferir nestas interpretacdes para que
estes alunos se tornem capazes de “compreender as semelhancas e as diferencas,
as permanéncias e as transformacfes no modo de vida social, cultural e econémico
de sua localidade, no presente e no passado, mediante a leitura de diferentes obras

humanas.” (PCN, 1997, p 39) de forma sistematizada.

O documento ressalta a importancia do uso diversificado de fontes
historicas, de preferéncia orais e iconograficas considerando que nesta idade os
alunos ainda estdo em fase de alfabetizacdo. Outra indicacdo aos professores € que
apresente aos alunos diferentes registros de fontes quanto a autoria e formas de
marcagdo temporal, como calendarios, contribuindo para que o0s alunos
compreendam quem escreve a Histéria e que desenvolvam a noc¢édo de ordenacao
temporal do seu cotidiano comparando acontecimentos “a partir de critérios de

anterioridade ou posteridade e simultaneidade.” (PCN, 1997, p.31).

Em seguida sé@o apresentados os objetivos de Histdria para o primeiro ciclo
e de acordo com o documento espera-se que ao final do primeiro ciclo os alunos

sejam capazes de

QUADRO 13 -OBJETIVOS DE HISTORIA PARA O PRIMEIRO CICLO — PCN
1997

a) comparar acontecimentos no tempo, tendo como referéncia anterioridade,
posterioridade e simultaneidade;

b) reconhecer algumas semelhancas e diferencas sociais, econdémicas e
culturais, de dimensao cotidiana, existentes no seu grupo de convivio
escolar e na sua localidade;

c) reconhecer algumas permanéncias e transformacfes sociais, econémicas e
culturais nas vivéncias cotidianas das familias, da escola e da coletividade,
no tempo, N0 mesmo espaco de convivéncia;

d) caracterizar o modo de vida de uma coletividade indigena, que vive ou
viveu na regido, distinguindo suas dimensdes econdmicas, sociais, culturais,
artisticas e religiosas;

e) identificar diferencas culturais entre o0 modo de vida de sua localidade e o
da comunidade indigena estudada;

f) estabelecer rela¢des entre o presente e o passado;

g) identificar alguns documentos historicos e fontes de informacdes
discernindo algumas de suas fungdes.

(BRASIL/PCN, 1997, p.50).

No primeiro ciclo, pode-se verificar que dos sete objetivos da aprendizagem
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histérica trés (a, c, f) apresentam alguma relagdo com o tempo e um cita 0 uso de
fonte (g). Os demais objetivos (b, d, ) da aprendizagem histdrica estéo relacionados

com o entendimento da diversidade social, econdmica e cultural no tempo presente.

Percebe-se que os objetivos da aprendizagem histérica estéo relacionados a
atividades/verbos que levem o aluno a identificar, reconhecer, comparar,
caracterizar os documentos, as mudancas e permanéncias. Segundo Franco
(2005), a partir de Unidades de Registro pode-se analisar mensagens, textos e
documentos. Neste caso, as Palavras se tornam elementos que evidenciam uma
acao orientadora ao receptor, ou seja, 0s objetivos a serem alcancados pelos alunos
no processo de ensino orientam a pratica do docente.

E importante ressaltar nos objetivos propostos a grande relevancia dada aos

acontecimentos do tempo presente e ao estudo de comunidades indigenas.

Em relacdo aos objetivos da aprendizagem histérica para o segundo ciclo
espera-se que ao final deste periodo os alunos sejam capazes de:

QUADRO 14 - OBJETIVOS DE HISTORIA PARA O SEGUNDO CICLO -
PCN 1997

a) reconhecer algumas relacdes sociais, econdémicas, politicas e culturais
que a sua coletividade estabelece ou estabeleceu com outras
localidades, no presente e no passado;

b) identificar as ascendéncias e descendéncias das pessoas que
pertencem a sua localidade, quanto a nacionalidade, etnia, lingua,
religido e costumes, contextualizando seus deslocamentos e
confrontos culturais e étnicos, em diversos momentos historicos

nacionais;

c) identificar as relacdes de poder estabelecidas entre a sua localidade
e 0s demais centros politicos, econémicos e culturais, em diferentes
tempos;

d) utilizar diferentes fontes de informacéo para leituras criticas;

e) valorizar as aclGes coletivas que repercutem na melhoria das
condi¢Oes de vida das localidades.

(BRASIL/PCN, 1997, p.50).

No segundo ciclo, a questdo do tempo estd mais presente nos objetivos da
aprendizagem histérica (a, b, c), o objetivo (d) aborda a questéo da fonte e o objetivo

(e) uma acao humana.

Tomando, primeiramente, como ponto de analise a questdo temporal,
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verifica-se que o0 tempo aparece como elemento objetivo, apenas uma linha
sequencial onde as mudangas (culturais, sociais, politicas) ocorrem Este tempo,
assim como no primeiro ciclo, objetiva ser reconhecido, identificado e comparado

para ser entendido.

7

Neste aspecto, € nitida a presenca da concepcdo do tempo histérico
cientifico na aprendizagem historica, os alunos devem ser capazes de colocar as
mudancas e permanéncias em uma ordem temporal assim como faz o historiador ao
produzir o conhecimento historiografico. Portanto, para o documento, aprende-se
Historia identificando, verificando, contextualizando as mudancas e
permanéncias sociais e culturais na linha do tempo. Nao obstante, as mudancgas e
permanéncias no tempo nao sao interpretadas pelo aluno, sdo apenas identificadas.
O sujeito ndo mobiliza os interesses cognitivos pela caréncia de orientacdo, ndo
atribui sentido as mudancgas temporais e, por conseguinte ndo estabelece sua
propria orientacao temporal.

Neste sentido, apesar do documento ressaltar a importancia do sujeito
histérico no processo de aprendizagem, em relacdo a categoria tempo historico, &
identificada no documento uma concepc¢do de aprendizagem histérica indiferente ao
sujeito aprendiz, jA& que os interesses ndo partem de suas necessidades da vida
pratica e o conhecimento aprendido ndo € dotado de significado em sua orientacao

temporal.

O documento reserva uma parte de seu texto para a orientacdo quanto a
escolha dos contetdos sendo esta dividida também por ciclos e eixos tematicos.
Para o primeiro ciclo os conteudos propostos se relacionam ao tema: Histéria Local

e do Caotidiano.

QUADRO 15 - CONTEUDOS DE HISTORIA PARA O PRIMEIRO CICLO — PCN

EIXO TEMATICO: Histéria Local e do Cotidiano

A localidade

Comunidade indigena

(BRASIL/PCN, 1997)

No segundo ciclo os conteudos trabalhados em sala de aula devem ser

referentes a Historia das Organizacdes Populacionais.
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QUADRO 16 - CONTEUDOS DE HISTORIA PARA O SEGUNDO CICLO - PCN

EIXO TEMATICO: Historia das organizagdes populacionais

Deslocamentos populacionais

Organizacdes e lutas de grupos sociais e étnicos

Organizagdes politicas e administragdes urbanas

Organizacao historica e temporal

(BRASIL/PCN, 1997)

No espaco destinado a orientagdo quanto a escolha dos conteudos, mais
uma vez o0 documento salienta a importancia do ensino da Historia estar
fundamentado no desenvolvimento das nocbes temporais e suas implicacdes

metodoldgicas de comparagéo.

A escolha dos conteudos, por sua vez, que possam levar o aluno a
desenvolver nocbes de diferenca e de semelhanca, de continuidade e de
permanéncia, no tempo e no espacgo, para a constituicao de sua identidade
social, envolve cuidados nos métodos de ensino. (BRASIL/PCN, 1997a,
p.31)

Assim como as orientacbes para a escolha dos conteudos a serem
ensinados nas escolas, os PCNs afirmam que, depois de os alunos vivenciarem
situacdes de aprendizagem espera-se que o0s alunos dominem além dos conteddos
os procedimentos, portanto, € preciso destacar alguns critérios para avaliar esses
dominios. (PCN, 1997) Nota-se nos critérios de avaliacdo que o documento espera
dos alunos a capacidade de reconhecer as mudancas e permanéncias,

semelhancas e diferencas entre povos, culturas, lugares, classes entre outros.

E notavel que o encaminhamento metodoldgico adotado pelos PCNs esta
bastante préximo da concepcdo tedrico-educacional historico cultural da
aprendizagem apresentada por Libaneo (2008). A partir das discussdes realizadas
por Vigotsky, Leontiev e Davydov, sobre ensino desenvolvimental, Libaneo defende
a renovacgao dos conteudos da didatica a partir da “busca de uma unidade entre uma
teoria geral do ensino e as metodologias especificas, que estaria caracterizando o

momento atual” (p.63).

O documento apresenta uma proposta de formacdo critica em relacdo a
diversidade sociocultural, estabelecendo uma relacéo entre o presente e o passado

de forma unidirecional, na qual o presente se apresenta como uma resultante do
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passado.

E importante destacar que a formagdo de um aluno critico é entendida no
contexto historico de producdo do documento como um significativo avanco em

relacdo as concepc¢des de aprendizagem histdrica anteriores.

(...) os objetivos propostos visam a formagdo de um aluno critico,
destacando, neste processo de formacdo, o presente como resultante do
passado, e, em algumas propostas, uma preocupacao que parece ser mais
relevante é a de possibilitar a compreenséo das diferentes temporalidades
dos diversos grupos sociais e culturais. (BITTENCOURT, 1998, p.147).

Entretanto, analisando os objetivos de aprendizagem, nota-se que nesta
concepcao didatica que a aprendizagem histérica fica restrita a propria atividade de
aprender. Sendo assim, com base nos conteudos da disciplina de Historia, aprender
Historia significa, desenvolver capacidades e habilidades para que os alunos
aprendam por si mesmos buscando solucfes gerais para questdes especificas e

assim aplicar nas situacdes concretas.

Aprender historicamente seria entdo, desenvolver habilidades de pensar por
meio dos conteudos, e ensinar, seria a capacidade de desenvolver nos alunos o
pensamento tedrico, sendo este a “esséncia e o desenvolvimento dos objetos de
conhecimento e com isso a aquisicdo de métodos e estratégias cognoscitivas gerais
de cada ciéncia, em funcdo de analisar e intervir nas situagdes concretas da vida
pratica.” (LIBANEO, 2008, p. 79).

Apesar de o documento buscar construir uma nova concepc¢ao de ensino e
aprendizagem historica para 0s anos iniciais percebe-se algumas incorporacfes ou
sinteses de propostas curriculares anteriores, formuladas ainda no periodo militar.
Ao analisar o documento curricular destinado a definir um ndcleo comum para os
curriculos do ensino de 1° e 2° graus aprovado em 12 de novembro de 1971, no
parecer numero 853/71 da lei 5692/71, foi definido que a escolha das matérias, seus
objetivos e sua amplitude seria realizada pelo Conselho de Educacao e apresentada

pelo Curriculo Minimo.

No processo construgdo curricular e de definicho das matérias foi

determinado que

(...) que aspectos ou conteudos particulares de cada disciplina se incluem
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na “obrigatoriedade atribuida ao nucleo comum”: (a) Lingua Portuguesa, em
Comunicacdo e Expresséo; (b) Geografia, Histéria e Organizagdo Social e
Politica do Brasil, em Estudos Sociais; e (c) Matematica e Ciéncias Fisicas e
Bioldgicas, em Ciéncias. (BRASIL, 1971, p.178)

Esta concepcéao integradora do ndcleo comum condicionou e antecipou as
matérias fixadas no curriculo de acordo com os objetivos de cada um dos trés

grandes nucleos. Para os Estudo Sociais fixou-se como objetivo central o

(...) ajustamento crescente do educando no meio, cada vez mais amplo e
complexo, em que deve n&o apenas viver como conviver’, sem deixar de
atribuir a devida “énfase ao conhecimento do Brasil na perspectiva atual do
seu desenvolvimento (BRASIL, 1971, p.180)

A proposta do parecer sobre o Curriculo Minimo, defende a “integracéo” das
disciplinas de Histéria, Geografia e Organizacdo Social e Politica do Brasil em uma
disciplina cujo objetivo € a integracdo espaco temporal e social do educando de
forma ampliada e gradativa. A disciplina de Estudos Sociais teria seus componentes
basicos “a Geografia e a Historia, focalizando-se na primeira a Terra e os fendbmenos
naturais referidos a experiéncia humana e, na segunda, o desenrolar dessa
experiéncia por meio dos tempos.” (BRASIL, 1971, p.181). O terceiro elemento, a
Organizacdo Social do Brasil buscava “uma efetiva tomada de consciéncia da
Cultura Brasileira, nas suas manifestacbes mais dinamicas, e do processo em mar-
cha do desenvolvimento nacional.” (BRASIL, 1971, p.181). A soma dos trés
elementos constitutivos da disciplina de Estudos Sociais visava 0 preparo ao

“exercicio consciente da cidadania”.

Ao comparar o documento curricular de 1971 aos Parametros Curriculares
Nacionais de 1997, observa-se uma diferenca fulcral em relacdo a definicdo das
“‘matérias”. Neste sentido, os PCNs defendem a autonomia das disciplinas Histéria e
Geografia em contraposicao a antiga “integracéo” concebida na ditadura. No entanto
no que concerne a apresentacdo dos objetivos de aprendizagem, nota-se uma
aproximacao entre as propostas. Assim como o parecer 853/71 os PCNs organizam

a aprendizagem a partir de objetivos, como verificamos nas analises.

Esta organizacao curricular pautada por objetivos de aprendizagem aparenta
estar vinculada a uma metodologia que influenciou a construcao do parecer 853/71 e
permanece presente na proposta dos PCNs de 1997. Nesta perspectiva, a

aprendizagem € organizada por objetivos a serem alcangados pelos alunos, ou seja,
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a partir da taxionomia dos objetivos os professores teriam elementos para

planejarem suas aulas.

A taxionomia dos objetivos consiste na organizacdo metodica das etapas de
pensamento susceptiveis a uma medicdo em escalas. A partir dos estudos de B. S.
BLOOM e seus colaboradores, aplicada ha mais de vinte anos nos Estados Unidos,
a taxionomia dos objetivos nasceu da necessidade de se estabelecer um processo
que, alem de criar um quadro teérico de referéncia favoravel a um consenso de
ideias entre examinadores universitarios norte americano garantisse a precisdo da

comunicacao e permitisse estimular pesquisas sobre avaliagdo da aprendizagem.

Resultado de uma necessidade pratica de reflexdes continuadas sobre os
problemas de educacédo, esta perspectiva metodoldgica foi amplamente adotada no
ensino das disciplinas e ndo se fundamenta nem em uma teoria psicolégica, nem em
uma teoria da aprendizagem. O modelo segue a classificacdo de seis categorias
propostos em uma complexidade crescente, atende a uma variedade consideravel
de objetivos e engloba comportamentos que incluem memoaria, raciocinio, solugéo
de problemas, formacédo de conceitos. Este método de ensino por objetivos foi
mantido pelos PCNs e incorporado a uma concepgdo de aprendizagem

construtivista.

Verificaram-se nas andlises, que o documento busca, em diversos
momentos, definir uma nova concepc¢do de ensino e aprendizagem histérica para os
anos iniciais, neste sentido os conceitos histéricos, métodos de ensino e finalidades
da aprendizagem sdao revistos a partir de teorias renovadas.

Para o documento, a aprendizagem histérica teria como finalidade a
formacdo de um cidaddo critico, capaz de alcancar objetivos como analisar,
identificar e comparar sua realidade com a realidade de comunidades diferentes,

indigenas, por exemplo, ou de outras épocas.

Esta habilidade, proposta pelo documento, em distinguir as diferencas e
transformacdes socioculturais no tempo levaria os alunos a uma pratica cidada
capaz de respeitar as multiplas identidades e, portanto, superar praticas

preconceituosas no convivio social.

Apesar de o documento ressaltar a importancia do estudo de outros
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periodos o texto enfatiza as atividades de comparacao entre culturas, grupos, povos
de lugares distintos sem considerar o aspecto temporal. Dessa forma, percebe-se
uma preocupagao maior em “capacitar’ o aluno a identificar as diferengas sociais e

culturais do que propriamente interpretar as mudancas e permanéncias histéricas.

7z

Como apontado anteriormente, o objetivo desta analise ndo € apresentar
criticas a concepcao de aprendizagem histérica adotada pelo documento, mas sim
buscar compreender quais matrizes tedricas fundamenta o processo de construcao

do documento.

4.5A RELACAO CONTEUDO FORMA PARA O PNLD

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é fruto de um contexto
histérico permeado por influéncias politicas, econémicas e culturais. Assim como 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) e seus referidos Guias de Livro Didatico surgem como um marco
epistemoldgico educacional, pois apresentava em seu projeto uma nova perspectiva
de educacdo. Desta forma, a escolha destes Guias de Livro Didatico para
composicdo do corpus de andlise da presente pesquisa se justifica pela relevancia

destes materiais na constituicdo de uma Didatica da Historia nos anos iniciais.

Apesar das discussbes sobre a formulacdo dos critérios gerais de
avaliacdo®® precederem a publicacdo do primeiro Guia do Livro Didatico, é em seu
texto de apresentacdo publica que se pode analisar, interpretar e inferir quais

concepcodes teodricas influenciaram sua construcao.

Desta maneira, ao tomar a perspectiva metodologica Analise de Conteudo,
esta pesquisa considera a importancia de se contextualizar os objetivos e as
influéncias epistemoldgicas presentes nos documentos resultados deste programa.
De acordo com a metodologia de pesquisa adotada neste trabalho, “Comparacdes
de conteudo das comunicagcbes por meio do tempo, situacdo ou audiéncia podem
ser concebidas como analises, interpretacbes e inferéncias produzidas
intermensagens”. (FRANCO, 2005, p.26).

19 Os critérios de avaliagdo do Livro Didatico foram produzidos no ano de 1995 pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD).
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Assim sendo, a andlise dos documentos referidos, concebida a partir da
metodologia Analise de Conteudo, buscou a partir de categorias construidas no
percurso investigativo, compreender quais foram as concepcdoes de ensino-

aprendizagem presentes nos documentos analisados.

Por conseguinte, salienta-se que “toda analise de conteudo implica
comparacoes; o tipo de comparacao é criado pela competéncia do investigador no
que diz respeito a seu maior ou menor conhecimento acerca de diferentes
abordagens tedricas”. (FRANCO, 2005, p. 26).

No trato com os objetos de analise, realizado no percurso investigativo deste
trabalho, notou-se que a construgédo das concepcdes de ensino-aprendizagem, ou
seja, a perspectiva de Didatica da Histéria nos anos iniciais, presente nos
documentos estavam pautados em trés questdes centrais, sendo elas: O que

ensinar, COmo ensinar e por que ensinar.

A partir da construcdo destas categorias de analise podem-se verificar quais
elementos tedricos e metodoldgicos constituiram a formacdo de uma didatica
especifica para os anos iniciais. Portanto a seqguir, foram realizadas analises dos
Guias de Livro Didético (1997-2007) tendo estas trés questdes como categorias

estruturantes.

Como apresentado na construcdo metodologica da pesquisa, a Analise de
Contetdo como perspectiva investigativa explicita que toda analise de conteudo

pressupde um quadro comparativo.

Neste sentido, buscou-se comparar, a partir das categorias estruturantes, os
critérios de avaliacdo dos livros didaticos presentes nos Guias de 1997/1998, 2001,
2004 e 2007. Portanto, os documentos, a partir dos critérios de avaliacao,
apresentam 0s aspectos que dizem respeito a producdo/construcdo de
conhecimentos histéricos, neste sentido observa-se, o que ou quais conteudos

historicos os livros didaticos devem conter na disciplina de Historia.

Procurou-se ressaltar, nesta analise dos critérios de avaliagdo dos Guias de
Livro Didatico, elementos que explicitassem 0s aspectos referentes ao processo de

ensino-aprendizagem da Historia.

Os Guias nao foram transcritos na integra, pois se buscou analisar apenas
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os fragmentos que apresentassem em seu texto aspectos constituintes de uma
Didética da Historia nos anos iniciais. JA& na Introducdo do Guia de 1997 o

documento apresenta a finalidade do Ensino de Historia.

O objetivo central da histéria é a formacdo do cidaddo, como individuo
situado historicamente, consciente da sua dimensé&o social, no seu tempo, e
capaz de entender e analisar a dindmica das organizacfes sociais, cuja
influéncia se exerce - em diferentes locais e momentos - sobre os mais
variados aspectos da vida cotidiana, e também sobre os diferentes
processos histdricos. Esse objetivo se concretiza mediante a aquisicdo de
um conjunto de conhecimentos, fundados em conceitos como os de tempo,
espaco, cultura, sociedade, relacdes sociais, poder, trabalho e natureza.
(BRASIL/GUIA DE LIVRO DIDATICO, 1996, p.129).

Segundo o documento, a aprendizagem histérica possibilita a formacéo de
um cidaddo consciente de sua condicdo social e temporal. Cabe ressaltar a

categoria vida cotidiana como espaco de experiéncia dos sujeitos historicos.

Esta aprendizagem se consolida mediante a aquisicdo de conhecimentos —
conceitos histéricos. Neste sentido o documento indica 0 que deveria se aprender,
ou seja, ao aprender os conceitos de tempo, espaco, cultura, sociedade, relacdes
sociais, poder, trabalho e natureza os alunos estariam sendo formados para a vida

em sociedade.

Em relacdo aos conteudos trabalhados, o Guia de 2000 argumenta que 0s
conhecimentos histéricos sao construidos a partir de regras e principios préprios
desta ciéncia. Assim sendo, o documento ressalta a importancia de verificar se a
colecdo de livros didaticos, na exposicdo dos conteudos especificos, mostrou-se em

sintonia com as metodologias proprias da disciplina Historia.

Em seguida o Guia elenca os conceitos centrais para o desenvolvimento da
aprendizagem historica. Sao eles: tempo, espaco, historia, sujeito histérico, cultura,
natureza, sociedade, relacbes sociais, poder, trabalho. (BRASIL/GUIA DE LIVRO
DIDATICO, 2000).

O documento indica que estes conceitos necessitam de algumas habilidades
para que sejam aprendidos. S&o elas: a nocdo de periodo, sequéncia,
transformacao, passado, presente, futuro, simultaneidade e duragéo. (BRASIL/GUIA
DE LIVRO DIDATICO, 2000).

Na edicdo seguinte, o Guia de Livro Didatico (2004, p.34) orienta que 0s
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livros de Histdria devem explicitar as propostas metodoldgicas relativas ao
conhecimento histérico, considerando-se a variedade das tendéncias historiogréficas
existentes na area. Ainda assim, os livros devem manter a coeréncia entre as

propostas e a exposi¢cao dos conteudos, em forma de textos e de atividades.

Outro critério elencado pelo Guia de 2004 foi analisar se os livros avaliados
apresentaram um trabalho adequado com a historicidade dos conceitos, evitando- se

anacronismos e nominalismos2°.

O documento propdes a verificacdo dos livros a partir da forma como o0s
autores utilizaram as categorias centrais do conhecimento histérico: tempo, espaco,
sujeito historico, cultura, natureza, sociedade, relacdes sociais, poder, trabalho,
periodo, sequéncia, transformacdo, passado, presente, futuro, simultaneidade,

duracéo.

Por ultimo, as obras foram avaliadas quanto a presenca de estereétipos e de
simplificagbes explicativas que banalizam o conhecimento e prejudicam a formagao

de cidadaos criticos e conscientes.

O Guia de 2007 apresenta em seus principios Histéricos a importancia de se
adequar a historicidade dos conceitos utilizados as categorias centrais do
conhecimento histérico: tempo, espaco, sujeito histérico, cultura, natureza,
sociedade, relacdes sociais, poder, trabalho, periodo, sequencia, transformacao,

passado/presente/futuro, simultaneidade e duracao.

QUADRO 17-COMPARATIVO DOS CONCEITOS HISTORICOS (PNLD 1997-2007)

Documentos Conceitos a serem aprendidos
Guia de 1997 de tempo, espaco, cultura, sociedade, relacdes sociais, poder,
trabalho e natureza

20 O anacronismo, gue consiste em atribuir aos homens do passado nossas proprias razées ou
sentimentos, interpretando a Historia em funcao de critérios inadequados, validos para outras épocas.
O voluntarismo, que consiste em aplicar uma teoria a priori sobre documentos e textos, em fungéo
do que se quer demonstrar.

O nominalismo, quando a analise proposta abstrai-se de realidades vividas pelos sujeitos histéricos,
em proveito da mera descri¢cdo de quadros juridicos, regulamentares ou institucionais.
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Guia de 2000 tempo, espaco, historia, sujeito historico, cultura, natureza,
sociedade, relagbes sociais, poder, trabalho

Guia de 2004 tempo, espaco, sujeito historico, cultura, natureza, sociedade,
relacfes sociais, poder, trabalho, periodo, sequéncia,
transformacao, passado, presente, futuro, simultaneidade,
duracao

Guia de 2007 tempo, espaco, sujeito historico, cultura, natureza, sociedade,
relacdes sociais, poder, trabalho, periodo, sequéncia,
transformacao, passado/presente/futuro, simultaneidade e
duracéao.

(BRASIL/GUIA DE LIVRO DIDATICO, 1997;2000;2004;2007)

A partir de uma analise comparativa entre os documentos, verifica-se que 0s
Guias de Livro Didatico ressaltam a importancia de verificar se as cole¢des de livros
didaticos avaliadas apresentaram sintonia com as correntes historiograficas e com
as metodologias préprias da disciplina Historia na exposicdo dos conteudos

especificos.

Com excecdo da primeira edicdo, todos os Guias apresentam em seus
critérios avaliativos a necessidade de se pensar a historicidade dos conceitos de
tempo, espaco, historia, sujeito histérico, cultura, natureza, sociedade, relacdes
sociais, poder, trabalho, evitando assim o0s anacronismos e nominalismos na

construcdo dos conhecimentos historicos.

Aliados aos conceitos expostos acima, os critérios indicam que os livros
deveriam estimular as noc¢Bes de periodo, sequéncia, transformacado, passado,
presente, futuro, simultaneidade e duracdo, entendidas nesta edicdo como
habilidades. A partir do Guia de 2004 estas habilidades sao incorporadas aos

conceitos utilizados como categorias centrais do conhecimento historico.

Nota-se, no decorrer das edi¢cbes, uma transformacdo/adequacdo nas
orientacdes sobre os conteudos historicos a serem trabalhados nos livros didaticos
Nos anos iniciais, no entanto, os Guias admitem que cada colec¢ao possui liberdade
para escolher a corrente historiografica que melhor a represente, os documentos,
por meio de critérios de avaliagdo, limitam os editores a seguir uma concepg¢éo de

conhecimento historico pré determinada.

A forma como estes conceitos sao definidos e apropriados pelo documento
revelou o que de fato deveria ser aprendido pelos alunos nas escolas. Posto isto, se

observa uma tentativa de controle por parte do Estado na escolha do que deve ser
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ensinado, e por consequéncia, aprendido pelos alunos.

Os conceitos historicos a serem ensinados na disciplina escolar de Historia,
nos anos iniciais, foram previamente constituidos e delimitados nédo pelos
professores ou a partir das necessidades ou problemas vividos pelos alunos em sala

de aula, mas por especialistas a partir de suas concepc¢des tedricas.

Neste sentido, apesar dos documentos resaltarem a importancia do sujeito
histérico no processo de aprendizagem, em relacdo aos conteudos histéricos,
observa se nos documentos analisados uma concepc¢ao de aprendizagem historica
alheia as necessidades da vida pratica ao sujeito aprendiz j& que os conteldos
propostos ndo apresentam significado prévio na orientacao temporal dos alunos.

Dentre as categorias de analise das concepcdes de aprendizagem histérica
presentes nos Guias de Livro didatico, o aspecto referente a como ensinar, foi o
mais esclarecedor. Verificou-se claramente, nas analises, uma distincdo dentre os

diferentes aspectos da aprendizagem historica.

Os conteudos, ou conceitos historicos, foram elencados, segundo os
documentos, a partir de critérios préoprios da Ciéncia da Histéria. No entanto o
documento de 1997 ressalta que esses conceitos histéricos ndo podem ser
estudados isoladamente. Portanto estes conhecimentos historicos devem ser
trabalhados nas escolas a partir de principios pedagdgicos que organiza

metodologicamente o ensino e a aprendizagem destes contetdos.

Segundo o Guia de 1997, um destes principios metodolégicos € que a
aprendizagem deve partir do estudo do meio em que o aluno esta inserido, ou seja,
€ preciso estabelecer um contexto que unifiqgue o ensino da Historia e da Geografia,

ja que estas disciplinas estéo inseridas na area denominada Estudos Sociais.

(...) o estudo do meio em que vive o aluno, e das suas condi¢des locais,
deve contribuir para a formagéo do conceito de espacgo, ligado a aspectos
béasicos das relagdes entre individuos e entre grupos sociais, e das relagfes
entre estes e 0 meio ambiente. (BRASIL/GUIA DE LIVRO DIDATICO, 1996,
p.129).

A partir do principio exposto acima o documento apresenta 0s critérios
relativos ao conhecimento da area de Histéria e os conhecimentos relativos aos

aspectos pedagogico metodologicos.
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Os critérios de avaliagdo do guia relativos aos conhecimentos da &area do

conhecimento indicam que:

E fundamental que o livro ndo contenha informacbes erradas nem
desatualizadas. Deve existir perfeita articulacdo entre os conhecimentos das
disciplinas da area e também entre os desta e os das demais areas. Essa
articulacdo é importante para a compreensdao do conteldo e para o
desenvolvimento de habilidades, com o a capacidade de estabelecer
relacbes entre fatos e entre situacdes, envolvendo diferentes sujeitos, em
diferentes locais e momentos. (BRASIL/GUIA DE LIVRO DIDATICO, 1996,
p.130).

Verifica-se neste critério uma preocupacdo do documento em avaliar a
cientificidade das informacgdes contidas nos livros didaticos. Além disto, é ressaltada
a importancia da articulacdo entre os conhecimentos da area de histéria e a relacéo
deste conhecimento com as outras disciplinas. Pode-se perceber neste critério uma
indicacdo de como se ensina histdria, ou seja, 0 ensino da disciplina requer a
articulacdo entre os conhecimentos — conceitos histdricos — entre si e entre outros

conhecimentos de outras disciplinas.

No que se refere aos critérios de analise relativos aos aspectos pedagoégico-

metodoldgicos, foram considerados nas avaliagbes 0s seguintes aspectos: “a
formacdo de conceitos e o desenvolvimento de habilidades, o desenvolvimento da
linguagem e as atividades e exercicios propostos.” (BRASIL/GUIA DE LIVRO
DIDATICO, 1996, p.131).

No critério seguinte relativo a formacao de conceitos e desenvolvimento
de habilidades o documento indica como os conteudos devem ser apresentados e

quais suas contribui¢cdes na formacao dos alunos.

Os contetdos devem ser adequados ao desenvolvimento cognitivo do
aluno, considerando seu repertério, sua experiéncia e seu cotidiano; e
contribuindo efetivamente para a formacgéo de idéias e conceitos. O texto
deve ter em mira o desenvolvimento social, cultural e psiquico do aluno,
instigando & investigacdo, promovendo o desenvolvimento da capacidade
de estabelecer relagdes, identificar problemas e descobrir solucdes;
preferivelmente estimulando a curiosidade e a criatividade. Um bom texto é
aquele que apresenta questfes abertas e desafios envolvendo a sele¢céo e
interpretacdo de dados provenientes de diferentes fontes. (BRASIL/GUIA
DE LIVRO DIDATICO, 1996, p.131).

Ao analisar este critério, nota-se que o documento espera que 0 livro

didatico leve em consideracdo a subjetividade dos alunos no processo de formagéo
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dos conceitos e ideias, objetivando o desenvolvimento de capacidades cognitivas
como, por exemplo, identificar problemas e descobrir solu¢gdes. Um bom livro,
segundo o guia, deve dar espaco para as diferentes interpretacbes de fontes

variadas.

No critério relativo ao desenvolvimento da linguagem, notam-se

indicacdes mais genéricas, ou seja, ndo direcionada para a aprendizagem historica.

Os textos devem empregar linguagem adequada ao nivel de entendimento
do aluno da série a que se destinam. O autor devera recorrer a diferentes
tipos de texto, cuja leitura contribua para enriquecer o vocabulario e o
acervo de conhecimentos lingtisticos do aluno, introduzindo termos de uso
especifico das disciplinas da area, tendo em vista 0 dominio de suas no¢des
e conceitos. (BRASIL/GUIA DE LIVRO DIDATICO, 1996, p.132).

O dultimo critério utilizado pelo Guia de 1997 nas avaliacdes € relativo as
atividades e exercicios desenvolvidos nos livros didaticos. Neste critério fica
evidente a indicacdo de como se ensina Historia, ou seja, ao apontar como os livros
didaticos deveriam organizar suas atividades, nota-se como o documento espera

que o conteudo deva ser ensinado. Para o guia

E imprescindivel a coeréncia entre os objetivos, os contetdos e as
atividades. E fundamental que as atividades propostas favorecam a
formacdo do pensamento, estimulando a observacdo, a investigacdo, a
andlise, a sintese e a generalizagio. (BRASIL/GUIA DE LIVRO DIDATICO,
1996, p.132).

Neste critério é explicitado que os livros didaticos disponibilizem atividades

que estimule a observacao, a investigacdo, analise, sintese e a generalizacao.

Em relagdo a organizagdo dos conhecimentos, o documento de 2000
defende que o livro didatico ndo deve expor o conhecimento histérico adquiridos de

forma fria e mecanica, mas sim levar os alunos a

(...) desvendar a experiéncia dos homens vivendo no tempo, em sociedade,
e empreender a compreenséo ativa da realidade social, a Historia quer ser
um elemento de tomada de consciéncia para as pessoas que a ela se
achegam. Assim, o texto deve, de alguma forma, ser capaz de envolver o
aluno, considerado como sujeito que tem consciéncia de estar, a seu modo,
fazendo Historia. (BRASIL/GUIA DE LIVRO DIDATICO, 2000, 21).

21 O Guia de Livro Didatico de 2000 nao foi paginado na parte introdutoria, principios gerais e critérios
comuns.
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No critério relativo a organizagdo dos conhecimentos percebe-se um
indicativo de como se ensina Histdria, ou seja, o livro deve envolver o aluno ao
considera-lo um sujeito que faz Historia. Nota-se a inser¢do do conceito de

consciéncia no processo de ensino-aprendizagem do conteudo historico.

O Guia faz uma distingdo entre os critérios adotados na avaliagdo em
Eliminatorios e Classificatorios, neste sentido seré realizada a analise dos critérios
separadamente. Dentre os critérios Eliminatorios o documento apresenta quais erros

podem desclassificar os livros:

e Conceitos e informacdes basicas incorretas como anacronismos,

voluntarismos e nominalismos.

e Incorrecdes e inadequacdes metodolégicas como falta de clareza e

coeréncia metodoldgica.

e Prejuizo a construcdo da cidadania, ou seja, o livro didatico ndo pode,
de forma alguma, expressar preconceito de origem, etnia, género,

religido, idade ou quaisquer outras formas de discriminacéo.

Observa-se nos Critérios Eliminatérios, uma preocupacdo do Guia em
avaliar os livros sob o prisma da cientificidade histdrica, ou seja, 0s mesmos
principios que garantem a rigorosidade metddica da producéo historiografica devem
estar presentes na producao dos materiais didaticos evitando, ou buscando evitar, o
uso da Historia para fins meramente politicos e ideoldgicos. Estes critérios denotam,
em algum sentido, uma perspectiva metodoldgica de proximidade com a ciéncia de

referéncia.

Em outro critério pode-se encontrar as orientacdes referentes aos conteudos
que os livros didaticos devem trabalhar. Para o documento “Os conceitos histéricos
s6 se entendem plenamente na sua historicidade; devem ser construidos, portanto,
atendendo a esta sua caracteristica.” (BRASIL/GUIA DE LIVRO DIDATICO, 2000).

Segundo o documento de 2000, a explicitacdo da opc¢do metodoldgica do
livro didatico é ponto importante, “pois manifesta a consciéncia didatico-cientifica do
autor e o grau de assimilacdo a respeito da importancia e do lugar da metodologia
no trabalho com a Historia.” (BRASIL/GUIA DE LIVRO DIDATICO, 2000). O Guia

salienta a importancia de os autores demonstrarem a perspectiva tedrico-
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metodoldgica adotada na producéo do livro.

Um dos critérios de classificagdo dos livros didaticos diz respeito ao
posicionamento metodoldgico adotado pelo documento. Neste critério o Guia aponta
que “toda analise histérica deve partir de um problema ou conjunto de problemas, na
convicgdo de que a problematizacdo do passado e do presente constitui o ponto de
partida para uma historia critica.” (BRASIL/GUIA DE LIVRO DIDATICO, 2000). Esta
problematizacédo, de acordo com o documento, deve se relacionar com a realidade

do aluno e se adequar a sua capacidade cognitiva.

Para se desenvolver algumas habilidades cognitivas, o documento indica
que as atividades e exercicios ndo devem apenas buscar a realizagcdo dos
objetivos, mas também estar plenamente integradas aos conteudos.
Consequentemente, as atividades presentes nos livros didaticos devem desenvolver
diferentes habilidades estimulando a observacdo, a investigacdo, a andlise, a
sintese, a criatividade, a comparacao, a interpretacdo e a avaliacdo. (BRASIL/GUIA
DE LIVRO DIDATICO, 2000).

Para completar o desenvolvimento das habilidades os textos didaticos
complementares devem apresentar uma diversidade de fontes e autores
“estimulando a capacidade para debater problemas e produzir texto, com niveis
crescentes de complexidade.” (BRASIL/GUIA DE LIVRO DIDATICO, 2000).

O dltimo critério exposto pelo Guia de Livro Didatico refere-se as orientacdes
destinadas a producédo do Manual do Professor. Segundo o documento de 2000, o
Manual do Professor deve explicitar os pressupostos teéricos utilizados na producédo
do Livro procurando manter coeréncia com os contetdos e exercicios elaborados no
Livro do Aluno. O Manual do Professor receberda uma melhor avaliacdo na medida

em que

(...) oferecer orientacdo tedrica, informacgbes adicionais, bibliografia
diversificada, sugestdes de leituras e de outros recursos que contribuam
para a formacdo e para a atualizacdo do professor, orientacdo visando
articulacdo dos contetdos do livro entre si e com outras areas do
conhecimento. Deve conter proposta e discussdo sobre avaliacdo da
aprendizagem e sugestdes de atividades e de leituras para os alunos.
(BRASIL/GUIA DE LIVRO DIDATICO, 2000).

Observa-se na apresentacdo do critério referente & avaliacdo do Livro do
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Professor mais uma indicagdo de revestir o conteido dos livros didaticos de um

carater cientifico, ou seja, referenciado e transparente em suas posic¢des tedricas.

A partir da andlise dos critérios apontados pelo Guia de 2004, observa-se
claramente uma orientacdo metodolégica do ensino da Historia. Esta orientacdo é
evidenciada como critério de avaliagéo e indica a necessidade de se problematizar o
passado e o presente como elemento gerador do ensino-aprendizagem da Historia,

ou seja, verifica-se o como se de ensinar Historia.

Nesse sentido, podem-se analisar alguns aspectos metodolégicos a partir
das seguintes orientacdes de como ensinar Historia. Segundo o Guia do Livro
Didatico (2004, p.33) o livro deve apresentar coeréncia entre a proposta da
metodologia de ensino-aprendizagem e a elaboracdo da obra; Deve estabelecer
relacbes entre o conhecimento novo e a experiéncia do aluno, de modo a criar

condicdes para que ele compreenda sua realidade proxima;

Segundo o Guia de 2004, o livro necessita contribuir, a partir dos textos e
das atividades, para o desenvolvimento de habilidades cognitivas basicas, como
observacao, investigacao, compreensdo, argumentacdo, organiza¢cdo, memorizacao,
andlise, sintese, criatividade, comparacdo, interpretacdo, avaliacdo, além da
capacidade de debater problemas e de incentivar a producéo de textos;

Para o documento, o livro precisa adequar 0s textos e 0s exercicios as
condi¢cBes dos alunos, quanto ao grau de complexidade dos contetudos e quanto a

linguagem empregada de acordo com suas possibilidades cognitivas;

E por final, o Guia orienta que os livros devem disponibilizar textos
complementares de diferentes autores, que garanta a perspectiva de que o
conhecimento historico e um espaco de interpretacdes possiveis, além de sugestbes
de leitura e de outros instrumentais didaticos que possam ampliar e enriquecer as

opcOes do professor.

Em relacdo ao uso das fontes historicas nos livros, foi avaliado se estas
foram trabalhadas adequadamente, como referencial constitutivo do conhecimento
histdrico, e se foram convenientemente exploradas e ndo apenas transcritas, tendo-
se 0 cuidado em resgatar as potencialidades interpretativas dos documentos

reproduzidos;
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No Guia de 2007, pode-se observar nos critérios que evidenciam o como a
o0 conhecimento historico € construido pelo aluno. Para isso o livro deve “Pautar-se
no entrecruzamento do conhecimento novo, trabalhado em sala de aula, com os
conhecimentos advindos da experiéncia do aluno, levando-o a compreensao da
realidade na qual se insere;” (BRASIL/GUIA DE LIVRO DIDATICO, 2007, p.10).

O documento ainda ressalta a partir dos principios pedagdgicos a
importancia que o livro didatico deve dar ao desenvolvimento de atividades que
potencializem as habilidades cognitivas basicas, como: observacdo, investigacao,
compreensao, argumentacdo, organizacdo, memorizacdo, analise, sintese,
criatividade, comparagéo, interpretacéo e avaliacdo. Segundo o documento, o livro
deve respeitar as dificuldades préprias de cada aluno, determinando o grau de
complexidade e a especificidade do conteudo a ser ensinado. (BRASIL/GUIA DE
LIVRO DIDATICO, 2007, p.11).

Nota-se também, nos critérios referentes ao Manual do Professor uma
perspectiva interdisciplinar, ja que o documento orienta o docente a “trabalhar a
relacdo dos contetdos dos livros, tanto entre si, como com outras areas do
conhecimento, bem como promover discussdes acerca das atividades avaliativas

das quais se langara mao”.

Nos critérios referentes aos principios Historicos, o Guia apresenta a
importancia metodolégica de formular, de modo correto, informacdes e/ou conceitos
fundamentais da disciplina histérica, evitando que o aluno apreenda conceitos,

informacdes ou principios inapropriados e errbneos;

Segundo o documento é imprescindivel que os livros de Histéria considerem
a diversidade das tendéncias e concepc¢les historiogréficas, alem de utilizar e
adequar “fontes historicas, explorando-as para a compreensao da construcdo do
conhecimento histdérico, como complementares ao conteudo trabalhado.”
(BRASIL/GUIA DE LIVRO DIDATICO, 2007, p.11).

A partir da analise comparativa dos critérios apresentados pelos Guias de
Livro didatico, publicados dentre os anos de 1997 e 2007, a pesquisa buscou
compreender, como foi sendo construida a concepc¢édo de ensino-aprendizagem
histérica nos anos iniciais. Tomando os principios referentes ao como ensinar

Historia, pode se verificar nas edi¢cdes investigadas a presenca de aspectos que
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perpassam todas as edicOes e que, portanto influenciou a producdo de livros
didaticos no Brasil por dez anos.

Dentre estes aspectos analisados pode-se ressaltar a atencdo dada pelos
documentos ao método de ensino da Histéria baseado na relagdo entre o conteudo
histérico e as experiéncias vividas pelos alunos. Esta perspectiva metodoldgica foi
verificada nas orientagBes pedagogicas e sdo advindas de teorias psicolégicas da
aprendizagem. Neste sentido, a aprendizagem € efetivada a partir da subjetivacao

do conhecimento a partir de relagdes com a propria vivencia do aluno.

Outro aspecto evidenciado nas andlises dos Guias de Livro didatico diz
respeito ao desenvolvimento de habilidades cognitivas béasicas. Notou-se ao
investigar os documentos que estas habilidades ou capacidades, como sao definidas
na primeira edicdo, foram sendo ampliadas durante as publicacbes no periodo

pesquisado.

Inicialmente estas capacidades eram apresentadas como: observagao, a
investigacdo, a analise, a sintese e a generalizacdo. Na Ultima edicdo analisada
estas habilidades cognitivas basicas, foram ampliadas para: observacao,
investigacdo, compreensdo, argumentacdo, organizacdo, memorizacdo, analise,
sintese, criatividade, comparacao, interpretacdo e avaliacdo. Complementando estas
habilidades os Guias orientam que os livros didaticos devem proporcionar aos

alunos atividades que os levem a identificar e resolver problemas.

Presentes em todas as edi¢cOes analisadas e descritas pelos Guias como
principios pedagogicos, verificou se que estas habilidades cognitivas apresentadas
como critério avaliativo das colecdes de livros didaticos, foram escolhidas como o
principal recurso metodolégico para o ensino da Historia. Neste sentido, pode se
afirmar que apesar de as habilidades cognitivas basicas serem utilizadas no ensino

de outras disciplinas também séo indicadas para ensinar Historia.

Os Guias investigados defendem que as colecdes apresentem de forma
clara suas posicOes teodricas e metodoldgicas. Sendo assim, além dos principios
pedagogicos, os Guias também apresentaram de forma reduzida principios
historicos referentes ao ensino-aprendizagem da disciplina. Dentre estes principios
pode se ressaltar o0 método de trabalho com fontes. Segundo os documentos as

fontes devem ser diversificadas e trabalhadas de forma contextualizada e nao
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apenas transcritas, utilizando as potencialidades interpretativas dos documentos

reproduzidos nos livros.

De forma menos explicita que os demais principios, os Guias defendem uma
perspectiva de ensino da Histéria baseada na problematizacdo do passado e do
presente como ponto de partida para a aprendizagem de uma Historia critica.
Apesar de indicar que esta problematizacdo deve ter relacdo com a realidade do
aluno e se adequar a sua capacidade cognitiva, os documentos ndo demonstram em
seus principios que estes problemas devam partir das experiéncias dos alunos, mas

estar relacionado com a realidade deles.

Percebe-se que o encaminhamento metodolégico adotado pelos Guias esta
bastante préximo da concepcdo tedrico-educacional histérico cultural da
aprendizagem apresentada por Libaneo (2008). Os documentos apresentam uma
proposta de formacao critica em relacdo a diversidade sociocultural, estabelecendo

uma relagéo entre presente e passado.

Entretanto, analisando os principios da aprendizagem propostos pelos
Guias, nota-se que a aprendizagem histérica fica restrita a propria atividade de
aprender. Desta maneira, com base nos conteudos da disciplina de Historia,
aprender Histéria significa, desenvolver capacidades e habilidades para que o0s
alunos aprendam por si mesmos buscando solucdes gerais para questbes

especificas e assim aplicar nas situacfes concretas.

Para os documentos investigados, a aprendizagem ocorre a partir do
desenvolvimento das habilidades cognitivas, ou seja, capacidades de analisar 0s
conteudos. Segundo Libaneo (2008), o pensamento tedrico dos alunos caracterizam
a esséncia e o desenvolvimento dos conteidos e com isso 0s alunos adquirem 0s
meétodos e estratégias cognoscitivas gerais de cada ciéncia, em funcdo de analisar e

intervir nas situacdes concretas da vida pratica.

A finalidade do estudo da Histéria € uma questdo que vem sendo debatida
ha algum tempo por pesquisadores da area de Ensino de Historia. Algo que se
tornou consenso na area académica € que o porqué de se aprender Historia esta
intimamente relacionado com a perspectiva epistemolégica adotada por quem
ensina. Portanto a pergunta foi escolhida como categoria de analise dos critérios de

avaliacdo presente nos Guias de Livro Didatico produzidos pelo PNLD.
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Neste sentido, a partir do objetivo de se aprender Histéria, contido na
primeira edicdo do Guia, indica a principal finalidade de se ensinar e aprender
Historia. Para o documento a maneira de se trabalhar o conteudo histérico em sala
de aula deve ser adequada as necessidades de formacéo do cidaddo. Sendo assim
o livro deve “(...) focalizar situacdes que envolvam diferentes pontos de vista,
colaborar para a formacdo de nocgbBes e conceitos e estimular o exercicio da
cidadania.” (GUIA DE LIVRO DIDATICO, 1996, p.132).

Na edi¢céo seguinte, produzida no ano de 2000, o Guia apresenta novamente

0 objetivo central da Histéria como sendo

(...) a compreensdo dos diferentes processos e sujeitos histéricos, das
relagbes que se estabelecem entre os grupos humanos, nos diferentes
tempos e espagos, sempre a partir de uma efetiva dimenséo de
contemporaneidade. A Histéria € um processo de compreensdo humana
das diversas e multiplas possibilidades existentes na sociedade, a partir da
experiéncia do presente; portanto, deve possibilitar ao aluno uma
compreensdao ativa da realidade, condi¢éo para o desenvolvimento e para a
formac&o da cidadania. (BRASIL/GUIA DE LIVRO DIDATICO, 2000).

Neste fragmento do Guia nota-se, no objetivo apresentado, uma perspectiva
de se explicar a finalidade da aprendizagem historica. Neste sentido, o livro didatico
deve possibilitar ao aluno estudar as relacbes humanas nos diferentes tempos e
espacos a partir das experiéncias do presente tendo como finalidade a compreensao

da sua realidade possibilitando a formacédo da cidadania.

Um dos aspectos apresentados pelo Guia 2004 refere-se a finalidade de se
aprender Histéria, nestes critérios pode-se observar o porqué do estudo da
disciplina. De forma geral, o documento orienta que o livro didatico auxilie o
professor na tarefa de formar o aluno sob os principios da reflexdo sobre a ética,
imprescindivel ao convivio social, e para a construcdo da cidadania. Assim sendo,
0S especialistas avaliaram, nos textos e nas atividades, a existéncia de uma
preocupacdo do livro em despertar no aluno o respeito as diferencas, a pratica

participativa, o convivio social, a consciéncia critica, a tolerancia e a liberdade.

No Guia de 2007, observa-se, nos elementos para construcdo da
consciéncia cidadd, a finalidade de se aprender Historia. Os critérios apontados
pelo Guia orientam que os textos, imagens ou qualquer outro recurso utilizado pelo

livro, deve “estar isento de qualquer tipo de conteudo que expresse preconceitos e
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discriminagdo, sejam eles acerca de religido, posicionamento politico, etnias,
género, orientacédo sexual, condigdo econdmico-social, entre outros.” (BRASIL/GUIA
DE LIVRO DIDATICO, 2007, p.13). Segundo o documento esta atitude de isencéo é

fundamental para a formacao de um cidad&o critico e consciente.

Além de garantir a auséncia de contetdos preconceituosos, o Guia de 2007
estimula “a presenca de textos e/ou imagens que levem o educando a observar de
forma positiva a participacdo na sociedade de pessoas com deficiéncia, mulheres,
negros, idosos, criancas, entre outros.” (BRASIL/GUIA DE LIVRO DIDATICO, 2007,
p.13).

Partindo desta categoria de analise, observa-se que o0s documentos
analisados expressam entre si uma coeréncia em relacdo a finalidade da
aprendizagem historica. Fica nitida a orientacdo dos documentos em relacdo aos
objetivos de ensinar Historia, ou seja, observa se em todos os Guias de Livros
Didéatico a formacdo da cidadania como elemento fundamental da aprendizagem
histérica, no entanto o conceito de cidadania € ampliado quando comparamos as

diferentes edicdes.

E possivel perceber que o conceito de cidadania apresentado pelo Guia de
1997 é restrito a um cidaddao que “conhega” os conceitos historicos e mobilize
diferentes pontos de vista na compreensao de sua realidade social. Nas edi¢bes
seguintes, verifica se que este conceito sofre modificacdes e sdo caracteristicas de
um cidadao critico e consciente o respeito as diferencas, a pratica participativa, o
convivio social, a consciéncia critica, a tolerancia e a liberdade. Na ultima edicao
analisada, o documento repudia qualquer conteddo que expresse preconceitos e
discriminacdo religiosa, politica, étnica, de género, orientacdo sexual, condi¢do

econdmico-social, entre outros.

Dentre os objetivos da aprendizagem histérica apontados pelos documentos,
percebe-se que o estudo das diversas e multiplas realidades existentes na
sociedade, a partir da experiéncia do presente, deve possibilitar ao aluno uma
compreensao ativa de seu meio social, tornando este sujeito um cidadao critico e

consciente, tolerante e participativo, ético e livre.

Nota-se que a formacgéo deste cidadao representado pelos documentos esta

mais proxima de uma discusséo juridica de direitos e deveres constitucionais do que
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propriamente em uma discussao educacional.

Apesar de os documentos apresentarem como a principal finalidade da
aprendizagem histérica a formacao deste cidaddo exposto acima, nao € esclarecido,
por exemplo, como o estudo das diferentes realidades, temporalidades e sujeitos

contribuem para a formacao deste cidadéo.

Ou seja, tem se a impressao que este é um processo linear, automatico e
inquestionavel. Em nenhum momento o documento considera que a aprendizagem
historica pode ser dialética, ou seja, apesar de viverem em um mesmo pais, a
realidade dos alunos nao é Unica e muitas vezes seus direitos sdo desprezados pelo

proprio Estado.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A preocupagdo com o Ensino de Histéria nos anos iniciais vem de
experiéncias, como pesquisador, desde o periodo de graduagdo no curso de
Historia. Naquele momento, ao participar de um projeto de iniciagdo cientifica, no
qual investigava a aprendizagem historica de criancas nos anos iniciais, pude
compreender que aprender Histéria ndo se resumia a “armazenar” informacgdes

sobre um passado distante.

A partir deste contato com a sala de aula, foi possivel entender, a partir da
perspectiva da Educacdo Historica, qual era o papel da Ciéncia da Historia no
processo de aprendizagem historica. Foi entdo que, a partir da possibilidade de se
considerar diversas perspectivas de explicacdes, interpretacdes ou narrativas sobre
o passado, que pude conhecer uma nova forma de se relacionar com o

conhecimento historico.

Neste sentido, foi possivel assimilar que para se aprender Historia, esta
precisa ser conhecida e interpretada, tendo como base as evidéncias do passado e
o desenvolvimento da ciéncia e de seus métodos. Esta experiéncia com a Educacéo
Histdrica nos anos iniciais ampliou minhas expectativas sobre a utilidade e o sentido
social do conhecimento histérico, principalmente em relacdo a formacdo da

consciéncia histérica.

As indagacdes levantadas sobre a aprendizagem histérica nos anos iniciais
durante minha experiéncia em sala de aula, com professores e alunos dos anos
iniciais, desdobraram-se em uma pesquisa de mestrado que buscou investigar
aspectos relacionados a pratica docente e suas relacdes com as ideias historicas
dos professores dos anos iniciais.

A partir dos resultados da pesquisa de mestrado, pode-se constatar que a
concepcdo de aprendizagem histérica dos professores dos anos iniciais se
apresentava fortemente relacionada ao conteudo a ser ensinado e ao método
utilizado em sala de aula. Apesar dos resultados desta investigacdo apresentarem
elementos importantes para se compreender o Ensino da Histéria nos anos iniciais,

ndo foi possivel compreender quais elementos estavam influenciando a concepcao
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de aprendizagem histérica apresentada pelos professores.

Posto isto, a partir da preocupacéo em compreender e explicar como e quais
elementos influenciaram as concepcdes de aprendizagem historica apresentadas
pelos professores dos anos iniciais, em sua pratica docente, buscou-se entender
como se deram os percursos da construcao desta didatica especifica para o Ensino
de Histéria nos anos iniciais. A presente hipGtese, possibilitou levantar vérias
guestdes e possibilidades de investigacédo, entre as quais, optou-se em se procurar

responder:

Qual foi o percurso de constituicdo do Ensino de Histéria para os anos
iniciais no Brasil e, em que medida, a partir desse percurso, pode-se falar da
existéncia e da importancia de uma Didatica da Historia especifica para os anos

iniciais?

Tendo como referéncia a questdo enunciada, o primeiro passo da pesquisa
foi investigar a existéncia um corpo tedrico que fundamentasse uma possivel
Didatica da Histéria dos anos iniciais. Sendo assim, procurou-se elucidar como as
concepcles pedagdgicas, estdo presentes na constituicdo das didaticas especificas.
Deste jeito, considerando a especificidade do Ensino de Histéria nos anos iniciais, foi
buscada a compreensdo de quais seriam o0s aspectos gerais do ensino-
aprendizagem, a partir das pesquisas voltadas para a formacao de professores dos

anos iniciais.

Para isso, foram analisadas as pesquisas realizadas nesta area por Gauthier
(1998) e Pimenta (2009). Os resultados destas pesquisas demonstram que houve
um processo de instrumentalizagdo didatica do ensino em todas as éareas do
conhecimento. Neste sentido, foi possivel compreender que segundo esta
concepcao tedrica tradicional sobre educacdo, o conhecimento produzido pelas
areas especificas do conhecimento ndo fazem parte do repertério de conhecimentos

necessarios para o ensino das disciplinas.

Neste sentido percebeu-se que o conhecimento especifico ou disciplinar ndo
diz respeito ao professor que atua em sala de aula. Esta situacdo pode ser explicada
pela existéncia de pesquisadores e cientistas que produzem este conhecimento,
portanto, bastaria aos professores acessarem este banco de dados carregados de

conhecimento, neste caso, o conhecimento histérico, relacionad-los aos demais
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saberes e, e desta maneira, ensinar o conteudo. Portanto, bastaria aos professores
acessarem este banco de dados carregados de conhecimentos cientificos, neste
caso 0 conhecimento histérico, relaciona-los aos demais saberes docentes,

advindos de outras ciéncias e, automaticamente, ensinar o conteudo.

Para Chervel (1990) a disciplina escolar deve ser entendida como uma
entidade cultural prépria e como criagbes didaticas originais e ndo como mero
reflexo, nem como vulgarizacdo dos saberes de referéncia: da pesquisa académica.
Portanto, tomar a didatica como métodos de transposicdo de um conhecimento mais
“‘elaborado” em um conhecimento “cognoscivel” aos alunos reduz a fungdo dos
professores a técnicos de ensino, excluindo o docente do processo de producao do
conhecimento cientifico e relegando a estes sujeitos o papel de executor de um

conhecimento estritamente escolar.

Foi demonstrado que as concepcdes pedagdgicas, que balizam a formacgéo
de professores dos anos iniciais, tomaram a didatica como sendo o método de
ensino. A partir destas proposicfes, tornou-se necessario verificar, no processo de
constituicdo das didaticas especificas, se ocorreu e como ocorreu esta fragmentacéo
entre os saberes docentes e 0s saberes especificos da ciéncia. Para apreender a
questdo sobre o distanciamento e instrumentalizacdo da didatica aos demais
campos do conhecimento, foi preciso investigar como se deu o0 processo de ruptura

tedrica e metodoldgica, entre as didaticas especificas e a didatica geral.

Esta ruptura entre didatica geral e as chamadas didaticas especificas pode
ser explicada, segundo Libaneo (2008), em decorrente do embate entre
pesquisadores da educacdo e pesquisadores das diversas areas. Neste sentido,
cada grupo ao defender a especificidade de seu campo epistemolégico acaba por

negar importancia do outro no processo educativo.

Esta falta de didlogo entre quem produz o conhecimento e quem o ensina,
vem provocando no ensino, segundo o autor a disseminacdo de concepcdes
tradicionais de ensino nas escolas. Pautadas em métodos transmissivos e de
memorizacdo do conteddo, esta perspectiva dificilmente corrobora na formacgéo
cognitiva do individuo no trato com a diversidade de fenbmenos e situacbes que

ocorrem na vida pratica.

LibAneo (2008) propde, a partir da teoria do desenvolvimento do



131

pensamento, uma atividade de aprendizagem no qual possibilite o aluno a aprender
a pensar teoricamente um contetdo de estudo. Em contraposicdo ao método de
ensino tradicional, esta perspectiva possibilitaria aos alunos a capacidade de formar
um conceito mais “teérico” sobre a diversidade dos fendbmenos e assim utiliza-lo nas

situacdes de sua vida concreta.

Para o autor, uma oportunidade de se efetivar esta concepcédo de
aprendizagem nas escolas seria a promocdo da unido dos processos de
investigacdo da ciéncia (metodologia de pesquisa) aos produtos da investigacao

(conteudos). Este seria um pressuposto basico de todo processo educativo.

Ao buscar compreender a existéncia de uma Didatica da Histéria especifica
para os anos iniciais foi discutida a relacdo da didatica geral com as didaticas
especificas a partir das teorias educacionais e pode-se concluir que em decorréncia
desta unido entre as didaticas especificas e gerais ndo se pode pensar na
organizagdo pedagodgico-didatica dos conteidos sem antes considerar uma analise
epistemologica detalhada dos mesmos. Sendo assim, o ensino da Histéria deve se
priorizar os conteludos e 0s procedimentos investigativos proprios da Ciéncia da
Historia na formacao de uma didatica especifica. Desta forma, sem desconsiderar as
teorias do conhecimento e da psicologia do desenvolvimento, as didaticas

especificas tomariam em seus pressupostos basicos as teorias historiogréaficas.

Considerando que, o Ensino de Histéria nos anos iniciais ndo esta
circunscrito apenas aos dominios tedricos da Pedagogia, para se compreender a
existéncia de uma didatica especifica para os anos iniciais, somadas as discussdes
sobre a formacdo dos professores para 0s anos iniciais e as relacdes entre a
didatica geral e as didaticas especificas, buscou-se explicitar como a prépria Ciéncia
da Historia lida com seus pressupostos didaticos (RUSEN, 2001; 2006), e como a
Didéatica da Historia entende a relagdo entre o conhecimento histérico cientifico e
suas funcdes na vida pratica (BERGMANN, 1989).

O que se pode afirmar desta relacdo € que, assim como nas ciéncias
educacionais, a propria Ciéncia da Historia, na constituicdo de sua didatica
promoveu o distanciamento entre os meétodos de producdo do conhecimento

historico e a funcédo pratica de sua didatica.

Esta cisdo entre a Ciéncia da Histéria e a Didatica da Historia, provocou uma
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disfuncdo na organicidade da disciplina de Historia, pois, além de transformar as
producdes historiograficas académicas em um conhecimento historico distante da
realidade escolar, acabou por limitar as discussdes sobre a funcao didatica da

Histéria, em ambientes académicos.

Pode-se concluir entdo que, as teorias historiograficas, na imposicéo de sua
cientificidade, afastaram mais uma vez a producao do conhecimento histérico de sua
aplicacéo real, deslocando a Didatica da Historia como a ciéncia de transmisséo do
conhecimento historico produzido pela Ciéncia da Historia.

Este deslocamento entre os métodos de producdo do conhecimento historico
e a finalidade deste conhecimento foi verificado nos documentos analisados e,
portanto pode se inferir que esfera pratica do Ensino de Historia em sala de aula
sofre deste mesmo distanciamento. Desta maneira, Rusen (2001) afirma que a
Didéatica da Historia ndo pode ser limitada a estratégias de ensino, e que deveria
entdo, a partir de uma retomada epistemologica, reassumir sua funcéo reflexiva nos

processos de producao do conhecimento histérico.

Para Rusen

A didatica da histéria estd recuperando a posicdo que tinha ocupado
guando do inicio da histéria como uma disciplina profissional, isto &,
cumprindo um papel central no professo de reflexdo na atividade dos
historiadores. (2006, p. 16)

Desta forma, a Didatica da Historia buscaria estabelecer uma relacdo com o
método e a filosofia da Histéria, relacdo esta que possibilita pensar os objetivos e
finalidades da aprendizagem histérica a partir de sua propria ciéncia sem
desconsiderar 0s aspectos inerentes a vida prética.

Neste sentido, a Didatica da Histéria retomaria suas funcdes: empirica,
normativa e reflexiva, abandonadas pelo processo de metodizacdo da Histéria como
ciéncia. Portanto, cabe salientar que a disciplina da Historia ndo pode mais ser
considerada uma atividade distante das necessidades da vida pratica, pelo contrario
deve buscar suprir as caréncias de orientacdo dos sujeitos historicos no fluxo do

tempo, passado, presente e futuro.

A Didatica da Historia ao retomar suas fungdes procura
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(...) explicitar os pressupostos, condicbes e metas da aprendizagem na
disciplina especifica da Historia, os conteudos a serem transmitidos, os
métodos e as categorias e a possibilidade da estruturacdo dos conteldos a
partir das categorias didaticamente escolhidas na Ciéncia Histérica e
analisa também as técnicas e materiais de ensino e as varias possibilidades
da representacdo da Histéria, seja no ensino ou nos ambientes fora da
escola. (BERGMANN, 1989, p. 31)

A partir dos pressupostos empiricos, normativos e reflexivos da Didatica da
Historia presentes nos documentos analisados pode-se compreender 0 percurso
teorico epistemoldgico da constituicdo de uma teoria da aprendizagem historica para

0S anos iniciais.

Considerando a tarefa empirica e investigativa da Didatica da Histéria, foi
possivel afirmar que os documentos oficiais voltados para o Ensino de Histéria
buscaram nas teorias historiograficas os critérios de escolha dos conteldos

histéricos que deveriam ser “ensinados” em sala de aula.

Os elementos normativos presentes nos documentos analisados apresentam
métodos de ensino da Historia para os anos iniciais distantes das discussdes
tedricas da propria ciéncia de referéncia, alocando-se em teorias da psicologia e da

pedagogia.

Por sua vez, foi possivel verificar nos documentos investigados, tomando a
tarefa reflexiva da Didatica da Historia, que a finalidade da aprendizagem historica
nao esta fundamentada na Ciéncia da Historia, mas sim em uma discussao sobre

direitos e deveres de um cidadao “consciente”.

Essas trés tarefas verificadas nos documentos, brevemente esbocadas,

pode-se indicar a falta de articulacdo Didatica dos documentos analisados.

Para Bergmann, as trés tarefas didaticas da Historia “sdo dimensodes
diferentes de uma Unica conexao constituida pela indagacéo sobre o surgimento, a
qualidade, os efeitos e a influéncia da consciéncia histérica” (1989, p. 32), portanto,
para o autor, as trés tarefas da Didatica da Historia apresentadas estdo intimamente
ligadas as trés dimensdes da aprendizagem histérica, fundamentadas na teoria da

consciéncia histérica de Jorn Rusen (2001).

(...) a Didatica da Historia é uma disciplina que pesquisa a elaboracédo da
Historia e sua recepgao, que é formacdo de uma consciéncia histérica, se
dad num contexto social e histérico e € conduzida por terceiros,
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intencionalmente ou ndo. (BERGMANN, 1989, p.30)

Para Risen (2001), a partir do momento que a teoria da Histéria explicita a
relacdo entre a Ciéncia da Histdria com a vida pratica de seu tempo, intensifica-se
sua funcdo didatica com respeito a essa vida pratica. Sendo assim, a Ciéncia da
Historia estaria contribuindo para a formacdo pensamento histérico com sentido

pratico.

De acordo com o autor, a teoria da Histéria teria a funcéo de orientar

(...)os resultados cognitivos da ciéncia da histéria para os processos de
aprendizagem da formacéo histérica ao explicitar a fun¢éo orientadora que
0 conhecimento histérico obtido e formulado tecnicamente sempre possui,
uma vez que, afinal de contas, origina-se das caréncias de orientacdo dessa
mesma vida prética. (Risen, 2001, p. 48).

No entanto, o autor adverte que, nao se pode afirmar que a teoria da Histéria
esteja inserida no escopo tedrico da Didatica da Historia, e “que s6 se possa
aprender histéria racionalmente se os processos de aprendizagem historica forem
organizados como se se tratasse sempre da obtencdo de competéncia cientifica.”
(Rusen, 2001, p. 49).

Esta afirmacdo desqualifica o carater subjetivo da aprendizagem historica.
Pode-se afirmar, portanto, que a teoria da Histéria deveria assumir no campo do

Ensino de Histdria uma fungéo didatica de orientacdo.

A teoria da histéria torna-se, assim, uma didatica, uma teoria do
aprendizado historico; ela transpBe a pretensdo de racionalidade que o
pensamento histérico em sua cientificidade possui para o enraizamento da
histéria como ciéncia na vida pratica, em que o aprendizado histérico
depende sempre da razdo. (RUSEN, 2001, p. 50).

Para compreender como estes elementos tedricos e epistemoldgicos
adentraram na discussdo sobre os processos de ensino-aprendizagem da Historia
nos anos iniciais, realizou-se uma discussdo sobre o percurso historico da

constituicdo da Didatica da Historia no Brasil.

A partir das andlises deste percurso histérico da constituicdo da Histéria
como conhecimento ensinavel nos anos iniciais foi possivel compreender que a
Didatica da Historia especifica para os anos iniciais assumiu, ao longo de sua

constituicdo, diferentes aspectos teodricos e funcionais, propiciando diversas
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orientacbes metodoldgicas referentes ao ensino da disciplina. Dentre estas
orientacdes pode-se ressaltar que houve, no seu percurso de constituicdo, uma
escolarizacdo do conhecimento historico, objetivando a transposicdo do

conhecimento histérico cientifico em conhecimento histérico escolar.

Uma das questdes que orientaram esta pesquisa indagava sobre a
existéncia de um corpo teérico que fundamentasse uma concepcdo de didatica
especifica para os anos iniciais. Ao buscar a resposta desta questdo, foram
levantados, por meio de uma revisdo bibliografica, elementos tedricos que, advindos
de diversas areas do conhecimento, confirmaram a existéncia de uma concepc¢éo de

ensino-aprendizagem da Histéria para os anos iniciais.

Entretanto, apenas a confirmacdo tedrica desta concepcdo especifica de
ensino-aprendizagem nao nos permitiu afirmar quais elementos, desta relacdo
fizeram parte do processo de consolidacao de uma Didatica da Historia para os anos
iniciais. Apresentada uma nova questédo, a pesquisa se desenvolveu no sentido de
construir um corpus de andlise que permitisse compreender 0 processo de

consolidacéo desta Didatica da Historia dos anos iniciais.

A consolidagdo de uma Didatica da Histéria nos anos iniciais esta
intimamente relacionada as mudancas das relacdes entre os conteidos e métodos
de ensino de uma disciplina e estas podem ser evidenciadas nas discussfes e
implementacdes curriculares da disciplina e orientacdes para selecdo de manuais

didaticos. Segundo Sacristan

O curriculo aparece, assim, como o conjunto de objetivos de aprendizagem
selecionados que devem dar lugar a criacdo de experiéncias apropriadas
gue tenham efeitos cumulativos avalidveis, de modo que se possa manter o
sistema numa revisdo constante, para que nele se operem as oportunas
reacomodacdes. (2000, p.46)

Portanto, tomou-se como objeto de andlise, sob a perspectiva metodologica
Andlise de Conteudo (FRANCO, 2005) os documentos oficiais nacionais que podem
ser considerados norteadores de concepcdes ensino e aprendizagem histérica
voltados para os anos iniciais e em suas orientacdes metodologicas de efetivacédo
destas propostas em sala de aula. Neste sentido pode se considerar que as analises
realizadas a partir das orientacbes tedricas e metodoldgicas contidas nos

Parametros Curriculares Nacionais (1997) e dos critérios de avaliacdo de livros
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didaticos presente nos Guia de Livro Didatico, (1997-2007) anunciam elementos que
fizeram e ainda fazem parte do percurso de constru¢cdo de uma Didatica da Historia
para 0s anos iniciais, no entanto, segundo a concepcao metodolégica adotada neste
trabalho € possivel refletir sobre novas possibilidades e perspectivas do Ensino de

Histdria a partir da Educagéo Historica.

Neste sentido, diferente da estocagem e da indexacao de informacdes, da
leitura interpretativa ou da critica literaria, uma importante finalidade desta

perspectiva metodoldgica é

(...) produzir inferéncias sobre qualquer um dos elementos basicos do
processo de comunicacdo: a fonte emissora; o processo codificador que
resulta em uma mensagem; o detectador ou recipiente da mensagem; e o
processo decodificador. (FRANCO, 2005, p.25)

Valendo-se das mesmas categorias utilizadas no processo de analise, foram
realizadas considera¢cfes sobre os significados e pressupostos de uma Didatica da
Histéria especifica para o0s anos iniciais. Portanto, considerando que estes
pressupostos estejam relacionados as categorias trabalhadas nas analises, pode-se
pensar em contribuicdes e limites, tedricos e metodologicos, dos documentos acerca
da escolha dos conteudos histéricos, dos métodos de ensino e das finalidades do

Ensino de Histdria nos anos iniciais.

A partir da analise dos documentos, em relagdo aos contetdos histéricos,
pode se assumir que, a orientacdo de quais conteudos devem ser trabalhados em
sala de aula pelos professores sao pensados e escolhidos tendo como pressuposto
critérios da propria Ciéncia da Historia. Esta concepcdo didatica presente nos
documentos foi articulada com teorias que fundamentam os procedimentos

cientificos de producdo do conhecimento histéricos cientifico.

Portanto, estas teorias tém contribuido para a formacdo de uma didatica
mais especifica. Pode-se concluir entdo, que no processo de producdo destes
documentos a cientificidade do conhecimento histérico esteve na pauta de discusséo

e acabou influenciando esta Didatica da Histéria nos anos iniciais.

No entanto, apesar de iniciar uma aproximacao entre o Ensino da Histéria e
sua ciéncia de referéncia, percebeu-se nas orientacbes contidas nos documentos

oficiais que a forma como estes conceitos sdo definidos e apropriados pelos
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documentos revela que os contetdos historicos a serem ensinados na disciplina
escolar de Historia, nos anos iniciais, devem ser previamente escolhidos e

delimitados por especialistas a partir de suas concepcdes teoricas.

Esta ideia, advinda da perspectiva da Transposi¢cao Didatica, tem orientado
as proposta metodologica para a construcdo do conhecimento histérico em sala de
aula. Ao desconsiderar a importancia do papel dos professores e das necessidades
dos alunos em sala de aula, no processo de escolha destes conteudos, os
documentos acabaram aprofundando o distanciamento epistemologico entre os dois
campos, de um lado estdo os responsaveis pela producédo do conhecimento historico
e de outro os tradutores deste conhecimento.

Neste sentido, pode se afirmar que a delimitacdo dos conceitos historicos a
serem ensinados na disciplina escolar de Historia, ndo foram escolhidos ou
delimitados pelos professores a partir da realidade educacional dos alunos em sala
de aula, mas sim por pesquisadores da area, a partir da ideia de Transposicao
Didatica.

Ao investigar os PCNs, percebeu-se uma distincédo clara entre os conteudos
a serem ensinados e os métodos de ensino destes conteddos. Nos espacos
destinados a orientacdo quanto a escolha dos contetados o documento ressalta-se a
importancia do Ensino da Histdria estar fundamentado no desenvolvimento das

nocdes temporais e suas implicacbes metodolégicas de comparacao.

Nas analises dos Guias de Livro Didatico, percebe-se a importancia dada
pelos documentos ao desenvolvimento de habilidades cognitivas basicas no
processo de aprendizagem histérica. Observa-se que, apesar dos conteudos
histéricos advirem da propria ciéncia de referéncia, o método de ensino muitas

vezes foi “importado” de teorias de outras areas do conhecimento.

No contexto destas tarefas normativas, a Didatica da Historia vive em
estreita ligacdo com a Ciéncia Histérica. Relaciona-se, ao mesmo tempo,
com as disciplinas de Pedagogia, Psicologia e Ciéncias Sociais
sistematicas, sem as quais, 0 ensino nas escolas e a representacdo e
exposicdo fora delas n&o poderiam ser suficiente e cientificamente
regulados e compreendidos. (BERGMANN, 1989, p. 31)

A partir de uma analise comparativa entre os documentos oficiais, verificou-

se que os Parametros Curriculares orientam que os contetdos histéricos sejam
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relacionados a trés elementos: o Fato Histérico, 0s Sujeitos Historicos e o0 Tempo
Historico.

Os Guias de Livro Didatico apresentam outra perspectiva e ressaltam que
para se pensar historicamente é preciso dominar a formacdo dos conceitos de
tempo, espaco, historia, sujeito historico, cultura, natureza, sociedade, relacdes
sociais, poder, trabalho, evitando assim o0s anacronismos e nominalismos na

construcdo dos conhecimentos historicos.

Esta concepcéo didatica presente nos documentos foi articulada com teorias
que fundamentam os procedimentos cientificos de produgdo do conhecimento
histéricos cientifico. Portanto, estas teorias tém contribuido para a formacao de uma
didatica mais especifica. Pode-se concluir entdo, que no processo de producao
destes documentos a cientificidade do conhecimento histérico esteve na pauta de

discussao e acabou influenciando esta Didatica da Histéria nos anos iniciais.

No entanto, apesar de iniciar uma aproximacao entre o Ensino de Historia e
a ciéncia de referéncia, percebeu-se nas orientacdes contidas nos documentos
oficiais que a forma como estes conceitos sédo definidos e apropriados pelos
documentos revelou os conceitos historicos a serem ensinados na disciplina escolar
de Histdria, nos anos iniciais, foram previamente constituidos e delimitados por
especialistas a partir de suas concepcdes teéricas desconsiderando a importancia
do papel dos professores e das necessidades dos alunos em sala de aula no

processo de escolha.

Neste sentido, ainda que os documentos ressaltem a importancia do sujeito
histérico no processo de aprendizagem, em relacdo aos conteudos historicos, €
possivel observar nos documentos analisados um enfoque maior na adequacéo do
saber histérico produzido pelos historiadores em saber historico escolar, do que na

propria necessidade dos alunos em sala de aula.

Rusen (2012) afirma que a questdo da consciéncia histérica engloba todas
as dimensdes do ensino-aprendizagem da Historia, como nas aulas e métodos de
ensino e todas as questdes a estas relacionadas. No entanto, o autor adverte que

esta concepcdo de consciéncia histérica nem sempre foi aceita nos espacgos
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académicos. Para Jeismann??, as principais operacdes mentais da aprendizagem
histérica seriam, a andlise, a avaliagdo e julgamento, ganhando o aspecto histérico

apenas por estar relacionado ao assunto “Histéria”.

Risen atesta que estas operacdes estdo referenciadas em um conceito

geral de consciéncia, e ndo especificamente de uma consciéncia historica.

A consciéncia historica estaria fundada em trés competéncias artificiais. A
competéncia para a experiéncia, a interpretacéo e a orientacdo. A experiéncia é a da
distincdo qualitativa entre passado e presente, € a compreensao que o passado é
qualitativamente outro tempo distinto do presente. Segundo Rusen, “O aprendizado
histérico depende da disposicdo de se confrontar com experiéncias que possuam

um carater especificamente historico.” (RUSEN, 2007b, p.111).

A experiéncia histérica consiste em o sujeito ter na experiéncia da mudanca
do tempo um elemento gerador de interesses pelo entendimento do passado,
fundado em sua subjetividade propde motivos para compreender o passado.

Desta forma

O sujeito desenvolve um sentido para a alteridade temporal e para 0s
processos temporais, que o conduz do outro experimentado ao eu
vivenciado, tornando esse eu muito mais consciente e conferindo Ihe uma
dinamica temporal interna muito mais elaborada. (RUSEN, 2007b, p.113)

O sujeito pode aprofundar a consciéncia de que no presente, sua vivéncia,
suas relacbes se passam de forma diferente que no tempo passado, pois as
condicbes da vida pratica, suas necessidades e funcbes, variam, sendo

historicamente especificas.

Neste sentido, a aprendizagem dos conteudos histéricos perpassa pelo
processo de apropriacdo das experiéncias humanas no tempo, sendo esta uma é
uma preocupacao Didatica da Historia, pois é a partir da formacéo histérica que o

sujeito pode ter acesso as variadas perspectivas de interpretacdo do passado.

A investigacdo desses processos de recepcdo ou transmissdo de

conhecimento historico é a tarefa empirica da Didatica da Historia.

22 Em seu texto: Didéatica da Historia: o campo de condi¢des especificas das aulas de Historia (1980).
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A Didatica da Histéria €é a disciplina cientifica que investiga
sistematicamente os processos de ensino e aprendizagem de Historia, que
sdo processos de formacdo de individuos, grupos e sociedades.
(BERGMANN, 1989, p 32)

Tomando os resultados das analises, pode-se afirmar que os documentos
resaltam em seus textos a importdncia do estudo dos conteddos em seu carater
histérico cientifico. Apesar de estas orientacdes epistemoldgicas estarem descritas
em seus textos, sdo enfatizadas em seus aspectos metodologicos, que 0 ensino
deve estar pautado em atividades de comparacao entre culturas, grupos, povos de
lugares distintos. Estas comparacdes sao desprovidas de um cunho histérico, ou
seja, sdo realizadas isentas de temporalidade.

Neste sentido, vem sendo construida pelo ensino, desde as séries iniciais da
escola fundamental, a partir das analises realizadas nos Parametros Curriculares
Nacionais e nos Guias de Livro Didatico para os anos iniciais, uma concepc¢ao
didatica que entende o conhecimento histérico como algo imutével, indiferente a
formacao das capacidades cognitivas das criancas.

Nota-se, nas analises dos critérios referentes ao processo de avaliacdo do
Ensino de Histdria nos anos iniciais, que os documentos esperam que os alunos
desenvolvam a capacidade de reconhecer as mudancas e permanéncias,

semelhancas e diferencas entre povos, culturas, lugares, classes entre outros.

Para o documento, a aprendizagem histérica teria como finalidade a
formacdo de um cidaddo critico, capaz de alcancar objetivos como analisar,
identificar e comparar sua realidade com a realidade de comunidades diferentes e

de outras épocas.

Segundo os documentos investigados, a aprendizagem histérica estaria
subjugada ao dominio de habilidades cognitivas basicas como: observacao,
investigacdo, compreensao, argumentacdo, organizacdo, memorizacdo, analise,
sintese, criatividade, comparacdao, interpretacéo e avaliagdo. Complementando estas
habilidades, os documentos orientam que os professores devem proporcionar aos

alunos atividades que os levem a identificar e resolver problemas.

Desta forma, é possivel verificar esta perspectiva, por exemplo, na

concepcao de aprendizagem historica do tempo historico cientifico apresentado
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pelos documentos. Para os PCNs os alunos devem ser capazes de colocar as
mudancgas e permanéncias em uma ordem temporal assim como faz o historiador ao
produzir o conhecimento historiografico. Assim, aprende-se Historia identificando,
verificando, contextualizando as mudancas e permanéncias sociais e culturais na
linha do tempo. Nao obstante, as mudancas e permanéncias no tempo nao sao

interpretadas pelo aluno, sdo apenas identificadas.

O processo de investigacao histérica envolve a compreensdo de conceitos
do tempo, a mensuracdo do tempo, continuidade e mudanca, as causas e
efeitos de eventos e mudancas ao longo do tempo, semelhancas e
diferencas entre periodos. (COOPER, 2006, p.175).

Tomando esta perspectiva a aprendizagem historica nos anos iniciais pode
tomar a fonte histérica como evidéncia das experiéncias humanas, para que 0s
alunos estabelecam suas primeiras relacdes com o passado, este processo ocorre

por inferéncias a fonte historica.

Ou seja, 0 mesmo procedimento investigativo utilizado pelo historiador para
produzir o conhecimento historiografico é entendido como principio da aprendizagem

historica.

Se as fontes devem nos dizer sobre o passado, nés precisamos fazer
perguntas sobre do que elas séo feitas, quem as fez, como foram usadas e
0 que significavam para as pessoas que as fizeram e as usaram.
(COOPER, 2006, p.178).

Cooper acrescenta que, a aprendizagem histérica em criancas é mediada
pela investigacdo do passado. Este processo de investigacdo envolve o uso de
fontes historicas, pois fazer inferéncias as fontes pode aproximar a Histéria do

contexto escolar.

Portanto, observa-se nestas analises que, apesar de 0s documentos
ressaltarem a importancia do estudo dos contetdos histéricos, seus textos enfatizam
apenas as atividades de comparacdo entre culturas, grupos, povos de lugares
distintos sem, no entanto considerar o aspecto interpretativo temporal. Neste
sentido, percebe-se uma preocupagao maior em “capacitar’ o aluno a identificar as
diferencas sociais e culturais do que propriamente interpretar as mudangas e
permanéncias histéricas. Estas habilidades descritas pelos documentos sao

constituidas a partir de uma metodologia de ensino generalista, ou seja, aprender
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Histéria para os documentos ndo requer um método préprio da Ciéncia da Historia.

Neste sentido, vem sendo construida pelo ensino, desde 0s anos iniciais da
escola fundamental, uma concepcdo de Historia que entende o conhecimento
histérico como algo imutavel que pouco desenvolve as capacidades cognitivas das
criancas. Esta concepcdo nega a aprendizagem do meio social, temporalmente
localizado. (ABUD, 2012).

Apesar da insercdo de elementos da pesquisa historiografica, como os
conceitos de: fato historico, sujeito histérico e tempo histérico, cultura, natureza,
sociedade, relacdes sociais, poder e trabalho, a Didatica da Histéria se resume a
métodos de ensino que muitas vezes foram “importados” de teorias de outras areas
do conhecimento. Estes métodos utilizados nos processos de aprendizagem

histdrica estdo, portanto, situados fora da Ciéncia da Historia.

Sendo assim, o processo de aprendizagem histoérica ficou restrito a prépria
atividade de aprender. Neste contexto, ensinar e aprender Histéria significou
desenvolver capacidades e habilidades para que os alunos aprendam por Si
mesmos buscando solucdes gerais para questdes especificas e assim aplicar nas
situacBes concretas. Portanto, os processos de reflexado didatica da propria Ciéncia
da Historia ndo foram considerados nesta construcdo didatica. Esse pode ser um
dos fatores que afastaram tanto a histéria dos professores e a histéria dos

historiadores.

7

Sendo assim, € possivel concluir a partir das andlises que, um dos
pressupostos metodoldgicos da Didatica da Historia, para os anos iniciais, foi
fundamentado pelas teorias da psicologia da aprendizagem e teorias pedagdgicas.
Neste sentido, a construcdo do conhecimento histérico em sala de aula deve ser
orientada por métodos nao histéricos.

Outro aspecto metodoldgico verificado nas analises dos documentos € a
apresentacao de objetivos de aprendizagem, neste sentido os documentos oficiais
analisados orientam que o Ensino de Historia deve proporcionar o desenvolvimento
social, cultural e psiquico do aluno, instigando a investigacdo, promovendo o
desenvolvimento da capacidade de estabelecer relacdes, identificar problemas e

descobrir solucdes; preferivelmente estimulando a curiosidade e a criatividade.
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Como apresentado nas analises, esta organizagcdo curricular pautada por
objetivos de aprendizagem aparenta estar vinculada a uma metodologia de ensino-
aprendizagem organizada por objetivos a serem alcancados pelos alunos, ou seja, a
partir da taxionomia dos objetivos os professores teriam elementos para planejarem

suas aulas.

Esta perspectiva metodolégica afirma que a aprendizagem segue a
classificacdo de categorias pré-determinadas, organizadas em uma complexidade
crescente, e que atende a uma variedade consideravel de objetivos englobando
comportamentos que incluem memodria, raciocinio, solucdo de problemas, formacao

de conceitos.

Portanto, afirma-se a partir das analises, que um dos pressupostos
metodoldgicos da Didatica da Histéria para os anos iniciais € que a construcéo do
conhecimento histérico pelos alunos em sala de aula deve ser orientada pelas

teorias da psicologia da aprendizagem e teorias pedagdgicas. Segundo Schmidt,

O ato de situar os processos de cogni¢céo fora da epistemologia da Historia,
contribuir para a predominancia da pedagogiza¢do nos modos de aprender,
0 que produziu uma aprendizagem por competéncias que exclui
competéncias histdricas propriamente ditas. (2006, p.211).

Esta “pedagogizacao”, apresentada por Schmidt, provocou uma organizagéo
didatico-pedagogicas dos contetdos histéricos sem antes considerar uma analise
epistemoldgica detalhada dos mesmos. Assim, ao desconsiderar o contelldo como
objetos da ciéncia de referéncia, a ser ensinado, seus procedimentos metodolégicos
foram gradativamente fundamentados nas teorias do conhecimento, na psicologia do
desenvolvimento e na taxionomia dos objetivos. Neste sentido, Abud (2012)

contextualiza estas propostas afirmando que

As propostas curriculares para o periodo inicial trazem ainda uma certa
saudade dos anos 70 e de uma valorizacdo excessiva da Psicologia que se
entranhou em documentos curriculares e que, em alguns programas chegou
a secundarizar a propria disciplina, dando-lhe caracteristicas que a
afastaram dos principios basicos da ciéncia de referéncia. (ABUD, p. 557)

Para a autora, a influéncia de documentos produzidos na década de 1970,

como os Guias Curriculares para o Ensino de Primeiro Grau®® sdo ainda hoje

23 Elaborados para atender as exigéncias das novas Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
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perceptivel, no processo de constituicdo de propostas curriculares e livros didaticos
de Historia.

Segundo Schmidt (2012) esse processo

(...) caracterizou-se, principalmente, pela incorporacdo de aspectos
relacionados aos métodos e técnicas de ensino e aos estudos referentes a
personalidade e psicologia do educando, importados da Psicologia e da
Didatica Geral, indicando a existéncia de um novo tipo de conhecimento ou
de uma didatica especifica, cujos conteldos destinavam-se ao ensino e
aprendizagem da histéria. (p.100).

Considera-se que, a partir das analises e interpretacdes realizadas em
documentos oficiais, a constituicdo de uma Didética da Histéria para os anos iniciais
foi marcada por diferentes concepcbes tedricas e metodoldgicas incluindo os
processos de escolha dos contetidos e principalmente os métodos de ensino. Estes
métodos apontados desconsideram um elemento fundamental no processo de

aprendizagem.

Foi expropriada do professor e do aluno a possibilidade de colocar o
conhecimento histérico em perspectiva. A competéncia de interpretacdo do conteudo
historico se estrutura em ter ciéncia da mutabilidade do conhecimento histérico. O
aumento da competéncia interpretativa proporciona uma melhora no aprendizado
histérico conferindo ao sujeito aluno a capacidade de interpretar suas experiéncias
histéricas estipulando para estas experiéncias significados e distinguindo-as em
funcédo de critérios de importancia.

O aprendizado histérico, com o aumento da capacidade interpretativa do
sujeito, resulta em formacgéo histérica no momento que os modelos de interpretacao
se tornam conscientes, organizados e tematizados com objeto de conhecimento.
Este processo € dialético, pois na medida em que as experiéncias humanas no
tempo séo interpretadas, existe um ganho qualitativo ndo apenas no conhecimento
objetivo em relacdo ao passado, mas se ganha também consciéncia de sua propria

vida pratica, ou como ressalta Rusen (2010) na préaxis formadora.

A partir da capacidade de interpretar o passado, 0 sujeito percebe que o

conhecimento historico é relativo, sendo passiveis de diferentes interpretacdes sobre

(5692/71) trazia os curriculos para a nova organizacdo escolar criada pela Lei, que introduzia o
ensino de oito anos e transformava as disciplinas de Histéria e Geografia em Estudos Sociais.
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o mesmo fato histérico, garantindo lhe a compreensdo de que a Histéria é fruto da

producdo humana, entendendo se desta forma como um agente historico.

Para Risen, a aprendizagem histérica

Um processo de fatos colocados conscientemente entre dois polos, ou seja,
por um lado, um pretexto objetivo das mudancas que as pessoas e seu
mundo sofreram em tempos passados e, por outro, o ser subjetivo e a
compreensdo de si mesmo como a sua orientacdo no tempo. (RUSEN,
2010, p.82)

Segundo o autor, a objetividade do conhecimento histérico € subjetivada
pelo sentido que o aprendiz atribui ao passado. Ao mesmo tempo a atribuicdo de
sentido ao passado é objetivada pela Ciéncia da Histéria. “Este processo necessita
uma apropriagdo mais ou menos consciente desta histéria, construir sua
subjetividade e torna-la a forma de sua identidade histérica” (RUSEN, 2007b, p.107).

A competéncia de interpretacdo histérica, neste sentido, € entendida como a
capacidade que os sujeitos historicos adquirem de colocar o conhecimento historico
em perspectiva. O aumento da competéncia interpretativa pode proporcionar uma
melhora no aprendizado histérico, pois contribui para o desenvolvimento da
capacidade de dar significados aos fatos histéricos e integrar diferentes tipos de

conhecimentos e experiéncias do passado humano em totalidades compreensiveis.

Esta capacidade se estrutura em principios tedricos metodolégicos da
producdo do conhecimento histérico, como por exemplo, ter ciéncia da mutabilidade
do conhecimento historico conferindo ao sujeito a capacidade de interpretar suas
experiéncias histéricas estipulando para estas experiéncias significados e

distinguindo-as em funcao de critérios de importancia.

As experiéncias, quando interpretadas, despertam nos alunos a consciéncia
gue o passado esta diretamente relacionado com nossa propria realidade, segundo
Cooper (2006), ao incitarmos os alunos a pesquisarem sobre seu passado a Historia

como disciplina cumprira seu papel, como ela descreve a seguir.

Desenvolver uma consciéncia do passado no contexto de nossas proprias
vidas, por meio de histérias sobre o passado mais distante, € importante
para a compreensdo de quem somos, como nos relacionamos com o0s
outros e sobre as semelhancas e diferencas entre nés. (COOPER, 2006,

p.184)
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A superacédo desta dicotomia, forma de ensino e conteudo ensinado, pode
ser pautada nas discussdes da Educacdo Historica, ou seja, as escolhas dos
conteudos ndo podem ocorrer a priori e a revelia das necessidades praticas de
orientacao historica de alunos. Segundo Schmidt (2003) a intervencdo mediadora do
professor, estaria na propria selecdo e graduacdo da metodologia de trabalho com
as fontes, em funcdo dos objetivos a serem atingidos e do desenvolvimento do

conhecimento no aluno. Para a autora os passos nesta metodologia seriam:

conhecimento sobre o estado atual da questdo ou do discurso existente
sobre o tema; a colocacdo de novas questdes a partir de problematicas da
atualidade, da cultura e dos interesses dos alunos; a formulacdo de
hipéteses; a analise das fontes disponiveis; o trabalho com as fontes e a
formulacéo de resultados. (SCHMIDT, 2003, p.225)

Desta forma, a escolha dos conteddos de Historia a serem ensinados nos
anos iniciais ndo pode ser tomada como um trabalho trivial, mas de grande
responsabilidade cabendo ao docente investigar o préprio universo do aluno como
ponto de partida e de chegada nas escolhas dos conteddos. Assim, a construcéo do
conhecimento histérico ndo seria resumida a uma informacdo adquirida sobre o
passado, mas uma complexa rede de atribuicdo de sentido sobre as evidéncias das

experiéncias humanas no tempo.

Os Parametros Curriculares Nacionais apresentam como funcdo da
aprendizagem histérica a formacdo de um cidaddo critico, capaz de alcancar
objetivos como analisar, identificar e comparar sua realidade com a realidade de
comunidades diferentes. O PNLD afirma que o objetivo da aprendizagem historica &
a formacdo da cidadania que envolve a formagédo de um cidad&o critico e consciente
que respeite as diferencas, e que preze pela pratica participativa, pelo convivio
social, pela tolerancia e liberdade. Na dltima edicdo analisada, o documento repudia
qualquer conteudo que expresse preconceitos e discriminacdo religiosa, politica,

étnica, de género, orientacdo sexual, condicdo econémico-social, entre outras.

Tomando a finalidade da aprendizagem historica como um dos pressupostos
de uma Didatica da Histéria para os anos iniciais, pode se afirmar que esta didatica
especifica foi constituida a partir da ideia de formagédo de uma cidadania forjada a
partir do estudo das diversas e multiplas realidades existentes na sociedade, da
experiéncia do presente, proporcionando ao aluno uma compreensao ativa de seu

meio social, tornando este sujeito um cidadao critico.
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E possivel afirmar, portanto, que todos os documentos oficiais analisados
apontaram como a principal finalidade da aprendizagem histérica a formacdo de

cidadao critico, consciente, reflexivo, tolerante, participativo, ético e livre.

Apesar destes “objetivos” estarem dispostos nos documentos destinados ao
ensino especifico da Histéria, pode-se perceber a partir afirmacao do entdo Ministro
da Educagédo e do Desporto, Paulo Renato Souza, presente no documento
introdutorio dos PCNs que o objetivo geral da educacao nacional era a formacéo do

cidadao critico, reflexivo e autbnomo.

Nesse sentido, o proposito do Ministério da Educacdo e do Desporto, ao
consolidar os Parémetros, é apontar metas de qualidade que ajudem o
aluno a enfrentar o mundo atual como cidadao participativo, reflexivo e
autdbnomo, conhecedor de seus direitos e deveres. (PCN, 1997b, p.12)

Assim sendo, fica evidente que esta orientacdo nao foi dada no documento
especifico para a Histéria, mas para todas as areas dos PCNs. Assim sendo, é
possivel afirmar que a formacdo deste cidaddo, representado pelos documentos,
esta mais préoxima de uma discusséo juridica de direitos e deveres constitucionais do
qgue propriamente em uma discussdo educacional, menos ainda de uma proposta

especifica da Historia.

Os documentos apresentam uma proposta de formacéo critica em relacéo a
diversidade sociocultural, estabelecendo uma relacdo entre presente passado
unidirecional, na qual o presente é entendido como uma resultante do passado,
sendo este um processo linear, automatico e inquestionavel. Esta diversidade néo é
compreendida pelo aluno a partir de pressupostos da Ciéncia da Historia, mas sim a

partir de elementos constitucionais.

De acordo com Cainelli (2012), os trabalhos que se integram ao conjunto de
investigacdes e reflexdbes da Educacdo Historica utilizam-se da definicdo e

constituicdo do ensino e aprendizagem historica

(..) situados na propria Histéria que vem sendo desenvolvida principalmente
pelo historiador e fildsofo Jorn Risen e sua relacdo com o ensino de histéria
tem hoje, como referéncia, véarias investigacdes, como as realizadas pelo
historiador inglés Peter Lee e pelo historiador alemdo Bodo Von Borries.
(p.509)

A teoria de aprendizagem historica, desenvolvida pela teoria da consciéncia
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histérica de Jorn Rlsen, permite compreender, a partir da filosofia da historia, os
processos cognitivos do pensamento histérico. Segundo Schmidt (2006), o Ensino
de Histéria deve estabelecer uma relagcéo inseparavel com o método e a filosofia da
propria Ciéncia da Historia, relacdo esta que possibilita pensar os objetivos e

finalidades da aprendizagem histdrica.

Assim sendo, para Risen aprendizagem histérica

E a consciéncia humana relativa ao tempo, experimentando o tempo para
ser significativa, adquirindo e desenvolvendo a competéncia para atribuir
significado ao tempo. (RUSEN, 2010, p.79)

Para isso deve-se recuperar como se da a partir da teoria da consciéncia
histérica o processo de aprendizagem histérica. O didlogo entre as trés dimensdes
temporais é inevitdvel no processo de aprendizagem historica. Para o autor o

presente € resignificado pela memdria do passado para a construcdo das

expectativas futuras.

A competéncia para orientacdo diz respeito a funcdo préatica das

experiéncias interpretadas. Segundo Rusen:

A competéncia histérica de orientacdo é a capacidade dos sujeitos de
correlacionar os modelos de interpretacdo, prenhes de experiéncia e saber,
com seu préprio presente e com sua propria vida, de utiliza-los para refletir
e firmar posicdo propria na vida concreta no presente. (RUSEN, 2007b,
p.116)

Orientar-se no tempo, por meio da aprendizagem histérica, adquire um
carater sistematico, racional e consciente. As trés competéncias acima descritas sao
intimamente ligadas e definem as dimensdes de aprendizado histoérico e os niveis de

complexidade da consciéncia histérica.

A atividade da consciéncia histérica pode ser considerada como
aprendizado histérico quando produza ampliacdo da experiéncia do
passado humano, aumento da competéncia para a interpretacdo historica
dessa experiéncia e reforco da capacidade de inserir e utilizar
interpretacdes historicas no quadro de orientagdo da vida pratica. (RUSEN,
2007b, p.110)

A partir da premissa que a consciéncia histérica é suma das operacoes
mentais da qual o sujeito interpreta suas experiéncias no tempo, esta competéncia

se torna subjetiva e possivel de se demonstrar mais ou menos articulada com o
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passado histérico podemos conferir a narrativa histérica do mesmo sujeito diferentes
formas de atribuicdo de sentido, que variam de acordo com a capacidade de
orientacdo no tempo. Seriam estas formas distintas de geracéo de sentido histérico

gue sao constatadas, muitas vezes, na mesma narrativa historica.

Segundo Risen, o processo de construgdo do conhecimento historico tem
que passar por um exame didatico referente a sua aplicabilidade de orientar para a
vida prética. Neste sentido, as caréncias de orientacdo devem ser compreendidas
nao a partir de qualquer necessidade da vida pratica, mas tendo como pressuposto

as experiéncias temporais.

As contribuicBes para a discussdo epistemoldgica acerca das relagées da
Historia com a vida pratica tém possibilitado identificar alguns caminhos de analise
da consciéncia historica. De acordo com Risen (2001), por seu papel em nos
orientar no tempo, a consciéncia histérica tem duas funcdes essenciais: orientacdo

temporal da vida pratica externa e interna.

A competéncia interna de orientar a vida pratica denomina-se identidade
histdrica. A identidade historica fornece a vida um sentido temporal de continuidade
entre o passado, o presente e o futuro. Esse trabalho da consciéncia histérica
realiza-se nas praticas de narracéo histérica. E mediante a narrativa historica que
dimensionamos o0s niveis de consciéncia histérica. A narrativa histérica designa-se

segundo Risen como:

(...) o resultado intelectual mediante o qual e no qual a consciéncia historica
se forma e, por conseguinte, fundamenta decisivamente todo o
pensamento-histérico e todo o conhecimento histérico cientifico. (RUSEN,
2001, p.61)

No processo de narrar percebe-se que elementos o sujeito mobiliza, de que
forma ele ordena os fatos, quais as relacdes temporais ele utiliza, quais e como ele

utiliza as suas experiéncias historicas.

Neste sentido, pode se afirmar que a dimenséao da experiéncia € um dos
aspectos fundamentais na aprendizagem historica, ja que aprender Histéria é
ampliar seus conhecimentos sobre as experiéncias humanas historicamente
interpretadas. Segundo a teoria da consciéncia historica, as experiéncias no tempo

podem ser recuperadas a partir das caréncias de orientacdes.



150

Estas caréncias sao evidenciadas quando os alunos sédo convidados a narrar
sobre as lutas no presente, como a luta contra o preconceito, contra a miséria e a
fome, o desrespeito as diversidades, a violéncia e a destruicdo da natureza.
(SCHIMDT, 2008; 2009; 2011).

Rusen (2010) a este respeito afirma que, a Histéria se encontra
objetivamente em circunstancias concretas da vida presente, como também em
outros resquicios do passado. Desta forma, a Didatica da Historia coloca a
aprendizagem histérica em um projeto mais amplo, no qual se perspectiva o
desenvolvimento da consciéncia historica, em um processo de formagéo historica. A

finalidade da aprendizagem estaria portanto descrita na formacé&o historica que

(...) amplia a orientagdo histérica por recurso a fatos passados que ndo se
encontram sedimentados nas circunstancias da vida pratica atual. Ela abre
o olhar histérico para uma ampliddo temporal em que o presente e a histéria
inserida nele sdo relativizados em contraste com outras historias. Essas
outras histérias mostram ser possivel existirem outros homens diversos do
sujeito particular. (RUSEN, 2010, p.109)

Este processo de formacdo historica admite a particularidade da realidade
histérica de cada sujeito. No entanto, esclarece que ndo é mais possivel reduzir a

aprendizagem a historia propria de cada um.

A partir das discussdes sobre aprendizagem histérica resultadas de
investigacbes do campo da Educacdo Historica, a pesquisadora Hilary Cooper
realizou na Inglaterra pesquisas com o0 objetivo de compreender a importancia do

trabalho com a disciplina de Histéria com criancas. Cooper afirma que

Se quisermos ajudar nossos alunos a se relacionarem ativamente com o
passado, precisamos encontrar formas de ensina-los, desde o comeco, que
iniciem o processo com eles e seus interesses, que envolva uma atividade
ativa e pensamento histérico genuino, mesmo que embrionario, de maneira
crescentemente complexa. (COOPER, 2006, p.174)

Para a autora, o Ensino de Historia com criangas envolve procedimentos
ativos de pensamento histérico proprios da epistemologia da Historia, pelo qual se
evidencia o interesse dos alunos em compreender o mundo historicamente. Estas
atividades contemplam o processo de investigacdo histérica a serem realizadas

pelos alunos.

La conciencia del passado es tan importante para el individuo como para la
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sociedad. A través de la historia, podemos descobrir el registro de la raza
humana, compartilo y formar parte de él. Es una concsciencia que
alimentada en la infancia , crece a lo largo de la vida. (COOPER, 2002,
p.15)

Partindo desta dimensdo da aprendizagem histérica, pode-se afirmar que o
método de ensino deve corresponder as dimensdes e principios da Historia. Sendo
assim, ao explicitar os principios metddicos da Ciéncia da Histéria, no processo de
ensino-aprendizagem, pode tornar possivel a superacdo de dogmatismos, tais como
“a verdade histérica do manual didatico”, “a verdade histérica do professor” ou “a
verdade histérica do aluno”, em direcdo a uma perspectiva do conhecimento
histérico que pode ser mudada por meio da interpretacdo dos conteudos histéricos e

da argumentacdo para as questdes do presente. (SCHIMDT, 2008; 2009; 2011).

Desta maneira, considerando as trés dimensfes da aprendizagem histérica:
Experiéncia, Interpretacdo e Orientacdo, ndo se pode dissociar a aprendizagem
histérica do sujeito que aprende, pois ndo existe experiéncia historica sem

interpretagcdo ou orientacao historica sem experiéncia.

Neste sentido, o processo de aprendizagem histérica ndo se efetiva quando
0 conteudo historico € ensinado como algo dado, pois desta forma os alunos néo
desenvolvem a capacidade de dar significados para a historia e se orientar de

acordo com a prépria experiéncia histérica.

Na tentativa de responder as questbes elencadas anteriormente pode-se
afirmar que a construcdo da Didatica da Histéria especifica para os anos iniciais foi
constituida ndo a partir de uma concepc¢ao Unica de ensino-aprendizagem, mas do
dialogo entre varias perspectivas tedricas e metodoldgicas. Neste sentido cabe
ressaltar que, em uma analise ampliada desta didatica especifica, o processo de

ensino-aprendizagem da Historia foi desmembrado em diferentes “etapas”.

A partir dos pressupostos e significados teoricos e metodoldgicos de uma
Didatica da Histéria especifica para os anos iniciais pode-se concluir que, a partir de
seu percurso de constituicdo, houve um processo de segmentacdo das dimensdes
do ensino e, por conseguinte da aprendizagem Historica. Esta fragmentacéo foi
forjada pela pluralidade de concepcgfes tedricas e metodoldgicas presentes na

construgdo dos principios de como, o que e por que ensinar Historia.
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Como consequéncia da analise realizada nos documentos oficiais, é
possivel afirmar que no percurso de construcdo de uma concepcao didatica
especifica para os anos iniciais, o processo de ensino-aprendizagem da Historia, foi
fragmentado e instrumentalizado pela diversidade de concepcfes envolvidas nesta

producao.

Esta fragmentacdo foi verificada no processo de consolidagdo de uma
Didatica da Histdria presentes nos documentos oficiais, que orientam o ensino e a
aprendizagem nos anos iniciais. Neste processo de consolidacdo, primeiramente
pensou-se na escolha do conteldo, a partir de uma viséo historiografica, em seguida
buscou-se nas teorias pedagdgicas e psicoldgicas formas e métodos de ensino
deste conteudo e por fim definiu-se como finalidade deste processo a formacao de

um cidadao consciente de seus direitos e deveres, apto a viver em sociedade.

Cabe ressaltar, que nas andlises nao foram encontradas nenhuma
referéncia ao aspecto dialético da aprendizagem histérica, ou seja, os contetdos, 0s
métodos e finalidades da aprendizagem histérica foram constituidos hermeticamente

em razdo de suas perspectivas epistemoldgicas.

Pode-se concluir, portanto, que no percurso de constituicdo desta didatica
especifica ndo foi levado em consideracdo o fato de que o método de ensino da
Historia “pressupde uma relagao intrinseca com o método e a filosofia da proépria
ciéncia, o qual delimita, ndo somente os objetivos e finalidades do ensino, mas
também a sua forma de ensinar.” (SCHMIDT, 2006, p. 4107).

Barca (2005, p.15), salienta que, as pesquisas referenciadas no campo da
Educacdo Histérica consideram que, assim como a Ciéncia da Histéria, a
aprendizagem histérica se desenvolve pelo didlogo entre o conhecimento histérico
objetivo e o significado dado a ele pelo sujeito aprendiz. Uma prerrogativa destas
pesquisas € a utilizacdo da epistemologia especifica da Histéria nos processos
investigativos buscando nas discussdes da Ciéncia da Historia a reflexdo sobre os

processos de ensino-aprendizagem histérica.

Segundo Peter Lee (2003), os alunos, assim como o0s historiadores
“precisam compreender por que motivos as pessoas atuaram no passado de uma
determinada forma e o que pensavam sobre a forma como o fizeram” (p.19), mesmo

gue ndo compreendam exatamente esta relagcdo como os historiadores o fazem, os
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alunos desenvolvem um tipo de compreensdo sobre as acdes das pessoas no

tempo.

De acordo com o autor, a compreensao historica se desenvolve a partir dos
pressupostos da propria epistemologia da Histéria. Desta forma, surgiu na
Inglaterra®* a preocupag¢do em conhecer as ideias histdricas (substantivas e de
segunda ordem) construidas pelos individuos e considera-las como fonte para

intervencdes significativas no ensino.

Lee (2001) afirma que as ideias historicas se distinguem por natureza em
dois grandes grupos. Primeiro, foram constituidos um conjunto que referenda os
suportes tedricos da Educacdo Histérica, os conceitos substantivos, estes séo
conceitos historicamente construidos e atribuem significados especificos a
determinados acontecimentos ocorridos em determinados espacos. Estes conceitos
guando solicitados pelo historiador estdo carregados de significado, desta forma o
historiador pode utiliza-lo sem a necessidade de maiores aprofundamentos, a menos

no momento em que sao construidos e assimilados pelos alunos.

Pode-se tomar como exemplo o conceito de revolucdo francesa ou
contrarreforma, ambos designam importantes momentos de forma generalizada,
abarcam uma grande quantidade de informagfes que se tornam largamente

utilizadas durante o processo de formacéo do aluno.

Segundo o pesquisador

E esse tipo de conceitos, como narrativa, relato, explicacdo, que da
consisténcia a disciplina. E importante investigar as idéias das criancas
sobre estes conceitos, pois se tiverem ideias erradas acerca da natureza da
Historia elas manter-se-ao se nada fizer para contrariar. (LEE, 2001, p.15)

Entre os conceitos substantivos, ou também denominados tacitos, circundam
0os conceitos denominados de conceitos de segunda ordem tais como narrativa,

explicagéo, empatia ou evidencia historica.

24 Existia um curriculo descentralizado na Inglaterra e poucos alunos escolhiam a disciplina de
Histéria. Esta assemelhava-se a um conjunto de histérias e as crian¢as, quando as conheciam, ndo
gostavam delas. Um grupo de pesquisadores verificou que, vez de aprenderem conhecimentos
substantivos sobre o passado, os alunos aprendiam “estérias” e isto causava problemas de
compreensao histdrica.
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Pesquisas recentes, realizadas no campo da Educagdo Historica
(OLIVEIRA, 2013; SOLE, 2009), tém demonstrado que criangas entre quatro e seis
anos possuem capacidade de pensar historicamente, ao demonstrar que, a partir do
contato com fontes historicas, as criancas articulam ideias sobre a experiéncia

humana no tempo, reconhecendo que a passagem do tempo incide em mudancgas.

Por meio destes estudos sobre aprendizagem histérica na educacao infantil,
confirmou-se que, criancas, quando se deparam com a necessidade de explicar o
passado, estas mobilizam operacbes mentais que, ao buscar interpretar esse
passado, se fundamenta em evidéncias, fazendo perguntas, e construindo

explicagdes.

Criancas demonstraram buscar nas evidéncias, elementos para avaliar a
plausibilidade de suposic6es acerca do passado, e para construir suas
interpretacdes; revelando uma posi¢cdo ativa e ndo passiva diante da
explicagdo histérica fornecida, respaldando-a em outra evidéncia.
(OLIVEIRA, 2013, p.192).

Portanto, a aprendizagem histérica ndo pode ser compreendida apenas
como uma apropriacao de narrativas singulares sobre o passado, mas sim como um
processo de desenvolvimento do pensamento histérico, que permita aos sujeitos

compreenderem a si e ao seu mundo na perspectiva do tempo.

Ao tomarmos a perspectiva da teoria da consciéncia histérica, apresenta-se
como um novo pressuposto de uma Didéatica da Historia para os anos iniciais que a

aprendizagem historica busque na prépria Ciéncia da Historia seus significados.

Considerando os resultados obtidos nesta trajetéria investigativa, cabe
considerar que, em termos prospectivos, podem-se apontar diversas possibilidades
de pesquisas que amplie o entendimento da Didatica da Histéria nos anos iniciais.

Primeiramente, percebeu-se a necessidade de ampliar, em futuras
investigacdes, 0os objetos envolvidos na pesquisa, particularmente em relagdo as
producdes académicas destinadas a compreender o Ensino de Histéria nos anos

iniciais.

Outra possibilidade de continuidade, que os resultados nos apontam, é a
investigacdo, no campo empirico, das apropriacbes dos professores e alunos da

concepcao didatica verificada neste trabalho. Além destas possibilidades, seria



155

interessante analisar nos programas curriculares de formacéo de professores como

esta concepcao esta presente.

Percebe-se neste sentido, que o Ensino de Histéria nos anos iniciais

apresenta um campo de investigacao de inUmeras possibilidades.
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