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MISSAO DA REVISTA

Ser uma Revista produzida por professores e destinada a professores de
Historia. Ter como referéncia o dialogo respeitoso e compartilhado entre a
Universidade e a Escola Béasica. Colaborar na producéo, distribuicéo e
consumo do conhecimento na area da Educacao Histérica, pautada

na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.
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EDITORIAL

O Laboratério de Pesquisa em Educacao Historica apresenta o numero 12 da
Revista de Educacdo Histérica (REDUH), que tem como compromisso central
colaborar na producéo, distribuicdo e consumo do conhecimento no ambito da
Educacédo histérica, na medida em que acreditamos que os referenciais teorico e
metodoldgicos dessa area de ensino e pesquisa podem contribuir para uma
aprendizagem significativa para a vida humana pratica de alunos e professores.

O conjunto de artigos que compbe o dossié “Narrativa Historica: Teoria,
Pesquisa e Préatica” relne um conjunto de textos, em sua grande parte,
apresentados no IX Seminério de Educacédo Histérica organizado pelo LAPEDUH
(Laboratério de Pesquisa em Educacéo Historica) em julho de 2016.

Os artigos, em sua maioria, foram produzidos por professores/as
investigadores/as preocupadas com as reflexdes pautadas nas ideias de
aprendizagem e Ensino de Historia, cuja centralidade reside na relacdo entre essas

tematicas e o conceito de consciéncia historica discutido por Jorn Risen.

Nosso convite a leitural

Coletivo de Editores da REDUH
Curitiba, agosto de 2016.
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APRESENTACAO

Este edicdo da Revista de Educacao Histérica apresenta o dossié “Narrativa
Historica: Teoria, Pesquisa e Pratica”, o qual reune um conjunto de textos, em sua
grande parte apresentados no IX Seminério de Educac¢do Histérica organizado pelo
LAPEDUH (Laboratério de Pesquisa em Educacdo Historica). Os artigos que sao
apresentados neste dossié apresentam resultados de investigacdes identificados
com a area especifica da Educacao Historica.

O artigo de abertura do dossié “Ditadura militar brasileira e a utilizagdo da
midia: a burdening history presente na narrativa histérica dos estudantes” o autor
Alecsandro Danelon Vieira apresenta resultados da pesquisa sobre a Ditadura Militar
de 1964 a 1985 e a utilizacdo da midia no periodo militar brasileiro. A finalidade foi
apresentar como a Burdening History esta presente em narrativas historicas dos
estudantes, a partir de entrevistas, de relatos orais e do uso de fontes histéricas.

No artigo “Conflitos mundiais: um olhar sobre as mulheres e as criangas” a
autora Cristina Elena Taborda Ribas apresenta o trabalho desenvolvido no viés
humanistico, sistematizado por meio do estudo de um caso realizado com
estudantes que cursam o 3° ano do Ensino Médio de um colégio de Curitiba-PR

Jhiones de Arruda Mazeto e Luzinete Santos da Silva por meio do artigo “A
percepcao da Educacédo Histérica em jovens do ensino médio noturno: um estudo no
caso a partir do trafico negreiro” apresentam o0s resultados parciais de uma
investigacdo das narrativas histéricas de 15 alunos de uma turma de segundo ano
noturno, do Ensino Médio Inovador, pertencente a uma escola periférica da rede
publica estadual do municipio de Rondonépolis-MT.

“Historia Dificil: Conceito Holocausto no Brasil e Histéria Local — a producado do
conhecimento a partir do relato oral e investigacfes” de Jucilmara Luiza Loos Vieira
mostra o0s resultados de um trabalho de pesquisa a partir de relatos orais,
constituindo-se elemento para compreender como 0s jovens transformam estas
fontes em processos constitutivos para a aprendizagem historica.

No artigo “Abordando o conceito substantivo imigragdo com estudantes do 8°
ano: um relato de experiéncia” Nikita Mary Sukow relata o percurso metodologico e
os resultados de uma intervencéo pedagdgica realizada no ano de 2015 como parte
das atividades da disciplina Pratica de Ensino do Curso de Historia Licenciatura e
Bacharelado da UFPR, ancorada na perspectiva da cogni¢cao historica situada.
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No artigo, “Aspectos regionais na formacdo da identidade ponta grossense:
ensino da historia local a alunos de sétimo ano do ensino fundamental” de Cintia
Santos de Lima; Isabele Fogaca de Almeida e Lucas Eduardo de Oliveira
apresentam os resultados de um projeto de ensino, desenvolvido na forma de
oficinas pedagdgicas, proposta pelo professor supervisor e alunos-bolsistas do
subprojeto de Historia, do PIBID/UEPG 2014-2015 e realizadas junto aos alunos do
ensino fundamental (7° ano) do Colégio Estadual Professora Linda Salamuni Bacila.

Giovana Maria Carvalho Martins; Raquel de Medeiros Deliberador e Rebecca
Carolline Moraes da Silva por meio do artigo “O museu histérico de Londrina:
Educacao Historica em espacos nao-escolares” abordam discussoes tedricas acerca
da Educacéo Histdrica e do ensino de Historia em museus também apresentam um
breve relato de experiéncia docente neste espaco.

“Outros olhares: os caminhos do patriménio a partir da educacdo popular”
artigo de Leticia Chilanti apresenta um breve levantamento sobre como os
educandos do Pré-Universitario Fénix vinculado ao PAIETS (Programa de Auxilio ao
Ingresso nos Ensinos Técnico e Superior), observam os diferentes espacos
historicos na cidade do Rio Grande e relacionam com sua historicidade.

William Adao Ferreira Paiva por meio do artigo “O ensino da Historia sobre o
viés da catedral de S&o Pedro na cidade do Rio Grande: a educacdo patrimonial
como metodologia de aprendizagem na escola estadual de ensino médio Bibiano de
Almeida” se propde a apresentar parte da pesquisa em andamento, com o objetivo
de verificar o modo como ocorrem as praticas pedagoégicas dos professores do
Ensino Fundamental da Escola Estadual de Ensino Médio Bibiano de Almeida, no
gue concerne ao ensino de Histéria do Rio Grande, relacionado este com a
Educacao Patrimonial através da Catedral de S&o Pedro.

O artigo “Museus virtuais e o seu uso em sala de aula pelos professores de
Historia do ensino fundamental: resultados possiveis” de Carla Gomes da Silva e
Maria Auxiliadora Schmidt apresenta uma categorizagdo dos tipos de recursos
midiaticos e analisa como estdo inseridos nos manuais didaticos.

Os artigos de demanda continua:

O artigo “O saber e o tempo histérico: ensino aprendizagem em Historia, na
educacdo infantil, em Parintins - AM” de Ana Beatriz Vieira Portilho, Clarice
Bianchezzi e Renner Douglas Dutra registra as reflexdes desenvolvidas por meio de

uma pesquisa que visou estudar e desenvolver uma proposta de trabalho com
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marcadores temporais na Educacéo Infantil a partir dos referencias do Ensino de
Historia e das Diretrizes para Educacéo Infantil.

Carolina Vellozo Padilha em seu artigo “Memorias e imagens da cidade: um
retrato do uso integrado das midias no ensino de Historia” procura relatar uma
experiéncia pedagogica ocorrido nos anos de 2009 e 2010 que buscou aplicar e
observar os resultados de um processo de ensino-aprendizado baseado no Projeto

de Pesquisa aplicado durante o Curso de Especializacdo em Midias na Educacéo.

Boa Leitura!l

Vaneska Mezete Pegoraro

Professora da Rede Municipal de Ensino de Curitiba

Mestranda em Educacdao pela Linha de Pesquisa Cultura, Escola e Ensino
(UFPR)
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DITADURA MILITAR BRASILEIRA E A UTILIZACAO DA MIDIA: A BURDENING
HISTORY PRESENTE NA NARRATIVA HISTORICA DOS ESTUDANTES

Alecsandro Danelon Vieira®
alecsandro0O4@gmail.com

Resumo: Este artigo apresenta resultados da pesquisa sobre a Ditadura Militar de
1964 a 1985 e a utilizacdo da midia no periodo militar brasileiro. A finalidade é
apresentar como a Burdening History esta presente em narrativas historicas dos
estudantes, a partir de entrevistas, de relatos orais e do uso de fontes historicas. O
tema surgiu devido ao curso A Burdening History (historia dificil): conceitos
substantivos e de segunda ordem na relagdo teoria e pratica, ofertado pela
Secretaria Municipal de Educacédo de Curitiba (SME), Secretaria de Estado da
Educacdo do Estado do Parana (SEED/PR), Universidade Federal do Parana
(UFPR), ministrado pela professora doutora Maria Auxiliadora Schmidt coordenadora
do Laboratério de Pesquisa em Educacao Historica (LAPEDUH). O trabalho foi
realizado com 27 estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental, em colégio estadual
da regido metropolitana de Curitiba. Os resultados da investigacdo gerou trés
categorias de aprendizagem: Restricdo dos Direitos; Poder do Exército e Governo
Agressivo.

Palavras-chave: Aprendizagem Historica. Burdening History. Narrativas.

Introducao

O presente artigo tem por finalidade apresentar os resultados da pesquisa que
iniciou-se a partir do curso “A Burdening History (histéria dificil): conceitos
substantivos e de segunda ordem na relagdo teoria e pratica” ministrado pela
professora Dra. Maria Auxiliadora dos Santos Schmidt coordenadora do Laboratério
de Pesquisa em Educacao Historica (LAPEDUH), da Universidade Federal do
Parand, em conjunto com a Secretaria de Estado da Educacdo do Parana, Nucleo
Regional de Educacédo e Secretaria Municipal de Educacéo de Curitiba. A finalidade
foi trabalhar a partir da teoria e pratica no dominio cientifico da Educacao Historica,
a Burdening History (historia dificil) e os conceitos de segunda ordem, evidenciados
no processo de ensino e aprendizagem presente no ambiente escola.

A investigacdo deste trabalho atende aos principios da pesquisa qualitativa e

foi dividida em quatro partes. A primeira, compreende a aplicacéo e categorizacao

' Formado em Filosofia com licenciatura em Histéria pela UFPR. Professor especialista em

Psicopedagogia pelo IBPEX. Professor da SEED-PR. Pesquisador do Laboratério de Pesquisa em
Educacao Histérica-LAPEDUH.
REVISTA DE EDUCAQAO HISTORICA - REDUH - LAPEDUH
NUmero 12 / maio — agosto 2016



mailto:alecsandro04@gmail.com

14

de protonarrativas por meio de questionario investigativo contendo cinco perguntas
sobre o conceito substantivo Ditadura Militar (LEE,2005), ao qual a partir da
categorizacdo das respostas, foram reveladas caréncias de orientacdo temporal na
aprendizagem dos estudantes. A segunda parte consta de intervencao realizada por
meio de entrevistas e palestras. A terceira parte, trata-se da discussdo e
problematizacdo do tema Ditadura Militar brasileira presente em documentarios na
midia, estas informacdes foram cruzadas com relatos orais, entrevistas, palestras e
fontes historicas, motivando a utilizacdo multiperspectivada de fontes e documentos
historicos para possibilitar interpretacdes e orientacdo temporal histérica. Na quarta
parte verificou-se por meio de avaliagdo de metacognicdo se a caréncia de
orientacdo temporal, apontada nas respostas iniciais do questionario de
conhecimentos prévios, foi atingida pelos estudantes.

Nas consideracdes finais, sdo apresentados os resultados desta pesquisa no
dominio cientifico da Educagéo Historica e da teoria da aprendizagem historica.

Referencial tedrico metodoldgico

O interesse no estudo sobre a Ditadura Militar de 1964 a 1985 e a utilizagdo da
midia no periodo militar brasileiro, veio a partir do curso “A Burdening History
(histéria dificil): conceitos substantivos e de segunda ordem na relagdo teoria e
pratica”. Na docéncia na escola publica, percebi o papel da midia como formadora
de opiniBes na vida pratica dos estudantes, principalmente no enfoque politico que
estas trazem, em especial sobre o possivel “golpe de governo” noticiado nos ultimos
meses na midia, no qual alguns estudantes afirmaram existir e outros negam,
revelando uma clara divisdo de opinides. Pude constatar que os estudantes sabem
pouco a respeito do conceito substantivo (LEE, 2005) Ditadura Militar e sua relacao
com a midia e que este tema de estudo poderia ser explorado como Burdening
History ou historia dificil nas aulas de histéria. O tema esta em debate na sociedade,
se refere a um passado ndo distante e permanece latente na memdéria dos familiares
dos estudantes e revela curiosidade nos jovens sobre o papel da midia na formacgéao
da opinido politica das pessoas. Acerca do tema Ditadura Militar de 1964 a 1985 e a
midia, o referencial para a pesquisa sobre as ideias histoéricas, a aprendizagem e as
narrativas, pauta-se em RUSEN (2012, 2014); SCHMIDT (2015); BODO VON
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BORRIES (2016). A partir destes autores, busca-se a fundamentacdo tedrica
necessaria para organizar a pesquisa e estruturar as analises.

As ideias historicas dos estudantes sdo dados importantes para compreender
por exemplo, que ideias prévias estes jovens apresentam sobre o conceito
substantivo Ditadura Militar antes do processo de intervencdo com as fontes
histéricas, para averiguar em qual estagio se encontra a compreensao histérica dos
alunos.

Em se tratando da aprendizagem histérica, € importante destacar que ela
ocorre mediante a relagcdo presente passado e pode ser investigada a partir das
ideias que os jovens apresentam ao se deparar com temas como por exemplo, os da
historia dificil e a forma que a Burdening History pode ser ensinada pelos
professores no espaco escolar. Conforme Schmidt (2015), as discussdes sobre a

histéria dificil encontram-se em fase inicial no Brasil, sendo que,

0 préprio conceito apresenta-se multifacetado, ora sendo tratado com
nuances de uma histéria traumatica, ora referindo-se a episédios histdricos
considerados controversos e/ou conflituosos. Este é um campo em aberto
no que se refere a especificidade da historiografia (SCHMIDT, 2015, p.24).

A autora adverte que ha poucos trabalhos na historiografia no Brasil que tratam
sobre temas da historia dificil e que o préprio conceito divide-se em histéria
traumatica ou episodios da histéria considerados controversos, conflituosos. A
historiografia brasileira encontra-se em campo aberto de pesquisa em relacdo a
diversos temas da histéria dificil, pois a concepcdo marcadamente europeia, da
“grande narrativa”, expurgou os temas controversos e conflituosos no campo destas
guestBes da histéria brasileira e a sua auséncia passa a refletir, apesar do avanco
das discussbes na ultima década, lacunas cognitivas em nossas propostas
curriculares e manuais didaticos como nos alerta Schmidt (2015),

(...) apesar de significativos avancos no trato das questfes controversas da
historia do Brasil, ainda predominam lacunas sobre aspectos relacionados a
problemética da histéria dos povos indigenas e afro-brasileiros,
nomeadamente no que se refere as propostas curriculares e manuais
didaticos. Nesta fase, pesquisas sobre estas teméticas relacionadas as
ideias histéricas de alunos e professores ainda escasseiam. Finalmente,
pouco ou quase nada tem sido produzido na area do ensino de Histéria,
relativamente a temas controversos ou conflitos que marcaram a histéria
brasileira (SCHMIDT, 2015,p.24).
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Desta forma, apesar da pesquisa de tematicas controversas e conflituosas
terem apresentado um foco de discussdo mais amplo em nosso pais na ultima
década, nas propostas curriculares e nos manuais didaticos sdo lacunares,
prejudicando o debate, a discusséo e a utilizacdo de temas da histéria traumatica em
nossos manuais didaticos; a exemplo, sobre o tratamento de povos indigenas e afro-
brasileiros. No campo das pesquisas a respeito das ideias de professores sobre
tematicas da historia dificil, como salienta Schmidt os trabalhos s&o escassos,
necessitando de pesquisa para revelar as caréncias e as ideias historicas dos
professores.

De acordo com Bodo Von Borries (2016), o ato de aprender histéria ndo se
constitui em ato isolado do conhecimento humano, mas implica em tratar o passado
dentro de um processo que compreende “emocgdes e julgamentos morais”,
conectando e multiperspectivando fatos e histérias de povos diferentes, colaborando
para escrever uma narrativa “convincente e valida”, que balize os efeitos do passado
no presente, na construgdo de um “ato mental” que possa “digerir e assimilar”
histdrias dificeis no cotidiano. Uma das abordagens reconciliatérias da historia dificil
por meio da narrativa de histérias controversas citada pelo autor, que foi executada
e experimentada na Alemanha, afinada com a aprendizagem histérica na escola e
também na histéria como disciplina, foi a organizacdo de comissdes de livros

didaticos de historia, que adverte:

se os editores de livros didaticos escrevem o oposto do que foi negociado e
decidido em comissdes de livro de histéria, este € um problema. Mas se
eles simplesmente omitem um tema que tenha sido considerado e — depois
de longas controvérsias - acordado, eles podem minar a solugdo comum
ou podem decidir em favor de temas mais importantes. Histéria é
inevitavelmente sele¢do. Os pesquisadores ou politicos de um pais desejam
corrigir muitos tépicos que nao sé no seu proéprio curriculo, mas também no
seu — anteriormente hostil — vizinho néo pode ser abordados em detalhes ou
completamente. Cada pais deve aceitar que os outros aprendam uma
histéria diferente. Isso ndo é facil. Mas nos casos em que uma questao
nevralgica é tratada em um pais, 0os outros tém o direito legitimo de olhar
para ele e talvez expressar suas opinides divergentes e protestar
respeitosamente” (BORRIES,2016,p.45).

O néo concordar com temas divergentes ou omiti-los em manuais didaticos
pode adiar ou atrasar atitudes reconciliatorias ou de assimilacdo em relagdo a
histérias dificeis ou controversas no presente. Ao tratar temas da histéria dificil em
manuais didaticos, as narrativas devem ser tratadas de forma multiperspectivada, ou
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seja, para que ndo sO paises, mas diferentes classes, géneros, comunidades
religiosas e outros grupos, protestem pacificamente e expressem suas opinides
livremente.

Para Risen, a aprendizagem histérica ocorre quando o estudante apresenta
na narrativa uma constituicdo de sentido e percepcdo quanto a contingéncia e
pertinéncia empirica de aprender a interpretar a mudanca no tempo. Desta forma, o
estudante pode extrair da interpretacdo da fonte a orientacdo temporal para o seu
agir, isto €, partindo dos elementos de plausibilidade, criticidade e
fundamentabilidade, encontra motivacdo para sua acdo voltando-se para a
percepcdo e constituicdo de sentido historico, a partir de fatos relacionados a

Burdening History presente em seu cotidiano.

Categorizacdo dos conhecimentos prévios

Como metodologia empregada foi realizado primeiramente um questionario de
conhecimentos prévios contendo cinco perguntas sobre Ditadura Militar, com 27
jovens estudantes do 9° ano do ensino fundamental. As perguntas aplicadas no
questionario foram: 1°) O que vocé entende por ditadura? 2°) Vocé conhece o nome
de algum ditador? 3°) Quais paises conhece que ocorreram ditaduras? 4°) Em seu
entender, a ditadura € um governo bom ou ruim? Justifigue. 5°) No Brasil ocorreu
ditadura? Quando?

Na primeira pergunta sobre -O que vocé entende por ditadura? Os estudantes
responderam: -Restricdo dos direitos individuais (2 alunos); -Governar com poder do
exército (4 alunos); -Governar com poder autoritario absoluto (6 alunos); Os militares
restringem a liberdade do povo (4 alunos); E uma forma de governo (1 aluno); Nao
sabe (3 alunos); Sistema politico agressivo e ndo democrético (3 alunos); Governo
opressor que assume o poder a forca (2 alunos); Governo imposto sem eleicao (2
alunos);

Em relacdo a segunda pergunta:- Vocé conhece o nome de algum ditador? Os
estudantes responderam: Mal.Hugo Castelo Branco (2 alunos); Hitler (8 alunos); Néo
sabe (4 alunos); Hugo Chaves, Kim Jong-un (1 aluno); Mal.Ernesto Geisel, Stalin,
Kim Jong-um (1 aluno); Stalin, Kim Jong-um (1 aluno); Hitler, Bassa Al-Assad,
Getulio Vargas, Stalin (5 alunos); Muammar Kadaf, Hitler, Stalin (3 alunos); Kim

Jong-um (2 alunos);
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Quanto a terceira pergunta: Quais paises conhece que ocorreram ditaduras?
Os estudantes responderam: Russia, Alemanha, Argentina (1 aluno); Brasil, China (1
aluno); Alemanha (1 aluno); Alemanha, Argentina, Austria, Bulgaria (1 aluno); Brasil,
Bolivia, Coréia do Norte (3 alunos); Nao sabe (4 alunos); Brasil, Coréia do Norte,
China, lraque, Venezuela (2 alunos); URSS, Brasil, Libia, Suddo, Alemanha (2
alunos); Africa do Sul, Alemanha, Argentina, Bulgéaria, China (4 alunos); Brasil,
Coréia do Norte (2 alunos); Coréia do norte, Africa do Sul, China (2 alunos);
Alemanha, Brasil, em todos os paises africanos, Russia, China, Cuba, entre outros
(2 alunos); Coréia do Norte (2 alunos).

Em relacdo a quarta pergunta: Em seu entender, a ditadura € um governo bom
ou ruim? Justifique. Os estudantes responderam: Ruim, o povo nao tém direitos (2
alunos); Ruim, utiliza poder militar (1 alunos); Ruim, auséncia de direitos, saude,
educacédo, corrupcdo (1 aluno); Nao sabe (5 alunos); Ruim, ndo héa liberdade de
expressdo (5 alunos); Depende da forma como € aplicado (1 aluno); Ruim, sem
democracia fica s6 0 medo (1 aluno); Ruim, o povo ndo tem direito ao voto (2
alunos); Ruim, ndo ha independéncia, s6 autoridade (4 alunos); Ruim, ocorre
desigualdade (1 aluno); Ruim, o povo ndo sabe o que ocorre (1 aluno); Ruim, sao
cruéis, linha dura (1 aluno); Governo bom e ruim, pois tem seguranca e empregos,
mas também vérias obrigac¢des (1 aluno); Ruim (1 aluno).

Na quinta pergunta: No Brasil ocorreu ditadura? Quando? Os estudantes
responderam que: - Sim, de 1964 a 1985 (9 alunos); Nao sabe (4 alunos); Sim, 1930
no governo Getulio Vargas (3 alunos); Sim, nos anos 80 (2 alunos); Sim, de 1974 a
1985 (1 aluno); Sim, de 1966 a 1973 (5 alunos); Sim, em 1973 (1 aluno); Sim, néao
lembro (1 aluno); Sim (1 aluno);

As respostas das ideias prévias registradas pelos estudantes no questionario,
em especial na quinta pergunta, revelaram caréncia de orientacdo temporal, pois
apenas nove estudantes responderam corretamente que a Ditadura Militar no Brasil
ocorreu no periodo de 1964 a 1985, enquanto os demais confundiram-se, o que
prejudica a compreenséo histérica gerando caréncia de interpretacdo. Frente a esta
constatacdo, procurou-se realizar a intervencdao metodolégica a fim de tentar sanar

as caréncias apresentadas.
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Propostas de intervengao

De acordo com a caréncia de orientacédo temporal, foi realizada a intervencgéo
baseada em entrevistas com familiares e conhecidos que vivenciaram o periodo da
Ditadura Militar de 1964 a 1985, num segundo momento foram oportunizadas
palestras com relatos orais de experiéncia, tendo como palestrantes um jornalista e
professor, que trabalhava na midia televisiva e exercia a profissdo neste periodo e
uma professora pedagoga que se formou e exerceu a profissdo durante este periodo
da historia brasileira.

Dos relatos escritos das entrevistas pelos estudantes com seus familiares,
relativos a midia televisiva, impressa e radiofénica no periodo militar, as respostas

mais significativas foram:

“que tudo era manipulado pelo governo, informacées eram restritas, censura, violéncia, um caso de
sequestro, 0 governo usavam pessoas para ver se a pessoa tinha algo a dizer contra o governo ou
em haver com a policia’(A.M.); “Meu avd gostava da Ditadura e que era mais organizado, e como
ele ndo fazia nada de errado néo sofria com as consequéncias ruins da Ditadura”(P.D.); “Naquela
época as musicas ndo podiam falar de drogas, s6 podiam falar do que o governo queria”; “As
inflagdes daquela época chegava a 30%, a 40% por més”(P.R.); “As pessoas sofriam a influéncia
do controle dos meios de comunicagdo, onde apenas o que era de interesse do governo era
divulgado para a populagdo o que acabava por prejudicar a populagdo no sentido de ignorancia
sobre os fatos politicos e econdmicos”; “A censura, que “escolhia” o que poderia ser ou néo,
publicado pelos meios de comunicagdo. O controle das publicacdes era um meio para controlar as
ideias” (N.S); “Foi marcado pela opressao do governo, nao havia liberdade de imprensa, qualquer
manifestagdo ou relato que fosse contra o governo era oprimida e censurada” (L.O.); “Os crimes
eram justificados pela seguranc¢a da populacdo. Nao haviam limites respeito a liberdade de opinido
tudo era massacrado pela instalagao da ordem na sociedade” (G.M.); “A midia daquela época era
controlada pelo governo, tudo o que parecia ser ‘nocivo’ a respeito do governo era censurado ou
simplesmente ndo ia ao ar. Era mandado um relatério do que ia ser dito ao governo, metade era a
censura” (W.D.); “Nao se via falar de corrupgéo” (L.J.F.); “Nao ouviamos noticias ou escandalos de
militares que enriqueceram com o dinheiro publico, ndo havia corrupgao” (E.B.).

Dos relatos orais apresentados pelo professor e jornalista palestrante sobre a
midia televisiva no periodo militar, as respostas mais significativas pelos estudantes

foram:

“Havia censura nos jornais e antes de ser publicado era visto se nao tinha escrito o que nédo podia,
o jornal respondia por isso. Na época teve uma crise de meningite e as pessoas foram obrigadas a
se vacinar sendo nao podiam ir ao trabalho ou escola, mas isso nao foi noticiado na TV”; “

governo publicava o que queria na midia e muitas coisas eram falsas. A rede Globo ficou rica
porque era aliada ao governo. O controle da midia impedia que o pais fosse para frente” (V. O. S.);
“Foi criada a rede Globo e ela era aliada do governo entdo ele monitorava o que iria passar para
que ndo soubessem dos problemas do governo” (P.R.); “O controle da midia, fazia com que todos
acreditassem que o pais estava indo pra frente. Mentiam em jornais e na tv, fazendo com que o
povo ndo soubesse dos problemas do governo. Mdsicas, filmes, teatro e noticias estavam sendo
cortados pelo governante, para ndo chegar ao publico” (L.P.); “Houve a suspensao do congresso e
politica. Era o terror. O jornal era o maior meio de informacdo e a televisdo era um meio de
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entretenimento e a noticia podia demorar um grande periodo de tempo de acordo com a cidade.
Cultura: como controle moral. Informagédo: como controle politico. A informacgédo era manipulada e a
ditadura queria que as pessoas se tornassem ignorantes” (R.T.B.); “Censura de informagéo era
politica, a censura cultural era moral” (1.V.S.); “Em meu entender o professor retrata sobre o
governo, na época antiga, o governo antigamente era bem mais rigido do que agora, por causa
dos seus governantes, na época como 0 governo era rigido, os estados eram praticamente
divididos, por exemplo se passa, uma novela em Sao Paulo um més depois outro estado ia saber
da novela. Nessa ditadura o governo para manipular o povo passava o0 jornal quase de
madrugada” (G.F.G.); “A televisdo na época servia para entretenimento: filme, novelas. Os jornais
eram as dez ou onze da noite” (J.R.); “Os jornalista s6 podiam fazer perguntas que eles queriam, o
jornal era o Unico meio de informacao, televisao era entretenimento. E com isso se 0 governo nao
gostava de alguma coisa eles iam direto na fonte e cortavam. A censura era controle politico, ja
novela etc é controle moral, naquela época havia muito respeito a forca mas tinha” (K.L.); “Nesse
tempo ele relatou [professor] que havia censura nas midias, para que ndo ouve-se uma certa
manifestacdo do povo, com isso ndo havia algumas formas de comunicacdo para manter o sigilo
dos atos governamentais. Na época a censura se tornou mais rigida com o povo, pois 0 povo era
manipulado pelos militares. Mas com o tempo foi havendo uma certa evolucdo que aos poucos a
Ditadura se desmanchava, o que com o tempo fez a melhora de algumas coisas para 0 povo.
Dando direito de liberdade para as pessoas opinar ou escrever sua forma de pensar sobre
determinado assunto” (J.P.A.); “Na ditadura, os meios de comunicagdo eram super vigiados e se
publicassem alguma coisa contra o governo ou algo que eles nao queriam, os reporteres poderiam
ser presos ou até mesmo mortos” (G.P.); “Na época da ditadura, a midia era totalmente controlada
pelo governo. As musicas da época eram analisadas uma por uma para que nada contrariasse o
governo fosse falado. No radio e nos jornais também, os entrevistadores podiam até perder seus
empregos, caso deixassem o0s entrevistados em uma situacdo ruim. Por isso, quando haviam
entrevistas, os jornalistas recebiam um papel com a pergunta que deveriam fazer, e nada diferente
daquilo poderia ser dito” ( T.0.M.).

Producao de narrativas

Apés a verificacdo e coleta de dados dos relatos escritos oriundos das
entrevistas com os familiares e dos relatos orais, provenientes das palestras com 0s
professores que vivenciaram o periodo da ditadura, houve o confronto destes relatos
com as versdes histéricas presentes na analise de documentos e fontes orais. Com
0 objetivo de organizar as respostas e suas narrativas, 0s jovens construiram uma
apresentacdo em power-point, apresentando o que haviam compreendido dos
relatos e do confronto de informagbes desses com os documentos e fontes
historicas. Os resultados foram slides criativos, como se observa nos relatos
apresentados com moradores e pessoas de mais idade, observou-se também nas
producdes dos power-point de apresentacao dos grupos de estudantes os seguintes

trechos de depoimentos:

“Minha avo passou por isso [ditadura] e me serve de exemplo para saber como foi a nossa histéria
que para nao acontecer de novo eu e dentre outras pessoas possamos construir a nossa historia”
(J.P.); “Tinha regra para tudo, era muita violéncia na época, e os trabalhadores e as pessoas néo
tinham direito a nada, a saude e a educagdo eram muito ruim, muita desigualdade social quem era
rico era sempre prevalecido” (A.P.); “Na escola havia persegui¢do contra professores eles eram
reprimidos e censurados, muitos professores foram presos e os alunos tinham que seguir normas e
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obedecer o comando dos militares. As familias viviam apreensivas porque para arrancar
informacgdes torturavam a familia toda”; “No estado do parana foi favorecido a elite que puderam
ocupar melhores fungfes e se apossaram de varias terras publicas. Nesse periodo houve muitas
torturas, repressao aos professores que ndo podiam contar histérias” (A.M.F.); “Concluo que nao
devemos reclamar do modo que governam nosso pais hoje em dia, porque, pode acreditar que a
ditadura era 1000 vezes pior do que hoje em dia” (G.A.).

Resultados

Das ideias prévias presentes no questionario aplicado aos 27 estudantes do 9°
ano do ensino fundamental surgiram varias ideias no tocante a Ditadura Militar:
restricdo dos direitos individuais; poder do exército; poder autoritario absoluto;
restringem a liberdade; uma forma de governo; sistema politico agressivo e néo
democrético; governo opressor que assume o poder a forca; governo imposto sem
eleicdo; o povo nao tem direito; utiliza poder militar; auséncia de direitos, saude,
educacao, corrupcao; ndo ha liberdade de expressao; depende da forma como é
aplicado; sem democracia fica s6 0 medo; o povo ndo tem direito ao voto; ndo ha
independéncia, sé autoridade; ocorre desigualdade; o povo ndo sabe o que ocorre;
sao cruéis, linha dura; e governo bom e ruim, pois tém seguranca e empregos, mas
também varias obrigacdes.

Nas respostas da protonarrativa escrita pelos estudantes, foi possivel
selecionar algumas ideias principais, que eram recorrentes: restricdo dos direitos
(liberdade de expressao, saude, educacdo, voto e independéncia); poder do exército
(autoritario, absoluto, militar, cruel e linha dura); governo agressivo (nao
democrético, opressor, imposto pela forca sem eleicdo, desigual, com seguranca e
empregos, mas com obrigacdes e 0 povo ndo sabe o que ocorre). A separagao
conduziu a organizacdo e definicdo de trés categorias principais: Restricdo dos
Direitos, Poder do Exército e Governo Agressivo; referentes ao contetdo substantivo
Ditadura Militar:

_Restricao dos Direitos_ trata-se de uma categoria que permite caracterizar a
restricdo de direitos béasicos do ser humano, tais como os de liberdade de
expressao, saude, voto e autonomia vivenciada e presente na memoria dos sujeitos
gue sofreram com a auséncia de direitos civis durante o periodo da Ditadura Militar.

_Poder do Exército_ refere-se a categoria que permite demonstrar que o0 exercicio

do poder realizado sobre a populacdo durante o periodo militar foi autoritario,
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absoluto, militarizado, cruel e linha dura, caracterizando o periodo como historia
dificil, presente no relato da sociedade civil na atualidade .

_Governo Agressivo_ tem por objetivo mostrar que o periodo do governo militar
brasileiro foi marcado em nossa historia por ser antidemocratico, opressor, imposto
pela forca e sem eleicdo, desigual, com obrigacbes e sonegacdo de informacdes
pela midia do pais. Sua historia se encontra viva ha memoéria da populacdo que
vivenciou e ainda vivencia formas de agressédo e exclusdo de direitos civis, ha de
saber que esta memoria viva deva ser ensinada para as novas geracdes para que
esta forma de governo nao se repita.

A intervencéo realizada por meio de relatos orais, entrevistas, palestras e de
documentarios sobre a participacdo da midia, procurou analisar de que forma a
caréncia de orientacdo temporal foi efetivada por parte dos jovens. Com o objetivo
de averiguar este proposito, foi aplicado como instrumento de metacognicdo a
pergunta: de acordo com seus conhecimentos, videos e palestras apresentados,
construa explicacdes sobre a ditadura e o papel da midia no periodo e de que forma
este momento da histéria é lembrado atualmente.

Apébs a categorizacao das narrativas obtidas no instrumento de metacognicao,
observou-se que o0s estudantes atingiram o0 proposto, pois conseguiram situar
temporalmente o periodo da Ditadura Militar brasileira, como relata a estudante
M.H.M. “O periodo da ditadura militar se iniciou em 1964 com o golpe militar dado
pelos militares no governo de Jodo Goulart, e terminou em 1985. Durante este
periodo de intermindveis 21 anos, houve muitos horrores, censura e mortes de
milhares de pessoas que eram contra este governo”. Quanto ao papel da midia no
periodo e a forma como a ditadura encontra-se viva na memoéria do povo,
relacionando a orientagado temporal passado e presente, relata a estudante B.K. “Na
época s6 as familias mais ricas tinham tv em suas casas, as familias mais pobres
tinham radios em suas casa, onde a midia usava para manipular as pessoas, e
como tenta fazer até hoje. Isso é lembrado hoje em dia pelas pessoas, como uma

época dificil vivido e até um pouco triste.”
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Consideracdes finais

A pesquisa executada procurou estabelecer no dominio cientifico da Educacao
Historica, a forma como a Burdening History esta presente na narrativa histérica e na
aprendizagem historica, peculiarmente no conceito de segunda ordem (LEE, 2005)
“orientacdo temporal”’, que foi estruturada na forma de intervencdo por meio de
entrevistas com familiares, palestras com professores que exerciam a profissdo no
periodo e de fontes histéricas diversificadas, foi construido com os estudantes um
conhecimento com ideias mais complexas e elaboradas possibilitando o aprendizado
historico.

Desta forma, 0s jovens conseguiram apresentar em suas narrativas de
metacognicdo a articulacdo de temporalidades entre o passado e presente, como
também conseguiram relacionar estas temporalidades com alguns relatos pessoais
de palestrantes e fontes historicas presentes nos documentérios e fotos de época,
nos quais perceberam a influéncia e a manipulacdo da midia ndo s6 no periodo da
Ditadura Militar brasileira, mas também na atualidade, sendo necessario atitude
critica para filtrar informacgdes transmitidas pela midia, para que esta ndo manipule
consciéncias, resultados e o aprendizado das futuras geragOes, situando e
interpretando temporalmente mudangas e permanéncias.

Para o dominio cientifico da Educacao Histérica o trabalho permitiu verificar
como 0s jovens pensam o0s conteudos dificeis da histéria, organizando assim
sentido e importancia de ter direitos civis, liberdade de expresséo, viver em uma
democracia e lutar pelos seus direitos. Os estudantes pontuaram perspectivas
futuras como: desejo por uma sociedade na qual os direitos humanos sejam
respeitados, que os crimes e torturas realizados no periodo militar brasileiro sejam
investigados e apurados e que violagdes de direitos civis nunca mais se repitam em

NOSSo pais.
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CONFLITOS MUNDIAIS: UM OLHAR SOBRE AS MULHERES E AS CRIANCAS

Cristina Elena Taborda Ribas?®
cribasO1@gmail.com

Resumo: Este artigo esta pautado no aporte tedrico e metodolégico da Educacgéo
Historica, cujos fundamentos cientificos estdo embasados na epistemologia da
Historia e na teoria da Consciéncia Historica, de Jorn Risen (2010). Com a proposta
de conceito substantivo Conflitos Mundiais: um olhar sobre as mulheres e as
criancas, procura discutir o processo de ensino e aprendizagem em Historia,
elaborado a partir do curso de extensao universitaria “Burdening History”, ministrado
e orientado pela professora Dra. Maria Auxiliadora dos Santos Schmidt,
coordenadora do Laboratério de Pesquisa em Educacédo Histérica (LAPEDUH), da
Universidade Federal do Parand (UFPR), em parceria com a Secretaria de Estado
da Educacdo do Parand (SEED/PR) e a Secretaria Municipal da Educacdo de
Curitiba (SME). O trabalho foi desenvolvido no viés humanistico, sistematizado por
meio do estudo de um caso realizado com estudantes que cursam o 3° ano do
Ensino Médio de um colégio de Curitiba-PR. O percurso foi fundamentado nos
principios investigativos da Pesquisa Qualitativa de natureza empirica e
interpretativa, organizado por meio de fichas confeccionadas para estudo das
narrativas produzidas pelos estudantes, analises de documentarios e de imagens
sobre a temética proposta.

Palavras-chave: Mulheres e criancas. Narrativas. Educacéo Histérica. Consciéncia
Historica. Aprendizagem historica.

Introducao

Esta pesquisa foi pensada a partir do curso com o titulo “Burdening History”,
ministrado pela professora Dra. Maria Auxiliadora dos Santos Schmidt,
coordenadora do Laboratério de Pesquisa em Educacao Histérica (LAPEDUH), da
Universidade Federal do Parand (UFPR), por meio de uma parceria entre a
Secretaria Municipal de Educac¢éo de Curitiba (SME) com algumas vagas cedidas a
Secretaria de Estado da Educacgéo do Estado do Parana (SEED/PR).

Tendo como objetivo principal o processo de ensino e aprendizagem pautado
numa perspectiva humanistica, este trabalho buscou no aporte tedrico e
metodoldgico da Educacdo Historica, na epistemologia da Historia e na teoria da

Consciéncia Historica de Jorn Risen (2010), subsidios para problematizar o
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conceito substantivo (LEE, 2005) o papel das mulheres e das criangas nos conflitos
mundiais.

Seu percurso foi fundamentado nos principios investigativos da Pesquisa
Qualitativa de natureza empirica e interpretativa, analisadas por meio de fichas com
as narrativas produzidas por 27 estudantes cursando o 3° ano do Ensino Médio de
um colégio de Curitiba-PR.

A pesquisa foi desenvolvida em quatro momentos: o primeiro, elaborados a
partir da categorizacdo dos conhecimentos prévios, foi problematizado por meio de
duas imagens retiradas do filme japonés Tumulo de Vagalumes e duas questdes, a
primeira “O que vocé sabe sobre as mulheres e as criangas nos conflitos mundiais” e
a segunda “Como vocé vé as mulheres e as criangas nas guerras? Justifique.”

Quanto ao segundo momento, houve intervencdes realizadas com fontes
historicas diversificadas, levando os estudantes a uma andlise critica e o
entendimento das diferentes interpretagdes sobre um acontecimento histérico e “a
importancia do trabalho do historiador e da produ¢cédo do conhecimento histérico para
a compreensao do passado.” (PARANA, 2008, p. 70).

Ja o terceiro passo foi pautado na elaboracéo por parte dos estudantes de um
pequeno episédio de uma radionovela com duragcdo maxima de 5 (cinco) minutos,
este momento foi importante pois possibilitou a troca de experiéncias.

Buscando verificar e compreender os conhecimentos adquiridos apos o
trabalho multiperspectivado com fontes histéricas e a elaboracdo de pequenos
episddios apresentados na forma de radionovela, foi apresentada aos estudantes
uma nova ficha com uma pergunta: “a partir das fontes histéricas trabalhadas, como
vocé vé as mulheres e as criangas nos conflitos mundiais?”

Finalmente nas consideracdes finais sdo apresentados e discutidos o0s

resultados deste trabalho de pesquisa.

Referencial tedrico metodoldgico

Esse artigo esta relacionado a proposta de rediscussédo dos saberes e praticas
escolares, buscando debater a respeito de alternativas para o desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem no que tange aos conteudos relacionados a

“burdening history” ou “histéria dificil” para serem trabalhados em sala de aula.
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O uso da “burdening history” foi a proposta de curso da professora Dr2 Maria
Auxiliadora dos Santos Schmidt, apds estudos apresentados pelo historiador aleméo
Bodo von Borries, no ano de 2011, com o titulo Coping with burdening history, no

qual

[...] sugere algumas defini¢cdes iniciais a respeito do que ele chamou de
“burdening history”, ou uma histéria tensa, pesada. Para ele, a
aprendizagem deste tipo de conhecimento histérico tem que levar em
consideragdo alguns pressupostos fundamentais. Um deles diz respeito as
condicdes necessarias para uma aprendizagem efetiva da historia, tais
como o fato de que os novos insights precisam ser relacionados com os
velhos, precisam conectar, positivamente, emocdes e serem relevantes
para a vida. (SCHMIDT, 2015, p. 15).

Conforme Schmidt e Garcia (2008) a pratica da Educacédo Historica tem como
objetivo a contextualizacdo de conteudos, para que, assim 0s jovens estudantes
participem do processo de analise e constru¢cdo do pensamento histérico. Dessa
maneira, € possivel proporcionar-lhes uma visdo critica quanto as formacdes da
humanidade a partir das teméaticas mais densas debatidas nas aulas de Historia.

Sendo assim, é imprescindivel trabalhar com o0s estudantes a partir da
multiperspectividade histérica, ou seja, interpretar as evidéncias do passado a partir
de fontes historicas diversificadas, para que analisem, verifiguem, reflitam e formem
seu pensamento histérico pautado em fundamentacdes plausiveis, longe do senso
comum. Diante dessa perspectiva, € possivel realizar investigaces a partir de uma
visdo humanistica, buscando nas evidéncias as marcas de lutas, sofrimentos,
indiferencas, exclusdo, que nos manuais didaticos e num trabalho sem critérios com
a pesquisa da fonte ndo conseguem cooptar.

A visdo humanistica proposta por Risen vem ao encontro das propostas da
comissdo dos direitos humanos, no qual movimentos sociais, sociedades civis,
orgaos e instituicdbes tem buscado embasamento, sendo o humanismo essencial
para o principio da dignidade da vida humana, em cujas regras e normas Sao

universais. (RUSEN, 2015, p.25)

Categorizagcao dos conhecimentos prévios

A tematica problematizada nesta pesquisa foi As mulheres e as criangas nos

conflitos mundiais, no qual foram apresentadas sem uma contextualizagdo prévia
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por parte do professor, duas imagens do filme japonés Hotaru no Haka (Tumulo dos
Vagalumes), a primeira retratando duas mulheres e seus filhos apds o embarque de
seus maridos para o front, a segunda era sobre a fuga de duas criancas de um
bombardeio aéreo, e uma ficha contendo uma questdes a ser respondida na forma
de narrativa: “Como vocé vé as mulheres e as criangas nas guerras? Justifique.”

Ao término do preenchimento, as fichas foram recolhidas dando inicio ao
processo de analise e categorizacdo dos conhecimentos apresentados pelos
estudantes.

Por meio dessa analise, pode-se constatar que dos 27 (viste e sete) estudantes
pesquisados, 11 (onze) mencionaram que viam as mulheres e as criangas como

neutras, pois ficavam em casa

Eu vejo-as como neutras em relacdo a poder ir para as guerras. Creio que a
maioria ‘foge’ disso com seus filhos para que n&o ocorra nada, pois ficar em
casa é mais seguro. A outra metade pode ser que gostaria de lutar por uma
causa. Ja as criancas nao podem participar das guerras mas o desejo de
algumas sobre isso é grande. (M. V.).

Entre outras respostas apresentadas pelos estudantes, 06 (seis) viam as

mulheres e as criangas como pessoas oprimidas e frageis

Eu vejo como uma parte oprimida da populacdo, onde n&o tinham direitos,
ndo havia respeito com elas, ndo tinham liberdade. Eram sempre homens
governando e se autorizando delas. Suas vidas eram apenas obedecer
ordens superiores, sem questionar” e L. F. “Eu acho, que na minha opinido
sdo as que mais sofrem, porque se trata de pessoas frageis e que ndo tem
muitas experiéncias, com a guerra. (N. R.).

J& num sentido oposto, 09 (nove) estudantes viam as mulheres e as criangas

como sujeitos ativos que buscavam seus direitos de igualdade

Nos tempos antigos, as mulheres e as criangas nas guerras eram indefesas,
elas ndo iam para a luta, e respeitavam tudo que seus maridos
estabeleciam. Hoje em dia, as mulheres e as criangcas mudaram muito, elas
buscam a luta, a igualdade, expressam as suas opinides e ndo deixam
ninguém ‘mandar’ nelas, (I. M).

Com a maioria dos homens na guerra, além das tarefas domésticas, muitas
mulheres se alistavam, e acabavam se tornando enfermeiras e foram cuidar
e tratar dos soldados feridos. Outras como acabei de escutar, foram
trabalhar nas fabricas para que a economia do pais ndo quebrasse, com os
gastos excessivos com as guerras. Sobre as criangas, ndo sei muita coisa,
mas, penso que, com as maes ‘assumindo’ o papel dos homens e indo
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trabalhar, as criangas ‘assumiram’ o papel de mae e ficaram cuidando da
casa e de seus irm&os menores. (L. M.).

E 01 (um) estudante via a mulher como objeto sexual, como cita A. F.

Vejo que algumas mulheres sado utilizadas como objetos sexuais para os
soldados se distrairem e ndo entrarem em depresséao. (A. F.).

ApOs o processo de categorizacdo constatou-se que uma parte dos estudantes
elaboraram narrativas descritivas simples, pois reproduziram somente informacoes e
marcadores temporais retirados da pergunta, com respostas fragmentadas,
simplistas. (SCHMIDT, 2016, ANOTACOES EM SALA DE AULA), outra parte dos
estudantes apresentou em suas narrativas uma explicacdo formal-emergente, as
quais continham causas de diferentes naturezas, porém ainda com “marcadores
temporais oriundos do préprio conteudo historiografico.” (SCHMIDT, 2016,
ANOTAQOES EM SALA DE AULA).

O momento seguinte ao processo de andlise e categorizacao foi proporcionar
aos estudantes a reflexdo e a problematizacdo dos seus conhecimentos
apresentados nas fichas, permitindo assim partilhar e discutir “as diferentes
concepgdes apresentadas”. (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 186)

Propostas de intervencao

O trabalho de intervencédo pedagogica buscou por meio de fontes histdricas
diversificadas, problematizar as caréncias de orientacdo temporal constatado no
estudo exploratério, assim como também levar o0s estudantes a pensar
historicamente e produzirem explicacfes histéricas mais elaboradas explorando as
relagBes nas suas varias dimensoes.

Para que esse momento fosse possivel, o processo de intervencdo foi
realizado em 03 (trés) momentos: no primeiro os estudantes assistiram o filme
japonés Hotaru no Haka (Tumulo dos Vagalumes), que embora legendado
despertou curiosidade e interesse em assisti-lo até o final.

No outro momento foram trabalhadas 02 (duas) fontes, a primeira retirada do
site Portal Raizes, uma matéria intitulada: Her6i anbnimo compra escravas sexuais
no Iraque para devolvé-las as suas familias, ao final da matéria & apresentado um

REVISTA DE EDUCAQAO HISTORICA - REDUH - LAPEDUH
NUmero 12 / maio — agosto 2016




30

video com duracgéo de 1:10 (um minuto e dez segundos) sobre a devolucdo de uma
garota yezidi para seu pai, ainda segundo o site “Este homem, e outros que arriscam
suas vidas para salvar garotas desconhecidas sdo exemplos de corajosa
determinacdo humanista.” (PORTAL RAIZES, 2016). A segunda, uma matéria de
Nara Rubia Ribeiro publicada em 29 de margco de 2015 no site CONTI outra,
intitulada: Sobre a menina siria que se rende ao confundir camera fotografica com

uma arma.

Producgédo de narrativas: elaboragéo de radionovelas

Depois do processo de intervencao, foi solicitada aos estudantes a formacéo
de equipes compostas de 4 (quatro) integrantes para a elaboracdo de narrativas
produzidas na forma pequenos episédios com duracdo maxima de 5 (cinco) minutos,
em forma de radionovela a serem entregues juntamente com um relatério sobre as
falas e atuacdo de cada integrante.

O trabalho em equipe buscou na criatividade proporcionar a troca de
experiéncias para questionar os conhecimentos prévios apresentados no primeiro
momento, e transformar por meio do processo de intervengdo estes conhecimentos
em uma explicacdo histérica mais complexa.

Finalizado o trabalho de radionovela, todos os episddios foram ouvidos e
comentados, nesse momento buscou-se discutir a especificidade, a criatividade e os

novos conhecimentos adquiridos.

Metacognicéao

Buscando verificar se o trabalho com fontes historicas diversificadas e das
audicdbes dos episédios das radionovelas possibilitou aos estudantes um
pensamento historico mais elaborado e uma explicagdo historica mais complexa, foi
criado um instrumento de metacognicado na forma de uma ficha com uma pergunta:
Com base nos trabalhos apresentados e em seus conhecimentos, como vocé vé as
mulheres e as criancas nos conflitos mundiais?

Apés a andlise das narrativas apresentadas no instrumento de metacognicao,
constatou-se que grande parte dos estudantes conseguiu atingir o objetivo proposto,

em relacdo a articulacdo temporal
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Duas vagas de emprego, um homem e uma mulher. Mesma profiss&o.
Mesma experiéncia. Um salario maior. Por qué? Hoje, ainda podemos
perceber a diferenca que a sociedade faz entre homens e mulheres e é
quase palpavel o preconceito contra o sexo feminino. Entretanto né&o
podemos ignorar os avangos que tivemos até hoje, afinal se voltarmos
alguns séculos, teremos uma realidade onde o ‘dever da mulher’ era casar,
ter filhos e cuidar de casa. Aos poucos, as mulheres foram conquistando
seus direitos, chegando onde queriam, atingindo objetivos. J4 podem dirigir,
trabalhar, ser independentes, morar sozinhas e agora, buscam a igualdade.
(D. R.).

Outra questédo que chamou a atencéao foi a de orientacdo temporal e referéncia

as leis

A luta das mulheres comecou a partir da Revolugéo Francesa. Elas foram a
luta, pois queriam liberdade, direito ao voto e mais avancos na sociedade.
As mulheres se sentiam reclusas aos homens, menosprezadas. Nos dias
atuais existem leis que amparam as mulheres de violéncia fisica e
doméstica, além de as mulheres terem direitos iguais aos dos homens,
porque perante a lei somos todos iguais. A conquista de seus direitos ndo
foi nada facil, encontraram dificuldade no meio do caminho como:
preconceito, machismo, dentre outros. (F. B.).

Como processo de construcao final dessa etapa, foi proposto aos estudantes
um instrumento de mata-cognicdo para interpretar e analisar os conhecimentos
elaborados por eles. Dessa forma, foi proposto que respondessem a pergunta: “a
partir das fontes histoéricas trabalhadas, como vocé vé as mulheres e as crian¢as nos
conflitos mundiais?”

Dessa maneira, foi possivel fazer o levantamento de alguns resultados,
analises resultadas de narrativas desenvolvidas pelos estudantes, tais como a da
estudante M. V., que demonstrou uma mudanca em seu pensamento histdrico, na
qual realiza uma narrativa com uma visdo mais criteriosa temporalmente, como é

possivel perceber em sua narragao:

E evidente que n&o se existiu uma participacéo tdo valorizada das mulheres
na guerra, assim como as criangas. Foi um periodo dificil tanto para as
familias que estavam em casa sem apoio, como os soldados que foram pra
guerra. Visto como uma necessidade, muitas mulheres tiveram que ir em
busca de métodos para sustentar sua familia, trabalhando como podiam e
no que estava ao seu alcance. Foram processos lentos e significativos para
a histoéria das mulheres. Assim como, mostrar a for¢ca que todas tiveram nos
momentos de angustia, e refletir na vida que todas ja levaram e estdo
levando até hoje. Esse fato, acarretou no desenvolvimento da
independéncia das mulheres nos campos de trabalhos e em diversas outras
areas. (M. V.).
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Um/a outro/a estudante conseguiu fazer a andlise passado e presente
relacionando a luta pelos direitos das mulheres na sociedade machista da

atualidade, como se pode notar em sua narrativa

nas guerras mundiais, as mulheres ndo tinham direitos, s6 podiam ficar em
casa. Mas quando seus maridos iam para guerra, elas ficavam
responsaveis pelo emprego deles, assumiam seus cargos nas industrias. O
gue mudou para atualidade é que as mulheres tem direitos, mas ainda
assim o machismo é muito presente na sociedade. As mulheres lutam muito
ainda por ter direitos iguais. (. M.).

Considerac0es finais

Portanto, esta pesquisa buscou no aporte tedérico e metodoldgico da Educacao
Historica subsidios para discutir o processo de avaliagdo da aprendizagem no
ensino de Histoéria, especificamente o critério “orientacdo temporal”.

Com base nesse referencial procurou por meio da analise e interpretacdo de
fontes historicas variadas, problematizar os conhecimentos que o0s jovens
estudantes traziam para o ambiente escolar, possibilitando assim a participacdo no
processo de constru¢cdo do pensamento histérico e da formacdo da consciéncia
histérica.

Assim, pode-se contatar que grande parte dos estudantes atingiu o objetivo
proposto, pois articularam as diferentes temporalidades - presente, passado e futuro
-, bem como construiram narrativas por meio da analise e interpretacdo de algumas
fontes histéricas trabalhadas no processo de intervencédo. Perceberam ndo sé o
papel de participacdo das criancas e mulheres nas guerras, como também a luta
delas ao longo do tempo pelos direitos conquistados para as mulheres e criancas,
contra o machismo e as desigualdades salariais, ou seja, 0s estudantes
conseguiram interpretar as ideias de mudancas e permanéncias apresentadas pelas

fontes historicas e, a partir disso, localizarem-se temporalmente.
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A PERCEPCAO DA EDUCACAO HISTORICA EM JOVENS DO ENSINO MEDIO
NOTURNO: UM ESTUDO NO CASO A PARTIR DO TRAFICO NEGREIRO

Jhiones de Arruda Mazeto®
jhiones.professor@gmail.com

Luzinete Santos da Silva - UFMT/IGHD/PPGHIS*
luzinete1982@gmail.com

Resumo: A presente pesquisa tem por objetivo, apresentar os resultados parciais de
uma investigacdo das narrativas histéricas de 15 alunos de uma turma de segundo
ano noturno, do Ensino Médio Inovador, pertencente a uma escola periférica da rede
publica estadual do municipio de Rondonopolis-MT. Para isso, a educacao histérica
€ utilizada como aporte tedrico e metodologico considerando a importancia de
perceber as protonarrativas dos estudantes sobre o continente africano, a
escravidao, o trafico negreiro e a influéncia e relacéo entre o Brasil e a Africa. Neste
sentido, num primeiro momento foi aplicado um questionario investigativo abordando
a tematica. Num segundo momento, aula expositiva dialogada, por meio de
conceitos elencados a partir dos conhecimentos preliminares dos estudantes, tendo
como suporte o capitulo do livro didatico que aborda o tréafico negreiro e 0s impactos
da escraviddo na formacédo historica do Brasil. Também foram utilizadas como
estratégias metodoldgicas, a dindmica em grupo denominada GVGO - Grupo de
Verbalizacdo e Grupo Observacao, atividades no caderno contendo oito questdes de
compreensdo, pesquisa com palavras-chave no laboratério de informatica,
exposicao do filme “Quando vale ou é por quilo”, bem como o relatério descritivo do
mesmo. Salientamos que a pesquisa encontra-se em andamento, e no final sera
reaplicado um questionario juntamente com a “Dindmica das Interrogativas” em
forma de um quizz.

Palavras-chave: Educacéo Historica. Africa. Ensino. Tréafico Negreiro.

Introducao

Nas ultimas décadas o curriculo do Ensino Basico do pais vem passando por
inUmeras transformacdes, tendo como principal meta a eliminagdo das
desigualdades no sistema educacional, que historicamente constitui um entrave na

trajetéria das chamadas “minorias” que compde a nossa sociedade, especialmente a
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etnia negra, que foi posta a margem da sociedade, e por isso luta ha séculos por
igualdade, humanidade, cidadania e reconhecimento.

A implantacdo da Lei 10.639/03 € um dos frutos mais relevantes almejados
pela populacdo negra em todo o processo de composicdo e formacado da sociedade
brasileira. Entretanto, apesar de passados mais de uma década do seu
estabelecimento, inUmeros resultados de pesquisas apontadas por Mulher (2009),
Costa (2007), Munanga (2005), Freitas e Jesus (2011) e Goncgalves (2007),
denunciam a necessidade de instituir medidas concretas para atingir o cumprimento
dos objetivos propostos, pois grande parte ainda estd apenas no papel e nos
discursos das autoridades governamentais.

As andlises das praticas educacionais realizadas por esses estudos apontam
falhas no cumprimento da lei, com a constatacdo de um ensino alicercado nos
conhecimentos e valores eurocéntricos e desiguais, que propicia a pratica de
relacbes raciais encobertas por atitudes de discriminacdo, racismo e preconceito,
que hierarquia as diferencas e simplesmente ignora o enriquecimento acarretado
pela diversidade cultural e humana.

O que leva Muller et al (2009) a fazer a seguinte afirmacéao:

Precisa o Brasil, pais multi-étnico e pluricultural, de organizacdes escolares
em que todos se vejam incluidos, em que lhes seja garantido o direito de
aprender e de ampliar conhecimentos, sem ser obrigados a negar a si
mesmos, ao grupo étnico/racial a que pertencem, a adotar costumes, ideias,
comportamentos que lhes sdo adversos. E estes certamente serdo
indicadores da qualidade da educacdo que estara sendo oferecida pelos
estabelecimentos de ensino de diferentes niveis (MULLER et al, 2009, p.
128).

Neste sentido, o presente artigo é fruto das angustias que emergiram ao longo
de nossas experiéncias profissionais e pessoais, principalmente, enquanto docentes
no ensino publico do estado de Mato Grosso, onde a medida que liamos e
leciondvamos, sobretudo em relacdo ao pensamento historico dos estudantes, a
participacdo dos negros nos conhecimentos elencados nos manuais didaticos de
historia, bem como as relagcbes raciais no Brasil, percebiamos frequentemente, a
associacdo das pessoas negras a escraviddo. Diante disso, as leituras do
referencial do campo da Educacdo Histdrica inspiraram-nos a investigar de que
forma essas ideias se constituem na cogni¢do historica de jovens estudantes do

ensino médio.
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Assim, a partir do contato inicial com a concepcao de Educacgdo Histoérica e de
posse de uma leitura prévia, surgiu o interesse em perceber os conhecimentos
historicos de estudantes, por meio das protonarrativas sobre o continente africano, e
substantivos como a escravidao, o trafico negreiro e a influéncia e relacdo entre o
Brasil e a Africa. Para isso, a educacio histérica, sob perspectiva da Cognicéo
Historica situada (SCHMIDT, 2008) é utilizada como aporte tedrico e metodolégico
considerando a importancia de perceber as caréncias de orientacdo temporal que
trazem a necessidade de praticas que proporcionem aos alunos o desenvolvimento
dos principios cognitivos na aprendizagem historica.

Neste sentido:

[...] a consciéncia histérica ndo pode ser meramente equacionada como
simples conhecimento do passado. A consciéncia histérica da estrutura ao
conhecimento histérico como um meio de entender o tempo presente e
antecipar o futuro. Ela € uma combinacdo complexa que contém a
apreensdo do passado regulada pela necessidade de entender o presente e
de presumir o futuro [...] (SCHMIDT; BARCA e MARTINS, 2011, p. 36-37).

Para dar inicio a compreensao desta problematica, o estudo utilizou a pesquisa
qualitativa, por considerarmos ser a mais adequada para compreender a questdes
particulares que ndo sdo quantificaveis, tais como: sentimentos, atitudes, crencas,
desejos e significados (Minayo, 2011). E fundamentados nesta metodologia,
buscamos apresentar os resultados parciais de uma investigacdo das narrativas
histéricas de 15 alunos da turma de segundo ano noturno, do Ensino Médio
Inovador, pertencente a uma escola da rede publica estadual do municipio de
Rondonopolis-MT. Neste sentido, num primeiro momento foi aplicado um
questionario investigativo com perguntas abertas contendo 05 questdes
dissertativas, que permitiam expressar narrativamente as ideias.

Vale ressaltar, que as questbes foram elaboradas com base no capitulo 03 do
livro didatico adotado pela escola e utilizado pelos estudantes, intitulado “Da Africa
para o Brasil: trafico negreiro”, da obra Conexdo com a Histéria, autoria de
Alexandre Alves e Leticia Fagundes de Oliveira (2013). Porém, o questionario foi
entregue aos estudantes sem a realizagcdo de nenhuma discussdo prévia sobre o
assunto. Assim como nos preocupamos em preservar 0 nome da escola e dos
estudantes pesquisados, conforme combinado com 0os mesmos, a fim de evitar com

a exposicao possiveis constrangimentos, criticas e pré-julgamentos sem a devida
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compreensao de todas as problematicas que envolvem a vida dos envolvidos, e
consequentemente dos resultados coletados.

As perguntas foram estruturadas da seguinte forma: 01-Quais 0s principais
conhecimentos/saberes que vocé possui em relagcdo ao continente e a populacao
africana? Caso possua, onde os obteve?; 02-Comente sobre a seguinte indagacao:
é possivel perceber alguma relagio entre o Brasil e a Africa? E se essa relagéo
influéncia a nossa sociedade; 03-A escravidao influenciou o processo de formacao
historica do Brasil? Justifique sua resposta; 04-Quando se fala em escraviddo, o que
lhe vem a cabeca? 05-Vocé acha importante estudar a vinda dos povos africanos
escravizados para o Brasil? Justifigue sua resposta.

As andlises das narrativas dos estudantes

Ao analisarmos as protonarrativas descritas pelos estudantes nos
guestionarios, constatamos caracteristicas semelhantes em todas as respostas que
retratam a presenca da Histéria tradicional, eurocéntrica e discriminatoria. Como
também a nitidez na crenca da n&o existéncia de uma Africa e de seus povos como
portadores de riquezas, alegrias, sabedoria, beleza, encantos e demais qualidades
positivas.

Na pergunta n° 01 sobre os conhecimentos/saberes que possuem em relacédo a
Africa, foi constatada a relacdo com aspectos negativos, principalmente os conceitos
de escravidao, pobreza e fome. Conforme demonstrado na narrativa do estudante
G.J. A: “E um continente muito pobre no qual muitos se arriscam saindo de |4 para
ter uma melhor condicao de vida”.

Entre os 15 estudantes pesquisados, somente um mencionou a importancia
cultural. Ao indagar onde obtiveram tais conhecimentos, dos 05 estudantes que
responderam 04 disseram ter aprendido na escola, e somente um em jornais.

E algo preocupante o quanto os conceitos de Africa, escraviddo, pobreza e cor

da pele estdo associados. Neste sentido:

Majoritariamente, ha uma insisténcia na associa¢do de personagens negros
a delinquéncia, as drogas, a escraviddo, a miséria, ao lixo, ao abandono e
com frequéncia, as referéncias lhes séo feitas pela cor, ndo pelo nome. A
cor preta ainda esta associada ao chimpanzé [...] (COSTA, 2007, p. 03).
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As representacfes nos meios de comunicacdo e materiais pedagdgicos, em
sua grande maioria, sdo de cunho pejorativo e em situacdes desfavoraveis,
demonstrando inferioridade e precarios estudos das contribuicbes culturais e
cientificas da populacéo negra, pois sua trajetoria histérica esta atrelada a servidao e
ao trabalho escravo. Assim, pouca coisa é descrita sobre o protagonismo negro, que
€ ocultado por ideologias que pregam a superioridade racial de forma natural e
conformista (MUNANGA, 2005).

Em relacdo a pergunta n° 02 se conseguem identificar a relacéo entre o Brasil
e a Africa, € perceptivel a dificuldade em responder a questio, seis dos estudantes
ndo souberam descrever, e alguns disseram que observam devido a cor da pele,
gue demonstra a existéncia de um parentesco. A maioria das respostas
mencionaram conceitos negativos, e somente duas elencou as contribuicbes
culturais. A narrativa do estudante L.F.M.F exemplifica o que a maioria descreveu: “
Sim, porque no Brasil atualmente muita gente, infelizmente passa necessidade e na
Africa também [...]".

A atuacdo dos estereétipos acarreta consequéncias prejudiciais para a nossa
histéria e cultura, principalmente aquelas reforcadas pelos meios de comunicacéo.
Quanto a isto Munanga considera que:

Muito do que conhecemos da Africa chega até nos pelos meios de
comunicacdo de massa. Filmes como os de Tarzan e outros popularizados
no cinema e na TV trazem para nos imagens distorcidas do povo africano,
de suas tradi¢Bes e sabedoria. De modo geral, os personagens brancos sao
0s que levam saberes, a religido e a cultura que deve prevalecer. Também
ensinam os modos de organizar as sociedades, as formas de cultivar a
terra, de preservar 0 meio ambiente e a salde as pessoas negras que nada
ou pouco sabem. Reportagens e documentarios nos mostram pequenas
parcelas da incrivel diversidade cultural deste imenso continente ou apenas
0s aspectos curiosos destas culturas. Muitas das imagens e textos que
chegam até ndés reduzem todo o legado histérico e de sabedoria produzido
ha milhares de anos por variados povos que la habitam ou habitavam.
(MUNANGA, 2005, p. 32).

As dificuldades em descrever a relacdo entre o Brasil e Africa sdo os reflexos
das visdes construidas durantes séculos, onde a Europa aparece como a sociedade
ideal, totalmente ao inverso da Africa, que € vista pelos meios de comunicagio como
selvagem, pobre, doente e miseravel, ocultando assim, suas riquezas e
diversidades. Um exemplo disso € a transformacdo do Egito numa civilizacdo
europeia, onde a industria cinematogréafica produz filmes com praticamente todos os

REVISTA DE EDUCAQAO HISTORICA - REDUH - LAPEDUH
NUmero 12 / maio — agosto 2016




40

personagens de pele branca. Fazendo com que muitas pessoas ndo saibam da sua
verdadeira localizacao geografica e origem étnica.

A civilizacdo egipcia foi uma das mais impressionantes que ja existiu,
produzindo conhecimentos que nos favorecem até hoje, especialmente na medicina
e engenharia. Logo, admitir que uma civilizagdo negra possa ter sido a mais criativa
até o momento, € uma afronta para o grupo dominante. E essa distorcdo que
prevalece nos principais meios de comunicacao faz com que perpetue certo orgulho
em afirmar a descendéncia europeia, mas semblantes de constrangimento e
vergonha em admitir possuir parentesco africano.

Ja a pergunta n° 03 sobre a influéncia da escravidao no processo histérico do
Brasil, notamos também expressiva dificuldade em respondé-la, pois 12 deles
responderam que sim, mas demonstram confusdo e duvidas nas respostas,
mencionando apenas o trabalho forcado e sofrimento. Apenas 02 deles
mencionaram a formacdo da sociedade e a histéria do pais. A narrativa do
estudante G.A.F, possui uma carga muito forte de preconceito, pois expressa o
guanto a etnia negra é associada de forma consciente e inconscientemente aos
aspectos maléficos e deprimentes: “ Nao, porém o Brasil tinha capacidade de se
formar normalmente, porém ndo precisava de escravos para formar um Brasil
decente, e sim de cabecas que pensavam no préoximo para formar um Brasil melhor”.

Sobre esse topico Munanga et al (2005, p.103), salienta que:

Geralmente, quando personagens negros entram nas histérias aparecem
vinculados a escraviddo. As abordagens naturalizam o sofrimento e
reforgam a associagdo com a dor. As histérias tristes sdo mantenedoras da
marca da condi¢do de inferiorizados pela qual a humanidade negra passou.
Cristalizar a imagem do estado de escravo torna-se umas formas mais
eficazes de violéncia simbdlica. Reproduzi-la intensamente marca, numa
Unica referéncia toda a populacdo negra, naturalizando-se, assim, uma
inferiorizacdo datada. A eficdcia dessa mensagem, especialmente na
formatacéo brasileira, parece auxiliar no prolongamento de uma dominagéo
social real. O modelo repetido marca a populacdo como perdedora e
atrapalha uma ampliacdo dos papéis sociais pela proximidade com essa
caracterizacdo, que embrulha nocdes de atraso.

Além do mais, € explicita a permanéncia das praticas discriminatorias e racistas
em nosso pais, porém muitas delas passam despercebidas, ou sdo consideradas
brincadeiras inofensivas. O preconceito é naturalizado e mascarado nas relacdes
sociais, no intuito de fazer com que o ofendido sinta-se ignorante e complexado. Por
iSso caso conteste, é forcado pelo sistema ideologico entranhado em nossa cultura,
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a permanecer em siléncio alimentando e mantendo sentimentos de baixa estima e
de auto-rejeigao.

Desde crianca entramos em contato com historias de ficcdo que moldam o
imaginario, onde os herdis, deuses, sabios, ricos e principes possuem as
caracteristicas do branco, que é o detentor oficial do progresso, criatividade e dos
aspectos positivos. Enquanto o vildo, pobre, demoniaco, atrasado e animalesco séo
caracteristicas imputadas aos negros, que € detentor dos aspectos negativos e
despreziveis da humanidade.

Com isso, crescemos acreditando que tudo faz parte do destino e foi produzido
naturalmente. A cor da pele define suas qualidades e destino, como se fosse uma
marca que transmite sorte aos claros, e maldicdo aos escuros. Nascer negro
significa carregar o peso e a dor ocasionados pela escravidao.

Sobre essas questdes Gongalves (2007, p. 21) esclarece que:

[...] os discursos do passado continuam ajustando-se as realidades
presentes, de modo que, com nomes e roupagens novas, ainda sobrevivem
[...], podendo ser apreendidos, nas falas, nas atitudes, nos gestos dos
professores e, consequentemente, nas praticas pedagdégicas.

Na pergunta n° 04 sobre a ideia que possuem sobre o termo escravidéo, todas
as respostas mencionaram 0s aspectos negativos: vergonha, trabalho forcado,
castigos, sofrimento, fome, desemprego, crueldade, pobreza, mortes, trafico e
navios negreiros. Esses pensamentos carregam a carga traumatica que o sistema
escravocrata acarretou para a nossa sociedade, principalmente para os afro-
brasileiros, que buscam esquecer suas origens negando e afastando-se da
negritude. E o que demonstra a resposta da estudante D.S: “Pessoas negras que ja
foram escravizadas e que nao tiveram oportunidades para fazer algo, porque eram
obrigadas a trabalhar de graga sem nenhum recurso”.

Quanto a pergunta n° 05 sobre a relevancia de se estudar a vinda dos povos
africanos escravizados, a maioria acredita que é importante conhecer o passado, 0s
costumes e a historia do Brasil. Somente um dos estudantes ndo acha interessante
estudar o passado. A resposta do estudante M.A ilustra 0 que a maioria expressou:
“Sim, pois acho muito importante estudar a vinda desses povos escravizados para o

Brasil, porque eles sofreram muito”.
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A anadlise das narrativas evidencia que a histéria da escraviddo esta
entranhada nos manuais didaticos, bem como na memoria coletiva e individual,
entretanto a Histéria e cultura da Africa e afro-brasileira ainda permanecem
superficiais.

Para Freitas e Jesus (2011, p.10):

[...] a histéria da Africa ndo faz parte dos curriculos dos livros didaticos,
mesmo com a lei 10.639/2003 que torna obrigatdria o ensino da Africa e
cultura afro-brasileira no ensino fundamental e médio, os livros nao
contemplam esse conteldo deixando a critério dos professores que na
maioria das vezes ndo tem informacdo para buscar a complementagéo
dessa tematica.

Quando realizamos a escolha do material didatica enviado pelo Ministério da
Educacdo - MEC, constatamos 0 quanto o contetdo sobre a Africa continua solto,
geralmente sem associa-los aos povos da antiguidade, que considerados o alicerce
da sociedade atual. A presenca do negro se faz restrita ao Egito, a escravidao e ao
processo de independéncia. Reinos de suma importancia ndo sdo mencionados. E
importante frisar que ja existem muitas obras buscando cumprir a lei, mas o0s
avancos ainda estao limitados e reduzidos.

A formacédo dos profissionais da educagédo possui caréncias, pois permanece o
olhar sobre o0 negro a partir das datas comemorativas dos dias 13 de Maio e 20 de
Novembro, remetendo a atividades culturais e folcléricas. Assim, o trabalho
constante e corriqueiro estd pautado no viés tradicional, classificatorio e
segregacionista.

As respostas deixam claras que a visdo sobre a Africa e o negro estio
relacionadas ao passado escravocrata e desumano, pois 0 protagonismo negro nao
foi ressaltado em nenhuma das narrativas, por conta da sua ofuscacao pelas
imagens negativas referentes a dor e sofrimento que ainda perduram em nosso
meio.

Sabemos que o continente africano possui problemas sociais, econémicos,
politicos, entre outros, mas isso € generalizado, e faz com gque associe somente a
conceitos negativos, construidos desde os periodos das grandes navegactes e do
processo colonial. Os paises ricos também enfrentam probleméticas em todas as
estruturas que regem a sociedade, e apresentam indices de desigualdades. Mas em

muitos territorios tais fatos sdo simplesmente ocultados pela grande midia, um
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exemplo disso sédo os Estados Unidos da América, pensado por muitos brasileiros
como a terra de oportunidades, por reinar uma crencga de que la ndo tem pobreza e
desemprego.

Num segundo momento, ocorreu a mediacdo do professor por meio da aula
expositiva dialogada, partindo de conceitos elencados a partir das narrativas
preliminares dos estudantes, tendo como fonte o capitulo do livro didatico que
aborda o trafico negreiro e os impactos da escraviddo na formacao histérica do
Brasil, intitulado “Da Africa para o Brasil: trafico negreiro”. Também foram utilizadas
como estratégias metodoldgicas, a dindmica em grupo denominada GVGO - Grupo
de Verbalizacdo e Grupo Observacdo (FONSECA, 2008); atividades no caderno
contendo oito questbes de compreensdo; pesquisa com palavras-chave no
laboratério de informética; exposi¢ao do filme “Quanto vale ou é por quilo” (2005), e,
por fim, bem como o relatério descritivo do mesmo.

Os resultados apresentados durante este segundo momento, demonstram
ainda certa dificuldade em compreender as mudancas ocorridas e desvincular-se
dos conceitos pejorativos associados ao negro e a Africa. Alguns dos alunos
afirmam que tudo o que aprenderam foi adquirido na escola e jornais. Referente ao
filme, ndo foi constatado a realizacdo de uma analogia entre o trafico de escravos e
a atual exploracdo. Entretanto com a realizacdo da dinamica houve estudantes que
destacaram alguns conceitos como racismo, cotas raciais, preconceito por meio das
redes sociais e a midia, mas sempre referindo-se ao negro como alguém distante da
sua realidade, ou seja o “outro”.

De acordo com Schmidt, Barca e Rezende (2011), Jorn Rusen ao fundamentar
a consciéncia histérica, esforca-se para desvincula-se do eurocentrismo, pois
percebe que a contraposicdo entre os seres humanos é resultado de uma
aprendizagem histérica incompleta, tendenciosa, unilateral e que distingue e
marginaliza a participagdo dos povos e culturas. Por isso, incomoda-se com a
didatica da histdria e consequentemente os processos de aprendizados.

Tanto a formacédo dos professores, como os livros didaticos sempre estiveram
pautados nos modelos predominantes da historia tradicional, tornando-se elementos
de divulgacdo dos sistemas ideoldgicos presentes nas narrativas tendenciosas e
partidarias.

Para Schimidt, Barca e Rezende (2011, p.44):
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[...] Somente quando a histéria deixar de ser aprendida como mera
absorcdo de um bloco de conhecimentos positivos, e surgir diretamente da
elaboracdo de respostas a perguntas que se facam ao acervo de
conhecimentos acumulados, ¢é que podera ela ser apropriada
produtivamente pelo aprendizado e se tornar fator de determinacéo cultural
da vida pratica humana.

Portanto, a constatacdo dos dados evidencia a urgéncia da utilizacdo na sala
de aula de métodos de investigacdo histérica, articuladas as narrativas historicas
dos estudantes, pois indica a necessidade de forma¢édo do pensamento histérico por
meio da consciéncia histérica. Sendo perceptivel os principios cognitivos da
experiéncia e interpretacdo, enquanto prevalece a auséncia de orientacdo. E
necessario e urgente estabelecer relagbes entre os saberes cientificos e os
escolares, pois a préatica da cognicao historica desvincula os parametros ligados a
memorizacdo de conteludos e, consequentemente, enfraguece as barreiras que
desvinculam as experiéncias de outrora com o que se é vivido e planejado

futuramente.

Percepcao da Educacéo Historica

Ao utilizarmos a Educacéo Histdrica amparados no viés da cogni¢ao historica
situada, com o intuito de compreender os conhecimentos histéricos elencados pelos
estudantes, percebemos que aprender histéria estd além de memorizar fatos e
datas, mas interpreta-los para criar ideias e acées que possam melhorar o presente
e planejar o futuro.

Diante isso, as protonarrativas dos estudantes demonstram caréncia de
orientacdo temporal. Visto que quase todos eles ndo conseguem estabelecer uma
ligacdo entre o trafico negreiro e a presenca da cultura africana e afro-brasileira em
Nnosso meio, pois 0s principais elementos presentes nos dados obtidos sao:
aprendizagem tradicional; Africa é relacionada aos aspectos negativos; esteredtipos
ligados ao passado; ndo apareceu o0 protagonismo negro, mas a submisséo; o negro
€ sempre o0 outro; preconceito, racismo e discriminacdo e a reproducdo de
conhecimentos.

Apesar de mais de 10 anos da implantacdo da Lei 10.639/03, é evidente na
narrativa dos estudantes a continuidade do ensino tradicional, que é baseado na

memorizacdo dos conteudos voltados somente para o passado, com a ideia de
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sociedades avancadas em detrimento das consideradas atrasadas. Assim, o0
passado ainda é transmitido sem nenhuma relagdo com a vida e a sociedade dos
estudantes afro-brasileiros, que inconscientemente referem-se ao negro como
alguém exterior a ele, o outro. Como também, ndo conseguem estabelecer nenhuma
relacdo significativa entre o Brasil e a Africa sem referir a cor da pele.

Dessa forma, constatamos que a cor da pele é o principal elemento que
caracteriza a inferioridade da populacéo negra, transformada em estigma, e na visao
dominante o continente africano influéncia o Brasil, especificamente, a partir do
trafico negreiro e da escraviddo. Além disso, diante de tantos atributos negativos que
ofuscam qualquer atuag&o e somente de posse de conhecimentos distorcidos, torna-
se dificil para o sujeito definir algo substancial que esteja no presente, exceto
conceitos envoltos de negatividade, tais como desemprego, pobreza doencas e
migragao.

Além disso, os niveis cognitivos dos estudantes apontam a presenca marcante
de ideias negativas sobre a Africa e o negro, e de uma aprendizagem ainda distante
do tempo presente. E iSso nos permite constatar que o ensino de Histéria possui
pouco sentido na vida dos estudantes, pois praticamente ndo conseguem utilizar a
aprendizagem para orientacao e percepc¢ao dos aspectos positivos.

Segundo Schmidt (2009) o historiador e filosofo Jorn Rusen afirma que os
principios da cognicdo histdrica situada estdo ancorados nas dimensdes da

aprendizagem histdrica compostas pela experiéncia, orientacao e interpretacao:

Nesta perfectiva, aprender histéria significa contar a Historia, isto €, significa
narrar o passado a partir da vida no presente. O principal objetivo é elaborar
uma orientacéo relacionada com a constru¢éo da identidade de cada um e,
também, organizar a propria atuacdo nas lutas e acdes do presente,
individual e coletivamente (SCHMIDT 2009, P. 37).

Assim, a Historia € uma ciéncia em constante construcdo, transformacao e
mudancas, que ndo se enquadra a concepcdo de verdade Unica, mas a
compreensao dos fatos sobre diferentes pontos de vistas para ser observado,
analisado e interpretado. Ajudando nas conquistas do presente e consequentemente
possibilitando favorecer o futuro.

A cognicao historica situada visa contribuir para o ensino e a aprendizagem de
modo dinamico, eficiente e soberano, com a finalidade de possibilitar significativas

contribuigGes para a vida dos sujeitos tanto no sentido individual, como no coletivo,
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quebrando as barreiras das distingbes que hierarquizam e separaram, e
consequentemente provocando sua expansdo e abrangéncia para todos os
individuos e sociedades, independentemente dos tracos étnicos-culturais, das

crengas, origem e posicao social.

Consideracgdes Finais

Os resultados parciais da pesquisa denunciam que o Ensino de Historia,
cultura e literatura africana e afro-brasileira carecem de valorizacdo e
reconhecimento, pois permanece sendo tratado com precaria visibilidade e valor. E
sabido que o negro continua aparecendo nos livros didaticos associados a
escraviddo, e este € um dos fatores que reflete diretamente no seu desempenho
escolar e nas baixas posicbes ocupadas no mercado de trabalho, incidindo
diretamente na situagdo econdmica e sociocultural. Por isso a emergéncia da
aplicacado de politicas publicas para eliminar a expressiva desigualdade existente
entre 0s povos e estabelecer de fato a democracia e cidadania de carater universal.
(MUNANGA, 2005).

A deficiéncia na historiografia voltada para a consciéncia historica da etnia
negra é refletida nos processos de formacédo de professores, principalmente dos
historiares. Mesmo com a aplicacao da Lei 10.639/03, percebemos enorme caréncia
de orientacao, pois € nitida a presenca de um ensino excludente e partidario.

A aprendizagem da histdria ndo pode ser limitada ao mero conhecimento do
passado, pois a consciéncia historica permite compreender o presente e presumir 0
futuro. Portanto, caso os historiadores abordarem as trés dimensfes do tempo,
possibilitara o enfraquecimento e até mesmo a extin¢ao das barreiras que sustentam
a historia tradicional e as ideologias excludentes. (SCHIMIDT, BARCA e MARTINS,
2011).

Apesar de haver narrativas que descrevem direta e indiretamente sobre
importancia da cultura e histéria africana e afro-brasileira, é certo afirmar que séo
incipientes em vista das que denunciam a desigualdade no ensino, com a omissao
das contribuicbes dos povos africanos e seus descendentes.

O peso do racismo, discriminacdo e preconceito ainda impede o estudo de
conhecimentos e reflexdes que promovam a histéria e cultura de todos os povos.

Como também, a relacdo entre teoria e pratica. Dessa forma, discutir 0s processos
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de aprendizagem histérica por meio da investigagdo das nharrativas historicas,
possibilita compreender o passado, relacionando-o com o presente e perspectivando

a projecéao do futuro.
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HISTORIA DIFICIL;: CONCEITO HOLOCAUSTO NO BRASIL E HISTORIA LOCAL
- A PRODUCAO DO CONHECIMENTO A PARTIR DO RELATO ORAL E
INVESTIGACOES

Jucilmara Luiza Loos Vieira-UFPR®
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Resumo: O artigo mostra os resultados de um trabalho de pesquisa a partir de
relatos orais, constituindo-se elemento para compreender como 0S jovens
transformam estas fontes em processos constitutivos para a aprendizagem historica.
A investigacédo feita com estudantes do terceiro ano do ensino médio, relaciona-se a
histdria dificil, ao qual, a partir do conceito holocausto no Brasil, buscou-se estudar a
historia local — Sanatério Pinheiros, em S&o José dos Pinhais, desativado no ano de
2004, tendo como foco o resgate histérico por meio do relato oral ( entrevista aberta)
e investigacbes para a producdo de narrativas. A pesquisa propiciou algumas
conclusdes acerca de como 0s jovens organizam a aprendizagem histérica, por meio
de relatos orais.

Palavras-chave: Educacdo Histérica. Relatos Orais. Fonte Histérica. Narrativa
historica. Aprendizagem Histérica.

Introducéo

A pesquisa realizou-se com base no curso “A burdening history (histéria dificil):
conceitos substantivos e de segunda ordem na relagéo teoria e pratica”, ministrado
pela professora Dra. Maria Auxiliadora dos Santos Schmidt - Universidade Federal
do Parand, Laboratério de Pesquisa em Educagdo Histérica (LAPEDUH), em parceria
com a Secretaria de Estado da Educacdo do Estado do Parana e Secretaria
Municipal da Educacéo de Curitiba .

As reflexbes aqui apresentadas, inserem-se em investigacdo efetivada com
alunos do terceiro ano do ensino médio, em colégio na regido metropolitana de
Curitiba, sobre relatos orais como fonte, para o ensino de historia; visando perceber
como 0S jovens conseguem a partir dos relatos orais constituir elementos
importantes para a aprendizagem de historia.

O percurso da investigacdo foi de natureza da pesquisa qualitativa e o

processo foi realizado a partir de duas etapas: o primeiro momento, que diz respeito

® Mestra em Educacdo do Programa de P6s — Graduacdo em Educacdo da UFPR. Formada em
Filosofia- UFPR. Professora Especialista em Histéria e Filosofia da Ciéncia pelo IBPEX. Especialista
em Psicopedagogia pelo IBPEX e Professora PDE de histéria da Rede Estadual de Educa¢é@o do
Parana-SEED.
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aos passos das producdes dos estudantes do terceiro ano do ensino médio, acerca
do Sanatério Pinheiros, onde tem-se uma subdivisdo em quatro fases: coleta de
materiais, contato com pessoas, entrevistas e a producdo de respostas narrativas
em questionario de metacognicdo. O segundo momento, parte da categorizacdo dos
resultados da primeira etapa, onde foi possivel estabelecer como ocorre 0 processo
de construcdo do conhecimento historico nos jovens, a partir dos relatos e das
categorias organizadas por eles e a constru¢cdo de um conceito para relato oral para

a aprendizagem historica.

Nas consideraces finais foi possivel apresentar os resultados desse trabalho
de pesquisa apontando contribuicdes para a aprendizagem histérica no dominio da

Educacao Histérica.

A importancia dos relatos orais para o ensino de historia

No que se refere a utilizacdo de relatos orais para o ensino de histéria, pode-se
aferir que eles sdo uma forma metodoldgica de pesquisa que se fundamenta em
fontes orais. Estas fontes expressam a experiéncia humana no tempo, de maneira
qgue o relato oral pode ser entendido como um testemunho de um fato passado.
Segundo Schmidt e Cainelli (2012, p. 162), as fontes orais dividem-se em historias

orais de vida e depoimentos orais.

histéria oral de vida constitui-se de varios tipos de relatos dos sujeitos
histéricos, acerca da prépria existéncia, pelos quais se pem conhecer suas
relacbes com seu grupo de pertencimento, de profissdo, de classe e da
sociedade em que vivem, instituindo-se como importantes memarias sobre
0 passado. Outra modalidade sdo os depoimentos orais, préprios para a
obtencdo de dados informativos e factuais, bem como testemunho dos
entrevistados sobre determinadas situacfes vivenciadas por estes
(SCHMIDT e CAINELLI, 2012,p.162).

Configuram-se fontes orais, a partir de um estimulo produzido inicialmente pelo
pesquisador, que consegue buscar no entrevistado e em seu relato referéncias
objetivas sobre acontecimentos, esclarecimento de fatos naquilo que se deseja
investigar e coletar dados. Os relatos orais conforme o método investigativo,
direcionam a novas investigagdes ou conduzem a evidéncias. A evidéncia pode ser

entendida como a interpretacdo da fonte, € a fonte explicada, decodificada e
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comentada. Segundo Ashby, a evidéncia histérica parte da investigacdo das
questdes historicas. De acordo com a autora,

0 conceito de evidéncia histérica deve ser desenvolvido pela exploracéo da
natureza das questbes histéricas e a forma pela qual eles organizam os
parametros para o0 tipo de evidéncia nas quais as respostas a essas
guestdes possam estar baseadas, e na habilidade da evidéncia em
sustentar o peso de qualquer afirmacdo que seja feita. (ASHBY, 2006,
p.156)

A historia por meio de relatos orais, conduz a evidéncia histérica, pois permite a
interpretacdo, a decodificacdo, a explicacdo e o argumento. O relato oral, pode
trazer memorias que possibilitam compreender, esclarecer ou mesmo interpretar
determinados acontecimentos de uma sociedade ou tempo historico, devendo ser
tratado com o mesmo rigor de outras fontes documentais. Quando os relatos orais
advém de pessoas que fizeram parte de uma histéria, vivenciaram certo tempo, eles
objetivam um estudo da histéria ainda mais significativo, auxiliando a apreensao do
passado e sua relagdo com o presente. Para tanto, o relato oral deve ser um
instrumento de investigacdo a partir de suas préprias condigcdes de producéo, ou
seja, 0 processo do relato oral se faz a partir da selecao dos depoentes, daquilo que
se deseja do tema, da reescrita das falas, da interpretacdo e da construcdo da
narrativa com base nos dados recolhidos. E importante lembrar também que o relato
oral esta ligado a uma memdria coletiva e a sua forma de narragdo passa a ser
significativa quando trabalha a experiéncia temporal, atribui-se a isto um carater
interpretativo, onde muitas vezes, o passado ndo é esclarecido totalmente, mas de
uma forma subjetiva.

Ao ser trabalhado a subjetividade no relato oral, torna-se fundamental que seja
realizada a comparacdo com outras fontes orais e o0 diadlogo entre estas, com a
finalidade de alcancar a objetividade historica.

Uma outra questao a ser observada, é que a historia que aparece nos relatos
orais é vista como uma historia ja construida, de acordo com a o6tica do depoente,
mas que necessita de interpretacdes alcancadas por intermédio da argumentacao.
Neste ponto, quando se trabalha o relato oral, este clama para a construgéo de
contextualizacdes, podendo o relato oral estar concentrado de emocdes, que podem
ser boas ou mas e possibilitam revelar o encoberto ou pelo menos parte dele,

originando ai um novo ponto de partida para futuras investigacoes.
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No trabalho com relatos orais, h4 casos em que se pode explorar
acontecimentos histéricos que muitas vezes ndo séo tratados de forma clara pela
sociedade, com 0 seu merecimento ou importancia, caso este de histérias dificeis,
em que a sociedade faz questdo de calar, esconder, mascarar, invisibilizar ou
mesmo ignorar.

Algumas historias podem ser consideradas dificeis, pois acarretam pesos
sociais ou produzem sentimentos nos envolvidos, consolidando-se complexas para
discussbes, no entanto, necessitam ser trabalhadas, pois conseguem trazer um
aprendizado se desenvolverem relacdes significativas e de sentido .

Conforme Bodo Von Borries (2016, p.32), “a histéria s6 é aprendida de forma
eficaz sob trés condicdes: se novas perspectivas podem ser ligadas com as antigas,
se ela estiver conectada a emocdes negativas ou positivas - e se é relevante na
vida”. Neste sentido, relatos que trazem esta ligacdo de presente ao passado,
emocOes e importancia, acabam sendo uma boa fonte para a aprendizagem
histérica, uma vez que conduzem a argumentacdo, a respostas e conclusdes
diferentes sob um mesmo assunto, construindo assim, multiplas perspectivas de se
ver um fato ou acontecimento histérico. Contudo, deve-se salientar que estas varias
perspectivas ndo signifiguem mera conclusdo sem uma reflexdo mais profunda, ou
seja, que nao consista apenas em opinido sobre, mas sim, 0O inicio para um
processo investigativo e de raciocinio, conduzindo a resultados inovadores.

Nesta Otica, o relato oral para ser fonte histérica, tem que trazer sentido e
significado. Significado no relato oral € a maneira pela qual ocorre uma motivagao
para buscar o sentido, € também uma maneira pelo qual um acontecimento ou
pessoas tem lugar em nossa vida. JA o sentido por sua vez, é uma forma de
orientacdo, € um transportar-se até determinada situacdo a partir do meu presente e
que pode ser por meio do relato. E ver-se no passado a partir do presente,

perspectivando esta acéo no futuro. Segundo Schmidt (2016)°, “o sentido € quando
elabora-se um pensamento que vai ao passado, relaciona ao presente e faz uma
prospeccao de significados entre a nossa vida e a do outro”, é a direcdo a ser
seguida, a trajetoria que me permite tirar conclusdes. Nesta ordem, as tematicas da

humanidade no tempo, conduzem a este transportar-se com a busca de orientacao.

® Schmidt (2016) - Comunicacdo oral proferida no Curso “A burdening history (histéria dificil):
conceitos substantivos e de segunda ordem na relagéo teoria e pratica”.
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E possivel dizer também, que o relato oral nos remete a uma representacéo, é
um elemento rememorativo com sentido e significacdo, conduzindo a uma memdéria
historica, ele tem a capacidade do movimento do ir e vir. Neste aspecto, o relato oral
€ essencial para o aprendizado historico, pois consegue resgatar e transmitir a
construcéo de sentido sobre a experiéncia do homem no tempo. Conforme Rusen
(2015, p.43), é da experiéncia interpretada no tempo, na orientagdo temporal, que
surgem as motivacdes para 0 agir humano, ou seja: “o sentido é conferido pela
experiéncia de uma mudanga temporal”, que coloca em xeque a vida dos sujeitos
humanos e demanda de interpretacdo em uma orientagdo para a existéncia humana
(RUSEN, 2015, p. 43); em outras palavras € buscar conhecer-se a si mesmo a partir
de uma interpretacdo, que conduza a uma compreensao do mundo humano em uma
organizacao temporal. Segundo Risen (2015, p.43), “Sentido € uma conexao interna
entre quatro atividades: percepgao, interpretagéo, orientagédo e motivagao”.

Com base na teoria de Riusen (2015), acerca do sentido e na definicdo de
Schmidt e Cainelli (2012), sobre histéria oral, pode-se construir um conceito para
relato oral para a aprendizagem histérica.

Relato oral € a forma pela qual o ser humano consegue expressar com sentido
e significado a experiéncia humana, dentro de um processo temporal que é
interpretativo.

Em outras palavras, o relato oral histérico constitui a forma de expressao que
revela como os homens atribuem o sentido e o significado, quando conseguem ir até
o passado, arrolam estes acontecimentos ao presente e relacionam a acoes futuras

interligando vidas e histérias.

Relato de experiéncia metodoldgica a partir do relato oral

Com a finalidade de trazer o passado ao presente, relacionando-o com sentido
para os estudantes, foi escolhido o conteudo substantivo Holocausto, por tratar-se
de um assunto que faz parte dos contelddos curriculares, dando énfase ao
Holocausto no Brasil, assunto que poucos estudantes conhecem e que pode
estabelecer uma relagéo direta com o conteudo geral, por tratar-se de uma historia
dificil.

Foi realizada uma investigagcdo oral das ideias prévias dos estudantes do

terceiro ano do ensino médio, sobre o que sabiam acerca do tema. Palavras como
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maltrato, desumanidade, insanidade, medo, tristeza, angustia, descaso, atrocidades
e poder, apareceram nas verbalizacbes, mas 0s estudantes desconheciam que
pudesse ter havido holocausto no Brasil, achavam que estava relacionado ao
holocausto nazista, o que demandou em uma caréncia sobre o0 assunto, que passou
a ser explanado.

A explicagdo do contetdo Holocausto no Brasil, foi realizada a partir do livro de
Daniela Arbex, Holocausto brasileiro (2013), a fonte inicial foi uma fotografia - p.62,
em que apareciam 0s sujeitos da tragédia historica. Pela foto os jovens deveriam
interpretar o que achavam que a foto representava, uma vez que ainda néo tinham o
conhecimento do que se tratava. Alguns jovens esbocaram vérias explicacdes
acreditando tratar-se de escravos do periodo imperial, outros imaginavam que
fossem mendigos, outros diziam ser povos em situacao de guerra de outros paises,
fugitivos, mas nenhuma das respostas aproximava-se do que realmente a imagem
representava. Na sequéncia, foi feito a leitura do prefacio do livro e a surpresa e
indignacdo comecou a ser estampada nas faces dos estudantes. Foi realizada a
intervencdo metodologica com explicacdo. O segundo momento foi a leitura do
capitulo IV - a venda de cadaveres, relatos, pois trazia informacgfes dolorosas, a fim
de verificar como os estudantes reagiam e se faziam ligagcbes com o holocausto
nazista. A partir desta leitura foi realizada algumas perguntas a fonte, de
interpretacdo e indicadores. Os jovens conseguiram situar-se temporalmente,
relacionar por similaridade a questdo dos pacientes serem trazidos de trem ao
Sanatoério, 0 que também acontecia nos campos de concentracdo nazista e o
derretimento dos corpos em putrefacdo para eliminar provas. Na sequéncia foi
dividida a sala em grupos e cada grupo ficou responsavel pela leitura de um capitulo
para apresentar a turma. Apos as apresentacdes que foram muito proveitosas, pois
o conteudo instigou a curiosidade dos jovens e formulou ideias acerca do holocausto
nazista e da relacdo com o holocausto brasileiro em outro periodo histérico, mas
com algumas semelhancgas, alguns estudantes quiseram saber se houve maltrato
aos internos do Sanatorio Pinheiros em S&o José dos Pinhais, pois fizeram analogia
do hospital psiquiatrico existente antigamente no municipio, ao hospital de
Barbacena, citado na fonte em estudo e porqué o municipio procura esconder que
no local do Shopping havia um hospital sanatério. Partindo da davida e da caréncia

de orientacao historica, iniciou-se o processo de investigacao.

REVISTA DE EDUCAQAO HISTORICA - REDUH - LAPEDUH
NUmero 12 / maio — agosto 2016




54

A pesquisa fundamentou-se a partir das entrevistas abertas, feitas com
pessoas que conviveram com o extinto Sanatério Pinheiros: pacientes, enfermeiros,
parentes de pacientes, funcionarios e autoridades, como a igreja e o prefeito do
municipio por meio de relatos orais, além de fontes ( documentos) no museu local.

Participaram da primeira fase da pesquisa, 120 estudantes do 3° ano do ensino
médio por blocos do periodo da manhd em colégio estadual da regido metropolitana
de Curitiba e os entrevistados.

Inicialmente o trabalho teve algumas etapas realizadas pelos jovens:

1) Busca de materiais no museu, biblioteca e arquivos do municipio sobre a histéria
do antigo hospital psiquiatrico, designado de Sanatério Pinheiros.

2) Localizacdo de pessoas que tiveram contato mais proximo com o sanatorio
Pinheiros: médicos, enfermeiros, funcionarios, pacientes e parentes de internos.

3) Entrevista realizada com as pessoas localizadas - relato oral, que foi gravada ou
filmada e apresentada em sala de aula aos demais colegas.

4) Producdo de respostas narrativas em questionario investigativo, acerca das
etapas e do processo da pesquisa- metacognicao.

Posteriormente foi realizada a analise dos dados e consideragbes no que

concerne ao processo de aprendizagem historica.

Desenvolvimento da pesquisa

Da busca de informac¢8es no museu, biblioteca e outros érgéos, os estudantes
constataram que h& pouquissimos registros sobre a histéria do sanatério, portanto,
foi necessario 0 resgate historico a partir das entrevistas orais, (modalidade
entrevista aberta), que foram realizadas pessoalmente ou por telefone em alguns
casos. Os jovens buscaram em varios lugares informacfes em como localizar as
pessoas que tiveram contato com o antigo hospital psiquiatrico, depois de tecerem
um primeiro contato, organizaram a entrevista e partiram para a acao esperada- o
relato oral, que foi gravado e filmado, com a devida permissédo e posteriormente
apresentado a turma com uso de recurso Datashow. Os jovens localizaram mais de
quarenta pessoas, apenas vinte e cinco delas se comprometeram a dar o

depoimento oral.
Das 25 pessoas entrevistadas, surgiram algumas informacgdes:
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Condicéo do entrevistado NUumero de pessoas entrevistadas

Auxiliar de enfermagem ou 9 pessoas
enfermeiro(a)

Servigos gerais- limpeza — 7 pessoas
cozinheiro(a)

Parentes ou internos do 6 pessoas
hospital

Funcionario(a) administrativo 1 pessoa

Autoridades ( prefeito e padre) 2 pessoas

Segundo o0s entrevistados: 0s pacientes eram abandonados, o hospital
funcionava em épocas como depoésito de internos (familia ndo queria mais). Havia
pacientes de diferentes niveis sociais atendidos. O hospital atendia pacientes
esquisofrénicos, drogaditos, alcodlotras e psicoticos. Alguns funcionarios relataram
gue pacientes eram educados, mas agressivos. Muitos pacientes foram depositados
nas ruas apos desativacao do prédio. Havia a ala das mulheres, chamada de terrivel
devido as lamentacfGes das internas. Funcionarios tinham que se cuidar para nao
apanhar dos pacientes. Pacientes contam que tomaram remédios fortes e que nao
se lembravam do que acontecia naquele tempo. Funcionarios relatam a existéncia
do tunel subterrdneo que ligava a igreja matriz ao sanatério e a um casardo de
propriedade do prefeito e a prefeitura. Funcionarios contam sobre a agressividade
dos pacientes. Historias de pacientes que se suicidavam ou cometiam crimes.
Histérias que envolviam crime de abuso sexual contra as internas. Historias de
pacientes que envolviam situacfes de tragédia ou de comédia.

Com base nos relatos mostrados em sala pelos estudantes e apresentados em
recurso multimidia, os jovens foram apontando que havia diversos tipos de relatos e

foi possivel elencar com os estudantes algumas categorias:

Relatos de situacdo profissional.

Relatos de situacdo pessoal

Relatos de fatos reais

Relatos de histérias comicas
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Relatos de histérias tragicas

Nestas categorias, os jovens foram separando os relatos orais que eles
lembravam e se destacaram, ou seja, que chamou mais a atencao.

Sobre o0s Relatos de situacdo profissional, selecionou-se algumas
consideragdes de alguns entrevistados: “o prédio foi construido em 1900 e funcionou
como colégio até 1960. A partir de 1970 passou a ser hospital sanatorio Pinheiros.
Em 11 de agosto de 2004 o hospital foi desativado e o prédio foi vendido para o
dono do Shopping Muller” (Joaquim-funcionario). “Muitos funcionarios ndo deram
entrevistas por medo de represalias” (Maria Bernadete). “Alguns funcionarios
relataram que foram procurados pela administracdo do antigo hospital e tiveram que
prometer sigilo sobre o que vivenciaram no sanatério” (Margarida-enfermeira).
“Quinhentos e oitenta e quatro pacientes foram dispensados e uma grande quantia
de pacientes foi lancada nas ruas, com o fechamento do hospital. Cerca de
trezentos funcionarios foram demitidos” (Josefa-funcionaria). “Funcionarios dizem
qgue nas carteiras de trabalho, foi dado baixa e que consta no documento que o0s
funcionéarios trabalharam durante anos para o Shopping e ndo para o hospital’
(Margareth-auxiliar de enfermagem).

Quanto aos Relatos de situacado pessoal: “no inicio os pacientes eram bem
tratados, comiam 4 pades por refeicdo e 4 alimentacbes por dia”, (Janaina-
cozinheira). “Aquele lugar ndo ajudava ninguém, pura ilusdo, ninguém saia curado
de 1a, s6 se dava remédios para amenizar a situagao, mas nao adiantava para nada”
(Amazilia- parente de paciente). “Cheguei a ver uma pessoa enforcada com a corda
no pescoco la dentro, desisti da enfermagem” Celso-enfermeiro).

Em se tratando dos Relatos de fatos reais: “no subsolo do sanatério havia um
tunel que ligava a igreja matriz, a prefeitura e a casa do prefeito. Os estudantes
foram atras das pistas. A partir de entrevista com o prefeito do municipio, este nega
e diz ser uma lenda. Os estudantes encontraram a entrada do tunel na igreja e
fotografaram. O padre diz que se trata apenas de um lavatorio coberto com um
vidro. Relatos de pessoas mais antigas afirmam ser ali a entrada do tunel. No
municipio, os habitantes mais antigos sabem da existéncia do tunel desativado. As
autoridades contestam a afirmacdo. O tunel continua sem investigagdo maior por

falta de provas.
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No que confere aos Relatos cdomicos: “Paciente foi tomar banho de sol
embaixo de um coqueiro que tinha mandorovas (lagartas venenosas), comeu mais
de seis daqueles bichos e ficou espumando amarelo pela boca. Nao aconteceu nada
com ele, foi medicado’( José-enfermeiro). “Pacientes jogavam dinheiro pela janela
do terceiro andar por uma cordinha e 0os que passavam na rua entendiam que era
para comprar bebida alcoolica. Amarravam a garrafa na corda e os pacientes
puxavam e se embebedavam dentro do hospital” ( Maria-auxiliar de limpeza).

De acordo com os Relatos tragicos: “Muitas pessoas se enforcavam - era
macabro”( Janice-auxiliar de enfermagem). “Pacientes se jogavam pelo vitré- janela.
Muitas pessoas morriam la dentro’(Gumercindo-paciente). “Paciente trocou dentro
do hospital um gravador por uma arma de fogo, matou a irméa e se matou (Valeriana-
irm& da vitima e do paciente)”. “A enfermagem no inicio, abusava das pacientes
porque eram bonitinhas ou das que mexiam com drogas”(Jokasta-funcionaria).
“Pessoas que morriam eram enterradas no patio do hospital no inicio de seu
funcionamento, quando foram construir o Shopping encontraram restos mortais. A
construcdo do Shopping ficou interditada por dois anos acreditando-se tratar de
resquicios arqueologicos’(Magdalena-servigos gerais).

Apés o trabalho de separacdo em categorias, 0s jovens perceberam que a
histéria do hospital era uma histéria que muitos ndo queriam contar, pois mexia com
0s sentimentos das pessoas. Também teceram associacdes entre esta historia local
e entre a historia do holocausto brasileiro.

Na sequéncia, foi proposto que os jovens respondessem a um questionario de
metacogni¢cdo. O questionario continha dezessete perguntas, como se pode ver na

sequéncia:

1) Vocé considerou o tema de pesquisa relevante para a aprendizagem da historia local?
2)  Vocé jaconhecia a histéria do hospital Pinheiros antes deste trabalho?

3) Para fazer a entrevista como vocé procedeu, que passos vocé seguiu e quem vocé
entrevistou e por qué?

4) Vocé acha que o entrevistado ficou a vontade para a entrevista? Onde foi realizada a
entrevista?

5) Como vocé relacionou o contetddo estudado nas aulas com a parte pratica do trabalho?
6) Como vocé acha que poderia ser encaminhado o trabalho de uma outra forma?

7 No seu ponto de vista, este tipo de trabalho auxilia vocé a se projetar no passado ou a se
relacionar com o presente? Por qué?
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8) Se vocé tivesse que retornar a entrevista, o que vocé modificaria nela para melhorar o
seu resultado?

9) Vocé achou o trabalho dificil? O que mais gostou nele e o que nao gostou?

10)  Se vocé pudesse optar, faria a entrevista em grupos ou individual? Por qué?

11) Na sua opinido, o que vocé mudaria no processo todo?

12) Para a sua vida pessoal, este trabalho significou alguma coisa, ou nao? Por qué?

13) O que vocé aprendeu com este trabalho? Vocé conseguiu documentos, fontes que
podem conduzir a outras pesquisas?

14) Se tivesse que elogiar ou tecer criticas em relacdo ao trabalho o que diria? Vocé gostou
de fazer este trabalho ou néo, seja bem sincero.

15) Ao seu ver, por que a histéria do sanatério Pinheiros ndo é contada no municipio?
16) Vocé descobriu outras coisas que podem ser investigadas a partir deste trabalho? Quais?

17) Como vocé formulou o seu conhecimento a partir das informacdes obtidas em sua
pesquisa?
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Os jovens responderam a todas as questfes. Porém foram escolhidas aqui,

sete perguntas consideradas mais significativas, para demonstrar algumas das

respostas, a fim de categoriza-las. As respostas foram retiradas do questionario dos

jovens e compiladas. Esta etapa ja se refere a segunda parte do processo de

investigacao.

1)Vocé considerou o tema de pesquisa relevante para a aprendizagem da histoéria

local?

Todos os estudantes disseram que sim. Algumas respostas: “Descobri coisas que
apenas quem entrou la sabe”. “Aprendi um pouco da histéria do municipio”. “Mostrou que
varias pessoas que passaram por la tem diferentes histérias para contar sobre o local’.
“Contribuiu para nosso trabalho de campo, mostrou que podemos buscar a histéria de varias
formas, mas a melhor é procurando quem vivenciou ela”. “E um trabalho complexo, evoluimos
muito, sera algo que n&o iremos esquecer’. “Com certeza, existem muitas histérias
escondidas”. “E seria interessante saber ainda mais”. “E um ponto histérico da cidade”. “Nem
sabia que onde é o Shopping havia um hospital’. “Muitas pessoas sequer sabem desta

» o«

historia”.

E mais do que uma aprendizagem para levar para a vida”. “Tentamos descobrir e
resgatar as memorias perdidas do hospital”. “Deu para conhecer a histéria local”. “Pude
aprender mais sobre o passado da minha regido”. “Com certeza foi um lugar que mexeu com
as estruturas sociais da época”. “Pude interagir e aprender melhor”. “Acabamos descobrindo

conteudos além do que foi passado”’. “Resgata uma coisa do passado que foi praticamente

esquecida”. “Eram coisas que nunca tinhamos vontade de aprender, mas esse trabalho
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despertou nossas duvidas e interesse”. “Nos fez saber de algo mais proximo a gente e que ndo
tinhamos conhecimento”. “Esse trabalho contribuiu, pois acho que com esse método de

entrevista se aprende mais”.

2) Vocé ja conhecia a histéria do hospital Pinheiros antes deste trabalho? As

respostas se dividiram em sim e ndo. Segue algumas:

“‘Nao, as pessoas nao comentam sobre algo ruim vivido no passado”. “Ja tinha ouvido
falar, mas nao conhecia a histéria”. “Foi a minha primeira experiéncia com a histéria viva”.
“Apenas sobre a ossada encontrada”. “Somente comentarios”. “Alguns relatos sobre o
hospital”. “Morei dois anos perto do hospital”. “Ja tinha ouvido falar pelos antigos”. “Agora tenho
detalhes e conhecimento”. “Ja tinha ouvido falar, mas ndo sabia da tamanha importancia”.
“Descobri muitas coisas através deste trabalho”. “Fiquei muito grata em conhecer uma pessoa

que viveu diversas experiéncias”.

3) Para fazer a entrevista como vocé procedeu, que passos VOCé seguiu e quem
vocé entrevistou e por qué?

“Em nosso grupo tinha uma pessoa que tinha um parente que passou pelo sanatorio”.

“Fomos ao museu, havia uma pessoa € a entrevistamos”. “Marcamos a entrevista, gravamos e
editamos, o entrevistado foi um paciente”. “Fui correndo atras de pessoas que trabalhavam no
hospital”. “Através de uma vendedora do comércio conseguimos entrevistar a avd dela que
trabalhou 1a.” “Fizemos sete tentativas, pois as pessoas ndo queriam passar informacoes”.
“Elaboramos um questionario e fomos perguntando”. “Procuramos quem havia trabalhado no
hospital, saimos perguntando nas ruas”. “Elaboramos um roteiro”. “Entrevistamos o prefeito e o
padre da cidade”. “Fui atras de pessoas que moram ao redor do Shopping, bati de porta em
porta, achei uma pessoa que tinha tudo para falar’. “Iniciei pela rede social’. “Procuramos

documentos e depois pessoas”.

5) Como vocé relacionou o contetdo estudado nas aulas com a parte prética do

trabalho?

“Peguei por base o que foi o Holocausto no Brasil que aconteceu em Barbacena e fui
tentando relacionar a histéria que as pessoas contavam do sanatdério Pinheiros”. “Que aquilo
que a professora disse em sala era verdade”. “Consegui abranger melhor meu conhecimento”.
“A entrevista confirmou varias especulagdes nas aulas anteriores”. “A maioria das coisas que a
professora falou em sala a entrevistada também disse”. “Nas aulas tive grande ensinamento
sobre o holocausto no Brasil e pude relacionar os maus tratos no hospital Pinheiros”. “O modo
como os pacientes eram tratados no hospital Pinheiros e eram parecidos com os relatados no

livro do Holocausto no Brasil”.

7) No seu ponto de vista, este tipo de trabalho auxilia vocé a se projetar no

passado e ou a se relacionar com o presente? Por qué?

“Sim, porque ao se ter contato com estas histdrias, acaba se tendo uma perspectiva

diferente e até o conhecimento de como as coisas acontecem por ai’. “Sim, nos mostra o

REVISTA DE EDUCAQAO HISTORICA - REDUH - LAPEDUH
NUmero 12 / maio — agosto 2016

59




passado como foi € o que aconteceu naquele momento”. “Sim, sdo fatos que nos fazem
imaginar o que aconteceu e que no presente ndo sabemos”. “Quando ouvi falar as histérias me
imaginava em cada detalhe de como teria sido”. “Auxiliou a me projetar no passado e ficar
sabendo de varias coisas que aconteceram em minha cidade”. “Talvez a entender coisas nos
dias de hoje e seus porqués”. “Sim, porque vocé se envolve com a histéria”. “Sim porque me
faz entender melhor o conteldo do passado”. “Foi um modo de aprender o que aconteceu no
passado para relacionar com o agora”. “Proporcionou imaginar o que foi viver naquela época e
vivenciar aqueles acontecimentos”. “Hoje vou ao Shopping e fico imaginando la quem viveu e o
gue aconteceu”. “Relaciono com o presente, pois muitas pessoas que foram tiradas do hospital
estdo vivendo préximas a nds nas ruas”. “Me faz pensar como era a vida antigamente”. “Me faz
pensar que posso contar no futuro histérias de la que realmente aconteceram”. “Imagino como
algumas pessoas sofreram”. “Sim, pois vocé vé a historia real”’. “Os dois na realidade, pois
acredito que s6 posso me relacionar com o presente se eu conhecer o passado”. “Sim,
voltamos ao passado para buscar a histéria e nos relacionamos com o presente sabendo a

historia atual”.

13) Para a sua vida pessoal, este trabalho significou alguma coisa, ou ndo? Por
qué?

“Significou no sentido de saber que muitas coisas erradas aconteciam”. “Me ajudou a
buscar informagBes e a descobrir histérias ndo reveladas”. “Aprendi a fazer entrevista”. “Me
ajudou a conhecer a minha propria histéria por estar relacionada a minha familia”. “Sim, percebi
que devemos valorizar mais as pessoas”. “Sim, fez eu conhecer pessoas diferentes”. “Sim,
expandi meu conhecimento”. “Tive privilégio de saber esta histéria”. “Me fez conhecer a
histéria e poder contar algo sobre este assunto”. “Sim, tive uma licdo de moral pessoal”.
“Poderei passar esta histéria para meus filhos no futuro”. “Descobri que padre mente e que
autoridades procuram esconder os fatos reais”. “Os relatos foram chocantes, tristes e me fez

refletir”.

18) Como vocé formulou o seu conhecimento a partir das informacfes obtidas em

sua pesquisa?

“Obtendo cada vez mais informagbes e formando alguns conceitos sobre”. “Com as
informacdes obtidas na pesquisa, tudo o que foi passado nas aulas ficou mais claro, onde pude
ligar uma coisa na outra e no final tudo ficou fazendo sentido”. “Para mim até que provem o
contrario, o Hospital Pinheiros € uma mancha na bandeira de Sado José dos Pinhais”. “Percebi
que cada pessoa tinha uma verséo diferente do hospital”. “Formulei lendo os jornais antigos e
entendendo o que falavam e buscando mais sobre as coisas, guardando na memoria tudo o
que foi dito e um dia vou contar para meus filhos a histéria perdida do hospital Pinheiros”.
“Formulei duas ideias com enfermeira e paciente do hospital: enfermeira que diz que que tudo
foi maravilhoso e paciente que nega e diz que tudo foi ruim e em quem acreditar?” “E uma
histéria de controvérsias”. “Percebi que o Hospital Pinheiros tem uma histéria negra que a

prefeitura esconde do povo”. “Mostrou uma realidade diferente da que eu imaginava, a partir da
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entrevista surgiram verdades que ndo eram mostradas”. “Formulei meu conhecimento juntando

as diferentes versdes que eu vi’. “Ele agugou a minha curiosidade, fui pesquisando e

aprendendo”. “Através de histdrias formulei meu aprendizado ouvindo varias perspectivas, boas

” oo« "«

e ruins, pude tirar varias conclusdes”. “Aprendi que existem muitas histérias ocultas”. “Algumas

verdades reveladas podem comprometer com a vida das pessoas”.

Conforme as narrativas, pode-se levantar algumas categorias:

*Categoria Desvelamento- é possivel apreender nos relatos orais histérias complexas e
escondidas.

*Categoria Resgate de memoéria- por meio dos relatos orais consegue-se trazer a
memoéria do passado.

«Categoria motivagcdo investigativa- o relato oral desperta dividas, interesses,
especulacdo e motiva a pesquisa.

*Categoria emotividade- os relatos orais trazem sentimentos bons e ruins sobre o
passado.

*Categoria veracidade- o relato oral serve como comprovagao.
*Categoria Similaridade- o relato oral conduz a relagbes e semelhancas.

*Categoria multiperspectividade- o relato oral produz vérias perspectivas sobre o
mesmo assunto.

*Categoria Projecdo- o relato oral permite colocar-se no lugar do outro.

*Categoria Prospeccdo- o relato oral consente revelar, sondar, analisar, estudar aquilo
gue esta sujeito de ser ou acontecer.

«Categoria moralidade- o relato oral permite tragcar conclusdes éticas ou de conduta.

«Categoria Sentido histérico- o relato oral mobiliza acdes, que demandam em um
sentido para a vida, no ambito do projetar acbes e experiéncias minhas vinculadas a vida e
experiéncia do outro no tempo historico.

*Categoria controvérsia- o relato oral demonstra que a histéria é feita de conflitos,
oposicdes, negacdes, ambiguidades.

Resultados
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Acerca das ideias prévias dos estudantes sobre o tema holocausto no Brasil,

pode-se perceber que estes estudantes tinham um conhecimento no que se refere

ao holocausto no mundo, mas desconheciam a existéncia de um holocausto

brasileiro. Isto conduziu por meio de similaridade, a uma investigacdo da histéria

local sobre um hospital psiquiatrico, desativado e demolido; construido em seu lugar

um Shopping, cujos estudantes ndo conheciam a historia. A investigagao propiciou

consideragdes sobre o trabalho com relato oral para a aprendizagem historica.
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Primeiramente, pode-se constatar que os relatos orais contribuem para a
formacgéo e expresséo da consciéncia historica, pois revelam a forma de viver de
uma determinada sociedade e sua cultura em um tempo. Segundo Rusen( 1994,
p.6), cultura € a forma que o ser humano tem a relacionar-se no mundo e consigo
mesmo, esta relacdo desencadeia interpretacbes. Quando o homem consegue se
relacionar desta forma, expressa sua cultura historica, que € segundo nosso autor,
“a percepcao, a interpretacao, a orientagcao e o estabelecimento de uma finalidade,
que toma o tempo como fator determinante da vida humana” (RUSEN, 1994, p.6).
De acordo com esta teoria, € na cultura histérica que ocorre a memoaria historica,
expressa na consciéncia historica: a relacdo entre a interpretacdo do passado, a
compreensao do presente e a perspectiva do futuro. O trabalho com relatos orais
constituiram-se importantes recursos para revelar a cultura histérica, essencial para
a aprendizagem historica.

Um aspecto relevante do trabalho, foi observar com o0s jovens que no relato
oral a historia é feita de controvérsias, que sob um mesmo assunto se tém varias
narrativas, podendo-se estabelecer que néo existe uma verdade Unica na historia e
sim as verdades, fazendo da histéria uma histéria multiperspectivada, isto os jovens
elencaram em suas narrativas orais, pois perceberam diferentes historias, como por
exemplo, diferentes versfes sobre o tunel subterraneo .

A partir do relato oral pode-se chegar a evidéncias ou a interpretacdes
cruzadas, vindas de fontes diversificadas, que contribuem para o estudo dos fatos
ou acontecimentos e para a investigacdo historica, uma vez que as fontes contém
divergéncias, conforme observaram o0s estudantes. Algumas evidéncias
direcionaram a novas investigacoes.

Segundo os estudantes, os relatos orais propiciam a compreensao do passado,
pois mobilizam elementos para analisar este passado. Nesta andlise, estes
elementos podem ser de acordo com o dominio cientifico da Educagéo Historica: a
interpretacéo, a percepgéo e a motivacdo, que levam ao sentido.

Quanto a forma que os estudantes foram conduzidos a refletir sobre os relatos
orais, que haviam conseguido por meio das entrevistas abertas, foi possivel notar
gue eles separaram os relatos de acordo com as histérias que mais chamaram a sua
atencdo, possuiram um significado e trouxeram sentido. Houve jovens nas turmas
gue pontuaram mais a histéria tragica, pois se identificaram com a dor sentida pelo

outro. Jovens que destacaram mais os relatos que eram inusitados e que se achava
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improvavel que acontecesse em um sanatorio, os relatos engragados, como o caso
dos alcoolotras que conseguiam bebida dentro do proprio hospital. Outros jovens
pontuaram que a constituicdo de arquitetura, organizacdo, fundacédo do prédio e
instituicdo era o mais relevante, pois estava ligada de alguma forma ao patrimoénio
da cidade e a memodria. Alguns jovens preferiram dar enfoque em como o ser
humano era tratado, priorizando assim os relatos de fundo mais profissional e
pessoal.

Durante esta analise percebeu-se a motivacao e a identificacdo dos jovens com
alguns temas que a pesquisa se desdobrou, além do entusiasmo em revelar aos
outros 0 que haviam descoberto em suas investigagdes, onde creditou-se que 0
relato oral foi uma forma metodolégica de ir ao passado com sentido e significado
histdrico e relacionar ao presente e a a¢fes futuras.

De acordo com as atividades realizadas como um todo pelos jovens, desde o
inicio do processo até o seu fechamento, o que demandou um més de investigacéo,
foi possivel levantar trés categorias principais para a aprendizagem histérica: a
categoria sensibilidade, a categoria experiéncia e a categoria envolvimento.

- Categoria Sensibilidade- é a forma pela qual a motivacdo atinge seu
fundamento principal e mobiliza a partir do sentimento que determinada investigagéo
tenha sentido para a vida.

- Categoria Experiéncia- € a forma pela qual a partir da acdo efetivada no
tempo, se produza um significado pela experiéncia do outro.

- Categoria Envolvimento- é a forma pela qual se coloca o outro no meu
tempo e se projeta uma agdo em uma temporalidade.

Estas trés categorias somadas conseguem mobilizar a aprendizagem historica,
pois produzem o conhecimento registrado significativamente em um processo a ser
retido interiormente, a que defino memdria de vivéncia, ou seja, poder futuramente
contar um fato do passado ndo vivenciado, mas que revivido a partir da experiéncia
do outro e no fato de se colocar no lugar e investigar uma situagédo, me faz participe
deste processo. Em outras palavras, nao vivi aquilo, mas por ter estudado, convivido
com pessoas que vivenciaram e escutado, por meio do relato de outras pessoas que
fazem parte do meu tempo, € o mesmo que eu estivesse de alguma forma
vivenciando o fato, para poder contéa-lo com detalhes no futuro- € a projecao.

Em se tratando das categorias levantadas nas narrativas produzidas pelos

jovens nas respostas do questionario, pode-se constatar que o relato oral para a
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aprendizagem historica, serve como: desvelamento, resgate de memaria, motivacao,
producdo de sentimentos, comprovacdo de fatos, perspectivas mdltiplas de
investigacdo e conclusdes, projecdo a figura do outro, prospeccao, construcdo de
ideias morais e éticas, criam sentidos e significados. Os relatos orais demonstram
que a historia € uma histdria controversa e possibilitam trabalhar histérias dificeis
relacionando as temporalidades. Por seu intermédio pode-se construir novas
narrativas que proporcionam o conhecimento histérico e expressem a cultura

historica.

Consideracdes finais

As investigacdes apontaram que os relatos orais sdo fontes para as aulas de
histéria, possibilitando apreendé-las como evidéncias sinalizadoras para a
organizacgdo de reflexdes e argumentagdes. Estes constituem-se formas de estudar
a sociedade historicamente em uma temporalidade, uma vez que o relato transporta
0 ouvinte a vivenciar e se sentir incluso no passado, isto €, direciona a olhar o
passado contado como um passado historico, muitas vezes esquecido ou
invisibilizado. O relato oral advém do presente, que reporta um passado que
continua vivo, por tornar-se proximo e significativo.

O estudo indicou que o relato constitui-se uma fonte de argumentacdo e
investigacao para a historiografia e producdo do conhecimento.

E importante destacar a aceitacdo por parte dos estudantes e seu
envolvimento, o que primou por um trabalho com resultados tdo preciosos para a
constituicdo do pensamento histérico nos jovens.

Durante as etapas da investigacao os envolvidos puderam compreender como
a histéria é feita a partir das relacdes estabelecidas entre o passado, o presente e
futuro.

No que diz respeito aos resultados da metodologia para analise dos relatos
orais- fontes, pode-se verificar que os estudantes tiveram uma identificacdo maior
com alguns temas: sensibilidade, relagdes de trabalho, histoérias tristes, conflituosas,
historias comicas, entre outras. Isto significa que a forma pela qual estes jovens se
mobilizam a aprender os contetdos é conforme estes contetdos trazem algum tipo
de sentido ou significado em suas vidas. Neste ambito, a aprendizagem ocorre com

maior facilidade, se o conteudo tiver alguma relacé&o ou significado em sua vida, ou
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seja, se o0 estudante conseguir tecer alguma relacdo entre o que esté estudando e o

seu emprego para a vida como humanidade ou mesmo inumanidade.
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ABORDANDO O CONCEITO SUBSTANTIVO IMIGRACAO COM ESTUDANTES
DO 8° ANO: UM RELATO DE EXPERIENCIA
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Resumo: O presente artigo relata o percurso metodoldgico e os resultados de uma
intervencdo pedagodgica realizada no ano de 2015 como parte das atividades da
disciplina Pratica de Ensino do Curso de Historia Licenciatura e Bacharelado da
UFPR. Ancorada na perspectiva da Cogni¢cdo Histérica Situada, proposta por
autores como SCHMIDT (2009) e LEE (2004, 2006), e na epistemologia da Historia
forjada por RUSEN (2001,2015) trabalhamos o conceito substantivo Imigracdo com
estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental. Utilizamos a metodologia da Aula
Oficina indicada por BARCA (2004), bem como as propostas metodoldgicas para o
trabalho com fontes histéricas em sala de aula oferecidas por SCHMIDT E CAINELLI
(2009). As narrativas elaboradas pelos estudantes, indicaram uma progresséo do
conceito de Empatia Historica. Além disso, oferecemos uma reflexdo acerca da
forma pela qual os estudantes atribuiram significado para a Imigracdo, na medida
em que esta dialogou com as afirmacdes de RUSEN (2001) acerca da Consciéncia
Historica como forma de orientacdo da vida pratica. Por fim, a primeira experiéncia
com o método da Cognicdo Historica ofereceu importantes reflexdes acerca do
trabalho como professora e da relagéo ensino-aprendizagem desenvolvidas em sala
de aula.

Palavras-chave: Cogni¢do Histérica Situada. Aula Oficina. Imigracdo. Empatia
Historica. Significacdo Histoérica.

Introducéao:

O presente trabalho relata o percurso metodoldgico e os resultados obtidos a
partir de uma intervencao pedagogica realizado no 8° ano da Escola Municipal Julia
Amaral di Lenna, como parte das atividades propostas pela disciplina de Pratica de
Ensino do curso de licenciatura em Historia da UFPR no ano de 2015, orientada
pelas professoras Maria Auxiliadora Schmidt e Ana Claudia Urban. Somado a isso, a
experiéncia com a metodologia da Educacgédo Historica, bem como os resultados
indicados trouxeram reflexdes acerca da Empatia e da Significancia Historicas.

Nossa inser¢cdo na Escola Julia Amaral di Lenna, localizada no bairro
Barreirinha em Curitiba, deu-se, num primeiro momento, a partir da observagao e do

acompanhamento da turma juntamente com a professora regente. Apds este

" Bacharel e Licenciada em Historia pela Universidade Federal do Parana, estudante latu sensu em
Sociologia da Educacao da Pontificia Universidade Catdlica do Parang;
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primeiro momento e auxiliada pelas professoras orientadoras langcamo-nos a
elaboracdo de um plano de atividades.

Teoricamente, ancoramo-nos na proposta da Cognicdo Histérica Situada
proposta por autores ligados ao dominio teorico da Educacéo Histérica. De acordo
com Maria Auxiliadora Schmidt (2009), uma Cognigcéo Historica Situada na ciéncia
de referéncia deve levar em conta a racionalidade propria da ciéncia historica.
Assim, 0s processos cognitivos devem ser similares a propria epistemologia da
Historia. Ainda, citando Husbands (2003), a autora destaca que 0s objetivos do
aprender histéria devem ser a producdo de processos de compreensao historica,
devidamente ancorados nas formas préoprias de cogni¢éo da ciéncia da Historia.

No mesmo caminho, Peter Lee (2006) ressalta que o processo de
compreensao histérica deve aliar os conceitos de segunda ordem aos conceitos
substantivos da Histéria®. Assim, o autor fala sobre a literacia histérica, isto é, o
conjunto de competéncias de compreensao do passado que permitem ler o mundo

historicamente. Para Lee,

O conhecimento escolar do passado e atividades estimulantes em sala de
aula séo inlteis se estiverem voltadas somente a execucgdo de ideias de
nivel muito elementar, como que tipo de conhecimento é a histéria, e estdo
simplesmente condenadas a falhar se ndo tomarem como referéncia os pré-
conceitos que os alunos trazem para suas aulas de histéria (LEE, 2006:
136).

Esta perspectiva estd ancorada nas consideracdes que Jorn Risen (2001,
2013, 2015) teceu acerca da Didatica e da Epistemologia da Historia. Para o autor,
existe uma racionalidade prépria da histéria que determina sua cogni¢do, “poder
ensinar histéria com competéncia pressupde, naturalmente, familiaridade com as
formas e os contetidos especializados proprios ao pensamento historico” (RUSEN,
2015, p.148). Nesse sentido, a didatica da histdria tem como objetivo analisar como
0 pensamento historico pode ser aprendido. Importante pontuar que, de acordo com
Rusen, a Didatica da Histéria ultrapassa os problemas de ensino aprendizagem das
escolas, analisando também “odas as formas e fungdes do raciocinio e

conhecimento histérico na vida cotidiana, pratica” (RUSEN, 2015: 36). Dentre os

®Segundo Schmidt, Barca e Garcia: “por ideias de segunda ordem, em histéria, entendem-se 0s
conceitos em torno da natureza da histéria (como explicacdo, objetividade, evidéncia, narrativa)
subjacentes a interpretagdo de conceitos substantivos tais como ditadura, revolugdo, democracia ...”
(SCHMIDT, BARCA, GARCIA, 2013: 11-12);
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problemas discutidos pela Didatica da Historia, o autor enfatiza os questionamentos
acerca da natureza, funcao e importancia da Consciéncia Histérica a qual seria uma
condicdo antropolégica e uma forma de orientacdo para a vida pratica. Esta forma
de orientacdo da vida pratica — a Consciéncia Histérica — corresponde a realidade
que permite a compreensdo do que € a Historia e da sua importancia para a vida
pratica.

Posto isso, em busca de uma metodologia para o desenvolvimento das
atividades, deparamo-nos com a proposta da Aula-Oficina forjada pela professora
Isabel Barca (2004) para quem, a sala de aula € um espaco dinamico, onde ocorrem
dialogos entre alunos e professores em busca da elaboracdo de sentidos e
significacdes para o mundo em que vivem. Assim, a proposta da Aula-Oficina toma
como ponto de partida os conhecimentos prévios dos estudantes, propondo uma
metodologia de ensino-aprendizagem baseada na interpretacdo de fontes histdricas,
na compreensao contextualizada e na comunicacdo. O aluno é visto ndo como mero
ouvinte passivo, mas sim como alguém inserido em ambientes sociais diversos, com
experiéncia diversas das quais apreende o conhecimento histérico de mudltiplas
formas (BARCA, 2004: 131 — 144).

A Ultima parte da atividade, concernente a comunicacdo, mais do que julgar o
“certo” ou “errado” tem como objetivo identificar o conhecimento construido pelo
aluno a partir da narrativa histérica. Além disso, nossa opcdo pela narrativa como
avaliacdo dialoga com nosso referencial riseniano, na medida em que este afirma
que € na narrativa historica que a consciéncia histérica manifesta-se (RUSEN, 2001:
57). Ainda, Schmidt afirma que uma Cogni¢do Histdrica Situada na ciéncia de
referéncia assume como pressuposto a natureza narrativistica do conhecimento
histérico (SCHMIDT, 2009: 7).

Ap0s definirmos nosso recorte tedrico-metodolégico, em comum acordo com a
professora da turma, escolnemos como conceito substantivo Imigracéo, haja visto as
discussbes recentes sobre a questdo dos refugiados e novos imigrantes, e as

necessidades de discussao sobre este tema.

Percurso Metodologico:

Diante do exposto, nosso primeiro passo foi a elaboragdo de um instrumento

de investigacdo exploratoria, a fim de detectarmos os conhecimento prévios dos
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alunos acerca do tema, conforme propde o modelo da Aula-Oficina. Dentre inUmeras
possibilidades de instrumentos de investigacdo, optamos pela elaboracdo de um
guestionario com quatro perguntas abertas sobre 0 conceito em questdo. As
perguntas foram: 1) Complete: Imigracao foi... 2) O que vocé sabe sobre imigracao
para o Parana? Escreva um exemplo sobre o que vocé aprendeu na escola sobre
isso; 3) Vocé ja ouviu seus familiares conversando sobre imigrantes que vieram para
o Brasil? O que eles comentavam? 4) Vocé percebe a heranca destes imigrantes no
bairro em que vocé mora? E em outros elementos do seu cotidiano (comida, roupas,
musicas, etc)? O questionario foi aplicado para todos os 28 alunos da turma, o que
possibilitou uma anélise ampla do cenario com o qual nos deparariamos.

Na tabulacdo dos resultados da Questdo 1, observamos sete respostas
variantes, dentre as quais “Ir de um lugar/pais para outro” foi a mais numerosa,
obtendo 46% do total (13 respostas). Os alunos que n&o sabiam ou nao
responderam, correspondeu a 17% do total (5 respostas). Trés alunos responderam
que “Imigracéao foi a chegada de outros paises” e outros trés responderam que foi a
colonizacdo do Brasil. Dois alunos afirmaram que imigracdo é a busca de uma vida
melhor e um aluno afirmou que foi um fenbmeno que aconteceu na Europa. A partir
desta tabulacéo identificamos que os alunos conseguem conceituar e explicar o que
foi a imigracdo, contudo esta conceituacao acontece de forma rasa, recorrendo a
varios elementos de senso comum.

Na Questdo 2, observamos seis diferentes espectros de resposta. 78% dos
alunos ndo conheciam a imigracdo para o Parana, o que foi confirmado pelos
comentarios esbocados por eles na entrega dos questionarios, pelos quais
afirmavam nunca terem tido contato com este conteudo na escola. As outras
respostas, repetiam as explicagées oferecidas na Questdo 1, como “pessoas que
vieram de outros paises para o Parana” (2 respostas,7%), “portugueses e espanhois
que vieram para o Parand” (2 respostas,7%), “pessoas que vieram de estados
vizinhos” (1 resposta, 3.5%), “poloneses, espanhois, italianos, alemaes e
portugueses que vieram para o Parana” (1 resposta, 3.5%) e “indios” (1 resposta,
3.5%). Dessa forma, notamos a caréncia dos alunos neste conteudo como um todo,
e levamos em conta este elemento na preparacédo de nosso projeto de intervencao.

A Questao 3, teve majoritariamente “nao sei” como resposta (16 respostas ou
57%). Seis alunos responderam que ouviram seus familiares conversando sobre

ascendéncia (21%) e dois alunos afirmaram terem ouvido falar sobre a busca de
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abrigo no Brasil (7%). Um aluno (3,5%) nao lembrou-se, um aluno ouviu falar sobre
médicos de outros paises que vem trabalhar aqui (3,5%) e um aluno respondeu que
ouviu falar sobre os haitianos (3,5%). Apenas um aluno ouviu falar sobre espanhdis
e portugueses que para ca vieram (3,5%). Apos a tabulacdo desta questdo, notamos
a falta de contato destes estudantes com o tema da imigracdo para além do
ambiente familiar. O contato através dos ascendentes foi um dos elementos que nos
chamaram atencdo, pois poderiamos tomar essa memoria familiar presente nos
guestionarios como referéncia temporal ou como forma de aproxima-los do tema em
questdo. Além disso, notamos a presenca de elementos fortemente recorrentes na
midia — como comentarios acerca da presenca de haitianos e médicos estrangeiros.

Por fim, a Questdo 4 teve uma variedade consideravel de respostas. Oito
alunos afirmaram perceber a heranca imigrante em multiplos aspectos, como roupa,
musica e comidas (28%). Nove alunos afirmaram ndo perceber a heranca imigrante,
0 que corresponde a uma quantidade significativa de respostas (32%). Trés alunos
responderam apenas que percebem a heranca, mas ndo especificaram nas
respostas (10%), cinco aluno percebem a heranca na comida, como por exemplo na
pizza (17%), nas roupas obtivemos uma resposta, assim como na arquitetura (3,5%
cada). Apenas um aluno citou objetos do avé como herancga cultural da imigracéo
(3,5%). Nesta Questdo, percebemos novamente a falta de contato destes alunos
com a cultura imigrante. Ficou bastante nitido com estas respostas, que os alunos
atribuiam pouca ou nenhuma significancia histérica aos processos imigratorios. A
recorréncia das respostas que citavam alimentos imigrantes (pierogui, pizza,
azeitona) nos inspirou para o plano de aula, pois notamos ser um eixo pelo qual os
estudantes demonstravam bastante interesse.

Apoés a tabulacdo dos resultados e com a ajuda das professoras orientadoras,
esbocamos uma analise qualitativa que buscou identificar as caréncias dos alunos
em relacdo aos temas abordados. Assim, o principal ponto que destacamos
conforme ja mencionado, foi a falta de significancia histérica atribuida ao conceito
substantivo imigracdo. De acordo com 0s questionarios, os alunos tomavam a
imigracdo como um processo isolado e distante das suas realidades cotidianas,
procuramos entdo problematizar esta questdo na nossa intervengao pedagogica.

Conforme as respostas indicaram, boa parte dos estudantes relacionava a
Imigragdo a questdes gastronémicas, dessa forma procuramos dentro da

historiografia da alimentacéo, autores que analisassem este tema. A partir disso,
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preparamos uma aula que ressaltasse a importancia da alimentagdo para os
imigrantes e as maneiras pela qual ela adentrou em nossos costumes, buscando
ultrapassar o senso comum presente em muitas respostas, como a heranca
imigrante percebida na pizza, ampliando nossa discussao para a heranca imigrante
nos costumes alimentares e no uso de determinados ingredientes.

Notamos também, a falta de orientacdo temporal dos alunos nas respostas.
Nenhum dos questionarios atribuia marcos temporais para 0S Pprocessos
imigratérios, esbocando até mesmo confusdo entre a chegada dos portugueses no
século XVI e de outros grupos imigrantes no século XIX. Dessa forma, notamos
outro ponto a ser problematizado em nossa atividade.

Como suporte para o trabalho com documentos em sala de aula, tomamos
como base as indicagcbes de Schmidt e Cainnelli (2009). Segundo as autoras, 0
trabalho com fontes deve ser realizado em trés etapas: 1) ldentificagcdo do
Documento; 2) Explicagdo do Documento; 3) Comentarios do Documento
(SCHMIDT; CAINNELLI, 2009: 118-127). Além disso, pensamos a utilizacdo de
documentos para além do reforco ou ilustracdo do contetdo historico. De acordo

com esta perspectiva,

0os documento ndo serdo tratados como fim em si mesmos, mas deveréo
responder as indagacdes e as problematizacdes de alunos e professores,
com o objetivo de estabelecer um didlogo com o0 passado e o presente,
tendo como referéncia o contetdo histérico a ser ensinado (SCHMIDT,;
CAINNELLI, 2009, p. 117)

Somada a isso, a multiperspectividade do conhecimento histérico nos levou a
selecdo de trés fontes historicas para o desenvolvimento da atividade com os
estudantes. A primeira, um relato memorialistico de um imigrante polonés
comentando sobre a situacdo e a saida da Polénia (FONTE 1), uma carta de
imigrante alemao discorrendo sobre a chegada e o cotidiano no Brasil (FONTE 2) e
duas receitas de comida tipicamente imigrantes: Pierogi e Strudel (FONTE 3).

Conforme nos indica nosso referencial tedrico, um projeto de intervencéo
pedagodgica que pretenda discutir a imigracdo, além de estar ancorado na leitura e
interpretacéo das fontes, deve apoiar-se na bibliografia proposta pelos historiadores.
Selecionamos entdo, alguns trabalhos que nos auxiliariam nas discussbes e
propostas na sala de aula, como os textos de Emilio Franzina (2006) e Luiza lotti

(2006), acerca das condicdes de expulsao e de atracdo no contexto das imigracoes
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do século XIX, e das discussdes propostas por Fabiana Freidrich e Nikelen Witter
(2012) acerca da histéria da alimentagdo e das mudancas trazidas pela chegada dos
imigrantes. Posto isso, dividimos nosso projeto em quatro aulas.

A primeira aula, ministrada no dia 29 de setembro de 2015, teve a duracgao
aproximada de 40 minutos. Como era a aula seguinte ao intervalo, os alunos
demonstraram-se agitados, mas colaboraram com as discussfes e foram bastante
participativos no debate. Realizamos a leitura coletiva da FONTE 1 — pedindo para
determinados alunos lerem o documento. Em seguida, questionamo-los acerca do
gue mais se destacava na fonte em questao, procurando iniciar os debates coletivos
na aula. Tentamos identificar juntos quem era o autor da fonte, quais suas intencdes
ao escrever o documento e quais poderiam ter sido as razdes que o levaram a
abandonar a Polbnia e partir para o Brasil. Quanto a orientacdo temporal,
procuramos questiona-los acerca das referéncias temporais presentes no texto,
como as citagdes sobre a guerra e uma referéncia ao exército de moscovitas. Ainda,
buscamos ressaltar a importancia das fontes para a constru¢cdo do conhecimento
histérico, enfatizando como, a partir de trechos de um livro de memorias foi possivel
refletir acerca de varios acontecimentos referentes ao tema da imigracdo. Para
eles, quando questionados o que mais lhes chamara atengéo na leitura, destacaram
o fato dos imigrantes terem recebido terras ao chegarem no Brasil. Quanto as suas
impressdes acerca da recepcdo destes estrangeiros, enfatizaram o medo e o
sofrimento que poderiam estar acometidos na chegada ao um pais estrangeiro —
embora fossem agraciados com o recebimento de terras. Outro ponto de
guestionamentos foi em relacdo aos agenciadores mencionados no texto.
Interessaram-se pelo fato de pessoas venderem as viagens e realizarem
propagandas, muitas vezes enganosas, acerca da vida no Brasil.

Enfatizamos ainda que, a discussdo que se tornou mais candente e tomou
maior parte da aula, foram as comparacbes com a imigracdo atual. Os alunos
guestionaram como o0s imigrantes haitianos chegavam ao Brasil, se ainda existiam
agenciadores e como eram recebidos pelo governo brasileiro. Associaram a
presenca estrangeira atualmente, diferentemente do que acontecia no século XIX, a
busca de empregos. Preocupavam-se ainda com as possibilidades da presenca
estrangeira no Brasil, questionando sobre as possibilidades do governo oferecer
mais assisténcia e empregos aos imigrantes do que aos brasileiros. Dessa forma,

evidenciamos como o0 conceito substantivo de Imigracdo possuia significado em
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suas vidas. Era a partir do temor com a perda de empregos para 0s imigrantes que
atribuiam sentido para este conceito. Prova disso, foi a empolgagcdo com a qual
abordaram o tema, realizando inUmeras comparacfes e questionamento acerca
desta presenca estrangeira.

Conforme a experiéncia indica, a aula acontece muitas vezes fora do campo de
planejamento que haviamos elaborado, movimentando-se por sSi mesma e
caminhando em direcdo aos interesses e questionamentos dos alunos. Assim,
ressaltamos que conforme o andamento das aulas, nosso projeto acabou
modificando-se com outras discussdes levantadas pelos estudantes, fato que
enrigueceu nossas problematizagcbes. Como primeira atividade, pedimos, que
elaborassem um quadro comparativo entre a imigracdo do século XIX, para tal
deveriam partir das informacdes encontradas na FONTE 1, e a atual, partindo de
informagdes que conheciam acerca do tema. Combinamos que leriam e
discutiriamos as respostas na proxima aula.

A segunda e a terceira aula foram geminadas, e aconteceram no dia 02 de
outubro de 2015, tendo duracao de 80 a 90 minutos. Iniciamos a aula com a leitura
coletiva das atividades elaboradas em casa. Embora boa parte dos alunos néao tenha
realizado os exercicios, o que prejudicou o debate, a discussdo procedeu-se de
forma agradavel e colaborativa. Como na aula, boa parte das respostas comparava
a busca de terras no passado com a busca por emprego no presente. Enfatizavam
contudo, que o sentimento de abandono do lar e os medos da nova terra eram algo
comum em ambos momentos histéricos. Prosseguimos a aula analisando a FONTE
2, que tratava das condi¢des de recepc¢ao dos imigrantes na nova terra. Procuramos,
exatamente como na primeira aula, identificar o autor da fonte, suas motivacdes ao
escreve-la, sobre o que mencionava, quais motivos o levou a abandonar a
Alemanha e partir para o Brasil e outros temas presentes na fonte, como a presenca
dos agenciadores e as descricbes presentes no documento. Conforme ja
anunciavam nos questionarios, a mencao ao KlBe — almdondega alema feita com
batatas — foi bastante interessante do ponto de vista dos estudantes. Ficaram
curiosos acerca da alimentacdo dos imigrantes e como se adaptaram as condicdes
de vida no Brasil. Novamente, ligavam estes questionamentos a situacdo do
imigrante atual. Procuramos questiona-los acerca das condi¢cdes de recepcdo aos

imigrantes haitianos e sirios, por exemplo, e como se adaptavam aos costumes
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brasileiros. Demonstraram interesse principalmente no que diz respeito a adaptagcéo
linguistica.

Dando continuidade aos debates, entregamos e lemos conjuntamente a
FONTE 3, que tratava das receitas de Strudel e Pierogui. Podemos afirmar que esta
foi a fonte que despertou maior interesse da parte dos alunos. Ao receberem o0s
documentos, alegraram-se e muitos comentaram que pediriam para as maes
fazerem as receitas em casa. Ficamos até mesmo surpreendidos com a empolgacéo
com a qual receberam as receitas, comecando logo a questionar sobre como elas
contribuiriam para a histéria e que informacdes poderiamos retirar de simples
receitas.

Apos lermos, pedimos aos alunos que elaborassem questionamentos as
fontes, assim como haviamos feito nas aulas anteriores, procurando relaciona-las
com os outros documentos e informacgdes trabalhadas. Enfatizaram a adaptacéo da
culinéria imigrante aos ingredientes e costumes brasileiros, trazendo exemplos de
outras receitas que conheciam que tinham origem em outros paises, como a
macarronada e o0s doces portugueses. Procuramos destacar, para além da
adaptacdo dos ingredientes, a chegada de novos costumes com 0S imigrantes
europeus, como 0 habito de fazerem refeicbes pesadas capazes de sustenta-los
durante os dias de trabalho na lavoura

Na terca-feira, dia 6 de outubro de 2015, dividimos a aula com a Professora da
turma e tivemos aproximadamente 30 minutos para encerrarmos nossas atividades
na escola. Pedimos aos alunos que respondessem as seguintes perguntas, no
formato de um texto narrativo: 1) o que vocé aprendeu de novo? 2) O que mais
gostou de aprender neste assunto? 3) O que gostaria de saber além. Enfatizamos
que deveriam recorrer as fontes e as discussdes propostas, bem como as

informacdes que conheciam para além das aulas apresentadas.

Anélise dos Resultados:

As discussdes levantadas em sala de aula comentando histérias de
antepassados imigrantes, os elementos do cotidiano presentes nas fontes — como a
mencao a falta dos objetos domésticos — aproximou-os da realidade e das condi¢gfes
dos agentes historicos. Perceber que o passado ndo esta tdo distante de suas

vivéncias cotidianas, contribuiu para uma reflexdo acerca das diferencas advindas
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apos a chegada destes imigrantes. Assim, acreditamos que o contato com fontes
diversas, bem como as insercbes que realizamos em relacdo a construgdo do
passado a partir dos vestigios possibilitou o contato com a nocdo de evidéncia
historica.

Rosalyn Ashby (2006) aponta para a necessidade do desenvolvimento da
nocado de evidéncia historica, superando a confusdo que muitos professores e
estudantes fazem entre fontes e evidéncias. De acordo com a autora, € necessario
que os alunos superem a ideia de utilizagdo das fontes como confirmacdo de
afirmacdes/informacfes anteriormente indicadas. A ideia principal € que o0s jovens

desenvolvam raciocinios historicos a partir das evidéncias historicas,

Isto significa que a investigacdo das acdes historicas necessita do uso da
evidéncia para criar conexdes entre o contexto no qual as pessoas se
encontraram no passado, as crencas que tiveram sobre esse mesmo
contexto e as experiéncias que tiveram sobre o seu mundo (FRONZA, 2009:
3).

Nesse sentido, o desenvolvimento da nocéo de evidéncia histérica relaciona-se
com o conceito de empatia histérica o qual, segundo Peter Lee, seria uma
realizacdo, “algo que acontece quando sabemos o que o agente historico pensou,
quais seus objetivos, como entenderam aquela situacdo” (LEE, 2002: 20). A
superacdo do anacronismo e das ideias historicas de senso comum seria um dos
ideais da empatia histérica. Assim, Lee desenvolveu um Modelo de Progresséo
correspondente a sete niveis: Nivel 1 — tarefa explicativa ndo alcangada; Nivel 2 —
Confusado; Nivel 3 — Explicacdo por meio de assimilacdo e déficit; Nivel 4 —
Explicacdo por meio de papéis e/ou esterebtipos; Nivel 5 — Explicacdo em termos da
l6gica da situacao vista a luz do cotidiano/presente; Nivel 6 — Explicacdo em termos
do que as pessoas haquele tempo pensavam — empatia histérica; Nivel 7 —
Explicagdo em termos de um contexto material e de ideias mais amplo (LEE, 2003:
19-36).

Apbés a intervengdo pedagodgica notamos que a maioria das narrativas
produzidas pelos estudantes esbocavam interpretacbes dos acontecimentos do
passado a partir das situac¢des vividas no presente, indicando o nivel de empatia 5
conforme a tipologia forjada por Peter Lee, diferentemente do que aconteceu com 0s

questionarios entregues no comec¢o da atividade, quando a maior parte dos
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estudantes esbocava os Niveis 1 e 2. Como fica nitido nos trechos selecionados a

sequir:

No século XIX a classe baixa de muitos paises procuravam mais chance de
vida, alguns n&o tinham nem sapatos. Quando vinham para ca ganhavam
um pedaco de terra para reconstruir sua vida. Os agentes que tinham
exageravam nas verdades, descreviam maravilhas, exemplo do que eles
falavam era que as macas eram tdo grandes que chegavam a pesar trés
toneladas. Com as histérias dos agentes eles vinham para ca e
reconstruiam sua vida, talvez com melhor condicdo - Hoje em dia as
pessoas que vem para ca também procuram melhor condicdo de vida,
emprego para sustentar sua familia entre outras coisas que precisam.
Algumas pessoas decidem sair de seu pais devido a crise, guerras entre
outros motivos que fazem eles pensarem que aqui € um bom pais para se
morar. Pessoas de classe baixa sofrem por todo mundo e por isso vao para
outros paises achando que sdo uma maravilha e talvez mesmo nao
achando, tem mais chance de vida do que no pais deles (ESTUDANTE A).

Neste extrato, as indicacfes contidas nas fontes sdo exploradas de modo a
construirem a narrativa e a interpretacao preteridas pelo estudante. A mencéo a falta
de sapatos e as histérias relatadas pelos agentes imigratorios — elementos descritos
no relato memorialistico — foram pontos de destaque citados na maioria das
atividades. Estes pequenos detalhes acerca do cotidiano dos imigrantes presentes
nos documentos possivelmente humanizaram os personagens historicos na visdo
dos estudantes, auxiliando na progressdo da Empatia Historica. Os exemplos a
seguir reforcam esta ideia, e indicam como o trabalho com a metodologia da

Educacao Historica pode trazer resultados significativos:

A imigracdo é o ato de sair de seu pais de origem para outro a imigracao
para o Brasil comegou no século XIX. O Brasil comecou a aceitar imigrantes
porque estava no fim da escraviddo entéo eles contrataram o0s agentes pra
conseguir convencer os camponeses pobres a irem para o Brasil, mas os
camponeses estavam desconfiados mas pela situacdo atual de guerra e
pobreza eles decidiram ir ao Brasil pra ter uma vida melhor apods sua
viagem eles pagaram pela viagem, o governo dava terra gratuitamente
assim ia tendo mais imigrantes vindo e como eles tinham saudade de seus
paises eles comecaram a fazer as comidas tipicas de seus paises deixando
uma cultura que é lembrada e que ficou marcada até hoje no Brasil
(ESTUDANTE B)

Imigracdo sdo pessoas se deslocando de um pais para outro. Durante o
século XIX ouve (sic) muitas dificuldades para que os imigrantes se
estabelecessem. Hoje em dia melhorou um pouco, mas ha muito rejeicao do
povo brasileiro com os imigrantes que chegam. Muitos imigrantes chegam
ao pais bem preparados, com estudos completos e tal, mas acabam
conseguindo empregos bem abaixo disso. Outro fato que ocorre que ha
bastante trafico de pessoas, isso ndo € muito divulgado pela imprensa mas
€ algo muito sério que deveriam dar mais atencdo, pois pessoas inocentes
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saem procurando uma vida melhor e estavel e acabam perdendo tudo
(ESTUDANTE C)

Embora as narrativas selecionadas esbocem os niveis 5 e 6 alguns estudantes
ainda esbogcaram confusdo entre os processos imigratorios do século XIX e os
atuais, além de repetirem respostas de senso comum. Esses fatos ressaltam a
necessidade de um trabalho continuado, que aborde estes pontos de maneira mais
detida e aprofundada,

Além disso, um outro ponto que podemos destacar diz respeito ao fato dos e
das estudantes terem atribuido significado para o conceito substantivo de imigracéo
a partir de dois pontos: o primeiro esta ligado a heranca gastronémica, como pode
ser ilustrado pela narrativa do (a) estudante B. O segundo, que ficou perceptivel nas
narrativas e principalmente nas discussdes orais, diz respeito aos questionamentos
sobre as relacGes de trabalho, na medida em que um quantidade significativa de
alunos interessou-se pelos temas abordados em larga escala na midia, e que
atingem direta ou indiretamente seu cotidiano. Assim, percebemos nas narrativas
construidas, a associacdo com os temas do racismo/preconceito com 0s imigrantes
haitianos e a necessidade destes em buscar melhores condi¢cdes de trabalho. As
narrativas enfatizavam brevemente as questdes do século XIX, aprofundando-se
mais detidamente nos temas relacionados ao trabalho no campo e a busca de
condi¢Oes de sobrevivéncia por parte dos estrangeiros.

Notamos entéo, que para os alunos a imigracdo contemporanea é o que possui
mais sentido e mais impacta suas vidas cotidianas. Preocupam-se com a falta de
emprego, com o sequestro e o trafico de pessoas, bem como com a situacao dos
imigrantes no Brasil. As incertezas advindas da chegada de sirios e haitianos no
presente, e com as condi¢cbes de trabalho no passado, ligada ao recebimento de
terras e instrumentos, foi um dos temas que mais ficaram nitidos nas narrativas e
nos debates. Interpretamos esta questdo a luz do que nos propde Risen (2001),
sobre o conhecimento histérico, para além do desenvolvimento dos processos
cognitivos, estar ligado e ser determinado por pontos de vista emocionais, estéticos
e de interesse. Para o autor, as “experiéncias de agdes relevantes do presente”, ou
as caréncias de orientagdo da vida pratica e cotidiana imputam questionamentos ao
passado. Estes serdo respondidos por meio da Consciéncia Historica: as mudancas

temporais, interpretadas a partir das relacdes de continuidade entre passado,
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presente, futuro, explicariam a realidade vivida e orientariam o agir humano
(RUSEN, 2001:57-64). Quais seriam as condigdes emocionais e de vida destes
estudantes para relacionarem o conceito substantivo imigracdo principalmente ao
trabalho? Seriam as constantes insercfes na midia sobre o desemprego e a
chegada dos imigrantes? Ou seriam suas condicdes de vida material? Foram
perguntas que ficaram em aberto ao final de nossa breve insergéo em sala de aula e

gue plantaram a semente para o desenvolvimento de trabalhos futuros.

Consideracfes Finais:

A primeira vez que entramos em sala de aula e nos deparamos com a
realidade pratica do ensino de Historia, pode ser um momento assustador para
alguém que esta terminando a graduacdo. A experiéncia com as aulas ministradas
no Estagio Obrigatdério foram fundamentais para refletirmos acerca do papel do
professor e da construcdo de um conhecimento histérico que faca sentido para a
vida dos alunos.

Enquanto professores, devemos combater a ideia de que sSomos meros
transmissores do conhecimento produzidos pela Universidade. Barca (2004) atenta
para o fato de que na Aula Oficina o professor torna-se um investigador social,
adquirindo as informacdes concernentes ao universo cultural dos alunos. Como
aponta Schmidt (2009), € preciso que superemos esta divisdo do trabalho perversa,
que nos aliena do conhecimento cientifico e toma nosso trabalho como mero
depositador de contetidos histéricos na cabeca dos jovens adolescentes. E preciso
gue nos revoltemos com a ideia de que existem professores que produzem o
conhecimento e professores que apenas o transmitem, “a relagdo nao implica em
transformar ensino em pesquisa, mas entende que a articulagéo entre a forma pela
qual cada um se pensa como professor e a condicdo de viver a atividade de
professor é produzida historicamente” (SCHMIDT, 2009a: 11).

Outra reflexdo propiciada apdés a atividade pratica com os alunos foi a
necessidade de olharmos para as aulas de histéria como responsaveis pelo
desenvolvimento da Consciéncia Histérica nos alunos. E preciso que os professores
historiadores procurem auxiliar os alunos a orientar suas identidades histéricas, de
forma que estes adolescentes possam narrar suas proprias historias a partir daquilo

que lhes é significativo. Mais do que impor nossa visdo de mundo e de passado, é
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preciso lhes indicar como também podem ser construtores do conhecimento
histérico. Schmidt nos fala que uma cognicdo histérica situada permite o
desenvolvimento de argumentacdes historicas criticas, na medida em que buscam
compreender experiéncias especificas do passado que estdo ligadas as
experiéncias dos proprios sujeitos. Partindo destas, estes jovens podem romper ou
decifrar a linearidade de determinadas narrativas historicas, tendo a oportunidade de
construirem eles mesmos, suas préprias narrativas do passado.

Em um caminho paralelo, o pedagogo Paulo Freire (2008), tdo necessario na
atual conjuntura nacional, apontava para a necessidade do desenvolvimento da
consciéncia ingénua para a consciéncia critica, isto é, seria a partir dos processos
educacionais que os estudantes adquiririam formas mais complexas de ver o
mundo. A curiosidade, algo que para Freire seria inerente ao ser humano, ndo perde
sua esséncia, mas a partir de uma aproximagao metodicamente rigorosa do objeto
cognoscivel se torna curiosidade epistemolodgica (FREIRE, 2008: 24-25).

Como recém-graduada e iniciante na carreira de professora, esta pratica
pedagogica nos permitiu ampliar a visdo sobre o ensino da historia, repensando o
modelo que tivemos contato durante todo nosso processo de escolarizacdo. Além da
experiéncia técnica, no sentido de detalhes cotidianos que acabam sendo adquiridos
apenas com a experiéncia cotidiana em sala de aula, perceber as possibilidades de
trabalho na area da educacéo historica e os resultados que podem ser obtidos foi
bastante significativo no meu processo inicial de formacao de professora. Este modo
de encarar as relacdes de aprendizagem histérica nos deram uma luz em relacéo ao
agir em sala de aula. Em tempos de injusticas perversas e de atentados aos direitos
de mulheres e homens, pensar em um ensino historico que nos leve a ver o mundo
de outra forma, questionar quem somos e, mais do gque isso, porqué somos, se faz
cada vez mais necessario. Para além da compreensdo de conjuntos objetivos de
fatos do passado a historia deve ser parte da vida e da formacéo da identidade dos
estudantes, auxiliando no que Paulo Freire chamava de reconhecimento da

desumanizacdo como realidade ontoldgica e histérica (FREIRE, 2008)
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Resumo: Este trabalho apresenta os resultados de um projeto de ensino,
desenvolvido na forma de oficinas pedagdgicas, proposta pelo professor supervisor
e alunos-bolsistas do subprojeto de Histéria, do PIBID/UEPG 2014-2015 e
realizadas junto aos alunos do ensino fundamental (7° ano) do Colégio Estadual
Professora Linda SalamuniBacila. Buscou-se por meio de aulas interativas discutir
junto aos adolescentes alguns aspectos da cultural local, da cidade de Ponta
Grossa, na regido dos Campos Gerais - PR, tais como Tropeirismo, Ferrovia,
Imigracdo, Linguagem e Patriménio Historico, sendo que cada aspecto foi abordado
por um pibidiano diferente. Com isso, buscou-se contribuir para o reconhecimento da
identidade ponta-grossense nos alunos. Como resultado de aprendizagem, retorno
ao gue fora trabalhado, solicitou-se para cada aluno que fizesse uma poesia a
respeito de sua identidade como ponta-grossense. Finalizando as oficinas, a fim de
reconhecer o Patriménio Histérico local, para poder preserva-lo, cada turma foi
dividida em cinco equipes, sendo cada uma responséavel pela confec¢cdo de maquete
de um prédio historico, das décadas de trinta e quarenta, na sequéncia foi realizada
a exposicdo das maquetes para toda a comunidade escolar. As informacbes
adicionais trazidas pelos pibidianos, somadas aos conhecimentos prévios dos
alunos, resultou na criatividade destes ao elaborarem os poemas e as maquetes,
nos quais revelaram posicionamentos de reconhecimento de sua identidade como
ponta-grossense.

Palavras—chave: Historia. Patriménio. Cultura regional. Ensino.
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Introducgéo/justificativa

‘Aquilo que é ou ndo é patrimbnio depende do
que, para um determinado coletivo humano e num
determinado lapso de tempo, se considera
socialmente digno de ser legado a geracdes
futuras’.

Elisa Peralta da Silva

O Patrimbnio cultural e sua preservacao significam aquilo que é importante
para um determinado grupo social, comunidade, cidade ou na¢éo, os quais atribuem
valor historico, artistico e/ou cultural e por isso cuidam e preservam para as novas
geracOes. Tendo em vista a valorizagcdo desses aspectos, pode-se observar que
monumentos ou tudo aquilo que guarda e contém a histéria de um grupo social deve
ser preservado para futuras geracoes.

Muitas vezes, a preservacdo possibilita que diferentes individuos sintam-se
pertencentes ao seu grupo, e como tal assumam uma postura ativa no seu meio,

tornando-se assim, agentes da historia.

“Todas essas ag¢des encontram-se fundamentadas em critérios ndo apenas
técnico, mas também politico, visto que a “representatividade” dos bens em
termos da diversidade social e cultural do pais é essencial para que a
funcdo de patrimbnio realize-se, no sentido de que os diferentes grupos
sociais possam se reconhecer nesse repertério. (FONSECA, 2003, p.65).

Esse processo deve ser natural, como uma simples casa bem cuidada e que
tenha muitos anos de construgcdo é um patrimbnio, pois revela muito sobre
determinada época e povo. Assim, as diferentes pessoas podem se sentir
pertencentes ao local, ao clube, ao grupo de convivéncia e, consequentemente a
construcdo da histéria de sua localidade ou grupo, pois € algo préximo a sua vida
cotidiana. A Historia, desse modo, passa a contemplar os homenscomuns, sujeitos
gue sdo maioria na sociedade e que muitas vezes, ficaram no anonimato para a
ciéncia historica.

Voltando-se para a questdo do patriménio local/regional e o reconhecimento

desses por homens e mulheres comuns, os quais passam a ter clara a sua
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participacdo ativa no processo de construcéo histérica da sua localidade, buscou-se
no espaco de atuagao aberto ao PIBID, contribuir para o reconhecimento da
identidade ponta-grossense nos alunos de sétimo ano do ensino fundamental, afim
de que estes a partir do momento que se sintam pertencentes da histéria da cidade
passem a compreender a importancia da preservacéo e valorizagdo do patrimonio
historico.

A cidade de Ponta Grossa, assim como outras,possui uma histéria peculiar,
iniciando com a presenca dos povos indigenas, dos colonizadores, cidade originaria
do movimento do tropeirismo, chegando as primeiras décadas do século XX com a
implantacdo da rede ferroviaria na regido, trazendo desenvolvimento econémico e
social, tornando a cidade um ponto importante e estratégico no Estado do Parana-
Brasil. Essa historia passa por distintos momentos que marcam a construcao de sua
de sua histéria, como: Tropeirismo, Imigracdo, Rede Ferroviaria, entre outros.

Tais momentos trouxeram variados elementos culturais, os quais interferem no
processo de reconhecimento de uma identidade, algo que estabeleca o que é ser
ponta-grossense. A histéria comecou com os indigenas, tornou-se uma sesmaria no
século XV e, com a passagem dos tropeiros levando seus produtos e muares de
Viaméo a Sorocaba, surgiu como uma vila. “A regido dos Campos Gerais do Parana
caracteriza-se pela vegetacdo dominante de campos em solos rasos” (TROPPMAIR,
1990). Sendo assim, paulistas vieram no século XVIII e se instalaram na regido, por
ser de mata baixa, com gramineas, o que era bom para o gado.

Por tanto, no século XIX, a vila cresceu, tornando-se uma cidade. O
desenvolvimento se deu com a chegada de muitos imigrantes a partir da década de
1860, como: alemades, italianos, poloneses, ucranianos e outras etnias que
trouxeram seus costumes, tradicbes, suas culturas; simultaneamente houve a
inauguracao da ferrovia que possibilitou o desenvolvimento econdmico da cidade.
Enfim, tém-se varios aspectos formadores da cidade e da cultura.

A histéria da cidade possui uma riqueza de elementos culturais que compdem
o patrimdnio cultural local, mas ainda ndo ha preocupagdo com a preservacdo do
mesmo. E nesse sentido, de despertar para a valorizagdo do patriménio propds-se
um projeto de ensino alternativo, como uma experiéncia didatica realizada no
subprojeto de Histéria, do PIBID/UEPG, trabalhando com temas da histéria local,
buscando como objetivo o reconhecimento de elementos referenciais das

identidades ponta-grossenses.
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Objetivos

Tendo em vista que o objetivo da oficina pedagogica proposta era auxiliar os
alunos no reconhecimento de sua identidade local, como ponta-grossense, pensou-
se, em trabalhar com uma metodologia que proporcionasse uma aprendizagem

significativa ao aluno, no sentido em que afirma Alegro,

O que geralmente acontece na escola é a interrupcdo da vida cotidiana da
crianca e do adolescente, isolados do mundo por algumas horas, num
espaco muito limitado onde pretende-se manté-los interessados e
participativos com um ensino que, em muitos casos, nhem o préprio
professor consegue articular com as necessidades dos tempos atuais.|[...].
(In: CAINELLI, Marlene; ALEGRO, Regina 1996, p. 79).

Na possibilidade de tratar conteudos ligados a histéria local/regional e a
atualidade, e assim, a historia e vida do aluno, elegeu-se alguns aspectos a serem
tratado. Entre esses se destacam alguns, que sao apresentados a seguir.

Objetivos gerais
e Buscar reconhecimento da identidade ponta-grossense juntamente com 0s
alunos.
e Explanar os aspectos formadores da cidade de Ponta Grossa bem como a
importancia de sua preservacgao.
e Apresentar aos alunos a histéria de sua cidade trazendo elementos que

facam parte de seu dia a dia.

Tropeirismo

A ideia central pensada para se trabalhar o tema tropeirismo foi uma proposta
diferente, ndo apenas expondo que tropeiros passaram pela regido, mas discutir
guem eram como viviam e quais as influéncias que tiveram sobre a formacao da
sociedade ponta-grossense e dos Campos Gerais- PR.

Nas oficinas pedagdgicas realizadas deu-se o enfoque sobre o cotidiano do
Tropeiro com a analise da musica “Tropear & Preciso” de autoria do professor
Silvestre Alves Gomes que é uma referéncia nas pesquisas sobre o tema. A cangao
conta e canta sobre a partida das tropas da localidade de Viamao no estado do Rio

Grande do Sul, qguando os tropeiros deixavam mulheres e filhos para tras seguindo
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um grande caminho de viagem. Em outros trechos, relata os problemas enfrentados
durante a longa jornada, como encontro de ongas ou outros animais selvagens, o
que poderia atrasar a viagem. Também diz sobre as paradas que faziam em
determinados lugares para alimentacdo ou, ainda muitas vezes, pelas fortes chuvas
ou para tomar o famoso chimarrdo, costume caracteristico dos tropeiros.Esses
lugares em que paravam, foram chamados pousos dos tropeiros, nos quais deu
origem a algumas cidades, como a de Ponta Grossa.

Ainda tratou-se sobre a cozinha tropeira, apresentando aos alunos os pratos
como o Feijao Tropeiro, Frango com Urucum, entre outros alimentos que faziam
parte das tropeadas e integram a culinaria regional ainda hoje. Também foi exposto
sobre a vestimenta tropeira, e 0os alunos perceberam que muitos acessorios do traje
sdo usados atualmente na regido do Rio Grande do Sul, pois eram de I& que partiam
as tropas.

Como ultimo aspecto abordado, foi entregue aos alunos um material didatico
de apoio com informacBes sobre o vocabulario tropeiro, a partir do qual deviam
escrever ao lado de cada palavra o seu significado cultural nos dias de hoje. Com a
correcdo da atividade, pode-se observar que muitas das palavras sao usadas até
hoje, outras cairam em desuso, e algumas tem significados diferentes e usados para
designar diferentes objetos ou temas.

Imigracéao

Levando em consideracdo o mundo que o aluno esta inserido, e procurando
mostrar a eles a influéncia dos imigrantes na cultura regional, desenvolveu-se um
jogo em sala de aula. As turmas foram divididas em cinco equipes, sendo cada uma
representante de uma nacionalidade como: italianos, sirio-libaneses, holandeses,
poloneses e alemées. A finalidade dessa divisdo foi para que as equipes
competissem entre si. Mesmo que cada uma representasse uma etnia imigrante,
todas as equipes receberam placas de todas as nacionalidades.

O jogo consistia na identificacdo de elementos culturais imigrantes, assim, o
pibidiano responsavel pelo jogo mostrava imagens relacionadas a pratos tipicos,
construgdes, vocabulario e, ap6s um tempo para discussdo, 0s grupos deveriam

levantar a placa da nacionalidade de origem das diferentes imagens.
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Antes de jogar, quando questionados sobre o que a populacdo dos Campos
Gerais- PR possui de heranga cultural dos imigrantes, a grande maioria “soltou logo
um nada, sem nem sequer pensar!”. Durante o jogo, principalmente apés se darem
conta que a “tdo amada” pizza é de origem italiana, os alunos perceberam que
aquilo que comiam e falavam no dia-a-dia, € devido aqueles povos que imigraram
para regido. Assim, suscitaram-se 0s conhecimentos prévios dos alunos para inseri-
los na tematica e contribuir para o reconhecimento dos elementos culturais dos
diferentes imigrantes na formacdo da sociedade paranaense e local/regional,

portanto em suas vidas.

Linguagem

Iniciou-se a reflexdo sobre a formacéo da sociedade no Brasil como um pais
multicultural e, por isso, diversificado nos diversos campos de sua cultura e, entre
esses, no campo da linguagem; assim cada regido tem suas proprias expressdes
qgue caracterizam sua formacdo cultural. Acidade de Ponta Grossa, regido dos
Campos Gerais - PR tem suas peculiaridades em linguagem que marcam a
identidade ponta-grossense.

No trabalho sobre a linguagem local, tomou-se por base o artigo “Expressoes e
termos peculiares presentes nas falas dos habitantes dos Campos Gerais” de Felipe
Simao Pontes. O pibidiano responsavel pelo subtema abordou as expressdes mais
usadas em Ponta Grossa e seu significado, sendo algumas delas: carrancuda; longe
pra mais de metro; assuntar; tempo brusco; ir pra cidade; ficar de croque; quedele;
vina; fucar; morceguiando; ade. A aula deu-se, entdo, em um dialogo com os
conhecimentos que 0s alunos ja possuiam sobre as expressfes que utilizavam no
dia-a-dia, fazendo-os reconhecer que as pessoas de outras regides os identificariam
como oriundos da cidade de Ponta Grossa pela forma de falar, ocorrendo o que

afirmam Castro e Ribeiro, que:

O senso comum caracteriza identidade apenas como as
caracteristicas individuais de cada sujeito, sem problematizar
0 meio que o cerca e as questdes culturais que permeiam as
localidades em que estdo inseridos, tdo distintas quanto os
préprios sujeitos. [...]. (CASTRO, RIBEIRO, 2010).
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A linguagem, portanto, nunca é individual, mas sempre coletiva, e € o coletivo
que faz o sujeito pertencente ou ndo a uma cultura, uma regido, um povo. Concluiu-
se gque a linguagem coloquial € um quesito relevante para o reconhecimento da

identidade ponta-grossense.

Ferrovia

O desenvolvimento da cidade de Ponta Grossa a partir do final do século XIX
deu-se pela construcdo da ferrovia. Na época foram construidos dois terminais
ferroviarios: a Estacdo Parana, em 1893, que era ponto de parada da Estrada de
Ferro Parana que ligava o litoral do Estado A Curitiba e Ponta Grossa; e em 1896 a
Estacdo S&o Paulo - Rio Grande (conhecida como Estagdo Saudade). A presenca
das duas estradas de ferro, fez com que obrigatoriamente muitas pessoas e
mercadorias que se deslocavam, passasse pela cidade impulsionando o
crescimento econdémico e destacando a sua importancia na regido dos Campos
Gerais e no estado do Parana. Simultaneamente e motivado pela ferrovia, a cidade
atraiu muitas pessoas air trabalhar, inclusive os imigrantes europeus, que ajudaram
a cidade a se desenvolver cada vez mais.

Os trabalhadores que construiram a ferrovia se reuniam, e como formas de
divertimento jogavam futebol. Assim surgiu o Operario Ferroviario Esporte Clube em
1912. E oficializado no dia primeiro de maio de 1914, (dia do trabalhador) como
forma de homenagem aos seus jogadores. O Operario Ferroviario € o segundo clube
em atividade mais antigo do Estado do Parand, e em 2015 conquistou o titulo de
campedo paranaense, conforme afirma Defino (2015).

Mostrando aos alunos a influéncia da ferrovia para a cidade, iniciou-se a
abordagem com um video sobre a reportagem da Professora Aida MansaniLavalle
falando da importancia do Complexo Ferroviario em Ponta Grossa. Para finalizar, foi
mostrado um video do professor a cerca da trajetoria do Operario Ferroviario
Esporte Clube (Reinaldo Emanuel Hansen, 2015).

Finalizando o trabalho foi entregue um texto sobre a ferrovia e o Operario
Ferroviario Esporte Clube, e feita uma leitura comentada, sanando duvidas dos
alunos e complementando o assunto. De maneira interativa, retomou-se desde

achegada dos trilhos na cidade até os resquicios da ferrovia existentes atualmente,
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sobre o operaério ferroviério, e ainda sobre a importancia da preservacao dos prédios
das duas estacoes, que existem até hoje.

Muitos alunos relataram que ndo sabiam que o clube era fruto das ferrovias, e
nem que os prédios das estacles, que hoje sdo depredados por muitos, foram tao
importantes para o crescimento da cidade; nesse sentido, foi explorada a
importancia da valorizacdo da memoria e do patrimoénio historico-cultural para

garantir a preservar a identidade local/regional.

Preservacdo do patrimdnio historico

Seguindo a Oficina, e relacionando com todos os demais subtemas, por meio
de slides, foi explanado sobre a importancia do patrimdénio Histérico, e da sua

preservagao, pois como comenta Marchi,

Conhecer o nosso passado e preservar a memoria e a cultura € requisito
para as acbes no presente. E sabendo sobre como procederam aqueles
gue nos antecederam, nas mais diferentes situacbes, que agimos
criticamente, espelhando-nos ou ndo em suas acdes. Refletir sobre a
memoria é valorizar 0 passado e seus legados, é ser sujeito da construcao
da histéria, e isso € um pressuposto basico para o exercicio da cidadania.
(2010, p. 36).

Partindo desse pressuposto de que se refletir sobre a memoria é valorizar o
passado e seu legado para as novas geracOes, foram exploradas algumas
edificacdes tombadas na cidade, tais como: Estacdo Parana, Estacdo Saudade, e
outros prédios tombados como patrimoénio historico estadual. Assim como se
comentou sobre os prédios que tinham valor histérico inegavel, e que foram
derrubados em nome da “modernizacdo da cidade”. Um aluno sé ira se identificar
com determinado patriménio, quando ele tiver umamemoaria em relacao a este; como
exemplo, muitos patriménios sdo pichados, justamente pelo motivo de que quem fez
a pichacéo, nédo se identificar e ndo possuir uma memoria em relacdo a edificacao.
Assim, para manutencdo da preservacdo da memoria, para finalizar, foram
selecionados vinte e cinco prédios histéricos da cidade, existentes ainda ou nao, e
feito um resgate da histéria destes, e a maquete de cada um.

A atividade possibilitou que os alunos conhecessem mais sobre a histéria da

sua propria cidade, e daqueles prédios que antes, passavam despercebidos aos
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olhos deles. A valorizagdo do patriménio é essencial para preserva¢do da memoria

ao longo das geracoes.

Resultados

O projeto de ensino complementar constituiu-se uma experiéncia impar no
ensino de Histdria, contando com dindmicas e estratégias de ensino alternativas que
priorizam a participacéo efetiva do aluno na construcéo e producéo do conhecimento
em sala de aula (FOSECA, 2004). Obteve-se como resultado junto aos alunos a
redacdo de poemas relacionados aos diversos aspectos trabalhados como o
Tropeiro e sua vida cotidiana, As etnias imigrantes na regido dos Campos Gerais, a
Ferrovia e o desenvolvimento da cidade de Ponta Grossa- PR. Cada um selecionou
um ou mais subtemas trabalhados e a producdo final revelou a valorizacdo da
histéria e do patriménio cultural pelo aluno, ainda percebeu-se que houve uma
nocdo de pertencimento a comunidade, quando ao redigir o aluno colocou-se no
contexto do poema, ao utilizar a primeira pessoa do plural, como por exemplo, na
frase “ No6s aprendemos com os italianos a comer a pizza, com os alemaes a falar
Fritz [...]. (Aluno C). Além dos poemas, a finaliza¢éo do trabalho deu-se com énfase
na preservacdo do patriménio cultural, para tanto, além de reconhecer os principais
prédios antigos, os alunos em grupos, escolheram um prédio para reproduzir na
confeccdo de uma maquete,depois de concluido, organizou-se uma exposicdo a

toda a comunidade escolar.

Considerac0es finais

Apdés um més de trabalho em equipe, os pibidianos puderam perceber a
importéancia de se trabalhar a histéria local na escola visando o processo de
construcdo da identidade. Os alunos, em resposta, reconheceram elementos
formadores da histoéria e da cultura local/regional, cuja producdo de conhecimento foi
expressa nos poemas e nas maquetes elaboradas ao final das oficinas. A
comunidade escolar, em geral, também foi beneficiada com a exposicdo das
producdes dos alunos, que resultou da intervencdo do PIBID na escola. Propostas
alternativas para o ensino de Histdria, visando o reconhecimento da identidade

local/regional, proporcionam ndao somente o aprendizado sobre a historia local de
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maneira significativa na vida do aluno, contribuindo para a ressignificacdo das datas

comemorativas, uma alternativa possivel no ensino de Historia, entre muitas outras.
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Resumo: O presente artigo aborda discussfes tedricas acerca da Educacéo
Historica e do ensino de Histéria em museus, e um breve relato de experiéncia
docente neste espaco. No contexto do ensino de Histéria, entender o Museu
Historico como um espaco possivel para ensino e aprendizagem é compreender que
os alunos aprendem fora dos métodos tradicionais, expositivos, e que, trazendo este
aluno ao contexto da investigacdo, a Histéria pode lhe ser muito mais significativa.
Entender-se como parte da Historia e relaciona-la a sua prépria realidade é crucial
para que os alunos vejam sentido em aprendé-la, tornando-a prazerosa e
desenvolvendo sua consciéncia histérica. A pluralidade de vozes, objetos e
significacdes proporcionados pelo espaco museoldgico possibilita compreensao das
questdes histdricas e enriquecimento no ambito educacional, cultural e social. Além
disso, tépicos como documento historico podem ficar mais claros e explicitados
nesse espaco, que permite diferentes abordagens e reflexdes, gerais e pessoais. E
um lugar com grande potencial, que deve ser explorado, porém requer uma estrutura
de planejamento que envolve valorizacdo dos conhecimentos prévios e
embasamento tedrico, 0 que é essencial para um desempenho positivo na utilizacéo
desse rico espaco. Para esta reflex&o, utilizamos os trabalhos de Bittencourt (2004),
gue ressalta a importancia da transformacédo dos objetos expostos no museu em
documentos ou material didatico para sua inser¢cdo na realidade do aluno, a
metodologia de aula-oficina de Barca (2004) e as reflexdes de Rusen (2011) que
versa sobre as dimensfes do aprendizado histérico, entre outros autores que
contribuem para o aprofundamento desta abordagem.

Palavras-chave: Educacao Historica. Museu. Aula-oficina. Consciéncia historica.

O Museu Histdrico de uma cidade, mesmo sendo um espaco ndo-escolar, pode
ser utilizado para uma efetiva aprendizagem dos alunos. No presente artigo,
discutimos uma experiéncia de estagio no Museu Historico de Londrina Padre Carlos
Weiss relacionada ao curso de Historia da Universidade Estadual de Londrina. Para

tanto, trazemos a discussao autores que tratam de alguns aspectos da Educacéo

'2 Graduanda em Histéria pela Universidade Estadual de Londrina.
'3 Estudante de especializacdo e graduada em Histéria pela Universidade Estadual de Londrina.
' Mestranda em Educacéo e graduada em Histéria pela Universidade Estadual de Londrina.
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Historica, como a aula-oficina de Isabel Barca (2004), que foi a metodologia utilizada
para o desenvolvimento das atividades, e Riusen (2011), que discorre sobre as
dimensdes do aprendizado historico e sobre a consciéncia histérica. O objetivo foi
levar os alunos a participar efetivamente da construcéo de seu aprendizado, atuando
como agentes do conhecimento e encarando a visita ao museu, que muitas vezes €
tida como enfadonha ou como simples “aula vaga”, como algo produtivo e
prazeroso, levantando discussdes sobre a historia da cidade onde vivem.

O Museu Histérico de Londrina foi fundado em 1970, e desde 1986, ocupa o
prédio da antiga Estacdo Ferroviaria de Londrina’, localizado ao lado do Terminal
Central de 6nibus da cidade, de maneira que o préprio prédio faz parte da historia da
cidade e do cotidiano dos habitantes por se tratar de um edificio conhecido e muito
presente no dia-a-dia dos alunos, por mais que muitos o visitem efetivamente
poucas vezes. Geralmente, as visitas monitoradas sdo coordenadas pela escola e
contém videos e explicacbes de monitores sobre a exposicdo permanente do
museu, que traz objetos relacionados a vida e as profissées empreendidas aqui
desde a fundacéo da cidade, em 1934.

Assim, buscamos lidar com o Museu Histérico de Londrina como nosso espaco
de sala de aula. O Museu é um espaco do patriménio cultural tanto material quanto
imaterial com grande potencial educativo, ja que produz percepc¢des sobre a historia.
Concordamos com Caetano (2012) que coloca que os museus de maneira geral
durante muito tempo foram considerados redutos de velharias, que la estavam
apenas esperando por visitantes curiosos interessados em objetos obsoletos e
inGteis. Hoje, porém, os museus séo reconhecidos como ambiente que dinamiza as
memorias, tornando-se espacos de conhecimento e aprendizagem (cf. CAETANO,
2012, p. 1), e inclusive ha o esforco por parte dos professores para integrar 0s
estudantes, tanto do ensino basico como da educacéo superior, (como é o caso, em
uma experiéncia de estagio na licenciatura) ao espaco do museu.

Para que isso ocorra, levamos em conta algumas considera¢des, como: é
importante compreender o Museu como sendo espaco de experiéncia para um
publico que ndo é passivo neste processo, mas sim ativo, produtor de histéria. Sobre

isto, Fonseca e Silva (2007) afirmam que

*° Fonte: http://www.uel.br/museu/historico.html ]
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o trabalho do professor com as instituicdes especializadas de sua area de
conhecimento — o que inclui historiografia, universidades, museus,
bibliotecas, arquivos, etc. — é uma necessidade basica de todo ensino de
Historia. Essas unidades de pesquisa e divulgacdo ndo oferecem respostas
prontas para as necessidades de cada grupo de alunos ou de cada
professor, o dialogo com elas sempre requer o exercicio do pensamento
critico e das opcdes interpretativas (FONSECA; SILVA, 2007, p. 70).

Desta maneira, 0 museu se inclui neste rol de instituicées indispensaveis ao
ensino de Histéria, e concordamos com o0s autores que o didlogo nestes espacos
ajuda a exercer 0 pensamento critico. Além disso, as pessoas sao agentes
simbdlicos capazes de dar diferentes significados para os objetos, a partir de suas
diferentes experiéncias e leituras de vida, com percepcdes e interesses diversos.

Com as experiéncias e memdrias individuais, temos o Museu como um espaco
plural na construcdo de valores e significados. A partir disso, o professor deve saber
conduzir esses diferentes discursos de uma forma a gerar curiosidade e reflexdes,
necessarias a aprendizagem, e que devem ser trabalhadas antes, durante e apés a
visita no museu. Bittencourt (2004) ressalta a importancia dos objetos expostos no
museu, eles devem sofrer uma transformacdo para documentos. Para tanto, é
necessaria uma comunicacdo museoldgica capaz de promover uma interacdo e
investigacdo que contenha observacdes livres (para o préprio aluno estabelecer
relacbes e gerar reflexdes) e observacgdes dirigidas, as quais devem falar sobre o
gue é 0 museu e 0s objetos, sua trajetdria e suas funcdes. Estimulando o aluno a
uma linguagem plastica. Diferentes recursos e estratégias diretas e indiretas de
interac&o possibilitam a construcao e ressignificacdo do patriménio cultural.

Sobre a experiéncia de estadgio em si, podemos afirmar que é uma etapa
fundamental dos cursos de licenciatura, pois proporciona aos futuros professores a
experiéncia da regéncia, seja em monitorias ou em aulas-oficina. A disciplina de
Estagio dialoga com a de Metodologia do Ensino, de forma que teoria e pratica se
encontram, gerando experiéncias fundamentais e que, sem esse espaco, seriam
inacessiveis. As aulas de Historia dentro ou fora sala de aula, ou o “fazer histérico”,
assim chamado pois trata-se de fato de construir o saber histdrico em conjunto com
os alunos, devem ser ministradas no sentido de proporcionar ao aluno um campo de
reflexdo e critica, permitindo que diferentes espacos, tempos e sujeitos estejam
presentes na pratica docente. Da mesma maneira, 0 estagio fornece ao futuro
docente possibilidades de reflexdo sobre sua prépria pratica, para construir

instrumentos metodolOgicos necessarios.
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Para os estagiarios que atuam no museu, saber lidar com ele como um espaco
de aprendizagem ¢é fundamental, pois nele pode-se fazer emergir todos o0s
momentos da sala de aula, bem como preparar os alunos para esse tempo fora da
sala, que deve ser encarado como parte das atividades escolares, ndo como meros
passeios para diversdo. O museu é um espaco de aprendizagem nao-formal, uma
instituicdo que ndo visa a fins lucrativos, que esta a servico da sociedade e seu
desenvolvimento; € sempre aberto ao publico em geral para visitas exploratorias e
também sempre aberto a visitas guiadas (monitorias pré-agendadas). A partir de seu
acervo, o museu promove educacao, por seu papel social de protecédo do patrimonio
cultural material e imaterial de determinada sociedade e por suas praticas que
possibilitam reflexdo sobre o espaco e suas narrativas. Nao é papel do museu o que
é funcdo da escola; estes sdo complementares e devem trabalhar juntos para um
melhor aprendizado e uma melhor formacéo da literacia dos alunos. Além disso, o
museu mostra a seus visitantes que todos s&o sujeitos ativos historicamente,
carregando suas proprias experiéncias e visdes de mundo a partir do cotidiano.
Neste sentido, 0 museu é um espaco de aprendizagem nao-formal, pois ndo faz
parte do sistema tradicional de ensino gradual e hierarquicamente estruturado - mas
tem como finalidade permitir ao estudante que reflete sobre si e o sobre o que lhe
cerca.

Com este fim, € fundamental o trabalho em sala de aula a respeito do que sera
estudado dentro do museu: o contato com fotografias, objetos, filmes e bibliografias
dentro da sala de aula num trabalho de pré-visita faz com que os alunos enxerguem
a visita ao museu com mais seriedade, compreendendo que aguele momento é
complementar a sala de aula. Do mesmo modo, o trabalho pés-visita em sala de
aula é essencial, pois com ele os alunos fundamentam e redefinem suas estruturas
cognitivas por um processo dialético - conhecimentos prévios, somados ao
aprendizado na aula no museu, resultando numa nova forma de reflexdo sobre
determinada sociedade. Sobre os conhecimento prévios, Aisenberg (1994) aponta

que

todo novo conhecimento se origina a partir de conhecimentos anteriores. Os
conhecimentos anteriores (quer dizer, as teorias e no¢des ja construidas)
funcionam como marco assimilador a partir do qual se outorgam
significados a novos objetos de conhecimento. Na medida em que se
assimilam novos significados a este marco, este mesmo vai se modificando,
se enriquecendo. E assim que passamos de um estado de menor
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conhecimento a outro de maior conhecimento. Daqui deriva o sentido pelo
qual é necessario levar em consideracdo os conhecimentos prévios nas
atividades de ensino: estes conhecimentos constituem o marco assimilador
a partir do qual os alunos outorgam significados aos contetdos escolares.
(AISENBERG, 1994, p.138)

Assim, no desenvolvimento de nossa proposta no museu, foi essencial levar
em consideracdo a bagagem prévia dos estudantes, de modo a desenvolver as
atividades de maneira proveitosa e que levasse os alunos a se sentirem integrados,
como parte da historia que estavam estudando naquele momento — a historia de sua
cidade.

Rusen (2011) pontua que a aprendizagem histérica é “a consciéncia humana
relativa ao tempo, experimentando o tempo para ser significativa, adquirindo e
desenvolvendo a competéncia para atribuir significado ao tempo” (RUSEN, 2011, p.
79). Com isso, entende-se que a aprendizagem histérica € relativa ao
desenvolvimento da consciéncia histérica; esta, por sua vez, pode ser sintetizada,
grosso modo, como a compreenséo do presente a partir do estudo do passado para,
assim, projetar as acoes futuras. Para o autor, a consciéncia histérica é intrinseca a
todos os seres humanos e se manifesta na forma de narrativa historica e
argumentos histéricos. Tendo isto em vista, Rusen (2011) pontua que a consciéncia
histérica opera a partir da memoria, aproximando as trés dimensfes do tempo
(passado, presente e futuro), possuindo como finalidade a orientacdo temporal na
vida pratica dos individuos. Considerando que aprender é um processo dialético de
construcdo de conhecimento, que envolve os conhecimentos que o individuo ja
possui aliados aos novos contetdos que sao apropriados e reelaborados, resultando
em um novo conhecimento, o autor considera que a pessoa que aprende é
transformada.

Nesta perspectiva, a aprendizagem histérica tem como objeto de conhecimento
a propria historia, os acontecimentos do passado, os processos de mudanca do
tempo que obtém sentido pelo sujeito, recebem uma significacdo que serve como
base para “uma compreensao de si mesmo assim como a sua orientagdo no tempo”
(RUSEN, 2011, p. 82). Levando estes pontos em consideracdo, tem-se que a
aprendizagem historica se da a partir do desenvolvimento da consciéncia historica e,
conforme RuUsen (2011), envolve trés operacdes: experiéncia, interpretacdo e
orientacdo. Ou seja, para este autor, a aprendizagem histérica se realiza pelo

aumento do conhecimento sobre os acontecimentos do passado, a significacdo
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destes a partir da interpretacdo e pelo desenvolvimento da “capacidade de aplicar
estes significados historicos aos quadros de orientagéo da vida pratica” (RUSEN,
2011, p. 84). Aqui cabe pontuar 0 que este autor define para cada operacéo
envolvida na aprendizagem histérica.

Conforme Rilsen (2011), o aumento da experiéncia sobre o passado humano é
uma das caracteristicas da aprendizagem histérica. Parte-se do entendimento de
gue o passado é um tempo diferenciado do tempo presente e, ainda, que o passado
tornou-se o presente; é a percepcao dessa diferenca de tempo que deve ser o
centro da abordagem da historia, para que o estudo do passado adquira sentido
para o sujeito (cf. RUSEN, 2011, p. 85). Também, aprendizagem historica envolve o
aumento da capacidade de interpretacdo, de atribuicdo de significados ao passado.
Essa € uma caracteristica importante, pois € o momento em que o individuo pode
refletir sobre o conhecimento apropriado e criar uma argumentacdo em cima dessa
reflexdo. Assim, vai-se em direcdo de uma concepcao de aprendizagem que permite
a transformacdo do conhecimento histérico a partir da argumentacdo, do
questionamento (cf. RUSEN, 2011, p. 86-87). Por fim, a terceira operacdo que a
aprendizagem historica abrange € o aumento na competéncia da orientacdo na vida
pratica. Por esta caracteristica, o aprendizado deve constituir sentidos voltados para
a organizacao e orientacdo da vida do sujeito no que diz respeito aos processos do
tempo, “os quais transformam as pessoas e seu mundo” (RUSEN, 2011, p. 88).
Desta maneira, 0s sujeitos podem perspectivar seu futuro sustentados numa
argumentacao historicamente consciente.

A partir do pensamento de Jérn Risen (2011), buscamos elaborar no estagio
um modo de instrumentalizar o aprendizado historico de nossos alunos, a fim de
chegarem a construcao critico-genética da consciéncia histérica proposta pelo autor.
Cabe aqui, ressaltar quais sdo as formas de consciéncia histérica de Risen, que
seguem nas seguintes perspectivas: séo trés formas tipicas de construcédo narrativa
de sentido sobre a experiéncia temporal, tendo em vista que, para 0 autor, a
aprendizagem historica é uma articulagdo da consciéncia histérica. A primeira € a
Construcao Tradicional, no qual as experiéncias temporais sdo processadas em
tradicdes possibilitadoras e condutoras de acdes - as tradicdes se tornam visiveis e
sdo aceitas e reconstruidas como orientagbes estabilizadoras da propria vida
pratica; a segunda € a Constru¢cdo Exemplar, na qual sdo processadas experiéncias

temporais em regras gerais condutoras de acdes; a terceira, que pode ser
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considerada mais elaborada, é a Construcdo Critico-genética, em que as
experiéncias temporais serdo empregadas de modo que o afirmado modelo de
interpretacdo da vida pratica sera anulado e sera feito valer as necessidades e
interesses subjetivos, empregando, assim, experiéncias temporais na orientacao das
agdes, ou seja, os sujeitos compreendem sua identidade como “desenvolvimento” ou
como “formagao”, e ao mesmo tempo, com isso, aprendem a orientar temporalmente
sua propria vida pratica de tal forma que possam empregar produtivamente a
assimetria caracteristica entre experiéncia do passado e expectativa de futuro (cf.
RUSEN, 2011;2015).

Seguindo este pensamento, elaboramos uma metodologia de trabalho a partir
de uma tematizacdo do espaco museal, de forma a criar questdes e instigar os
alunos a também questionarem o espaco e, dialeticamente, refletirem. Desta
maneira, procuramos um modo de visita a0 museu que auxiliasse nas praticas
educativas e que se relacionasse aos conteudos estudados dentro da escola,
permitindo a intera¢do dos alunos com o espaco, ressaltando que os objetos dentro
do museu sao ressignificados, perdendo, portanto, suas antigas funcbes para
adquirir novo sentido na exposi¢ao, para contar uma histéria. As aulas no museu sao
mais proveitosas quando os alunos séo instigados a criar novos significados e novos
sentidos sobre ele.

A metodologia de aula escolhida foi a aula-oficina, conforme desenvolvida por
Barca (2004). Neste modelo de aula, “[...] o aluno é efetivamente visto como um dos
agentes do seu proprio conhecimento, as atividades das aulas, diversificadas e
intelectualmente desafiadoras, séo realizadas por estes e o0s produtos dai
resultantes sao integrados na avaliagao” (BARCA, 2004, p.132). As aulas, portanto,
sdo organizadas por temas com objetivos a serem atingidos por meio do debate em
sala de aula, levando em consideracdo a bagagem prévia de conhecimentos trazida
pelos alunos, e considerando também o uso de documentos, o contato dos alunos
com fontes durante as atividades. A aula-oficina € um modelo que se opfe a aula
tradicional, ou “aula-conferéncia”, em que o aluno é tido como tabula rasa (uma folha
de papel em branco), receptaculo do conhecimento passado pelo mestre-professor,
gue também deve ser conferencista. Este modelo de aula expositiva, segundo Pais
(1999), ndo é considerado pedagogicamente correto entre os profissionais ligados a

Educacédo - contudo, ainda € largamente praticado (cf. PAIS, 1999, apud BARCA,
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2004, p. 132). A intervencdo realizada no museu teve justamente o propdésito de ndo
ser uma aula tradicional ou um simples passeio em um local diferente da escola.

Conforme Le Goff (apud NASCIMENTO; ALEGRO, ano, p. 87), a palavra
documento vem, etimologicamente, da palavra ensinar. A partir da Histéria Nova,
documento deixou de ser “status” exclusivo dos escritos, passando a abranger tudo
o que foi e é feito pelo homem. A utilizacdo de objetos para o ensino de Histéria é
um instrumento didatico de grande valor, pois o trabalho age no sentido de
aproximar aluno a matéria estudada, tornando mais atrativo o contelddo e
possibilitando diversas problematiza¢gdes que podem servir de norte para o professor
dirigir o estudo.

Ao trabalhar com os museus, € importante a compreensao, também por parte
dos alunos, de tratar-se de instituicbes sociais e culturais, que preservam indicios
das memorias e propdem chaves de interpretacdo de realidade socio-histérica. Sao,
portanto, expressdes de uma sociedade que nos convoca a testemunhar memorias
mas, evidentemente, silenciando ou deixando de lado tantas outras, ja que a histéria
cotidiana de milhares de atores histéricos esta envolvida na construcédo da cidade e
de seu desenvolvimento, e 0s objetos que compdem a exposicdo permanente do
museu sdo resultado de selec¢des e constroem um discurso (cf. PEREIRA, 2008).

As atividades foram planejadas visando o desenvolvimento de habilidades nos
alunos, do ensino médio, que os possibilitassem a reconhecerem e encararem 0s
documentos histéricos como possuidores de discursos que devem ser
problematizados. Essas propostas incentivaram a participacdo, criatividade e
interatividade - entre alunos e monitores, alunos e a exposicdo do museu e entre
eles. Um texto didatico, com linguagem acessivel e composto por paragrafos
informativos de conhecimentos essenciais para o desenvolvimento da atividade -
como o papel e a proposta do Museu, 0s acervos que o compdem e o propdsito da
atividade em si - e questionamentos, buscando instigar a curiosidade dos alunos,
iniciando uma discussdo prévia, dos conteddos e da abordagem que teriamos
durante a aula no Museu.

Como o objetivo ndo era o da transmissdo de uma mensagem definida
contextualizamos um tema atual, os casardes da Av. Higiendpolis, para estabelecer
uma relagdo com a ressignificagcdo do espaco — material e imaterial - do Museu.
Pensando nas possibilidades da utilizacdo do Museu, instituicao cultural, como um

espaco educativo, didatico, fornecemos aos alunos letra de duas musicas
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(Construgcdo — Chico Buarque de Holanda e Cidaddo — Zé Ramalho) que foram
discutidas durante a atividade. Elas foram um dos elementos que contribuiram para
levar os alunos a sensibilizacdo acerca das diferentes visdes e discursos sobre o
trabalhador e seu papel no desenvolvimento de Londrina, e da multiplicidade de
fontes, a andlise e a reflexdo critica. O que dialoga com a proposta de Ramos (2004)
ao adaptar a “pedagogia da pergunta” ao espago museal. Ele defende que o
conhecimento que esse espaco proporciona necessita ser desenvolvido aos poucos,
e previamente a visita, para que o0s alunos tenham a sensibilidade mais
desenvolvida. Além disso, propoe relagdes entre objetos diferentes, ou entre objetos
e outros tipos de fontes - como realizado com as masicas, e no encerramento das
atividades, como forma de “avaliagdo”. A partir de um exercicio no Museu que
incentivava a problematizacdo em cima do recorte tematico escolhido, os alunos
desenvolveram uma habilidade que pode ser aplicada em outros discursos e com
recortes tematicos diferentes do proposto.

Nosso tema esta pautado em referéncias bibliograficas e historiograficas, entre
elas: Adum (2012), Arias Neto (1993) e Novais e Mello (1998), nos quais dialogamos
com as narrativa paralelas e contrarias ao discurso do Museu — o qual refletimos e
discutimos, com base nas referéncias e observacdes. Notamos que a exposi¢cao do
Museu segue a ideia de “vazio demografico”, ao representar a modernizagao e
progresso da cidade através de salas que representam a fundacdo da cidade, ou
seja, o indigena é diminuido no discurso, e a formacdo da cidade, assim como o
inicio de sua historia, se da por conta dos pioneiros. A exposicdo acompanha o
discurso da “promessa de progresso” — que atraiu 0s migrantes para nova fronteira
agricola em ascenséo, a cidade de Londrina.

Ela conta com uma sala das profissdes que pretende demonstrar o crescimento
e a modernizacdo da cidade. Com isso o produto é enaltecido, e quem o faz acaba
novamente esquecido. No dia dessa atividade uma exposi¢cdo temporaria sobre o
café estava ocorrendo. Aproveitamos deste espaco para aplicarmos avaliacdo, que
requeria dos alunos consideragbfes e comparacdes acerca de objetos, e seus
possiveis significados dentro daquele espaco e exposi¢do, a qual tem como funcgéo
complementar a ala permanente do museu - elemento que néo passou despercebido
para os alunos.

Em cima de levantamentos bibliogréficos, discussdes e observagbes

concluimos que o Museu falhou em relacdo aos trabalhadores, os que “fizeram o
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servico pesado". Assim, podemos identificar qual a visdo que o discurso do Museu
traz sobre o papel do trabalhador na formacé&o e crescimento de Londrina. E a partir
disso fomentar discussdes e reflexdes sobre o argumento do Museu e essa narrativa
dos pioneiros, utilizando uma leitura e discurso que buscava resgatar e valorizar
esses trabalhadores, tomando rumos contrarios, ao refletirmos o trabalhador como
participantes dos agentes responsaveis pela concretizagdo do “sonho de progresso”
da cidade loteada pela Companhia de Terras. Os quais, muitas vezes, nao
alcancaram o que possibilitaram para Londrina.

Buscamos seguir o roteiro de atividades que foi cuidadosamente planejado de
antemao, e isto mostrou-se significativo, pois foi possivel que aproveitassemos da
predisposicdo e interesse que 0s alunos demonstraram no inicio da monitoria,
causados também pelo texto didatico que fornecemos a eles, 0s quais colaboraram
para que os estudantes se alinhassem a proposta e a atividade fosse desenvolvida
de maneira plena.

Como os alunos foram receptivos, foi possivel mais do que simplesmente
apresentar objetos, representacfes e passar informacfes. Os questionamentos e
propostas levantados possibilitaram a sensibilizagdo dos alunos, através de formas
provocativas que os levaram a refletir sobre o recorte teméatico escolhido. Isso, além
de novos conteldos, gera um potencial critico, que proporciona debates de ideias, e
apropriagao de significados. Uma vez “apropriados”, estes passaram a ter novos
significados, e serem problematizados.

A ressignificacdo de um conhecimento € indicio de referenciais historicos, que
podem ser construidos no espaco do museu. Espaco que agrega muitas
contribuicdes para a formacdo dos alunos no ambito educativo, cultural e social, ja
que a “apropriagdao” do patrimdnios cultural e das ressignificacdes e referenciais
histéricos sdo elementos importantes para o desenvolvimento de sentimento de
cidadania e de identidade, bem como de pertencimento, pois os alunos podem
identificar ali, naqueles objetos cotidianos, que a Historia é feita através das pessoas
e ndo somente pelos grandes feitos, mas que pessoas comuns e eles proprios tém
sua historia interligada a propria histéria da cidade.

Em suma, a pluralidade — de vozes, funcgbes, usos, pessoas, reflexdes,
significacdes, informagdes, entre outras — que 0 espaco do Museu propicia o torna
um valioso espaco didatico, que deve estar engajado com formacdo humana e

social. E por isso € essencial que se tenha muito preparo e conhecimentos prévios
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para que esse espaco tenha uma boa utilizacdo e seja devidamente aproveitado. Foi
a partir deste pensamento que nossa “aula no Museu” foi elaborada. Desta forma,
ela contou com uma estrutura que envolveu longos processos de preparagdo e
planejamento.

A preparacgéo para a atividade ocorreu também com os alunos, que receberam
um texto didatico com informacdes para orienta-los ao longo de seu
desenvolvimento e promover a contextualizacdo necessaria para provocar nele
interesse e reflexbes prévias sobre o tema apresentado. Com isto, buscamos
aproveitar-nos do espaco do museu, que é um espaco nao-escolar, como um
espaco de aprendizagem e desenvolvimento de competéncias relacionadas a
disciplina histérica, bem como promover a valorizacdo dos espacos da propria
cidade e levar os estudantes a pensar de maneira critica sobre a historia de

Londrina.
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OUTROS OLHARES: OS CAMINHOS DO PATRIMONIO A PARTIR DA
EDUCACAO POPULAR

Leticia Chilanti - FURG™®
ticia_lc@hotmail.com

Resumo: No presente trabalho foi realizado um breve levantamento sobre como os
educandos do Pré-Universitario Fénix vinculado ao PAIETS (Programa de Auxilio ao
Ingresso nos Ensinos Técnico e Superior), observam os diferentes espacos
historicos na cidade do Rio Grande e relacionam com sua historicidade. Tendo isso
em vista, foi utilizado na pesquisa, questionarios acerca da percepcdo dos
educandos quanto aos diferentes espac¢os que os cercam, levando em consideragao
a utilizacdo de diferentes fontes de informacdo para conhecimento dos mesmos,
assim como, o conhecimento levantado pelo educando em sala de aula, sobre o
espaco do seu cotidiano. Percebemos como € intrinseco o cuidado ndo somente
com suas histérias de vida no dia-a-dia dos encontros, mas também, com a memoria
dos sujeitos para garantir que os patrimoénios ja consolidados adquiram novos
olhares, e que estes sejam respeitados.

Palavras-chave: Educacao Patrimonial. Saberes Escolares. Educagéo Popular.

A desumanizacao do olhar

Ao pensarmos em educacdo devemos levar em conta as diferentes formas e
ambientes nos quais ela ocorre, ndo por menos, ao direcionarmos nosso olhar sobre
0 processo de educacdo bancéaria, notamos 0 movimento de desumanizagédo, o qual

segundo Freire, apresenta que

[...] ambas s&o possibilidades, s6 a primeira nos parece ser 0 que
chamamos de vocacdo dos homens. Vocacdo negada, mas também
afirmada na propria negagdo. Vocagdo negada na injustica, na exploragéo,
na opressao, na violéncia dos opressores. Mas afirmada no anseio de
liberdade, de justica, de luta dos oprimidos, pela recuperacdo de sua
humanidade roubada. A desumanizacéo, que ndo se verifica, apenas, nos
gue tém sua humanidade roubada, mas também, ainda que de forma
diferente, nos que a roubam, é distorcdo da vocagdo do ser mais. E
distor¢@o possivel na histéria, mas ndo vocacao historica. Na verdade, se
admitissemos que a desumanizacdo é vocacdao histérica dos homens, nada
mais teriamos que fazer, a ndo ser adotar uma atitude cinica ou de total
desespero. (FREIRE, 1987, p.19)

Assim, nos processos que acontecem dentro dos diferentes niveis de ensino, o

qual ao voltar os conteudos utilizados, por exemplo no processo de alfabetizacdo ou

'® Graduanda em Histéria Bacharelado na Universidade Federal do Rio Grande integrante do grupo
PET Conexdes de Saberes da Educacédo Popular e Conhecimento Académico.
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construcdo do dito conhecimento cientifico, ndo leva em contam a realidade do ser
social. Logo, desumanizando toda sua formacéo e ignorando os conhecimentos que
possui do meio que o cerca.

Tendo a desumanizacdo do processo educacional e o afastamento do
educando do contexto e do conteudo trabalhado em diferentes espacos escolares,
procuramos entender como os educandos do Pré-Universitario Fénix, vinculado ao
Programa de Auxilio ao Ingresso nos Ensinos Técnico e Superior — PAIETS,
observam os diferentes espacos historicos na cidade do Rio Grande e relacionam
com sua historicidade'’.

O programa foi criado no ano de 2007 com o intuito de existir uma ligacéo entre
0S cursos populares que ja existiam na cidade do Rio Grande com a universidade. O
mesmo foi pensado e criado para fazer uma ligacdo eficaz entre 0s cursos,
comunidades e seus saberes e a Universidade, desta forma sendo possivel o
acompanhamento e a reflexdo e os sobre as atividades que ocorrem neles. Com a
criacdo do programa foi possivel a criacdo de novos cursos, que atenderam
demandas em outras cidades, assim como o auxilio aos cursos com material de
consumo, como copias, canetas para quadro e giz, também com transporte para 0s
pré-universitarios mais afastados e a integracdo de todos o0s cursos, para um
compartilhamento de saberes e culturas entre todos os pré-universitérios, e, em
alguns encontros, dos outros projetos também.

Atualmente os cursos pré-universitarios que integram o Programa de Auxilio ao
Ingresso nos Ensinos Técnico e Superior — PAIETS atuam em distintos contextos
dentro das cidades do Rio Grande, Sdo José do Norte e Capdao do Ledo, sendo Rio
Grande a cidade que abriga mais cursos e vertentes do programa. Como o Projeto
Educacao para Pescadores, PAIETS Indigena e Quilombola, que trabalham com a
volta a escola de pescadores e agricultores e a permanéncia dos individuos vindos
de comunidades tradicionais, respectivamente, Manas na Escola e Cultura da Paz.
Segundo Neves (2013), com o “intuito de contribuir na formagédo de uma grande
parcela do publico [...] advindos da classe popular e que tem como sonho o ingresso
no ensino superior, estdo presentes em diferentes localidades destas regifes. A

autora ainda ressalta que os cursos tém por foco “oferecer ensino qualificado aliando

" Esse termo é entendido como o movimento do homem na apreenséo e transformacéo de tudo o
que o cerca, ou seja, que a acdo dos homens nunca sera estatica e tampouco partira dos mesmos
principios; logo os sentidos atribuidos por uma pessoa as relacfes que estabelece sdo dindmicos.
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0s conhecimentos regulares aos saberes populares, construindo os conhecimentos
necessarios para o ingresso a educagao superior. ” (NEVES, p.2, 2013). Embora
todos estes facam parte do Programa, que possui uma coordenacado pedagdgica e
uma administrativa, 0 mesmo nao interfere na conducédo das atividades realizadas.
Cada um destes possui sua prépria coordenacdo, que tem autonomia e liberdade
para definir as atividades, grade de horarios, as dinamicas, organizacdo dos
educandos e educadores.

Tendo isso em vista, utilizaremos na presente pesquisa questionarios acerca
da percepcado dos educandos quanto aos diferentes espacgos urbanos que o0s
cercam, levando em consideracdo a utilizacdo de diferentes fontes de informacgao
para conhecimento dos mesmos, assim como, o conhecimento levantado pelo
educando em sala de aula, sobre o espaco do seu cotidiano.

Desta forma, para compreender tais as motivagdes dos educandos, o estudo
configura-se enquanto uma Pesquisa Social, em uma perspectiva qualitativa, tendo
como principal referéncia metodoldgica Minayo (2010) para entender a percepc¢ao
dos educandos sobre os espacos de memoria na cidade do Rio Grande. A pesquisa
esta sendo desenvolvida através de questionario semiestruturado, utilizando
perguntas abertas, as quais, possibilitam ao entrevistado que escrevam suas
opinides sem o controle das respostas pelo entrevistador.

Com a aplicacéo de perguntas padronizadas o entrevistador garante o mesmo
estimulo para todos os entrevistados. Embora, quando é solicitado que lembrem de
alguma atividade realizada, trabalhamos com a memoria, essa sendo passivel de
falhas e selecdes, em funcdo do tempo, como também por interferéncias (outras
memaorias, processos ou acdes que misturam-se ou influem no guardo da memoaria
alterando-a) externas ao entrevistado.

Para a mesma, serd aplicada analise de contelido, a qual, pode proporcionar,
embora sem conhecer o resultado final da pesquisa, a propria compreensédo das
fontes que ocorre durante a sua estruturagcdo, possibilitando a aprendizagem.
Embora, entendemos que mesmo apés a analise finalizada, no préprio processo de
materializacdo do texto, sdo agregados valores e argumentos que viabilizando ao
pesquisador, neste caso, elaborar uma nova forma de aprendizagem; como também,
uma intervencao dos discursos os quais o fenbmeno investigado, de alguma forma,

possa ter transformado.
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Nesse ambito, Roque Moraes (2007) aponta que as categorias construidas
auxiliam na compreensao, dos discursos produzidos no corpus; elas devem ser
formadas de modo que sejam significativas a o ponto de proporcionar um realce dos
pontos interessantes no metatexto. Posteriormente, essa caracterizagdo
proporcionard a propria sintese das ideias, ndo por menos, estas necessitam
representar os sujeitos, as vozes, dos textos analisados.

Ainda, o autor alerta sobre a responsabilidade que uma Unica categoria ou
metatexto, pode representar uma multiplicidade de vozes se manifestando sobre
fenbmenos investigados. Nesse sentido, os textos sdo “veiculos de comunicagdo de
elementos linguisticos, marcados pela subjetividade e modos de interpretacdo e
compreensao de todos os sujeitos envolvidos em sua produgcdo” (MORAES, p.88,
2007); assim como, de outros sujeitos e praticas discursivas ou culturais. O
pesquisador precisa estar consciente de que ao examinar e analisar, seu corpus é

influenciado por todo esse conjunto de vozes.

Construcdao do olhar

Entendemos que a educacgédo pode ser vista como uma construgdo social e
organizada por pessoa ou instituicdo com o intuito de atender uma necessidade de
um coletivo determinado, no entanto, o coletivo que observamos hoje, por vezes néo
€ particular a uma maioria, mas, sim, uma minoria que se diz representante dos
valores dessa maioria. Podemos notar, a relacdo de opressdo e supressdo de
saberes e conhecimentos, que n&o sdo e nao pretendem ser, utilizados para atender
a necessidade do real coletivo.

N&o por menos, nunca buscara que o individuo obtenha tudo que precise para
construir sua subjetividade, mas sim, para que o individuo reproduza e se aproprie
de saberes que nédo lhes sdo comuns, e por vezes ndao sao compreendidos por
esses sujeitos ou educandos, tornando-os NnOvos opressores, por nao
compreenderem ou se conformarem com a situagdo de violéncia a qual séo
submetidos. Dito isso, segundo BRANDAO (2006) n&o significa dizer que sua visdo
de mundo, que por vezes mantem a reproducdo de um sistema de opressédo, deva
ser totalmente ignorada, mas, sim, entendida, compreendida, como base para o

processo de libertacéo.
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Assim, o estudo do meio tem sido visto como uma das principais estratégias de
ensino utilizadas na construcdo do conhecimento critico. Nesse sentido, Freire
aponta para o processo de tomada de consciéncia, a qual caminha para a
coletividade, que transforma, liberta e humaniza, mas, possuindo grande

diferenciacdo no processo

A consciéncia critica “é a representacao das coisas e dos fatos como se dao
na existéncia empirica. Nas suas correlag@es causais e circunstanciais”. “A
consciéncia ingénua (pelo contrario) se cré superior aos fatos, dominando-
os de fora e, por isso, se julga livre para entendé-los conforme melhor Ihe
agradar”. (Freire,1967, p.105)

A redescoberta do homem, sua humanizacdo, é tomada através reflexdo do
préprio meio onde esta inserido. A tomada de consciéncia ocorre no mundo em
coletivo, estando sozinho, passa a ser ingénua. Esse processo quando voltado para
0 sistema de educacdo, ndo da voz ao coletivo, e sim, somente ao processo
autorreflexdo poutado em valores e julgamentos singulares.

No entanto, o intuito da utilizacdo da educacado, é a formacédo integral desse
sujeito, em primeiro é a humanizacéo desse ser, assim, essa passa por um processo
onde os oprimidos descobrem o mundo da opressao. Nesse sentido Freire (1967)

ressalta que

O que nos parece indiscutivel € que, se pretendemos a libertacdo dos
homens, ndo podemos comecar por aliend-los ou manté-los alienados. A
libertagdo auténtica, que é a humanizacao em processo, ndo € uma coisa
que se deposita nos homens. N&o é uma palavra a mais, oca, mitificante. E
praxis, que implica na acdo e na reflexdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo. Exatamente porque ndo podemos aceitar a concepgao
mecanica da consciéncia, que a vé como algo vazio a ser enchido, um dos
fundamentos implicitos na visdo “bancaria” criticada, € que ndo podemos
aceitar, também, que a ac¢do libertadora se sirva das mesmas armas da
dominagao, isto &, da propaganda, dos slogans, dos “depdsitos”. (FREIRE,
1967, p.43)

Entendem que inumeros valores por eles reproduzidos fazem parte de um
processo sofrido de desumanizacdo por parte do opressor, que busca a alienagao
do ser, para alcancar seus objetivos. Em segundo, transformar a realidade
opressora. Assim, a chamada pedagogia do oprimido deixa de a ser, sendo um
processo de libertacdo de si, das ideologias até entdo tidas como Unicas, para um
processo de libertacdo do outro em conjunto (FREIRE,1987). Quando analisamos a

educacdo bancaria encontramos o desacordo entre educador e educando, nesse
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modelo, os mesmos ndo podem andar lado a lado na construgdo e busca de
respostas as problematizacbes do ambiente ao qual ambos estdo inseridos.

Nesse sistema ciclico, cabe somente a apropriacdo de uma logica que nao
permite a desconstrucdo de uma realidade desumana e de opressdo - onde o
educador é que educa, sabe, pensa, diz a palavra, € 0 protagonista e sujeito do
processo, enquanto que os educandos sdo educados, ndo sabem dizer a palavra,
sao disciplinados e seguem tudo o que foi prescrito por uma légica que nao visa sua
libertag&o, ndo quer ouvir (BRANDAO, 2006). Nesse processo, a histdria do sujeito é
apagada, ndo compreendendo que os saberes ndao s&o individuais, mas uma
pequena amostra de vida de um determinado grupo social.

Dessa forma, a Educacao Popular compreende intencionalidade emancipatéria,
processo construido por meio do dialogo, que por sua vez conduz 0s sujeitos a uma
visdo critica acerca das relacbes sociais de producdo. Esta assume posturas nas
quais os sujeitos partilham saberes e fazeres, a fim de exercer, para além de sua
cidadania, as possibilidades de se reconhecerem enquanto seres detentores de
especificidades e crencas, ou seja, se percebem produtores de sua trajetéria. De

acordo com Brandao:

Educacao popular é aquela que ao longo da Histéria da prépria Educacéo,
insiste em fazer a seu respeito e também sobre o sentido social do ato de
educar, as perguntas mais radicais e as mais dificeis, para se obter, se isso
¢é possivel, as respostas mais concretamente utopicas. (BRANDAO, 2006,
p.10)

Esse horizonte ndo se baseia em atividades que tira as raizes e vivéncias dos
educandos, encaminhando-os para uma sociedade moldada pelas diretrizes
modernas. Com isso, 0S sujeitos envolvidos nesse processo questionador tornam-se
atores sociais que fomentam mudancas e rupturas por meio de sua “curiosidade
epistemoldgica” — exercicio esse que, na luta pela emancipacao, leva a consciéncia
critica. Esse fato que encontramos no olhar dos educandos dos pré-universitarios
populares, que estdo ali lutando para ingressa no meio universitario levando sua
bagagem cultural junto, e assumindo ela, para quando entrarem no meio
universitario poderem assumir a Si mesmo.

Para Freire a Educacdo Popular € um fenbmeno educativo, o qual contempla
valores éticos que promovem atitudes democréticas e que buscam a liberdade dos

atores sociais. Esses valores efetivam-se como pratica para a um processo
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emancipatério. Dessa forma, essa educacdo transformadora atua como meio
necessario para expressao da cultura do educando.

Logo, uma educacéo patrimonial transformadora, segundo Magalh&es e Branco
(2009), parte da necessidade do reconhecimento de seu contexto imediato, de sua
localidade, indo além do patriménio oficial, e assim, de uma concepcéo tradicional
de identidade nacional. Assim, o patrimbnio é visto como peca chave para a
formacdo de determinada identidade, sempre relacionado a camadas da sociedade
que o absorvem, articulando-o a um projeto de sociedade, que necessita de
diferentes veiculos ou suportes como personagens, comemorag¢des e monumentos,
que fornecem uma releitura do objeto totalmente afastada das camadas populares.
A memoaria oficial ou tradicional, por vezes desconsidera a diversidade de memodrias,
numa busca por seu controle e manipulacédo, que sao construidas pelos diferentes
sujeitos, assim como recebem diferentes reinterpretacdes do passado com base em
sua historicidade.

A busca pela libertacdo, ao possibilitar que ambas interpretacbes sobre o
patriménio andem lado a lado, apontando uma diversidade de manifestacdes e
edificacdes, apresenta a superacdo daquilo que tradicionalmente se convencionou

denominar de patriménio material'®

, assim os questionamentos levantados quando
de forma critica, podem dizer aos educandos quais os motivos que levam alguns
prédios ou artefatos a serem considerados historicos, e merecedores de
preservacao, em detrimentos de outros.

Ainda sobre uma educacéo patrimonial transformadora, Magalhdes e Branco

apontam que sdo necessarias algumas praticas tendo

[...] O foco na apropriagdo e interpretacdo, geralmente conflituosa,
favorecendo a diversidade de possibilidade de entendimento acerca do
patrimdnio; O local como espago do plural, do mével, onde o individuo
estabelece relagcfes sociais culturais com outras localidades; Valorizar as
narrativas capazes de articular tensdes entre o universal e o singular, o
local. [...] (MAGALHAES E BRANCO, 2009, p.51)

® Bens culturais imateriais estdo relacionados aos saberes, acabam por abranger formas de

construcdo de conhecimentos populares; ja os materiais sao os palpaveis, como o arqueoldgico e o
paisagistico, inicialmente priorizou-se as construcfes que remetessem ao estilo Barroco. Ver:
Conheca as diferencas entre patrimbnios materiais e imateriais. Disponivel em
www.brasil.gov.br/cultura/2009/10/conheca-as-diferencas-entre-patrimonios-materiais-e-imateriais.
Acesso em 21/04/2016.
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Notamos que embora a vida dos educandos seja permeada pelo imaginéario
coletivo, pela midia, existem outras formas de adquirir conhecimento sobre o mundo,
logo a pratica em sala de aula assume desafios para que a educacdo historica
adquira um novo olhar do aluno, se tornando instrumento pelo qual podera conhecer
uma “pluralidade de realidades”, além de adquirir uma visdo critica da sociedade
atual, acaba “resgatando, sobretudo, o conjunto de lutas, anseios, frustagdes,
sonhos e a vida cotidiana de cada um, no presente e no passado”.(PINSKY, 2012, p.
65)

Porém as representacbes dos alunos sobre uma determinada tematica,
retiradas ou reproduzidas por diferentes fontes de informacédo, tem sido motivo de
inquietacdo para muitos pesquisadores. Segundo Bittencourt (2011), o entédo
conhecimento construido pelo professor na academia, pode ser distante ou contrario
do ambiente social do aluno, solidificando a diferenga entre conhecimento
académico e conhecimento produzido na escola a partir da realidade do aluno.
Assim, tratando o conhecimento como algo despolitizado e sempre intelectualizado,
sendo fabricado apenas dentro das instituicbes — acabamos formando cidaddos que
sdo reprodutores de algo que ndo lhe € comum, que ndo atravessa sua vida ou
cotidiano.

Entendemos que o uso de outras fontes em sala de aula, abre possibilidade
para interseccdo com o meio ao qual o educando vive, este facilitado pelo educador.
Assim, entendemos que o documento pode apresentar uma variedade suportes,
sendo produtos de determinada época, com marcas e informacdes sobre a cultura
na qual foi produzido. Maria Auxiliadora Schmidt (2013), apresenta a sala de aula
como espacgo para “desnaturalizacdo de uma viséo critica do passado”, imbuida do

trabalho de compreensao e explicacao

Em relacdo a transposi¢do didatica do procedimento historico, o que se
procura € algo diferente, ou seja, a realizacdo na sala de aula da propria
atividade do historiador, a articulacéo entre elementos constitutivos do fazer
histérico e do fazer pedagégico. Assim, o objetivo € fazer com que o
conhecimento histérico seja ensinado de tal forma que dé ao aluno
condicdes de participar do processo do fazer, do construir a Histéria. Que o
aluno possa entender que a apropriagdo do conhecimento € uma atividade
em que se retorna ao préprio processo de elaboragdo do conhecimento.
(SCHMIDT, 2013, p. 59)
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A autora, também esclarece que uma problematica deve ser construida em
sala de aula, e que as questdes que serdo levantadas necessitam fazer parte da
leitura de mundo do aluno. Importa ainda para isso, a diferenciacdo de documentos
que permitem, com base no desenvolvimento do saber histérico do estudante,
transmitir os contetdos do saber disciplinar, como os textos e os filmes didaticos,
sendo elaborados para esse fim, daqueles que podem ser utilizados, devido sua
historicidade, para construcao de saberes em sala.

No entanto, quando tratamos de campos de disputa entre o que é produzido
pela memdria oficial e o conhecimento do aluno, caminhos junto ao que Floréncio
(2012) traz como proposta de releitura e apropriacdo dos locais de memoéria no

ambito das politicas publicas

A Educacdo Patrimonial, pensada como campo especifico de politicas
publicas para o patrimbnio cultural, superou as ac¢des centradas nos
acervos e construcdes isoladas para a compreensdo dos espacos territoriais
como um documento vivo, passivel de leitura e interpretacdo por meio de
multiplas estratégias educativas. Deve, portanto, ser entendida como eficaz
em articular saberes diferenciados e diversificados, presentes nas
disciplinas dos curriculos dos niveis do ensino formal e, também, no ambito
da educagéo ndo formal. (FLORENCIO, 2012, p. 23)

Nesse sentido, temos que atentar que os patrimdénios historicos tradicionais
tombados, sob o dominio das classes dominantes, transmitem valores que formam a
forca de opresséao ideoldgica a sociedade, assim, a proposta de ampliacdo do olhar

sobre a memoria patrimonial®®

deve ser tratada como um conceito basilar para a
“valorizacdo da diversidade cultural, para o fortalecimento de identidades e de
alteridades no mundo contemporaneo e como um recurso para a afirmacdo das
diferentes maneiras de ser e de estar no mundo” (FLORENCIO, 2012, p. 24),
buscando uma reaproximacgédo dos educandos com aquilo, que sempre esteve ali,
mas sempre foi contando e rememorado de maneiras diferentes, buscando a
supressdo das vozes que, ndo somente reinterpretam determinado objeto no
presente, mas principalmente, se identificam como construtoras de um passado que

até entéo lhes foi negado.

!9 salientamos a meméria patrimonial pode ser vista como uma construcao e reconstrucao que é feita
por agentes formadores de um imagindrio coletivo sobre o passado, sobre o que foi tombado pela
classe dominante no dito patriménio oficial ou material, mas, levando em conta o fato de que a
memoaria € construida a partir do presente, pois toda lembranca pertence ao mesmo tempo ao
passado e ao presente, permeada pela relacdo de poder que foi estabelecida em sua construcdo
tanto no passado como no presente.
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Sendo assim, Freire, nos atenta que

Para dominar, o dominador ndo tem outro caminho sendo negar as massas
populares a praxis verdadeira. Negar-lhes o direito de dizer sua palavra, de
pensar certo. As massas populares nao tém que, autenticamente, “admirar”
o mundo, denuncia-lo, questiona-lo, transforma-lo para a sua humanizacéo,
mas adaptar-se a realidade que serve ao dominador. (FREIRE, 1987, p.78)

Dito isso, a educagdo patrimonial transformadora mostra principalmente seu
carater politico, tendo como horizonte a formacdo de pessoas capazes de
“(re)conhecer sua propria historia cultural, deixando de ser espectador’”, como na
proposta tradicional de ensino embasada na educagdo bancéaria, para tornar-se
sujeito, valorizando a busca de novos saberes e conhecimentos (Floréncio, 2012,
p.22-29); ndo por menos e principalmente, provocando conflitos de versdes sobre o
patriménio oficial, instituido por grupos que visam o total afastamento das
comunidades dos bens que sdo tombados, de forma a instituir uma memdria coletiva
dos mesmos com vista ao controle de saberes e formas de interpretacéao
homogeneizadas e universalizantes.

Nesse sentido, observamos, por parte do estudante, a dificuldade em
compreender a historia, ou sua finalidade. Talvez, seja este um dos motivos, do
desinteresse do aluno e consequéncia do aumento da carga do professor que se
compromete em mostrar novos caminhos, buscando o interesse do estudante pelo

conhecimento. Segundo Maria Auxiliadora Schmidt

A aula de Histéria € o0 momento em que, ciente do conhecimento que
possui, o professor pode oferecer a seu aluno a apropriagdo do
conhecimento histoérico existente, através de um esfor¢o e de uma atividade
com a qual ele retome a atividade que edificou esse conhecimento. E
também o espaco em que um embate é travado diante do proprio saber: de
um lado, a necessidade do professor ser o produtor do saber, de ser
participe da producdo do conhecimento histérico, de contribuir
pessoalmente. De outro lado, a opcdo de tornar-se apenas um eco do que
os outros ja disseram. (SCHMIDT, 2013, p. 57)

Ainda segundo a autora, a pratica em sala de aula assume desafios para que a
educacgédo histérica adquira um novo olhar do aluno, se tornando instrumento pelo
qual podera conhecer uma “pluralidade de realidades”, além de para Pinsky (2012),
adquirir uma visao critica da sociedade atual “resgatando, sobretudo, o conjunto de
lutas, anseios, frustacdes, sonhos e a vida cotidiana de cada um, no presente e no

passado”. (PINSKY, p. 65, 2012)

REVISTA DE EDUCAQAO HISTORICA - REDUH - LAPEDUH
NUmero 12 / maio — agosto 2016




113

Alguns resultados

Nos questionarios realizados procuramos entender como 0s educandos do
curso observam o espaco pela qual circulam, quais as interpretacfes que possuem
dos patriménios tombados ou ndo, das comemoracdes locais, identificando se
reconhecem esses locais como pertencentes a sua histdria pessoal, ou se ocorre um
total afastamento e esvaziamento de memoria de diferentes locais que sé&o
amplamente explorados pela cidade, que adota o slogan de “Cidade Histérica”.

Iniciamos nossos questionamentos realizando um breve levantamento, no
inicio do ano letivo, sobre os educandos observados no contexto do Pré-universitario
Popular Fénix?®°, notando que dos quinze individuos analisados, apenas dois
apontaram em algum momento conhecimento sobre o patrimdnio inserido no espaco
em que circulam diariamente e mesmo esses ndo conseguiram expressar 0 motivo
de sua edificagdo, conservacéo e tombamento.

O grupo é formado por diferentes faixas etarias pertencentes a classe popular,
0s quinze educandos sao egressos do ensino publico municipal e estadual; com seis
individuos tendo terminado o Ensino Médio a menos de trés anos, quatro ainda
cursando o mesmo na Ultima série. Outros cinco estdo afastados do especo escolar
a mais de dezessete anos, desses, um terminou o ensino regular e quatro na
modalidade EJA - ficando esses parametros alocados em dois grandes grupos,
assim, o Grupo 1 pertence aos que terminaram o0 ensino a menos de trés anos,
Grupo 2 aos que estdo a mais de dez anos afastados do espaco escolar.

Percebemos a pluralidade do ambiente analisado, nesse meio vamos ao
encontro de Maria Teresa Esteban (2015), que reflete sobre os processos
pedagogicos propostos para a escola publica, aponta que essa fica sobre o “abrigo
das politicas, normas e decisdes oficiais”. Chamando a atencéo para que mesmo em
um contexto plural “é inevitavel a incorporacdo do discurso oficial a seu respeito”.
(ESTEBAN, 2015, p.4). A autora chama a atencao para que 0 processo de

escolarizagdo ndo acabe afastando a dindmica cultural e ressalta que,

20 pré-vestibular foi criado no ano de 2007, por iniciativa de estudantes do curso de Historia da
Universidade Federal do Rio Grande (FURG), sob o titulo: Preparatério Fénix - Do sonho a
Realidade. No ano da fundacao e no seguinte, a sede das atividades do curso foi a Escola Estadual
de Ensino Fundamental Almirante Tamandaré, localizada no bairro Parque Marinha. Em 2009, houve
uma mudancga para o Centro de Atencao Integral a Crianca e ao Adolescente - CAIC/FURG, ja em
2012 a mudanca ocorreu para CEAMECIM — Centro de Educag¢do Ambiental, Ciéncias e Matematica.
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[...] a educagdo popular tem no conceito de cultura a base para o trabalho
realizado com os estudantes, por entendé-la “como aquisi¢ao sistematica da
experiéncia humana” (Freire, 1978, p.108). Os processos culturais séo
relevantes por se relacionarem tanto a (re)producdo do saber quanto a
realizacdo do poder, em sua pluralidade fomentam a reflexdo, o didlogo e a
partilha. A reflexdo sobre a cultura afirma o papel dos seres humanos na
producdo do mundo, por meio de acdes compartiihadas que requerem e
mobilizam a critica, a criacdo e a recriacdo. (ESTEBAN, 2015, p.6).

Logo, ampliamos nosso olhar sobre uma concepcdo hegemoénica de educacgéao
gue esta posta, permeada intrinsicamente na vida dos educandos, que direciona
para a negacao da pluralidade cultural, e assim como Esteban (2015), percebemos
como a articulagao da educacédo popular com a prépria cultura popular se desarticula
e evanesce perante a estrutura escolar hegeménica.

As analises realizadas no presente texto sdo de ordem inicial, posteriormente,
com o andamento das atividades realizadas pelo grupo de educadores que fazem
parte do contexto Fénix, serd possivel aprofundar as observacdes acerca da
apropriacdo dos educandos. Abaixo podemos ver a relacdo que oS mesmos tém
com a cidade, se, identificam algo em seu trajeto trabalho-casa-escola ligado ao
patrimonio local, participam de comemoracgdes, e relacionam o que observam com

sua histdria ou o crescimento da cidade.

Relacéo/ldentificagdo com o espago

Grupo 1 Grupo 2

Sim | Ndo | Sim | N&o
Vive a mais de 10 anos na cidade 7 3 5 0
Estudou/estuda na cidade 10 0 4 1
Identifica algum patriménio no trajeto 4 6 3 2
Participa de comemoracdes tradicionais 1 9 4 1
Identifica-se com a histéria de algum patriménio material 2 8 2 3
Identifica-se com a histéria de algum patrimonio imaterial 0 10 1 4
Jéa analisou esse tema na escola 7 3 1 4
Conhece a historia de construcéo da cidade 2 8 1 4
Reconhece o desenho do formato da cidade 3 7 2 3

Fonte: Dados de pesquisa.
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Perante os dados podemos notar que o Grupo 1 participou com maior
frequéncia de atividades envolvendo educacgao patrimonial, no entanto possui pouca,
ou nenhuma, relacdo com a cidade, frequentando menos em relacdo ao Grupo 2,
comemoracoes tradicionais ou se identificando com a historia de algum patrimonio;
além disso, a relacdo que o Grupo 2 possui com a cidade é considerada maior, pois
além de apresentarem maior pontuacdo quando comparado ao Grupo 1, possuem
maior relacdo com o0 espacos patrimoniais locais, mesmo que nao tenham
participado de atividades que envolvam educacéao patrimonial.

A diferenciagéo entre os dois grupos mostra como cada geracao se apropria de
maneira diferenciada dos patriménios tombados. Nesse caminho, Benito aponta que

Nacemos a un mundo que nos es dado como ya interpretado. [...] Cada
generacion ha de intervenir reinterpretando criticamente la tradicion —una de
las dimensiones de la justa memoria de la que habla Ricoeur (2003: 13) —y
construyendo nuevas lecturas del patrimonio recibido y nuevas sendas de
sentido. (ESCOLANO, 2010, p.47)

Vale salientar que a valorizacdo do patrimdénio necessita passar por uma acao
pedagogica, com objetivos. Essa ferramenta apresenta-se como suporte de memoria
de determinada época, e de modo coletivo, faz com que determinado local ganhe o
sentido de pertencimento e apoderamento.

Consideracfes Finais

Notamos, pelos questionamentos iniciais realizados nos encontros com o0s
educandos, que embora inseridos em um espaco, como a cidade do Rio Grande,
tem um total afastamento do patriménio material tombado, como incompreenséo dos
motivos que levaram a preservagcao de determinado bem, fincando no limbo como
algo que sempre esteve ali, mas nunca foi visto, nesse sentido, percebemos como &
intrinseco o cuidado ndo somente com suas histérias de vida no dia-a-dia dos
encontros, mas também, com a memodria dos sujeitos para garantir que 0S
patrimdnios ja consolidados adquiram novos olhares, e que estes sejam respeitados,
possibilitando quem sabe, num futuro préximo, a apropriagdo com os diferentes
significados sobre os bens, que historicamente foram constituidos de forma afastada

e silenciando as populagbes que os edificaram.
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Mas isso ndo significa que tenha o abandono de todo o conhecimento
acumulado pela histéria de cada ciéncia, mas um dialogo, que procure chegar a
algum lugar - um determinado conhecimento acumulado ou forma de ler o mundo,
partindo da realidade do educando, entendendo seu modo de ser e estar na
sociedade a qual pertencem, que possui seus codigos e linguagens que dizem
respeito a uma determinada cultura, entendida como um outro modo de acumulo
histérico de conhecimento que por vezes € ignorado pelo proprio sujeito.

Assim, Atila Tolentino (2012, p.51) destaca que, na escola, o leque se “abre em
inUmeras possibilidades de o professor conseguir trabalhar a Educacéo Patrimonial,
envolvendo alunos e comunidade”. Partindo de seu contexto, educando e educador
permitem o acesso de forma democratica e emancipatéria. Além disso, aponta que
segundo Camila Henrique Santos, “as problematicas sociais enfrentadas pelos
alunos devem estar em sala de aula, construindo uma transversalidade com as
disciplinas” (SANTOS, 2007, p. 153 apud TOLENTINO, 2012), além do conteudo
tracado pelo curriculo escolar. Buscando para o dia-a-dia da escola a realidade do
aluno, ja que a escola faz parte do seu espaco, estando inserida, em contextos
urbanos, proxima a moradia do aluno. “Sendo assim, a educacao patrimonial pode
ser tratada em sala de aula, mesmo ndo fazendo parte do curriculo obrigatério. Para
isso, basta que o patrimdnio cultural faga parte do cotidiano dos alunos”. (SANTOS,
2007, p. 153 apud TOLENTINO, 2012).

No entanto, a consciéncia gerada no processo de humanizacdo do olhar do
educando, leva ao conhecimento e reconhecimento das condicdes de vida de
parcelas de populacéo, no presente e no passado, e ndo por menos, a identificacao
com o patriménio que era visto anteriormente como pertencentes ao outro - que é
retratado na indUstria da informac&o e pelos produtores de meméria oficiais?*, como
pertencentes a uma parcela da populagdo que nédo teve em qualquer momento da
historia, sua efetiva participagdo na construcdo de determinado bem tombado
lembrada, mas somente exaltada a memodria dos possuidores no passado de suas
escrituras.

Assim, o compromisso que o educador pode assumir com a comunidade que
esta inserido, tem a possibilidade de formar individuos criticos e atentos as

transformacdes que podem afetar sua vida e o meio onde vivem. Ao observarmos as

?l segundo Magalhdes e Branco (2009), aponta que os produtores oficiais da meméria, sdo:
historiadores, arquitetos, turismoélogos ou agentes culturais.
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praticas realizadas em sala de aula, sem duvida, se torna necessaria atencdo do
educador no que tangue os diferentes olhares que séo voltados aos bens oficiais
tombados e monumentos de memoria, estes que fazem parte da vida social do
educando — que relacionando-se de forma quase que ingénua ou despolitizada,
ganhando forca, com o apoio econémico e politico - os educandos ndo se veem
como agentes criticos da informacgé&o, produtores no processo historico ou criadores
de memorias oficiais, mas sim, como reprodutores de discursos e representacées
difundidas.

Nesse sentido, temos que atentar para que ndo somente o conhecimento
erudito® seja necessario em sala de aula, se esse ndo permear tanto a vida do
professor quanto a do aluno - dificilmente alteraremos o uso da frase repetida em
muitas salas de aula, estudamos o passado para melhor compreender o presente;
porém, o presente ja € ontem, e por meio do conhecimento critico, temos que ser

agentes do futuro.
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O ENSINO DA HISTORIA SOBRE O VIES DA CATEDRAL DE SAO PEDRO NA
CIDADE DO RIO GRANDE: A EDUCACAO PATRIMONIAL COMO
METODOLOGIA DE APRENDIZAGEM NA ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO
MEDIO BIBIANO DE ALMEIDA
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Resumo: O presente trabalho se propfe a apresentar parte da pesquisa que esta
sendo realizada no Mestrado Profissional do Programa de Pdés-Graduacdo em
Historia da Universidade Federal do Rio Grande, com o objetivo de verificar o modo
como ocorrem as praticas pedagogicas dos professores do Ensino Fundamental da
Escola Estadual de Ensino Médio Bibiano de Almeida, no que concerne ao ensino
de Histéria do Rio Grande, relacionado este com a Educacdo Patrimonial através da
Catedral de S&o Pedro. Utilizou-se como método para coletar dados a pesquisa
documental, realizada nos acervos que dizem respeito a histéria e memoéria da
escola e também da catedral supracitadas; a pesquisa bibliografica acerca de
algumas tematicas, como por exemplo, a Histéria Local, a Memdria, o Patriménio, os
Arquivos Eclesiasticos e também a Educacado Patrimonial bem como a aplicacéo de
um instrumento de coleta de dados para os participantes da pesquisa. Salienta-se
gue ela esta sendo de suma importancia no que diz respeito ao acréscimo para o
campo educacional, pois existe uma caréncia de trabalhos que tenham por escopo
esse enfoque, que faca alusdo a relacéo entre Educacdo Patrimonial e o Ensino de
Historia na cidade do Rio Grande, mais precisamente sobre a Catedral de Sédo
Pedro. Espera-se que este trabalho seja capaz de influenciar outros que facam a
correlacdo entre a Educacdo Patrimonial, o Ensino da Histéria Local e também da
Catedral de Séo Pedro, pelo fato desta ultima ser considerada como Patriménio
Historico e Cultural, através da legislacdo que a preserva.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Educacédo Patrimonial. Memdéria. Patriménio.

1 Introducéo

Sabe-se que as “instituicdes de memoaria” apresentam um papel fundamental
em uma sociedade, pois sdo 0s seus registros, sejam eles documentados ou
memoraveis, que revelam os fatos acontecidos e motivados por uma acéo constante
no tempo. Essa relacédo organica é inevitavel, pois educacdo, memoria e histéria se

tornam indissociaveis no que diz respeito as vivéncias de cada individuo ou até

% Mestrando do Programa de Pés-Graduacdo em Histéria (Mestrado Profissional) pela Linha de
Pesquisa Pratica e Pesquisa no Ensino de Histéria da Universidade Federal do Rio Grande (FURG).
Especialista em Gestdo de Projetos pela Universidade Norte do Parand (UNOPAR). Bacharel em
Arquivologia pela FURG.
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mesmo da coletividade, ora para comprovar direitos, ora para que haja o
estabelecimento de relagdes.

Consoante a temética ligada a Educacao, seja ela Patrimonial, bem como ao
ensino da Historia Local e também ao Patriménio Cultural, pretende-se, como objeto
principal ao realizar este trabalho, fazer com que a histdria e a memoéria néo fiquem
somente no imaginario de cada um, nem tampouco seja esquecida pela falta de
registros ou de informacgdes, que por ventura ndo venham a ser explanadas dentro
do ambiente escolar, no que tange aos ensinamentos sobre a catedral. No que diz
respeito ao problema deste Projeto de Pesquisa, ele podera ser investigado a partir
da seguinte abordagem, que dispde sobre o modo como ocorrem as préticas
pedagogicas dos professores do Ensino Fundamental da Escola Estadual de Ensino
Médio Bibiano de Almeida sobre o ensino da Histéria do Rio Grande, englobando a
Educacao Patrimonial na Catedral de S&o Pedro.

Comumente memoria e histdria acabam se interligando neste processo, no que
tange ao sentimento de conviccdo que cada um tem sobre determinado assunto.
Muitos somente irdo saber de algum fato datado, precisamente, através das
informacdes registradas nos documentos e também nos livros. Como a Catedral de
Sao Pedro € um Patrimbnio Historico na cidade do Rio Grande, faz-se necessario
explanar informagbes e referéncias sobre os assuntos ligados tanto a Educacédo

Patrimonial quanto sobre o préprio Patriménio Histdrico e Cultural.

1.1 Justificativa

Sabe-se que existe uma caréncia de trabalhos que possuam como enfoque a
relacdo existente entre a Educacéo Patrimonial e o ensino da disciplina de Historia
na cidade do Rio Grande, mais precisamente sobre a Catedral de S&o Pedro. Isso
mostra que esse tema ainda deve ser melhor trabalhado e explorado pelos
pesquisadores, para que possa assim contribuir com a Educacdo e com a Ciéncia
enquanto conhecimento.

Lembro-me que no momento em que havia perpassado pelo ensino
fundamental, referente aos estudos historicos que fizeram parte de minha educacéo
e formacéo, o ensino sobre a Catedral de Sdo Pedro néo foi tdo dinamico, no que
diz respeito as fontes documentais. Tal fato pode ser compreensivel, ora pela falta

de dominio do professor em explanar o assunto, ora por ndo exaltar a historia do
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Patriménio Histérico de Rio Grande com a devido compromisso, enquanto formacéo
social do aluno.

Contudo, ao fazer a investigacao referente a este projeto nas séries do ensino
fundamental da Escola Bibiano de Almeida, em que séo ofertadas a disciplina de
Historia, mais precisamente naquelas que envolvem a Historia do Rio Grande do
Sul, minha intencdo € ter a nocdo e a percepcdo de como este ensinamento esta
sendo desenvolvido com os alunos atualmente, verificando também seus anseios,
suas duvidas, suas inquietudes e sua motivacao e interesse ao aprender sobre 0s
assuntos que fazem parte do nosso Estado e da nossa Cidade.

Pelo fato destes mesmos alunos residirem em uma cidade que apresenta bens
patrimoniais tombados e histéricos, como por exemplo a Catedral de Sdo Pedro, tal
importancia desse conhecimento agrega valor enquanto formacdo e construcdo do
ser humano, uma vez que essa educacao servira de base para o entendimento da
construcdo da histéria local. Espera-se também que este projeto seja capaz de
influenciar outros que possam ter o mesmo intuito e que busquem informacdes
pertinentes ao conhecimento em relacdo a Educacdo Patrimonial, ao Ensino da
Historia Local e também da Catedral de S&o Pedro, pois esta em especifico &
preservada por Lei, sendo considerada também como Patriménio Historico e

Cultural.

2 Memoria e Lembranca: alguns referenciais tedricos sobre o0 assunto

E necessario abordar que o conceito atribuido ao vocabulo memoria possui
diversas denotacdes, devido ao imenso valor que seu entendimento pode ofertar.
Sabe-se que cada vez mais essa consideracdo € discutida e passivel de
transformacdes, com vistas a uma melhor adequacao diante da sociedade.

Joel Candau (2011), ao falar de memoaria aponta que a mesma € dividida em
trés niveis. O primeiro seria a protomemodria, que assemelha-se a uma memoéria
incorporada no cotidiano; O segundo seria a memadria propriamente dita ou de alto
nivel, considerada como uma memoria essencial para as lembrancas,
esquecimentos e recordacdes. O Ultimo seria a metamemoaria, cuja representacao é
feita por cada individuo através da sua propria memdéria. Ressalta-se que para o
autor, as categorias poderdo somente ser aplicadas a memoaria individual, perdendo

assim sua esséncia quando colocadas sob o0 ponto de vista da memdria coletiva. Na
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realidade, Candau (2011) acredita que a memoria coletiva nada mais € que uma
formacao advinda das memdrias individuais.

Nesta mesma linha de raciocinio sobre lembrancas, Paul Ricoeur (2007, p.
107) aborda a ideia de que “a memoria parece de fato ser radicalmente singular:
minhas lembrancas ndo séo as suas. [...] a memoaria € passado, e esse passado € o
de minhas impressdes; nesse sentido, esse passado € meu passado”, tornando
importante 0 que cada um, dentro dos parametros da individualidade, pensa a
respeito daquilo que deve/precisa ser evocado com o poder da memadria. Maurice
Halbwachs (1990) enfatiza ainda que a memdéria por mais pessoal e/ou individual
que possa ser, ainda assim tem caracteristicas que envolvem uma construcao
social, de identidade. Desta maneira, tanto a memodria e a identidade pessoal
acabam tendo a interferéncia da coletividade, o que acaba por fazer com que haja a
inclusdo de elementos muito mais amplos, comparado aqueles pertencentes aos
individuais.

Reisewitz (2004), nesta mesma vertente de pensamento, corrobora ao dizer
que “a memoria € mesmo essencial para a afirmacao da identidade, pois € preciso
ter memdéria para reconhecer quem somos, para nao repetir o passado, [...] Sem
memoria a histéria se repete, ndo se renova’ (REISEWITZ, 2004, p. 102-103).
Diante deste sentido, a memdria coletiva torna-se essencial na construcao da
identidade, pois sera com base nela que podera ser feita uma “selegao” daquilo que
possui valor para uma sociedade, a exemplo dos bens que passaram pelo processo
de tombamento e que sdo considerados como patriménio. Argumenta-se ainda que
a memoria é considerada como uma forma que o individuo possui para ter acesso
ao passado, pois rememora-lo se torna essencial para que haja sentido na

construcdo de uma possivel identidade social, com valor de pertencimento.

3 Referenciais tedricos sobre Patrimdnio: algumas consideracdes

Pode-se afirmar que a origem da palavra patrimdénio é latina (patrimonium),
sendo que faz referéncia a nogcdo que se pode ter de paternidade e patria, sem
descartar a hipétese de que também mantém associacdo com a ideia de heranca,
de legado e de posse. Ja o Direito Romano o define como sendo um conjunto de

bens familiares, que sédo considerados ndo segundo a 6tica de seu valor pecuniario,
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mas sim na condi¢cdo de bens que podem ser transmitidos, remetendo, de fato, aos
bens de heranca (DOMINIQUE POULOT, 2008).

Através da expansdo do Cristianismo em meados da Antiguidade, mais
precisamente no Periodo Medieval, o carater da religiosidade foi condicionado ao
carater aristocratico, no que tange ao patrimonio. Pode-se dizer que nesta época 0s
monumentos antigos ainda ndo eram considerados como de valor histérico, como
afirma Choay (2006, p. 40) ao dizer que “mdveis ou iméveis, as criagdes da
Antiguidade ndo desempenham, pois, o papel de monumentos historicos. Sua
preservagao é, de fato, uma reutilizagdo [...]". Por falar em preservar, Leonardo
Castriota (2009) comenta que a valorizagao do patrimdnio era uma forma de assumir
certo poder e prestigio através das colecfes advindas de antiquarios da Franca, que
acabaram por se constituir em objetos relevantes ao saber, podendo ter a
possibilidade de serem estudados e preservados, devido aos seus valores
existentes.

Candau (2011, p. 158-159) afirma que o patriménio pode ser interpretado como
um “aparelho ideoldgico da memoaria”, sendo necessario para tanto a conservacgao
dos vestigios e dos testemunhos, considerados como aparatos para haver certa
ilusdo de continuidade da histéria. Deste modo, ele é fatidico no que concerne a
revelacdo da identidade de um povo, por exemplo.

Essa identidade tera o respaldo através de abrigos, entendidos como os locais
de memodria, consoante ao que pensa Prats (2005) quando fala que o Estado possui
relacdo direta com o0s espacos patrimoniais, dotados de bens culturais, devido ao
fato desses locais apresentarem certas narrativas. Essas sdo motivadas em torno
dos proéprios bens identificados. No entanto, comenta ainda que o “[...] patriménio
cultural € uma invengdo e uma construcdo social’, dependendo, por ora, de
instituicdes sociais que o legitimem (PRATS, 1998, p. 63).

Poulot (2009, p. 40) faz alusdo a uma observacdo, quando ressalta que
“qualquer tipo de patriménio [...] tem a vocagdo de encarnar uma identidade em
certo numero de obras ou de lugares”. Isso mostra que a memoria possui varios
aspectos, como apropriacao, edificacdo, simbologia, quando mencionada a um bem
gue possa ser tangivel.

O Patrimbénio Cultural pode ser entendido como um conjunto de bens, de
natureza material ou imaterial e com um valor (histérico, artistico) que remete a

identidade social de um povo, independentemente da época vivenciada (passado,
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presente). Consegue-se reconhecer os saberes, os fazeres, as expressodes, as
celebracgdes e tudo aquilo que pode ser oriundo enquanto “popular’, como sendo

parte indivisivel deste patrimonio.

3.1 O Decreto-Lei numero 25, de 30 de novembro de 1937

Ainda sobre o Patrimbnio, o Decreto-Lei numero 25, de 30 de novembro de
1937* aborda os preceitos que fazem mencdo & organizacdo e protecdo do
patrimoénio histérico e artistico nacional. Cabe salientar aqui que este dispositivo
ficou conhecido como a Lei do Tombamento, pois tem o intuito de fazer com que os
bens (pertencentes ao patriménio artistico e histérico) sejam protegidos e
preservados, consoante ao valor patrimonial que possuam.

De acordo com o referido Decreto-Lei, os bens mencionados acima somente
seréo considerados parte integrante do patrimonio depois que forem inscritos em um
dos quatro Livros do Tombo, conforme citados a seguir. Livro do Tombo
Arqueoldgico, Etnografico e Paisagistico; Livro do Tombo Histérico; Livro do Tombo
das Belas Artes e Livro do Tombo das Artes Aplicadas.

Conforme informacdes do Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional
(IPHAN)®, o processo de tombamento é considerado como um ato administrativo,
sendo que o mesmo é realizado pelo Poder Publico, diante dos niveis atinentes as
trés esferas (federal, estadual e municipal), com o objetivo de preservar os bens que
sejam dotados de certos valores, tais como: valor histérico, cultural, arquiteténico,
ambiental e também valor afetivo para a populacdo em geral, impedindo assim a
destruicdo (perda) ou descaracterizacdo (reconfiguracdo do sentido) que estes bens
possuem.

De acordo com Fonseca (2005) o Orgdo responsavel pelas acbes de
identificacdo, conservacéo, preservacao, catalogacao, restauracao, fiscalizacdo bem
como a difusdo dos bens culturais em torno do territorio brasileiro € o Servico do
Patrimonio Histdrico e Artistico Nacional (SPHAN). Esse foi o principal marco no que

tange a preservacao patrimonial no Brasil, iniciada segundo estudiosos em 1937,

?* Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/del0025.htm>. Acesso em 07 out.
2016.
% INSTITUTO DO PATRIMONIO HISTORICO E ARTISTICO NACIONAL. Tombamento. Disponivel
em:<http://portal.iphan.gov.br/perguntasFrequentes?pagina=3>. Acesso em 07 out. 2016.
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pois se realizou um levantamento dos bens nacionais que possuiam interesse

cultural e histérico, devendo assim ser salvaguardados.

4 Apontamentos sobre o Ensino de Historia

Quando remetemos nosso saber ao que aprendemos e ao que carregamos
enquanto bagagem educacional, logo pensamos que o conhecimento adquirido
pode ser considerado como uma forca, que seja capaz de nos tornar mais racionais
diante da nosso prépria histéria e trajetéria de vida. Contudo ao se pensar no
ensino da histdria local, ou seja, aquela ao qual nossa realidade esta englobada por
atos e fatos ocorridos, ndo se deve descartar a possibilidade dessa estar cercada
pelo patriménio cultural.

O patrimbénio pertencente as cidades, de modo geral, tém por funcao
representar uma gama de informacbes que acabam sendo passiveis de
interpretacdo histérica, fazendo com que sua utilizacdo sirva de base e recurso
para o ensino de histéria, principalmente no que se refere a historia local. Nessa
vertente, Bittencourt (2009, p. 168) alude que “a historia local tem sido indicada
COmo necessaria para o ensino por possibilitar a compreensédo do entorno do aluno,
identificando o passado sempre presente nos varios espacos de convivéncia”.

O Patriménio Cultural acaba representando uma alternativa com elevado grau
de significancia, pois dinamiza o ensino de histéria e torna possivel que a prépria
histéria da cidade seja utilizada como recurso didatico e metodoldgico. Para
Possamai (2011, p. 297), a cidade € um espaco que necessita ser descoberto em
todos 0s seus aspectos, pois “com suas ruas, pragas, avenidas, monumentos, a
cidade € um caleidoscopio de imagens, cores e sons” e envolve todos os individuos
que dela fazem parte, mesmo que esses estejam na simples forma de ocupantes
de um determinado local.

A utilizag&do deste mesmo patriménio como base para o ensino de histéria das
cidades, passa a existir como uma alternativa ao espaco que abarca e envolve a
sala de aula, ou seja, o0 ambiente escolar no todo, permitindo assim que possa
haver um meio de “fazer o aluno sentir a Histéria como algo préximo dele”, com a
intencéo de fazé-lo “interagir com ela, ndo como uma coisa externa, distante, mas
como pratica que ele se sentira qualificado e inclinado a exercer’” (PINSKY;

PINSKY, 2010, p. 28).

REVISTA DE EDUCAQAO HISTORICA - REDUH - LAPEDUH
NUmero 12 / maio — agosto 2016




126

Na escola, o professor precisara estipular alguns critérios que possam levar
seus alunos a chegarem no objetivo proposto, seja diante de uma pesquisa ou até
mesmo de um trabalho. Na tematica advinda ao ensino da histéria bem como ao
patrimoénio cultural, Luporini (1999) aborda que a construcdo dos objetos de
estudos com enfoque na historia local de uma cidade, por exemplo, pode servir
como uma experiéncia positiva para o aprendizado enquanto conhecimento ao
curriculo escolar, pois o discente construird mecanismos para que os fatos possam
ser interpretados, reconhecendo e permeando assim costumes, valores e tradicbes
da comunidade a qual faz parte.

Sabe-se que muitos trabalhos estdo sendo desenvolvidos e outros ja foram
realizados, no que concerne as praticas referentes ao ensino ligado a histéria,
mesmo sabendo que muitos educadores ainda possuem a fatidica concepcao de
que ensinar é apenas repassar informacdes que foram escritas, interpretadas e
vivenciadas por alguém, fazendo com que a historia tenha um aspecto mecanizado.
Nesse ponto, Caimi (2007, p. 20) alude que os conteudos elaborados sé&o
“apresentados aos alunos como pacotes-verdades, desconsiderando e
desvalorizando suas experiéncias cotidianas e praticas sociais”.

Isso tudo faz com que os alunos acabem se tornando apenas meros ouvintes
e ndo participantes afincos do processo de construcédo e aprendizado da historia,
para que de fato, possam interferir com indaga¢cfes e questionamentos diante do
seu processo educativo. Consoante ao explanado, Barbosa (2006, p. 58) afirma

que:

[...] para a maior parte dos estudantes brasileiros, o estudo de historia
carece de sentido ou utilidade; ndo se tem a visdo de ciéncia e sim de uma
matéria decorativa, estudo do passado, que s6 exige como vimos, a
prontiddo em declinar nomes, datas e fatos.

Aprender os conhecimentos que envolvem a disciplina de Histéria ndo é
somente estudar para passar por uma etapa ou permitir que conhecimento
propiciado por esta seja somente decorado. Aprender implica muito mais que isso,
pois 0 estudante deve intervir no processo de construgdo de sua propria bagagem
educacional, de modo a fazer com que o aprendizado tenha a possibilidade de ser

perpassado e compreendido da melhor forma.
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5 Educacao Patrimonial: uma metodologia aliada ao ensino

No tocante as formas de suscitar a Educacao Patrimonial, pode-se dizer que
ela é constituida através de um processo permeado pelo trabalho educacional, que
tem por foco a centralizagdo do Patrimonio Cultural. Esse serve como fonte
primaria para que ocorra a aplicabilidade do conhecimento e enriquecimento, tanto
individual quanto coletivo, pois € através das experiéncias ofertadas pelas
manifestacdes ligadas a cultura que acontece a valoracdo deste proprio patriménio.

Consoante ao significado da expressao “Educacéo Patrimonial”, Horta (1999)

a explana com a seguinte conceituagao:

Trata-se de um processo permanente e sistemético de trabalho
educacional centrado no Patriménio Cultural como fonte priméaria de
conhecimento e enriqguecimento individual e coletivo. A partir da
experiéncia e do contato direto com as evidéncias e manifesta¢cbes da
cultura, em todos os seus multiplos aspectos, sentidos e significados o
trabalho de Educacdo Patrimonial busca levar as criangcas e adultos a um
processo ativo de conhecimento, apropriacdo e valorizagdo de sua
heranca cultural. (HORTA, 1999, p. 6)

E vélido ainda comentar que a Educac&o Patrimonial pode ser desenvolvida e
aplicada dentro do ambiente escolar, ou seja, nas salas de aulas, através de
passeios turisticos pelos centros urbanos e até mesmo dentro dos museus
pertencentes a uma cidade. A atividade em si tem por fundamento a busca por um
maior vinculo, envolvendo e englobando as comunidades, as organizacfes, as
autoridades governamentais e até mesmo as familias com a rede escolar, pois
abarca os saberes (individuais e coletivos) ligados ao Patrim6nio Cultural e que
conforme Horta (1999) abrangem um trabalho permanente ligado a apropriacédo e
valorizacdo dos objetos e das expressdes culturais, a fim de fazer sua devida
exploragdo para apos traduzi-los em conhecimento, com o respaldo dos livros e
conteudos de apoio.

Para que possa existir o desenvolvimento do conhecimento através da
Educacdo Patrimonial, € necesséario haver recursos, sejam eles teoricos ou

metodoldgicos, conforme orienta Horta (1999) ao dizer que:

A Educacao Patrimonial € um instrumento de “alfabetizagdo cultural” que
possibilita ao individuo fazer a leitura do mundo que o rodeia, levando-o a
compreensdo do universo sociocultural e da trajetéria historico-temporal
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em que estd inserido. Este processo leva ao reforco da auto-estima dos
individuos e comunidades e a valorizagdo da cultura brasileira,
compreendida como multipla e plural. (HORTA, 1999, p. 6)

Pode-se dizer que uma das func¢des primordiais da Educacdo Patrimonial
dentro do ambiente escolar € a de possibilitar o pleno conhecimento referente as
informacdes pertencentes aos bens culturais bem como o0 acesso a eles através de
diversas formas, de modo a fazer com que os educandos reconhecam sua
importancia e valorizem sua preservacdo. Através dessa prética, que tem por base
a identificacdo e interagdo com o bem cultural, € que podera ocorrer a ampliacao do
aprendizado e a compreensdo da histéria local, ligadas essas aos temas mais
corrigueiros da proépria historia. Isso ird oportunizar ao aluno uma experiéncia nova,
gque seja capaz de propiciar que ele seja atuante na constru¢cédo do conhecimento e
nao apenas sO6 mais um mero aprendiz daquilo que os outros lhe repassam, ja que
esse conhecimento esta sempre em fase de construcéo.

Em suma, a Educacao Patrimonial promove perspectivas para que haja um
melhor aprendizado atinente a memoria e a histéria, pelo simples fato de despertar
nos discentes a busca por uma identidade, que seja capaz de reforcar e elencar os
lacos do passado que sédo refletidos no presente, concebendo assim um novo
horizonte de reflexdo diante da pratica laboral do ensino da histéria.

Todavia, ela passa a ser considerada como uma metodologia de ensino
também para a histéria local, pois faz um compilado de elementos que podem
promover ponderacdes nos alunos sobre os mais variados assuntos, tais como 0s
bens materiais e imateriais, a cultura local e até mesmo sobre os valores adquiridos
com as experiéncias vivenciadas. Permite também uma incorporacéo e interacao
com o bem patrimonial (historico e cultural) valorizado e preservado, de modo a
estimular o interesse pela a histéria através da (re)construcdo das narrativas e da
memoria, proporcionando assim uma relagdo de “pertencimento” com a cultura

local.

6 Historico da Catedral de Sao Pedro

Convenciona-se que todo lugar habitavel por individuos, a exemplo das
cidades, possuem uma histéria que comumente é iniciada atraves de sua fundacéo,
levando em conta os processos originarios relativos a sua criacao. Eles podem estar

REVISTA DE EDUCAQAO HISTORICA - REDUH - LAPEDUH
NUmero 12 / maio — agosto 2016




129

presentes na economia, na cultura, nos aspectos sociais bem como nas edificac¢des,
ao passo de poder haver, neste sentido, a construcdo de memorias e identidades.
Diante desse contexto, € necessario apontar a valoracao (subjetiva, de acordo com
0s preceitos de cada um e objetiva, consoante a realidade da qual faca parte) dos
bens de quem os utiliza ou daqueles que queiram preserva- lo, referente ao
patrimonio cultural.

No dia 25 de agosto de 1755 havia sido fundada a igreja mais antiga do Rio
Grande do Sul®®, pertencente esta a cidade do Rio Grande. Tanto a populacdo
quanto as autoridades e até mesmo os funcionarios ndo mediram esforcos, para
gue este objetivo pudera ser concretizado. A entdo Catedral de Sdo Pedro emergia
para ser considerada como um simbolo da cidade, pois o local estaria por
representar um lugar de memoria, ou seja, um repositorio natural de lembrancas
individuais e coletivas atinentes ao patriménio historico.

Cabe ressaltar que a Catedral de S&o Pedro é um bem cultural?’, com
inscricdo no Livro Tombo das Belas Artes (N° inscr.: 071; Vol. 1; F. 013; Data:
17/05/1938), de acordo com o IPHAN sob a inscrigdo “Matriz de Sao Pedro e
Capela de Sao Francisco, contigua” e o nome de “Igreja Matriz de Sado Pedro e
Capela da Ordem Terceira de Sao Francisco”. Ela é considerada um Monumento
Historico Nacional, sendo que este mesmo livro diz respeito as coisas atinentes a
Arte Erudita Nacional ou Estrangeira.

No ano de 1756%, a conhecida “Matriz de S&o Pedro” da inicio a
administracdo dos sacramentos e também das atividades paroquiais. Também
serviu de abrigo aos enfermos, no periodo de invasdes e guerras. Entre as décadas
de 40 e 90, foram apresentados diversos projetos com a intencdo de reformular o
aspecto da matriz, mas somente em 1937 com a Lei do Tombamento sobre aquilo
considerado como Patrimbnio Histérico e Artistico € que, de fato, ocorre a sua
preservacao. Atualmente a Catedral de S&o Pedro possui 261 anos e localiza-se no
Largo Dr. Pio, no Centro Histérico de Rio Grande.

No que concerne aos registros documentais produzidos por esta instituicao,

% Informacdes com base em ALVES, Francisco das Neves. Uma Igreja, uma comunidade: os 250
anos de histdria da Catedral de S&o Pedro. 1. ed. Rio Grande: Editora da FURG, 2005.
*’ De acordo com a Lista dos Bens Culturais inscritos nos Livros do Tombo (1938-2012).
Disponivel em:<http://www.guiadeturismo.inf.br/images/arquivos/viegas/Lista-de-bens-tombados-
Egelo-lPHAN.pdf>. Acesso em 07 out. 2016.

Informacbes embasadas no site da Catedral de S&o Pedro. Disponivel em:
<http://www.catedraldesaopedro.com.br/site/?n_link=sobre>. Acesso em 07 out. 2016.
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comenta- se aqui sobre aqueles advindos dos livros paroquiais, tais como os de
batismo, de casamento e também os de 6bito, devido a sua importancia social e
histérica. Sabe-se, através de estudos®, que antes da proclamacdo da Republica,
em meados de 1889, era a igreja a figura responsavel pela criacdo dos registros
civis (dotados de valor juridico) aos quais identificavam a populacdo. Outros
documentos sdo importantes pelo fato de se remeterem ndo somente a memaria
eclesiastica, mas também a memoria da cidade em sentido amplo e por esta

relevancia precisam ser preservados.

7 Um pouco sobre a Escola Estadual de Ensino Médio Bibiano de Almeida

Fundada pelo entéo Intendente® Municipal da cidade do Rio Grande: Doutor
Alfredo Soares do Nascimento em 28 de fevereiro de 1914, a escola iniciou suas
atividades em um prédio na Rua General Camara 121°' como Colégio Elementar. Ao
longo dos anos a Escola cresceu e passou a Grupo Escolar®’, de acordo com a
reclassificacdo dada pelo Decreto n® 19.818 de 13/08/1969. Mais tarde o Decreto n°®
27.934 de 07/11/1978 reorganiza o Grupo Escolar, o qual passa a ser Escola
Estadual de 1° Grau. No ano de 1999, através do Decreto n° 39.332, varias escolas
estaduais sdo transformadas em Escolas de Ensino Médio, dentre elas o Bibiano de
Almeida.

No entanto somente no ano de 2001 com a ampliacdo do prédio atual da
Escola iniciou-se efetivamente o ensino no nivel de 2° Grau e passou a chamar-se
entdo Escola Estadual de Ensino Médio Bibiano de Almeida, nome esse que se
mantém até os dias de hoje. Conforme a Escola foi mudando a sua nomenclatura,
sua demanda de alunos também foi aumentando e consequentemente foram
necessarias mudancas de local. Assim, ap0s o0 seu endereco inicial a Escola ocupou
um prédio na Rua Benjamin Constant e posteriormente outro na Rua Dr.
Nascimento. Antes de inaugurar seu prédio atual em meados de 1971, a Escola

chegou a funcionar até mesmo no Estadio General Sampaio®:.

»® PINHEIRO, Antbnio César Caldas. A documentacao eclesiastica e o Codigo de Direito Candnico.
Disponivel em: <http://www2.ucg.br/flash/artigos/060407documento.htmI>. Acesso em 07 out. 2016.
%0 Nomenclatura utilizada até 1930, hoje equivalente ao que se conhece como o cargo de Prefeito.
*1 Hoje o ntimero desse prédio é 365.
%*Grupo Escolar era a Rede Escolar Primaria da zona urbana e suburbana, pelo Decreto nimero
19.818.
% Atual Praca das Forcas Armadas.
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Ao longo de suas atividades a Escola contou com a atuacdo de 27 diferentes
Diretores no seu comando, e a Professora Maria Ignacia da Costa foi a primeira. A
escola Bibiano de Almeida oferece atualmente o Ensino para as Séries Inicias e
Finais da Educacdo Basica, Ensino Médio Regular e Politécnico®, além da
modalidade Educac¢do de Jovens e Adultos (EJA) para o Ensino Médio. Atualmente
a escola Bibiano de Almeida est4 situada a Rua General Canabarro, sob o nimero
321.

8 Quadro Metodoldgico

Este Projeto de Pesquisa tera por base diversos tipos de abordagem, no que
concerne ao modo de como os dados serdo descobertos No que diz respeito a sua
finalidade, essa sera aplicada, pois segundo o que propde Cozby (2009, p. 24), a
pesquisa com essa finalidade € “realizada com o objetivo de examinar questdes
relativas a problemas praticos e suas potenciais solugdes”.

No gue concerne a natureza e abordagem da pesquisa, essa tera aspectos
qualitativos e quantitativos, pois na intencdo de poder oferecer um melhor
entendimento quanto a busca pela solucdo do problema posto frente a pesquisa,
ela é considerada qualitativa e que, segundo a concepcao de Rodrigues (2007, p.
38/39), “analisa e interpreta dados relativos a natureza dos fendbmenos, sem que os
aspectos quantitativos sejam a sua preocupacao precipua [...] € a denominacao
dada a pesquisa que se vale da razao discursiva”. Ela também é considerada
quantitativa, devido ao fato de se fazer necessario, apés o fim da coleta de dados, o
uso de tabelas e/ou gréaficos para explanar as variaveis que foram consideradas na
composicdo do instrumento que sera aplicado. Essas informacBes seréo
interpretadas através da leitura dos nuameros, recorrendo também para o auxilio
estatistico.

O projeto, no seu cerne, sera abarcado por uma pesquisa exploratéria, que
terd a intencdo de relatar os aspectos referentes ao que esta sendo estudado nesta
pesquisa, apenas ressaltando as informacdes sobre o problema para alcancar, de
fato, o que se pretende com a investigacdo. Severino (2007, p. 123) diz que esse

tipo de pesquisa “busca apenas levantar informagdes sobre um determinado objeto,

% Ensino por areas de conhecimento, com carga horaria maior do que o regular. Disponivel em:
<http://www.educacao.rs.gov.br/dados/ens_med_proposta.pdf>. Acesso em 07 out. 2016.
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delimitando assim um campo de trabalho, mapeando as condi¢cdes de manifestacao
desse objeto”.

Utilizar-se-4 também como um dos procedimentos a pesquisa bibliografica
acerca de alguns dos temas bem como a aplicacdo de um instrumento de coleta de
dados (entrevista). Esta pesquisa se embasard em livros que abordem os assuntos
pertinentes ao estudo, ou seja, que tratem da Memoria, Histéria Local, Arquivos
Eclesiasticos, Patrimbnio, Educacdo Patrimonial, entre outros. Na pesquisa
documental, as fontes sdo embasadas em outros tipos de documentos que nao
somente os livros. Segundo Severino (2007, p. 123) “os conteudos dos textos ainda
ndo tiveram nenhum tratamento analitico, sdo ainda matéria-prima, a partir da qual
0 pesquisador vai desenvolver sua investigacdo e analise”. Para complementar,
cabe ressaltar que neste projeto, a mesma sera feita nos materiais, aqui entendido
como 0s acervos que estejam disponiveis ao acesso, levando em conta aqueles
que digam respeito a histéria e memadria da escola Bibiano de Almeida.

Sobre a entrevista, Sousa (2008, p. 25), comenta que ela deve ser utilizada,
em casos de lacunas, como técnica de histéria oral. Essa é importante por ser
capaz de “fornecer algo que os textos legais ndo conseguem: a realidade concreta
das instituicbes a partir de entrevistas com 0s sujeitos daquelas, ou seja, 0s seus
funcionarios”. Quanto a temporalidade da pesquisa, pode-se afirmar que a mesma
sera transversal, pois sera realizada e concluida em um curto periodo de tempo, ou
seja, nos semestres em que ocorrer as disciplinas do Programa de Pds-Graduacgao
em Histéria (PPGH) da Universidade Federal do Rio Grande (FURG).

Appolinario (2006, p. 68) comenta que esse tipo de pesquisa “possui como
grande vantagem o tempo de realizacdo extremamente curto, embora os dados
coletados ndo apresentem o mesmo grau de fidedignidade da pesquisa
longitudinal”’, o que faz sua colocagcdo nao ser totalmente aceita, pois se acredita
que o fundamental para que haja 0 sucesso de uma pesquisa ndo seja somente 0
periodo de sua duracdo, que pode ser curto ou longo, mas sim a qualidade

necessaria para a execucao de todas as etapas que a englobam.

9 Resultados e Discussdes: questionamentos iniciais

Como este projeto ainda néo foi executado, espera-se alcancgar os resultados

favoraveis através da aplicacdo do instrumento de pesquisa comumente utilizado
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para coletar dados, que serd a entrevista aos participantes da pesquisa (alunos,
professores, colaboradores) bem como da observacéo pessoal nas aulas de Histéria
da Escola Bibiano de Almeida, para entender o modo pelo qual a metodologia de
ensino é evocada, com a finalidade de saber se a Histdria Local (advinda a Catedral
de Sao Pedro) atinente ao Patrimbnio Historico e Cultural de Rio Grande é
desenvolvida de fato. Ainda como resultado, espera-se averiguar e constatar se 0s
temas e o proprio entendimento do que € a Educacédo Patrimonial, fazem parte dos
ensinamentos que séo repassados aos discentes, no momento em que a disciplina

de Historia € pensada e planejada pelos professores da area.

Consideracfes Finais

Até o presente momento e diante dos fatos apontados, pode-se perceber que
este projeto de pesquisa sera de suma importancia para a area do conhecimento no
Ensino de Histéria, sendo que corrobora com a educacédo e ndo deixa de valorar
também os educadores que lecionam a disciplina de Histéria na Escola Bibiano de
Almeida em Rio Grande/RS. Tal valoracdo engloba as relacbes necessarias ao
sentimento de pertencimento que cada um possui ao retratar, entender e abordar
tanto a Memoéria quanto a Histéria bem como o Patrimdnio Historico e Cultural da

cidade.
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MUSEUS VIRTUAIS E O SEU USO EM SALA DE AULA PELOS PROFESSORES
DE HISTORIA DO ENSINO FUNDAMENTAL: RESULTADOS POSSIVEIS

Carla Gomes da Silva - SEEDPR*®
carlatuthuepg@gmail.com

Prof.2 Dra. Maria Auxiliadora Schmidt - UFPR*®
Dolinha0O8@uol.com.br

Resumo: O uso do museu virtual € uma possibilidade entre tantas outras no ensino
de Histéria. Podemos fazer esta afirmacdo, uma vez, depois de participarmos como
académica do vimos os resultados alcancados ao final do PDE-2014/2015%. A
delimitacdo do objeto de estudo, a construcdo e a implementacdo de Projeto de
Intervencdo Pedagdgica —PIPE - na Escola e o GTR 2015 foram orientados e
acompanhados pela Prof.2 Dr2 Maria Auxiliadora Schmidt. Durante dois anos, nos
encontros de orientagcéo, depois de conversas e exposicoes de ideias, optamos por
analisar, ndo o manual didatico de Histéria em si, mas o que este manual pode
oferecer, além do que esta posto em suas paginas. Para embasar nosso trabalho
foram realizadas inUmeras pesquisas bibliograficas, também participamos de
eventos e encontros semanais sobre a tematica da Educacdo Historica, onde
encontramos em autores e pesquisadores, como Jorn Risen (2011), Maria
Auxiliadora Schmidt (2012), Isabel Barca (2012), Marlene Cainelli (2012), entre
outros, caminhos viaveis para a execu¢ao do nosso projeto. O desenvolvimento do
Projeto de Implementacdo PedagOlgica teve por base a andlise qualitativa e
quantitativa do material complementar sugerido no manual didatico do professor.
Este trabalho visou, portanto, fazer uma categorizacdo dos tipos de recursos
midiaticos e analisar como estdo inseridas estas sugestbes dentro dos manuais
didaticos, bem como elaborar atividades que pudessem ser aplicadas em sala de
aula pelos professores, a partir da selecdo de um dos materiais sugeridos, neste
caso especifico os museus virtuais disponiveis na web.

Palavras-chave: Manual didatico. Recursos midiaticos. Ensino e aprendizagem de
Historia. Educacao Historica.

% Mestranda do Mestrado em Educacdo da UFPR. Professora Pedeana 2014-2015 de Histéria da
Secretaria Estadual de Educacao do Parana. Pesquisadora do LAPEDUH -UFPR.
% Trabalho sob orientacdo da Prof.2 Doutora em Histéria, com pés-doutoramento em Didatica da
Histdria pela Universidade de Nova Lisboa. Professora do Programa de Pds-graduagdo em Educagédo
pela Universidade Federal do Parana. Coordenadora do Laboratério de Pesquisa em Educacdo
Histérica/UFPR.
¥ PDE: Programa de Desenvolvimento Educacional da Secretaria de Estado da Educacdo do
Parana, com énfase na formacgdo continuada dos professores, vinculada as orientagdes de
Universidades Publicas do Estado do Parand.
¥ GTR- O Grupo de Trabalho em Rede (GTR) constitui uma das atividades do Programa de
Desenvolvimento Educacional (PDE) e se caracteriza pela interacdo a distancia entre o professor
PDE e os demais professores da rede publica estadual de ensino.
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1-Introducéao
“O professor tem que dialogar com o livro didatico”
(Schmidt, 2014)

Em fevereiro de 2014 apds aprovacdo da SEED/PR* |, como Professora de
Histéria da rede , fui conduzida & UFPR* para retornar a vida académica por meio
do Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE,) da Secretaria de Estado de
Educacdo do Parana, tendo como orientadora a Prof.2 PhD Maria Auxiliadora
Moreira dos Santos Schmidt. O retorno a vida académica trouxe consigo a euforia e
ao mesmo tempo o receio, uma vez, que alguns de nés pensavamos ndo estarmos
aptos a elaboracado e construcdo de projetos académicos e pedagdgicos, depois de
um grande periodo afastados da vida académica.

Iniciamos nossas atividades académicas presencias entre cursos gerais e
cursos de areas especifica. Simultaneamente, tivemos ainda no primeiro semestre
de 2014, que delimitar o nosso objeto de estudo: o uso do manual didatico de
histéria do ensino fundamental. Estabelecemos entdo que nosso objeto de estudo
fosse visto também como fonte historica, ja que “s6 chegamos ao passado quando
ele estd no presente por isso 0 manual didatico € uma fonte histérica” (SCHMIDT,
2014), e em suas paginas, além de textos e imagens, encontramos também
sugestbes de material complementar no formato de outros recursos midiaticos.
Analisamos o manual didatico escolhido pelos professores de historia do ensino
fundamental para o triénio 2014-2016, Historia: Sociedade e Cidadania do autor
Alfredo Boulos Junior da editora FTD, tendo em vista a analise da utilizacdo desses
recursos pelos referidos professores. Depois de analisarmos o0 manual
estabelecemos o trabalho com sites, para isso, criamos categorias, nove ao todo e,
elencamos uma a ser trabalhada ao longo da execucao desta producéo didatica—
pedagogica PDP.

Neste periodo, construimos o nosso Projeto de Intervengcdo Pedagdgica na
Escola- PIPE - PDP. Projeto este que foi compartilhado com nossos colegas de
trabalho, alunos e também com outros professores da rede publica do Estado do
Paran& por meio do GTR 2015.

% SEEDPR- Secretaria de Estado de Educacéo do Parana-Brasil.
% UFPR-Universidade Federal do Parana.
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Apls 4 semestres de estudos e atividades intensas, concluimos nossa
participagdo no PDE em 2015 e, nos propusemos a apresentar os resultados

alcancados junto a implementacdo do PDP* 2014 na escola e no GTR 2015.

2- O ensino e aprendizagem de histéria e sua relagdo com o manual didatico

O uso do manual didatico como ferramenta de ensino aprendizagem de historia
teve seu surgimento com a invencao da imprensa no século XV. No Brasil “.. teve
inicio em 1929, com a criacdo de um orgao especifico para legislar sobre politicas
do livro didatico, o Instituto Nacional do Livro (INL).” Freitas (2007, p.2).

Desde entdo, ele se tornou um recurso inigualavel para a aprendizagem
historia, Rusen (2011,p.109) deixa isso bem claro em seu texto, dizendo que “Todos
0S especialistas estdo de acordo em que o livro didatico é a ferramenta mais
importante no ensino de histéria”. O ensino de historia, assim como as demais
areas, também tem tido como principal recurso o manual didatico, este velho e
constante companheiro que ja passou de “mocinho a vildo” inumeras vezes. O
manual didatico € um dos recursos mais importantes nas aulas de histéria por se
tratar de um elemento que contribui sobre maneira na formagdo da consciéncia
histérica, uma vez que, “s6 chegamos ao passado quando ele esta no presente, um
exemplo disso ¢ o livro didatico” (SCHMIDT, PDE-2014).

O manual didatico foi e continua sendo foco de estudos e discussdes
acaloradas nos meios académicos, onde muitos defendem o seu uso, como Rusen
(2012,p.167) ao afirmar que “Todos os livros didaticos transmitem o saber, e € a
ciéncia que fornece o saber confiavel.” e, outros a sua extingdo, mas negar a
importancia deste recurso seria como tentar apagar uma parte da histéria da
educacdo, um vez que a “..verdadeira finalidade de um livro de historia: tornar

possivel, impulsionar e favorecer a aprendizagem da histéria” (RUSEN ,2011,p.109).

Assim, precisamos estar atentos ao papel que o manual didatico tem com
relagdo ao ensino de historia, uma vez que € a maneira pela qual o
professor faz uso do manual didatico que podera determinar se o
conhecimento adquirido tera relevancia para a vivéncia do aluno no que
tange a sua formacgdo critica e consciente como sujeito da historia
(SCHMIDT e CAINELLI,2012,p. 173).

“! PDP- Produgéo Didatica- Pedag6gica / PDE-Turma 2014.
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O manual didatico tem sido um excelente auxiliar em sala de aula para os
professores de histéria, embora muitos ainda insistam em considera-lo o Unico

recurso disponivel, Freitas (2007,p.2) também se refere a isso quando cita que,

No universo escolar atual o livro didatico coexiste com diversos outros
instrumentos como quadros, mapas, enciclopédias, audiovisuais,
softwares didaticos, CD-Rom, Internet, dentre outros, mas ainda
assim continua ocupando um papel central.

Como professores, devemos ter claro que este é um recurso importantissimo,
mas, ndo o unico a ser utilizado, uma vez que, estao disponiveis outros meios que
também merecem atencdo especial dos envolvidos nos processos de ensino de
historia.

Diversas formas de recursos e midias interativas ou n&o, como OS
computadores, projetores e telas multimidia, CD, DvD , softwares educacionais,
periféricos portateis, redes de videotextos, telefones e satélites de transmisséo direta
de televiséo, internet entre outros, exercem grande influéncia em nossas vidas,
pois, sem elas, tornou-se quase impossivel a realizacdo de tarefas diarias, o que
tem influenciado o nosso modo de vida através de novas e necessarias formas de se
comunicar, bem como aprender e ensinar.

No processo ensino aprendizagem de historia ndo poderia ser diferente. O
aparecimento e disponibilizacdo de recursos midiaticos para as escolas da rede
publica do Estado do Parana trouxeram consigo a responsabilidade e liberdade para
gue os professores pudessem diversificar suas formas de ensinar, saindo “..da
predominéancia, ainda hoje, de uma metodologia do ensino de Histéria baseada na
repeticdo enfadonha dos contetdos dos alunos” (SCHMIDT e CAINELLI,2012, p.
34), contetdos estes muitas vezes atrelados somente aos manuais didaticos em
seus textos.

Ainda para Schmidt e Cainelli (2012, p. 35) mesmo em pleno século XXI o

papel do professor parece estar ainda dividido em dois campos,

[...] a aula de histéria é o espago em que um embate é travado diante do
préprio saber: de um lado, a necessidade de o professor ser o produtor
de saber, de ser participe da producdo do conhecimento histérico; de
outro, a opcao de se tornar tdo somente eco do que ja foi dito por outros.
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Este embate entre a producdo e a reproducdo do saber define, a nosso ver,
que o papel do professor deve ser o de produtor do saber, o mediador da

aprendizagem, pois nos PCNs*(1998, p.40) encontramos que,

No processo de aprendizagem, o professor é o principal responsavel
pela criacdo das situagbes de trocas, de estimulos na construgdo de
relacdes entre o estudado e o vivido, de integracdo com outras areas de
conhecimento, de possibilidade de acesso dos alunos a novas
informacdes, de confrontos de opinides, de apoio ao estudante na
recriacdo de suas explicacbes e de transformacdes de suas concepcodes
historicas.

Podemos pressupor, entdo, que o professor € a principal “ferramenta” no
ensino e aprendizagem de histéria, jA que o seu papel € um elo entre o saber

historico escolar encontrado nos materiais didaticos, o saber académico e o saber

informal do aluno, pois
(SCHMIDT, PDE-2014) para organizar estes saberes.

Este elo (o professor) possui funcdes primordiais como: estabelecer limites,

...0 professor tem que dialogar com o livro didatico

interagir, integrar conceitos, vivéncias e outros elementos necessarios para a
efetivacdo da aprendizagem histérica e, para que estes elementos sejam
concretizados se faz necessario a utilizacdo de recursos diversificados que facilitem
0S processos.

Recursos sdo o0s materiais disponiveis para a acdo didatica (SCHMIDT e
CAINELLI, 2004, p. 32), portanto, quando pensamos em recursos didaticos, estamos
nos referindo ao que o professor escolherd para estabelecer a relacdo de ensino-
aprendizagem.

Para além dos livros didaticos, considerando a nossa atuacdo como
professores, podemos contar com recursos midiaticos, tecnolégicos, impressos,
iconogréficos, cinematograficos, entre tantos outros, que vdo muito mais longe do
gue o uso computador e do acesso a internet, como podem pensar professores e
alunos. Recursos estes, muitas vezes, simples, e que estao disponiveis nos espagos
fisicos escolares. Cabe, portanto, ao professor, conhecer e saber como utilizar os
recursos e acervos gque estdo disponiveis em suas escolas, criando métodos
diferenciados para estimular a vontade de aprender histéria pois segundo Schmidt
(PDE-2014) “Quem cria o0 método é o professor e para isso ndo € preciso ler o

manual do professor que consta no livro didatico”

42 PCNs: Parametros Curriculares Nacionai§. )
REVISTA DE EDUCACAO HISTORICA - REDUH - LAPEDUH
NUmero 12 / maio — agosto 2016




2.1- Analisando o manual didatico como recurso midiatico

141

Foi escolhida a colecédo Sociedade e Cidadania do autor Alfredo Boulos Junior

da editora FTD. Ja na abertura do manual encontramos uma carta anexada aos

professores informando que a colecao esta alinhada as DCEs do Parana.

Na elaboracdo do material didatico o autor e sua equipe tiveram a preocupacao

de indicar para os alunos a ordem como estdo dispostas as sessdes e 0 que

contempla cada uma. Para o professor, as explicacdes sobre as sessdes do livro

sdo encontradas no manual anexo ao manual didatico do professor (p.58 a 66

volume 1).

No caso especifico desta colecdo os materiais complementares*® sugerido pelo

autor estdo restritos a trés categorias:

CATEGORIA

Sites

Filmes

Livros

COMENTARIO

O autor se preocupa em fazer um breve comentario

sobre os sites e 0 que serdo encontrados neles.

Na relacdo dos filmes é feita uma breve sinopse
sobre o tema tratado tendo a preocupacdo de
remeter o filme a época tratada no capitulo. Ainda
sobre os filmes podemos afirmar que ndo houve uma
preocupac¢ao com o ano de lancamento do mesmo o
gue pode levar os professores, a nado fazerem uso de
muito deles devido a oferta escassa, uma vez que
locadoras e revendedoras que trabalham com titulos
antigos sdo poucas e localizadas geralmente em

grandes centros urbanos.

JA com relagio aos livros nao existem
consideracdes, somente citam-se as referéncias

bibliograficas.

* Aqui entendido com recurso midiatico. ]
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2.2- Escolhendo um dos recursos midiaticos sugeridos no manual didatico: os

sites

Para a elaboracdo de uma metodologia do ensino de histéria e objetivando
atender os critérios do PDE, optamos por trabalhar somente com um recurso
midiatico sites da web. Isso se justifica por ser a internet e suas ferramentas
largamente utilizadas por muitas pessoas, e por estar presente no cotidiano dos

professores e alunos e por existir

...a necessidade de mudancas para um sistema mais atrativo dentro da
escola, o que vem acontecendo em fun¢do das novas techologias de
informacdo e comunicacdo, contribuindo na formacdo de uma relagédo
pedagdégica em que professor-aluno e aluno-aluno possam moldar
estratégias de aprendizagens. (Caramez, p20.2014)

Essas novas tecnologias, ja ndo nem tdo novas assim, precisam ser revisadas
e suas utilizacbes repensadas para que tenhamos sucesso nos seus usos. Para
tanto neste trabalho buscamos inserir os sites e a quantidade sugerida pelo autor em

categorias por noés estabelecidas conforme quadro abaixo:

CATEGORIAS DOS SITES 6° 7° 8 QO
Arte
Bibliotecas virtuais
Documentarios

Imagens fotos, pinturas e mapas

D W W o o0
N N O N
N PO R R
o O o o o

Museus virtuais

Pesquisa online de textos e imagens 21 32 29 27
Revistas on-line 2 0 0 0

Sites de Departamentos de Histéria de universidades 0 0 3 1

Sites Governamentais 4 2 1 0

As categorias formam criadas objetivando facilitar a visualizacdo das vérias
sugestoes feitas pelo autor, ao criamos nove (09) categorias. Dentro de cada uma

delas elencamos conforme quadro abaixo:
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Arte

Bibliotecas virtuais

Documentarios

Imagens fotos,
pinturas e mapas

Museus virtuais

Pesquisa online de
textos e imagens

7 Revistas on-line

Sites de
Departamentos de
Histéria de
universidades

) | I ] | WS

Nessa categoria estao todos os sites relacionados a arte
de grupos e etnias diversificadas, bem como aos
diversos tipos de arte relacionadas as temporalidades
historicas.

Como o0 nome ja especifica, aqui
encontramos livros, artigos, imagens, documentos e
outros itens que podem ser visualizados servir de base
para pesquisas.

Videos de produzidos por empresas ou organizagdes
gue tenham como objetivo principal a instrucdo e

educacéo.

Sites que disponibilizam acervos de imagens que podem

servir como fontes historicas para o ensino da histéria.

Acervos disponibilizados ao publico da web, ou seja,
néo traz somente informacdes sobre o museu, mas
também disponibiliza a visualizacdo de seu acervo
ou parte dele.

Nestes sites inserimos todas as sugestdes do autor que
remete a links de pesquisa escolar e de portal de uso
dos professores, que disponibilizam textos e imagens
sobre os temas trabalhados em Histdria. Incluimos:
Portal S&o Francisco, Portal do Mec, Portal Dominio
Pudblico, Historia net, educacdo uol, cultura net, entre

outros.

Que também disponibilizam material em textos e
imagens de forma mais breve como a ciéncia hoje, uol

revista, aventuras na historia, etc.

Onde encontramos inimeros artigos cientificos e banco
de imagens que podem ser utilizadas como fontes de
pesquisa.
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Sites Sites relacionados a informagdes e dados dos governos
Governamentals ¢ nodem ser grandes aliados na elaboragdo do

conhecimento historico.

Durante o periodo de analise e categorizacdo de sites encontramos inameras
possibilidades dentro das categorias elaboradas para trabalharmos histéria pela
web. Em virtude do tempo, precisamos optar por uma das possibilidades e
escolhemos os museus virtuais, uma vez que, nos volumes |, Il e Ill da colecéo
temos no minimo dois museus sugeridos pelos autores. Ja no volume IV ndo nos foi

ofertado pelo autor sugestdes de museus.

2- Museus virtuais disponiveis na web: estabelecendo uma metodologia

Para que pudéssemos dar andamento ao nosso PDP foram necessérios
apresentar conceitos utilizados na Educacédo Histérica e criar uma metodologia de
trabalho com os museus virtuais para que os professores pudessem aplicar junto

aos alunos e posteriormente analisarmos os resultados.

2.1 Professor- Conhecendo conceitos importantes da Educacao Historica

A Educacdo historica trabalha dois aspectos da Ciéncia Histérica: o ensinar e o
aprender historia. Tem a preocupacédo de levar a todos que a Histéria é uma ciéncia
de extrema importancia na construcdo do sujeito. Passou a ser difundida no Brasil
por meio da Prof.2 PhD Maria Auxiliador Schmidt que teve contato com a temética no
final da década de 90 em Portugal. Hoje, temos iniUmeros trabalhos académicos
sobre o tema como dissertacbes, artigos, teses. Também surgiram diversos
laboratérios de pesquisa em Educacdo Historica sendo o primeiro a ser criado no
Brasil foio LAPEDUH da UFPR.

A Educacéo Historica trabalha com a Ciéncia Historica e estabelece alguns
conceitos basicos sem o0s quais ficaria complexo demais entender, ensinar e
aprender histéria, como:

a- Fontes historicas que sao:
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[...] s&o quaisquer tracos do passado que permanecem. Elas podem ser
fontes: documentos, jornais, leis, literatura, propaganda, diarios, nomes
de lugres. Visuais: pinturas, desenhos animados, filmes, videos, mapas,
gravuras, planos. Orais: musica, relatos. Elas podem ser ainda de outros
tipos, como artefatos, sitios, prédios (COOPER,2012, p.21).

b- Evidéncias historicas € meio que nos leva a construir métodos e argumentos
gue nos permitem trabalhar com a fonte e comprovar o passado nela existente.

c- Conceitos substantivos que sdo os conteudos a serem trabalhados pelos
professores e alunos durante as aulas de historia.
d- Conceitos de segunda ordem, que sdo “[...], as formas de compreensao ou
pensamento histérico, como 0 conceito de narrativa, evidencia, inferéncia,
imaginacao e explicagao histérica” (SCHMIDT E BARCA ,2009, p.37). Ja a
e- literacia histdrica que se refere a capacidade do aluno e do professor de ler a
histdria interpretando-a e contextualizando, passando a ter consciéncia historica se
inserindo no tempo e no espaco.
f- consciéncia histdrica que para Risen é “...a consciéncia histérica € ao mesmo
tem por o ambito e o objetivo da aprendizagem historica” (p.41 a 77).

De posse destes conhecimentos professores e alunos passam a ser capazes
de estabelecer uma:
g- narrativa historia que é a capacidade de escrever e contar a histéria partindo

dos conhecimentos das fontes historicas.
2.2 Passos da visita aos museus virtuais da web e das atividades com alunos

A partir do conhecimento adquirido sobre a Educacéo Historica e da analise
dos manuais didaticos de historia, poderdo sugerir diferentes possibilidades de
trabalho com os alunos. A atividade aqui sugerida e apresentada pode ser
trabalhada em qualquer tempo, com qualquer contelddo substantivo, uma vez que,
na Educacdo Historica, ndo séo priorizados contetdos lineares com relacdo a

temporalidade.

Escolha do conceito substantivo a ser trabalhado esta escolha deve

ser retirada do manual didatico utilizado pelos alunos.
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Faca uma visita ao museu virtual e analise os materiais que podem ser

facilmente reconhecidos pelos alunos como fontes historicas.

Elabore questdes relacionadas museus e ao conceito substantivo
escolhido para estabelecer os conhecimentos prévios dos alunos.

Faca a analise das respostas de seus alunos e, partindo do que é
conhecimento histérico e do que é “senso comum” prepare sua aula

pratica no laboratério de informatica de sua escola*.

Prepare uma aula expositiva-dialogada sobre o contetdo substantivo a
ser trabalhado com os alunos.

J& no laboratdrio de informética peca aos alunos que acessem o link
do museu escolhido. De inicio (5 a 10 min) deixe que naveguem
aleatoriamente no site para conhecer o ambiente virtual. Depois desse
periodo direcione o acesso para as fontes escolhidas. Converse com
os alunos sobre as fontes, pega e eles que fagam “perguntas” as

fontes” e fagcam as devidas anotacdes nos cadernos.

Depois, novamente em sala de aula, solicite que elaborem as
respostas encontradas ap6s o0s questionamentos durante a aula
pratica. Estabeleca a relacdo entre as fontes, 0s conceitos
substantivos, conceitos de segunda ordem, saberes escolares e

saberes do senso comum.

Peca aos alunos que elaborem um texto de 15 a 30 linhas sobre o
conceito substantivo, as fontes historicas visualizadas no museu virtual

e a inter-relacéo sobre eles.

Avalie o texto de cada aluno e compare com as respostas referentes
aos conhecimentos prévios, verifique se houve uma modificacao

significativa. Faca suas anotacdes e divulgue, isto é o mais importante.

** Caso ndo tenha a sua disposicdo um laboratério de informatica ,existe a opcdo de trabalhar com
copias das telas do computador (print-screen) e o Power Point(PPT), usando as imagens do museu
(quadro a quadro) e compartilhando com os alunos por meio da TV multimidia.
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3- Resultados da implementacéao do pdp 2014 e do gtr 2015

A implementagao do PDP foi realizada com quatro (4) dos seis professores de
histéria do ensino fundamental do C.E. Elza S. Moro, no periodo de 02 de fevereiro a
26 de agosto de 2015. Este periodo foi dividido em:

1- Seminarios e oficinas com duracéo de 32 horas distribuidos em 8 encontros de 4
horas cada um, onde foram discutidos os autores que fundamentaram este trabalho,
bem como temas relacionados aos recursos midiaticos sugerido pelo autor do livro
didatico e metodologias especificas nas suas aplicacdes. No udltimo encontro,
tivemos o privilégio de receber em nosso colégio a Prof.2 Dr2 Maria Auxiliadora
Schmidt, que no periodo de quatro (4) horas fez um percurso pela Educacéo
Histdrica e da didéatica da historia.

2-Os professores participantes, executaram a parte pratica do PIPE, por meio de
suas aulas. Para isso, aplicaram o0s questionarios prévios, ministraram suas aulas
expositivas sobre o conceito substantivo: HISTORIA E FONTES HISTORICAS:
historia oral e, também nas aulas no laboratério de informatica, onde os alunos dos
62 anos puderam “visitar e viajar’ no “Museu da Pessoa” escolhido pela autora como
sendo o recurso midiatico sugerido pelo autor do no manual didatico e, visualizados
e debatidos pelos professores nos encontros prévios.

3- Tabulacgéo e interpretacdo de dados-Depois da realizadas as fases do PIPE que
envolviam diretamente os alunos na implementacdo, passamos para a fase de
tabulacdo e interpretacdo dos questionarios respondidos pelos alunos, onde
percebemos que 70% n&o conheciam um museu virtual e nem mesmo utilizavam a
internet como fim educacional. Sobre a importancia dos museus no ensino de
histéria alguns citaram: “porque eu nao gosto de museu”;* Prefiro ver ao vivo e
a cores do que na internet”;“ Porque ndao conhe¢o muito.”; “como eu nunca fui
num museu eu ndo sei se é bom por isso eu ndo procuro.”

Sobre a importancia e o que o aluno sabe sobre histéria oral tivemos: “E
quando vocé conta uma histéria ou fala sobre ela”; “E histéria oral e uma
pessoa falando”; “histéria contada pela vé ou vo”

Sobre onde armazenar a histéria oral e se ela pode ser considerada com uma
fonte historica: “sim porque a pessoa vai ta falando historia”; “pode ser
narrada”; “sim porque também esta contando nosso passado. ” “Quardando
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na cabecga. ” “Podemos gravar com um aparelho gravador.” “ Nas nuvens.”;

(1

“na mente”; “nos pensamentos”

Para os professores participantes do PDP, o Unico fator que ndo permitiu uma
implementacéo efetiva, foi o desmonte do laboratério de informatica, o que acabou
por dificultar a etapa da aula préatica sobre museu virtual, uma vez que, os alunos
tiveram aula em um monitor de 50 polegadas com os professores linkando com o
mouse sobre as “janelas” do Museu da Pessoa, o que deixou os alunos parcialmente
desmotivados (na proposta inicial em 2014 o colégio dispunha de um computador
para cada 2 alunos).

Ainda no decorrer do 4° periodo, em 2015, ocorreu a execucdo do GTR 2015,
onde pudemos compartilhar com 21 (vinte e um) professores da rede estadual em
outros municipios, as experiéncias vividas durante a implementacdo do PDP no
Colégio Estadual Elza S Moro- EFM e propiciar a estes que pudessem aplicar o PDP
suas escolas. Como resultados durante o GTR 2015, nas fases de implementacéo e
conclusao dos trabalhos dos professores cursistas, tivemos relatos de experiéncias
positivas nas escolas em que os laboratérios estavam com manutencdo adequada e,
parcialmente positivas onde os laboratdrios estavam inviabilizados para usos dos

professores com alunos.

4- Considerac0es finais

Durante os quartos semestres em que participamos como professora PDE
2014-2015, pudemos perceber o quao importante foi este retorno ao meio
académico. Pudemos nos debrucar sobre novas e antigas teorias de ensino e,
principalmente, conhecer o que temos sobre o ensinar e aprender histéria na
atualidade. No caso deste projeto, especificamente, o que temos sobre ao Educacgéao
Historia, por meio das teorias de Histéria de Jorn Rusen das quais tomamos
conhecimento no LAPEDUH, durante os encontros com nossa Orientadora prof.2 Dr2
Maria Auxiliadora Schmidt, saberes estes que vieram validar e responder duvidas
antigas que permeavam a nossa vida docente.

Na execucdo do Projeto de Implementacdo Pedagogica- PIPE e do Grupo de
Trabalho em Rede-GTR, tivemos a grata surpresa de saber que inUmeros colegas
compartilhavam e compartiiham com as nossas angustias sobre o ensinar e

aprender historia, o que tornou a implementacdo um campo de debates e de
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agradavel execucdo. No GTR-215 ndo foi diferente, pois dos 21 inscritos 11
concluiram a contento, mesmo tendo uma carga excessiva de atividades a serem
realizadas durante um periodo de 4 meses, demonstraram satisfacdo na execucao
do projeto junto a suas escolas e alunos. A vivéncia do GRT nos propiciou perceber
que o nosso Projeto de Implementacao Pedagdgica na Escola é viadvel e que foi bem
aceito pelos professores da rede estadual, pois, estes relataram, ao final do curso,
que a partir de agora viam o manual didatico como mais um e ndo como o Unico
recurso acessivel e disponivel para o ensino e aprendizagem de historia. Assim,
podemos afirmar que o Programa de Desenvolvimento Educacional € uma porta de
acesso importante para os Professores de Histéria da Rede Estadual de Ensino
retomarem suas vidas académicas e tracar métodos e critérios para efetivamente

modificar, rever ou mesmo corroborar suas formas de aprender e ensinar historia.
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Resumo: O desafio do ensino de Histéria na pratica, pauta-se na necessidade de
que a crianga se reconheca como sujeito historico, partindo de sua realidade
formando um pensamento critico que possibilite uma educacéo para a cidadania e
solidariedade articulando com os temas transversais e suas exigéncias. Assim,
torna-se urgente, que se trabalhe, desde a Educacao Infantil, o saber historico e
suas categorias temporais. Movidos por esse proposito desenvolvemos esta
pesquisa que visou estudar e desenvolver uma proposta de trabalho com
marcadores temporais na Educacéo Infantil a partir dos referencias do Ensino de
Historia e das Diretrizes para Educacdao Infantil. As Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacdo Infantil de 2010, indicam algumas das diretrizes prioritarias a serem
desenvolvidas com as criancas nesta etapa da formacéo escolar. No que se refere
ao campo disciplinar da Histéria, podemos identificar ao longo das Diretrizes,
competéncias proprias deste campo disciplinar, mas que sdo apresentadas de forma
geral ao longo do documento. Os autores que respaldam nossa desafiadora tarefa
foram Maria Belintane e Adriane Santarosa (2014) que nos ajudaram a compreender
o ensino de histéria na relacdo de teoria e préatica docente, assim como também a
Cainnelii, (2006) Cooper (2006). Na compreensao de Educacéao Infantil como espaco
inovador de infancia, formacédo e cultura dialogamos com Sonia Kramer (2013)
dentre outros. Nossa abordagem foi qualitativa, tendo como procedimento a
pesquisa-acdo para que pudéssemos observar, detectar e intervir no problema e
local escolhido por sua realidade de periferia pouco assistida pelo poder publico.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Educacao Infantil. Tempo histérico. Marcadores
temporais.

1. Introducéo

A Educagéao Infantil estd regulamentada no Brasil, através Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgéo Basica, do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infanti (MEC/CNE 2010) e,

também de outros documentos publicados pelo Ministério da Educacéo e Cultura
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(MEC) com orientacbes, como os Parametros Nacionais de Qualidade para a
Educacdo Infantil e Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicbes de
Educacédo Infantil. Além das normas para o municipio, no caso o Conselho
Municipal de Educacao (CME) ou estado com o Conselho Estadual de Educacéao
(CEE).

Ha também as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil
(2010), que prevé orientacbes prioritarias a serem desenvolvidas com as criancas
nesta etapa da formacao escolar. As Diretrizes sdo um documento que orienta o
trabalho para o desenvolvimento integral da crianga, cognitivo, afetivo e
desenvolvimento motor, em uma perspectiva que gira em torno no ato de cuidar,
educar e ensinar. Assim, uma das principais orientacdes destaca que as escolas em
suas propostas pedagoégicas devem contemplar momentos de trabalho coletivo com
materiais e espacos que sejam capazes de desenvolver competéncias com esses
sujeitos.

Objetivamos com essa pesquisa identificar elementos histéricos no Documento
as Diretrizes da Educacédo Infantil, para respaldar uma intervencdo docente com
uma atividade que contemplasse a vivéncia da crianga a partir de sua concepgao
sobre o tempo, articulando com seus objetos particulares, para entédo introduzir a
nocao de tempo histérico que estao relacionados a nocdo de sucessao e duracéo,
casualidades e mudancas temporais, permanéncia e mudanca, semelhancas e
diferenca e identidade.

A escola onde se deu a intervencéo foi um Centro Educacional Infantil — CEI
localizado no bairro Paulo Corréa da cidade de Parintins-AM - area de periferia, 0
mesmo tem como correntes pedagdégicas o Construtivismo-Piaget e a teoria Sécio-
interacionista — Lev Vygotsky. O construtivismo parte da crenca de que o saber ndo
€ algo que j& esta concluido, terminado, e sim um processo em incessante
construcéo e criagdo. Assim o conhecimento € um edificio erguido por meio da acéo,
da elaboracdo e da geracdo de um aprendizado que € produto da conexdo do ser
com o contexto social e material em que se vive. O tedrico mais significativo nessa
corrente € o Piaget, ele desenvolveu estudos que acreditava no potencial da crianca,
no que ela traz em si enquanto heranca de sua propria acdo e de seu
comportamento, afirma que “o saber é sempre produzido pelo ato de construgao, o
que deve ser sempre estimulado no aluno”(PIAGET apud KRAMER, 2013, p. 67).
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O sacio interacionismo surge da énfase no social, estudos sobre o aprendizado
decorrem de a compreensdo do homem como ser que se forma em contato com a
sociedade, “na auséncia do outro, o homem nao se constréi” (VYGOTSKY apud
KRAMER, 2013, p.259). Percebemos que em algumas realidades que vivenciamos
na pratica, essas linhas tedricas prevalecem, dialogando com outras
particularidades, pois na préatica precisa ser efetivada pelo docente e cada um
assume uma postura diferenciada no modo metodolégico na rotina de sala de aula.

A estrutura da escola ndo esta dentro dos padrdes basicos, exigidos para uma
das regulamentacdes do ensino béasico pelos Pardmetros de Infraestrutura da
Educacao Infantil (2006), que estabelece dentre outros espacgos da estrutura da
escola, como por exemplo o metro quadrado das salas de aula, banheiros que
compde a arcabouco de uma escola para melhor conforto das criancas e todo o
corpo docente, porém no Centro Educacional pesquisado, infelizmente, as salas séo
pequenas e quentes, a escola tem somente dois banheiros inadequados, goteiras,
nao existe um parque um espaco coerente para as criangas brincarem dentre outros
problemas, e consequentemente, dificultam algumas ac6es que a escola se propde
a realizar.

Kramer (2013), diz que o comportamento das crian¢cas €, portanto, marcado
pelas caracteristicas das acdes e das praticas que vivenciam cotidianamente, ou
seja, a aprendizagem é fruto das interacdes sociais e impulsiona o desenvolvimento,
sendo fundamental que a crianca tenha liberdade de falar, participar na construcéo
de sua propria aprendizagem.

E importante relatarmos que tracamos didlogo com a gestdo da escola para
gue esta nos relatasse 0s aspectos sociais das criancas inseridas do Centro
Educacional Infantil, visando conhecer o campo da pesquisa e, principalmente, os
atores sociais as criangas na qual iriamos conviver, assim depois de conhecer essa
realidade nos motivou a desenvolver esse trabalho de intervencéo na referida escola
vigente.

Os sujeitos observados, portanto, parceiros do trabalho no Centro Educacional
Infantil, foram 20 criancas de 3 anos de idade que estudavam no turno vespertino do
maternal B, e 20 criancas do segundo periodo com idade de 4 e 5 anos. Essa
escolha se deu para que pudéssemos perceber a compreensdo da criangca que
acabou de entrar na escola que procede um trabalho de adaptagédo e socializagéao

da crianca no ambiente escolar, como o das criancas que estdo saindo para o
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primeiro ano do Ensino fundamental o primeiro ciclo e seu amadurecimento
relacionados a marcagéo do tempo nos trés anos vivenciados na rotina escolar.

Preparamos um documento que solicitou dos pais informacdes sobre a histéria
do nome e outros dados que contribuissem com a intervencdo, permeado por
conversa informal com cada pai ou responsavel presente em reuniao.

Os nomes ficticios das criangcas do maternal “B, foram escolhidos pelas
criancas, assim como da pesquisadora, a saber: Depois (32 anos); Sol, os meninos
(3 anos); Lua as meninas de (3 anos); uma das meninas nao quis ser chamada de
Lua e sim de Estrela. (3 anos). No segundo periodo “D”, ndo houve sugestdo de
nomes ficticios, pois quando perguntadas se queriam se chamar diferente essas
disseram “somos as criangas” € a escolha das falas se deu através da roda de
conversa. Apos, atentos a explicacdo da linha temporal, onde fizemos as perguntas
de como durante a aula estas criangas queriam se chamar, e também como seria 0
nome da pesquisadora na qual deram o nome de “Amanha” (32 anos), para este
segundo periodo.

A finalidade desta pesquisa foi a partir de uma circunstancia observada propor
uma acao, uma pratica educacional que pudesse valorizar as criangas como sujeitos
de suas histdrias partindo de suas compreensfes temporal, por esse motivo nos
valemos de um método que ndo se ajustasse a intencdo de pesquisa, cujo 0
pesquisador e o0s participantes estdo envolvidos de modo cooperativo e
participativo, assim “a pesquisa agao tem caracteristicas situacionais, ja que procura
diagnosticar um problema especifico numa situacdo especifica, com vista alcancar
algum resultado pratico” (GIL, 2010, p. 42). Nos propusemos entdo, a partir da
pesquisa-acdo identificar e desenvolver conceitos basicos de histéria com as
criancas, indicando a partir dos marcadores temporais histéricos relacionados a sua
propria existéncia e vivéncias.

E importante esclarecermos que essa pesquisa iniciou através do Programa de
Iniciacdo Cientifica, como bolsa financiada pela Fundacdo de Apoio a Pesquisa
Cientifica no Amazonas - FAPEAM, periodo de 2014/2015, partindo de uma
indagagéo pessoal de como trabalhar elementos historicos de maneira critica na
Educacéo infantil, este artigo assim visa explorar e discutir a experiéncia docente na
perspectiva de aprimorarmos um novo olhar sobre o0 processo de
Ensino/aprendizagem na Educacdo Infantil, através da introducdo de elementos

basicos do ensino de Historia.
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Através da leitura atenta das Diretrizes Curriculares para Educacao Infantil foi
possivel perceber que ndo existe uma orientacdo delimitada e especifica a cada
area do conhecimento, mas sim orientacdes gerais dos principios que devem reger
esta etapa de ensino.

Esta auséncia de Parametros detalhados que orientem os docentes sobre os
principais conceitos e referenciais histéricos que possam ser trabalhados em sala de
aula com as criancas da Educacéao Infantil faz com que cada professor adote seu
préprio procedimento e metodologia a partir de suas praticas, experiéncias e
formacdo, na qual ndo concebemos que estd maneira de se trabalhar interfira na
garantia da aprendizagem gerando com isso de modo geral uma incoeréncia entre
teoria e pratica, mas percebemos que alguns docentes de nossa realidade que
trabalham na Educacéao infantil ndo se familiarizam com o documento em questao, e
a pratica docente 0 que vem gerando uma acdo nao reflexiva da criangca como
sujeito construtor de cultura, o sujeito historico.

Para nos familiarizamos com o campo da pesquisa nos valemos da observacgao
participante, na qual nos proporcionou o contato direto com as criancas, com a
finalidade de conhecé-las no ambiente da pesquisa, pois essa técnica nos permitiu
contato, didlogo informal em véarios momentos da rotina escolar, uma troca de
experiéncias, na fila no momento de ir ao banheiro, na hora da merenda, e também
na hora da roda da conversa. Onde entendemos que: “[...] a atitude participante
pode ser caracterizada por uma partilha completa, duradoura e intensiva da vida e
da atividade dos participantes [...]” (CHIZZOTTI, 2006, p.90).

Também solicitamos 0s pais e/ou responsaveis trouxessem brinquedos ou
pecas de roupas que Ihes eram significativos, para trabalharmos a nocdo de ontem,
hoje e depois, essa representacdo de um conjunto complexo de vivéncias humanas,
disseminadas no objeto para alcangarmos o objetivo da intervengéo que consistia na
percepcdo e compreensdao destes como sujeito historico, através da marcacao
temporal.

Esta pratica de constatacdo de historia ajuda a crianca a situar-se no tempo
como sujeito dele. Entéo, este trabalho de pesquisa justifica-se pela necessidade de
se levar em consideragcdo a crianga como sujeito historico, desde base inicial da
Educacédo Infantil, no processo de ensino/aprendizagem. Pois, sabe-se que esta
sempre teve sua contribuicdo na construgcdo da histéria das sociedades, e, deixar de

lado tal soma seria mutilar ou anular sua importancia enquanto sujeito.

REVISTA DE EDUCAQAO HISTORICA - REDUH - LAPEDUH
NUmero 12 / maio — agosto 2016




156

2. A crianga como sujeito historico: algumas reflexdes

Ao lermos as Diretrizes Curriculares para Educacgéo Infantil (2010) focamos
para elementos que nos subsidiassem para desenvolvermos pressupostos basicos
do ensino de histéria na Educacdo Infantil, identificamos que a crianca € assim

descrita:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2010, p.12.)

Afirma que se trata de um sujeito de direito que pertence a uma sociedade, que
ela tem um papel na familia, na escola, que tem identidade, histéria, quando se fala
de identidade, podemos destacar que a histdria vivenciada pelo sujeito indica que, o
sujeito historico estd sendo levado em consideracao no referido documento, no caso
a crianca esta sendo respaldada a ter liberdade de ser e de agir no espaco formal,
gue € a escola.

O que deve ser cultivado na prética da rotina escolar € o desenvolvimento de
um espaco que proponha a sensibilidade, a criatividade, a ludicidade e a liberdade
de expressao nas diferentes manifestacfes artisticas e culturais, conforme destaca-
se no principio estético da Diretrizes (2010).

No item que se refere aos principios éticos as Diretrizes (2010) apontam o
equivale a autonomia, enfatizando aspectos como o de desenvolver a
responsabilidade, a solidariedade e o respeito ao bem comum, ao meio ambiente e
as diferentes culturas, identidades e singularidades, propondo elementos que
exercam no processo de ensino aprendizagem as diferentes expressoes. Esses
elementos visam articular a igualdade de oportunidades educacionais entre as
criancas de diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a bens culturais e
as possibilidades de vivéncia da infancia em contato com o conhecimento critico
como cidadao da sociedade com oportunidades iguais. Embora saibamos que nem
sempre este direito da crianca € respeitado em nossa sociedade.

Podemos relatar também observando nas Diretrizes (2010) que crianga sendo
visada como sujeito histérico, precisa ser reconhecida como aquela que faz histéria
na sociedade de modo geral. A criangca como 0 ser que constréi cultura, onde
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posteriormente Ihe pode ser apresentado também a construgcdo da sua criticidade
um dos fatores que ajudam a reger a existéncia do ser crianca a partir das suas
experiéncias de vida articuladas ao saber escolar.

A importancia de situar a crianca como sujeito histérico, esta estreitamente
ligado para que esta perceba sua identidade social, onde a escola pode promover
uma Educacdo de qualidade nesse contexto possa de fato ter uma funcéo social,
que ndo é a de reproducdo estatica. Desse modo, a concepcdo da Proposta
Pedagogica do Municipio de Parintins elaborada a partir das Diretrizes observou-se
que de acordo com dos propésitos das Diretrizes (2010), “(...) o ponto de se
trabalhar a reflexao critica do meio no qual se vive, e mediar a propria construgcédo da
autonomia da crianga” (BRASIL, 2010, p. 19).

Estamos falando de a situacdo da crianca viver a sua infancia, percebendo o
seu espaco, e também de construgdo de cidadania, nesse sentido compreendemos
como nos diz Kramer (2013) que a infancia corresponde a um tempo vivido

verdadeiramente e que:

O fato de ser crianca ndo necessariamente pode se dizer que esta vive a
sua infancia em diversos contextos e por diferentes elementos sociais como
situagdes culturais, politicos, econdmicos e historicos. Em vérios elementos,
no entanto, é importante que além de seu ambiente familiar, a crianca
precise descobrir, desvendar o mundo de possibilidades e, posteriormente,
na modalidade da Educacéo infantil. O ideal seria que as criancas tivessem
liberdade de construir, criar, proporcionar e entender sobre o tempos-
espagos no contexto educativo, porém no ponto de vista da crianca e
também um olhar mais reflexivo por parte do educador.

Isto significa que todos os espacos explorados durante o tempo de infancia
sejam estes em ambito familiar, escolar e em outros onde a crianca esté inserida,
Kramer (2013), ainda discorre que esses espacos sejam revestidos de valor
pedagdgico, onde um dentre outras possibilidades de instaurar novas relagdes de
saberes, resultem em construcéo de conhecimento histoérico critico.

E nesse sentido que a crianca precisa ser tratada como sujeito historico,
porque constréi cultura, e, produzir cultura nessa perspectiva, nos leva a
compreender que a criangca € um ser capaz de participar do processo de ensino/
aprendizagem por meio de suas experiéncias associadas a significacdo. Isto sem

davida justifica o ensino do tempo historico na Educacéo Infantil.
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O que se pode trabalhar na escola a partir desse “olhar diferenciado”, sdo a
crianca e o conhecimento das diferentes culturas, onde possa haver o respeito a
essas diferencas e semelhancas de posturas e percepc¢des como por exemplo.

Esse processo que articula a concepcdo de mundo e suas experiéncias,
inseridos no conhecimento formal, nos leva ao campo da compreensdo do que é
uma educagdo para cidadania com cidadania, a partir do conhecimento das
criancas, para que nesta primeira etapa de ensino pudéssemos mediar a ciéncia do
ser. Assim as autoras Maria Belitane Fermiano, Adriane Santarosa dos Santos

(2014) destacam que:

(...) O pensamento critico exige a capacidade de reflexdo, e isso s6 se
adquire com amadurecimento e muito treino. Portanto é fundamental
apresentar aos alunos, desde os primeiros anos da escolaridade bésica,
situagbes simples que os levem a exercitar esse pensamento critico.
(FERMIANO; SANTOS, 2014, p.15).

De fato, € de suma importancia desenvolver trabalhos que propiciem a crianga
0 pensamento critico, partindo de suas particularidades, como pessoa no processo
de ensino/aprendizagem. No que equivale a um dos objetivos da Proposta
Pedagogica do Municipio de Parintins, observamos que dentre outros mecanismos

A n

deve ser apresentado as criangas, esta "outros costumes, outras vivéncias", porém
de modo questionador e reflexivo, como e 0 que estd crianca sabe do outro, do
semelhante do diferente. Possibilitando conforme aponta as Diretrizes que exista “a
apropriacdo pelas criancas das contribuicdes histérico-culturais dos povos
indigenas, Afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises da América”
(BRASIL, 2010, p. 21), sendo assim percebemos que as caracteristicas do ensino
de histéria pode articular e estimular esse pensamento critico na crianca fazendo
perguntas estimulantes de diversas situacdes vividas no dia a dia, e oportunizando
momentos para que elas mesmas tirem conclusdes, elaborem respostas para
guestionamentos coletivos em relacéo a diversidade étnica que convivem.
Observou-se também que nas Diretrizes um dos objetivos € o de buscar
elementos e experiéncias que possam associar a significacdo, onde justificam o
ensino do tempo historico na Educacédo Infantil para promover a criticidade, com
solidariedade. (BRASIL, 2010), ou seja, independente da condi¢c&o social vivida pela
crianga, a escola ndo pode rotular e anular o sujeito, desprezando as singularidades

7

envolvidas. Pois o papel da escola € o de emergir um ambiente igualitario que

REVISTA DE EDUCAQAO HISTORICA - REDUH - LAPEDUH
NUmero 12 / maio — agosto 2016




159

motive uma vivéncia com criticidade e ndo aceitando uma condicdo imposta e
disseminada ainda de modo predominante na relagdo escola e sociedade, que ainda
€ 0 modo desprezivel de viver e permanecer em divisdo de classes sociais.

Produzir e construir conhecimento nessa perspectiva dentro de uma viséo
libertadora do ser, nos leva a compreender que a criangca € um ser capaz de
participar ativamente do processo de ensino/ aprendizagem. Nessa circunstancia
cabe ao educador propiciar no seu método, o modo de ser e existir no mundo,
trazendo cidadania no modo de ensinar, compreendendo que de fato a crianca € o

sujeito de sua prépria historia.

3. Referenciais de tempo: sua importancia no ensino de historia e as

possibilidades na educacgé&o infantil

O que € o tempo e o0 que este significa para nds enquanto sujeitos historicos?
O tempo esta relacionado com a sucessdo dos anos, meses, dias e horas estes
envolvem a nocao de presente, passado e futuro. Somos e fazemos historia a partir
deste. Mas como o0 tempo constitui-se para a criangca, no processo de
ensino/aprendizagem? Para Maria Belintane Fermiano e Adriane Santarosa dos
Santos (2014) o tempo historico é um “produto cultural forjado pelas necessidades
concretas das sociedades, historicamente situadas” e, portanto, representa um
conjunto complexo de vivéncias humanas’ (FERMIANO; SANTOS, 2014, p.31).

Ora, se 0 tempo existe por conta de nossas necessidades concretas, ndo ha
como representa-lo de modo abstrato a crianca. A partir de entdo, dentro do
contexto educacional no que se refere ao ensino/aprendizagem, para as autoras, 0
tempo precisa ser situado, isto é, representado, simbolizado através da prépria
realidade concreta da crianca.

Quando isto ocorre, 0 educador permite com que as criangas reflitam e tenham
distintas concepcdes de tempo e das periodizacdes estabelecidas. Porém, nao
significa que estas terdo a no¢do imediata e linear do tempo, pois, para todos noés,
seres humanos, o significamos do nosso modo, isto é, subjetivamente.

O interessante € que todos possuem certa referéncia deste fendbmeno, por
meio de suas proprias vivéncias, pois “as criangas ao se relacionarem com objetos
do passado estabelecem relagcdes que as levam imaginar o que os homens do
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passado sentiam e pensavam ao utilizar determinado objeto do passado”. (COOPER
apud CAINELLI, 2006, p. 60).

Parece-nos oportuno neste momento apresentar alguns
marcadores/referenciais temporais historicos que podem ser utilizados na pratica

pedagdgica como citadores do tempo:

Os objetos, méveis da casa, fotografias nos porta-retratos e outras marcas
da lembranca tém caracteristicas fisicas e afetivas que, se observadas e
relatadas por pessoas que com eles viveram suas histérias, também
colaboram para a compreensao infantil do sentido do passado, pois ele é
construido nesse espaco (FERMIANO; SANTOS, 2014, p. 33).

Nesse sentido, a questdo do tempo e da forma como as criangas entendem
sua passagem esta relacionada com a experiéncia familiar. Através de lembrancas
de objetos como presentes de natal e aniversario, festas, nascimentos, a fim de
organizar o tempo com sentido de progressdo. Tal forma de relacionamento, afirma

Marlene Cainelli que:

E uma forma de colocar-se no mundo. Recordando-se a partir de
lembrancgas, na multiplicidade de tempos- passado, presente e futuro, a
crianca vai selecionando as memoérias e construindo as dimensdes
temporais do real vivido e nédo vivido. (CAINELLI, 2006, p.65).

A crianca percebe e registra os fatos a sua maneira, seja vivenciando ou
observando outras vivéncias e o interessante € que ela o significa de modo peculiar
onde os expressa nas suas brincadeiras. E por isso que Sonia Kramer diz que: “A
infancia € marcada pelo tempo e espaco genuinos de ser crianca, de descobrir e de
se encantar pelo mundo, pela natureza, pelos objetos, pelos acontecimentos”
(KRAMER, 2013, p. 259).

Colocar a crianga entdo em contato com objetos que ja fizeram parte da sua
vida desde cedo é ajuda-la a situar-se no contexto em que vive e ao mundo que a
cerca, pois estes funcionam como marcadores temporais jA que pertence a

determinada época ou tempo, assim:

O individuo ndo tem a capacidade de forjar, por si s6, o conceito de tempo.
Este tal como a instituicdo que lhe é inseparavel vai sendo assimilado pela
crianca a medida que ela cresce numa sociedade em que ambas as coisas
sdo tidas como evidentes. Numa sociedade assim, 0 conceito de tempo néo
€ objeto de uma aprendizagem em sua simples qualidade de instrumento de
uma reflexdo destinada a encontrar seu resultado em tratados de filosofia;
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ao crescer, com efeito, toda crianga vai se familiarizando com o tempo como
um simbolo de uma instituicao social cujo carater coercitivo ela experimenta
desde cedo. (ELIAS apud CANELLI, 2006, p. 65)

E sob esta perspectiva que os marcadores temporais sdo imprescindiveis no
contexto da Educacéo Infantil, pois como ja fora dito, a crianca percebe o tempo de
modo subjetivo e precisa vé-lo representado através de algo concreto.

Outro marcador bastante interessante para se trabalhar a questdo da
temporalidade, tratam-se das fontes histéricas como livros, museus, construgdes
antigas, objetos antigos em que a crianga podera questionar e comparar as

mudancas ocorridas. Nesse sentido:

Criancas séo capazes de comparar ilustragfes de artistas sobre historias do
passado. Elas podem diferir por causa do tempo em que foram feitas- uma
ilustracdo num livro infantil antigo e um contemporéneo, por exemplo. Ou
ambos podem serem contemporéaneos, mas diferem por causa dos estilos
pelo qual os artistas expressam diferentes ideias e sentimentos; criancas
podem discutir como fazem isso com cor, linha e forma, qual elas preferem
e por que. Ou se a histéria no texto pode contar uma histéria diferente
daquela apresentada pelas gravuras. (COOPER, 2006, p. 180).

Essa forma de comparar e interpretar as histérias e ilustracdes introduz a ideia
de gque o passado era diferente, e também da ideia de continuidade, isto é, de que
algumas coisas mudam e outras néo.

O desafio de desenvolver uma noc¢éo do passado no &mbito de nossas proprias
vivéncias por meio de histérias sobre o passado mais distante se torna
imprescindivel para compreendermos quem somos, COMo nos relacionamos com 0s
outros, sobre as semelhancas e diferencas entre nés. I1sso nos permite também
entender nossas acfes, comportamentos, sentimentos e emocgdes. Por isso, é
importante que desde a tenra idade, as criancas aprendam a ouvir e discutir
historias, sabendo-se que estas possuem de certa forma valores a serem

impregnados e vivenciados. E quanto a comparacao de objetos:

Ha uma construcdo de sentidos para as explicagbes sobre o tempo e as
mudancas temporais a partir da percepcédo das transformacdes nos objetos
e nas estruturas sociais a partir de suas vivéncias atuais. Observando a
televisdo de plasma, por exemplo e comparando-a com a televisdo de
fusivel, a crianca pode comecar a estabelecer as primeiras noc¢des de
movimento do tempo e de transformacdes. Mesmo que inicialmente estejam
estas nocdes ligadas ao conceito de progresso € preciso desenvolver a
nocdo de simultaneidade e transformacéo tendo como ponto de partida a
percepcdo do aluno de que o tempo gerou a mudanca e quais as
implicacbes disso na sociedade (CANELLI, 2006, p.70).
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Recordar o passado entdo, através do marcador temporal historicos é téo
valido porque auxilia no desenvolvimento pessoal, social e emocional e ainda,
coloca a crianca diante do outo de cultura diferente da sua, o que leva o cultivo do
respeito. Tudo isto é fascinante, pois somos feitos de histéria num determinado
tempo e espago.

Quando pensamos na conjuntura social nos seria possivel significar a fala de
criancas das distintas classes sociais? Pensando também nessa estrutura
organizacional de nossa educacao, dentre muitos elementos, podemos significar o
processo de ensino aprendizagem aproximando o conhecimento vivido, do
conhecimento cientifico de maneira significativa. Estamos falando de crianca
vivendo sua infancia onde este processo deve ser considerado no processo de
ensino aprendizagem, nesse sentido compreendemos como nos diz Kramer (2013)

gue a infancia corresponde a um tempo vivido verdadeiramente e que:

O fato de ser crian¢ca ndo necessariamente pode se dizer que esta vive a
sua infancia em diversos contextos e por diferentes elementos sociais como
situagBes culturais, politicos, econdmicos e historicos. Em vérios elementos,
no entanto, é importante que além de seu ambiente familiar, a crianca
precise descobrir desvendar o mundo de possibilidades e, posteriormente,
na modalidade da Educacao infantil. O ideal seria que as criangas tivessem
liberdade de construir, criar, proporcionar e entender sobre os tempos/
espacos no contexto educativo, porém no ponto de vista da criangca e
também um olhar mais reflexivo por parte do educador (KRAMER, 2013, p.
260).

Isto significa que todos os espacos explorados durante seu tempo de infancia
sejam estes em ambito familiar, escolar e, em outros, onde a crian¢a esta inserida,
sejam revestidos de valor pedagdgico, onde um dentre outras possibilidades de
instaurar novas relacdes, saberes que resultem em constru¢cdo de conhecimento
critico.

O que se trabalha nesse “olhar diferenciado” através da marcacao temporal do
tempo é que a crianga e o conhecimento das diferentes culturas, possam existir o
respeito a essas diferencas e semelhancas de posturas, percepg¢des do eu e o0 outro,
Nno mesmo contexto existente.

Esse processo € o ideal que deveria acontecer na rotina escolar o ato de
educar para cidadania e com cidadania a partir do conhecimento das criancas, para

entdo nessa primeira etapa de ensino pudéssemos introduzir, mediar a ciéncia do
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ser. Nessa perspectiva para Maria Belintane Fermiano e Adriane Santarosa dos

Santos (2014) destacam que:

(...) O pensamento critico exige a capacidade de reflexdo, e isso s6 se
adquire com amadurecimento e muito treino. Portanto é fundamental
apresentar aos alunos, desde os primeiros anos da escolaridade basica,
situacdes simples que os levem a exercitar esse pensamento critico.
(FERMIANO; SANTOS, 2014, p.15)

O papel da escola € de criar um ambiente igualitario que motive uma vivéncia
com criticidade e ndo aceitar uma condicdo imposta e disseminada ainda de modo
predominante na relacdo escola e sociedade, que é o modo desprezivel de viver e
permanecer em divisdo de classes sociais. O ato do educador de motivar a alegria
de pensar na crianca desde a base e pensar sobre sua existéncia, € exercitar e

valorizar o sujeito para a vida.

4. Temporalidade histérica: uma experiéncia docente

O fato de conhecer a realidade da Escola, por conviver durante dois anos, nos
levou através de um projeto de pesquisa adentrar no campo, de maneira natural e
muito amparada pelo corpo docente do Centro Educacional Infantil, pois nesse
periodo estdvamos estudando o 5° periodo de Pedagogia que compreendia em uma
de suas disciplinas que foi Ensino de histéria na base da educacdo, onde nos
questionavamos: Como concretizar este ensino com marcadores temporais de
maneira historica na rotina escolar considerando o conhecimento da crianca?

De inicio, distribuimos uma ficha aos pais para preencherem com os dados
pessoais da crianca, onde deveriam relatar, em breves palavras, a historia do nome
e outras caracteristicas. Aguardamos por uma semana 0s pais entregarem todas as
fichas preenchidas.

Posteriormente, solicitamos que os pais trouxessem fotos das criangas em
varios momentos quando bebés, e também brinquedos e pecas de roupas que
pertenceram a seus filhos ao logo do seu desenvolvimento. Isso nos auxiliaria para
trabalharmos a nocéao de ontem, hoje e amanha, e de sujeito historico.

As criancas nos recepcionaram muito bem e amparam em toda a pesquisa, por
tanto tinhamos um laco de confiangca no maternal B. Na turma do segundo periodo,

ndo houve observacdo intensa em sala, mas ocorreu pequenos dialogos nos
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intervalos da merenda, em rodas de conversas no patio da escola para alcangarmos
uma boa relag¢éo para entéo chegar a interven¢do de maneira préxima e interativa.

Fizemos observacdo das criancas em seu cotidiano escolar, as rodas de
conversa, ministradas pela professora da sala, a hora da merenda, as reunides dos
professores para planejamento das atividades propostas, ficAvamos observando a
entrada e saida das criangas, para isto estivemos na escola a partir de treze horas
para recepciona-las, e ficAvamos até as dezessete horas da tarde durante um més
todo, revezando entre as turmas.

Fizemos uma breve reunido com os pais e de comum acordo com a gestao da
escola expomos 0s objetivos do projeto e solicitamos a permissdo dos mesmos para
atuarmos em sala com seus filhos. Nesta conversa foram entregues as fichas para o
levantamento de dados das criancas, partindo da histéria do nome de cada crianca.
Articulamos as devidas coletas de fotos, brinquedos e roupas a caixa surpresa onde
tivemos a oportunidade de ministrar a aula.

Desenvolvermos a primeira intervencdo utilizando a roda de conversa e a
leitura de cada histéria contida na ficha, sem identificar o protagonista da mesma,
afim de que estes percebessem se estavamos falando dele a partir de sua histéria.

Para que alcancassemos 0s objetivos que intencionAvamos na pesquisa,
fizemos a elaboracdo de uma proposta de intervencdo docente, exposta abaixo,
partir das leituras de Fermiano; Santos (2014), fazendo adaptacdes para Educacao
Infantil com apoio nas leituras tedricas de Kramer; Nunes; Carvalho, (2013); Cooper,
2006; Cainelli, 2006 dentre outros dialogos ocorridos ao longo das disciplinas de

Histéria da Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental®

e Metodologia
do Ensino/Aprendizagem em Histéria*®, que nos respaldaram e ajudaram na
compreensao dos conceitos de ensino de Historia, do espaco fisico, afetivo e

cognitivo da criangca no ambiente escolar.

> Ministrada no Curso de Pedagogia do Centro de Estudos Superiores da Universidade do Estado do
Amazonas no 5° periodo do curso.
“® Ministrada no no Curso de Pedagogia do Centro de Estudos Superiores da Universidade do Estado
do Amazonas no 7° periodo do curso.
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Atividade pedagdgicas de ensino de Histéria na Educagao Infantil

Objetivo da Atividade: Estimular na crianga o conhecimento da realidade historica
que a cerca, observando semelhangas e diferengas, permanéncias e mudangas e contribuir
para a localizagdo da crianga no seu contexto, para que esta possa se reconhecer como

sujeito historico dentro de um sistema de relacdes historico- sociais.

Objetivo especifico: Buscar informagdes e identificar documentos histéricos no
sentido mais amplo comparando fotos de antes e depois, brinquedos fases da vida

identificando semelhangas, diferengas e transformacgoes.

Orientagdo: Para essa atividade solicitar que os pais tragam fotos das criangas em
diversas fases da vida delas; brinquedos e/ou objetos que fizeram e fazem parte da historia
da crianga e respondam um pequeno questionario onde vai constar, dados pessoais da
crianga, caracteristicas fisicas e sociais da familia, para se trabalhar a no¢do de tempo com
as criangas a partir de suas vivéncias. Com estes materiais deve-se fazer a construgdo da
linha do tempo da familia, da rotina didria, da relagdo dos objetos diversos com as etapas
da vida da crianga, com auxilio da caixa surpresa ou bau de objetos.

Através da roda de conversas/perguntas a professora deve estimular a crianga a ser
capaz de diferenciar o tempo biolégico (nascimento, amadurecimento, envelhecimento).
Observando imagens, reproducdo através de desenhos, pinturas orientadas, musicas
diversas, cantigas de roda, instrumentos musicais. Tempo psicologico (as interagdes
subjetivas do tempo), tempo estabelecido culturalmente, por convengdes sociais -
cronologias, as datagdes, dias, més, anos, datas comemorativas, sequéncia cronoldgica dos
fatos a serem estudados, pois para compreender o “tempo histérico significa perceber as
diversas temporalidades no decorrer histdrico e ter claro a sua importancia na organizagao
social e seus conflitos, continuidades, mudangas em diferentes duragbes temporais”.
(FERMINIANO; SANTOS, 2014, p. 32).

Tempo aproximado de desenvolvimento da atividade completa: De duas a trés semanas.

4

165

Apés estudo elaboramos um plano de intervencéo e a construcdo de materiais

pedagdgicos a serem utilizados: a) a caixa surpresa; b) elaboracdo de gravuras a

partir do que as criancas expressavam através do diadlogo informal nos intervalos -

imagens do que elas faziam pela manha, ao irem para escola; o que acontecia a

noite, quando nao tinha escola, o que faziam; c) base da linha do tempo. Justamente

para que as

realidades envolvidas de nossos sujeitos historicos fossem

contempladas na linha do tempo que intencionavamos trabalhar em sala de aula na

intervencéo.
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Nas duas turmas que atuamos utilizamos os mesmos modelos de fichas para
ter acesso aos dados e historia basica da crianga, contando com colaboracdo dos
pais ou responsaveis das criancas.

A caixa temporal ou caixa surpresa busca valorizar a curiosidade das criancas,
onde o educador através desta, pode colocar diferentes objetos e construir com as
criancas diferentes estratégias de ensino de modo participativo e eficaz.

Por seis anos trabalhando na Educacdo Infanti do municipio, tivemos
convivéncia com trés diferentes realidades, sendo professora contratada ou auxiliar
docente, por esse motivo também vimos a possibilidade de tentar diferenciar a
maneira de decorrer esses essenciais conhecimentos, na tentativa de significar a
realidade das criancas, pois em todos os elementos de trabalho para as criancas é
possivel pensar nela, mas também considerar o que vem dela, qual a sua opiniao
sobre aquele cartaz pronto e acabado, que € bonito, mas onde est4 a construcéo de

aprendizagem significativa com auxilio destes?

Na Educacao Infantil, vemos com frequéncia rotinas engessadas, marcadas
por acdes, musicas, gestos e falas sempre iguais, ndo raros ainda essas
rotinas sdo excessivamente sistematizadas e carregam velados
instrumentos muitas vezes do corpo e das expressdes afetivas da crianca,
gue se desdobra em acdes penosas do corpo e do ato de ser da crianga
(CAMOES; TOLEDO; RONCARATI, 2013, p.260).

Nesse sentido compreendemos que podemos refletir em algumas acfes que
sao frequentemente repetidas onde tratam de forma estatica os sujeitos no processo
de ensino aprendizagem, excluindo os atores sociais e suas vivéncias, por esse
motivo mostramos as criancas que iriamos falar do tempo através do que elas
sabiam sobre sua prépria compreensdo e, observamos que constantemente a
professora da sala que queriamos trabalhar, fazia a leitura do calendario afixado na
sala visando apenas que as criangas memorizassem o dia da semana, 0 més, 0 ano
e como estava o tempo naquele determinado dia, ela falava e as criangas repetiam.

Vimos que é subjetivo e afastado, ou seja, a marcacdo do tempo se reproduzia
de modo distante da realidade daquelas criancas. Assim destacamos ser importante
observarmos a maneira de se trabalhar esses instrumentos de ensino para que nao

se transformem em exaustivas rotinas engessadas, mas que ampliem o olhar acerca
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do que é infancia, refletindo sobre os conceitos e preconceitos incutidos no cotidiano
da escola.

Com tais cuidados vimos a necessidade de desenvolver essa marcacao
temporal de modo historico, partindo das particularidades das criancas envolvidas e
objetos de sua vida cotidiana que procediam além da rotina escolar. A escola
precisa ser saborosa, sentida pela crianca.

Adentrando na aula que nos propomos realizar, no momento antes de abrir a
caixa surpresa, mostramos as criangcas gravuras com imagens de bebés: menino
jogando bola, imagens de pessoas adultas, figuras de Sol, Lua, para nos ajudarem
na escolha do meu nome, para ser usado na reflexdo da pesquisa. Uma menina (3
anos), quis ser chamada de “Estrela” apontando as gravuras como os demais, disse
gue a pesquisadora seria chamada de Depois. Questionei: qual depois? Ela apontou
uma imagem de uma mulher adulta sentada na cadeira e repetiu: - A senhora é essa
aqui, Depois. Entendemos que éramos o futuro para aquelas criancas, o depois, 0
amanha. Entdo concordamos que eu me chamaria Depois, aqui nessa fala da
Estrela ficamos maravilhados sobre sua nogéo diante da gravura apresentado.

Posteriormente, mostramos a caixa surpresa, onde dentro desta, estavam as
fichas das criangas, contendo informacdes de caracteristicas de seu nome e sua
historia, entdo nos colocamos em circulo, formando uma roda de conversa e

iniciamos as perguntas:

Depois (32 anos):

- Vocés conhecem histérias de livros?
A maioria respondeu que sim.
Depois (32 anos):

- Quiais histérias vocés conhecem?
Os Sois e Luas responderam assim:
Sois e Luas (3 anos):

- A histéria do lobo mau professoral!
E um dos Sois:

Sol 1 (3 anos):

- Do Pinéquio eu sei!

Depois (32 anos):

- Que bom que vocés conhecem algumas histérias bem legais, mas hoje nos
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trouxemos para todos aqui, uma caixa surpresa onde tém algumas histérias, as
guais eu contarei. Vamos prestar atencéo.

Depois (32 anos):

- SO que néo falarei o nome do personagem principal, posso dizer que eles estédo
aqui nessa sala de aula. Estas crian¢as trouxeram sua histéria e um objeto seu.

Eu ndo sei se eles ainda brincam ou usam estes objetos, mas vamos descobrir?
- Sois e Luas (3 anos):

- Vamos professoral

Todos levantaram as maos.

Depois (32 anos):

- Entdo vamos comecar e viajar nessas lindas histérias!

Nesse momento comecamos a pegar as fichas de dentro da caixa surpresa,
onde contavamos 0s nomes dos pais, porque tinham esse nome e entdo
mostrdvamos 0s objetos de cada crianga. Havia dezoito brinquedos diversos: dentre
eles estavam mordedores, bichinhos de pellcia, bonecos de borracha, bolas,
bonecas e também o0s responsaveis nos trouxeram um par de sapatos de bebé de
pano e uma camiseta de recém-nascido.

De uma em uma, tirhvamos as fichas das criancas e contavamos as historias
do nome delas, ai dissemos o quanto era importante ter um nome, uma histéria.
Demos entdo uma dica para as criancas que foi o nome oficial do pai ou da mée,
mostravamos, posteriormente, um brinquedo que era correspondente a crianga que

contara a histéria e perguntavamos no decorrer da aula:

Depois (32 anos):
- De quem é esse objeto?

Sol 1 (3 anos):
- E meu, meu papai me deu! (Risos).
Depois (32 anos):

- Entéo é seu brinquedo esse brinquedo. Que legal!

O brinquedo era um mordedor de bebé, o interessante € que o Sol 1, assim o
denominamos por ser uma das criangas que mais interagiu conosco, disse que nao

usava mais, vejamos:
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Sol 1 (3 anos):

- E meu! N&o mordo no, ndo sou bebé.
Depois (32 anos):

- Vocé ndo usa mais esse objeto?

Sol 1:

-Né&o!

Depois (32 anos):

- Vocé nao brinca com o mordedor por que?
- Sol 1 (3 anos):

- Ja tenho muito dentinho grande. A maméae disse que era meu, eu era bem
pequeno.

Depois (32 anos)

-Ent&o vocé cresceu e ndo usa mais esse mordedor.
Sol 1 (3 anos)

-A mamée guarda, eu pego e ndo mordo.

Depois (32 anos):

- De quem é essa bolinha? A professora contou a sua histdria e agora quero
saber de quem é essa bolinha?

Sol 2 (3 anos):

— E meu!

Depois (32 anos):

- Vocé ainda brinca com ela?

- Sol 2 (3 anos) - Sim gosto muito.
Depois (32 anos)

- Quanto tempo vocé tem essa bolinha tao linda?
Sol 2 (3anos)

— O papai comprou na loja agora.
Depois (32 anos)

- Vocé ndo tinha essa bolinha, querido?
Sol 2 (3 anos)

- N&o tinha, foi hoje, papai me deu.

Depois (32 anos):
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- O papai comprou para vocé? Que legal!

Depois (32 anos):

- E vocé pode dizer meu bem, qual brinquedo vocé tinha e hoje ndo o tem mais?
- Sol 2 (3 anos):

- N&o lembro, néo.

Depois (32 anos):

- Vocé nao é mais um neném e o que vocé é hoje?

- Sol 2 (3 anos):

- Sou crianga, sou grande!

Analisamos que a partir da referéncia da histéria da prépria crianca e seu
brinquedo, o que Fermiano e Santos (2014), chamam de tempo biol6gico, quando a
crianca se percebe ao dizer sou grande, sou pequeno esta nocdo temporal de antes,
durante e depois, como estao evidentes nos termos “eu ndo uso mais”, “ja passou” e
a crianga Sol 2, (3 anos) disse “é de hoje”. Percebemos que ele sabia dizer que
aguela bola era do presente/agora.

E importante relatarmos que a crianca que disse que seu pai havia comprado
“agora a sua bola”, se entendeu que diante da perspectiva de marcacao temporal,
este menino nado tinha um brinquedo guardado e o pai se preocupou em levar um
brinquedo para aquela aula, essa crianca nao tinha um brinquedo guardado, porém
esta conseguiu se localizar temporalmente, quando falou “o papai comprou agora”.
Essa situacdo revela uma das realidades sociais vivenciadas nesta escola de
periferia do municipio de Parintins.

E a mesma crianga disse que nao se lembrava de outro brinquedo antes devido
ter sido neném, e disse também “hoje eu sou crianga, sou grande”, que € o que
Fermiano e Santos (2014), fala sobre a marcacdo do tempo histérico, na qual se
propde a ideia de tempo que permeia em observar a concepg¢do da crianca sobre o
tempo.

Evidenciamos essas as duas falas devido, estas contemplarem a maioria das
criancas que interagiram conosco comentando, falando, respondendo as questbes
que faziamos, pois, os demais prestavam atencdo de outras maneiras como
gesticulando, observando. Percebemos que utilizando no processo da aula a historia

e 0 brinquedo da crianga estas conseguem expressar sua nogcado temporal, mesmo
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gue ainda ndo a conceba de modo conceitual, somente duas Luas ficaram caladas.
Acreditamos que nada disseram oralmente por timidez, mas iam confirmando,
acenando com a cabeca quando perguntavamos a elas estas se expressaram
gesticulando.

Assim discorremos todo o momento da aula de um por um, as 18 criancas
presentes naquele dia da intervengéao, fazendo as mesmas perguntas, somente duas
criancas os pais ndo levaram objetos pessoais.

Nesse caso mencionado acima, as duas criancas que também optaram por se
chamarem Lua, na qual ndo levaram* os objetos solicitados, procuramos ser
sensiveis a situacdo e por isso olhamos na propria caixa de brinquedo da sala de
aula, onde continham diversos objetos, pedimos para que elas escolhessem o
brinquedo que mais gostavam de brincar, e as Luas assim escolheram. Uma pegou
um urso pequeno.

A menina Lua (3 anos) pegou uma boneca bebé. Nessa situacdo, a mée dessa
crianca, nos procurou e falou que ela ndo tinha brinquedo. Essa crianca faltava na
escola e sempre sua mae justificava dizendo que ela nao iria a aula por falta de
sandalia. Em outras ocasifes, porque esta ndo tinha o que se alimentar. Essas
duras realidades eram evidentes nessa escola, isso foi também um dos motivadores
de desenvolver essa intervencdo nesta unidade educacional.

Em nossas atividades educativas e humanas ndo podemos deixar de sermos
sensiveis as causas daqueles que estdo em vulnerabilidade social, nés sofremos a
falta de moradia, falta de salude, dentre outros subsidios que nos levam a
compreender os diferentes e complexos aspectos, que estdo inseridos na
usualidade escolar.

N&o poderiamos deixar de registrar essas circunstancias que permearam
nossa pesquisa, pois “o pedagdgico ndo se restringe a conteudos, mas se estende a
todas as relacbes, espacos e tempos vividos no cotidiano das instituicdes
educativas” (CAMOES; TOLEDO; RONCARATI, 2013, p.262).

ApOGs esse momento, tornamos a mostrar as gravuras com desenhos/imagens
das vérias etapas da vida desde recém-nascidos até a fase adulta, enfatizando o
qgue era antes, durante e depois. Colocamos todas as gravuras no chao, misturadas

e as guestionavamos, o0 que era o antes, o0 niumero um, o durante/agora o dois e trés

" Os pais nao disseram o porqué de n&o levar o objeto pessoal da crianca.
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a gravura que representava o depois. Foi requerido que cada crianga viesse ao meio
da sala para fazermos a identificacdo das imagens na sequéncia: antes, durante e
depois. Todas as criangcas conseguiram fazer com éxito. Uma Lua apontando a

gravura de uma pessoa na fase adulta, falou:

Lua (3 anos):

- Assim é a professora e a mamae.
Depois (32 anos):

- Eu sou assim, verdade, e vocé, quem é?
Lua (3 anos):

- Sou pequena, menina. (Apontando para a gravura de uma menina andando de

bicicleta).

A crianca expressou sua nocdo temporal relacionando a imagem da gravura
com a aparéncia da mae, da educadora e também se localizando de maneira eficaz
e coerente, pois "quanto mais solidariedade existir entre educador e educando no
trato deste espaco, tanto mais possibilidades de aprendizagem democratica se
abrem na escola" (FREIRE apud CAMOES; TOLEDO; RONCARATI, 2013, p.240).

O tempo para a crianca € marcado pelas suas acdes e percepcdes do que a
acerca, do cotidiano, da vida familiar. E importante ressaltar que havia um tipo de
cartaz - comumente usados na sala de aula desta escola, e provavelmente de outras
unidades educacionais, para trabalhar o tempo com as criancas da Educacao
Infantil, mas percebemos que ele é trabalhado de forma muito mecéanica e as
criancas repetem o que a professora fala, mas ndo o compreendem, ndo o
significam. Nossa intervencéo indicou que se faz necessério partir da realidade da
crianga e suas experiéncias, da relagdo da cultura material: de seus objetos
pessoais, para que essa nogdo de tempo seja significativa, seja um processo de
aprendizagem efetivamente concretizada.

Assim refletimos que o tempo € palpavel para a crianca e ela significa muitas
vezes através de brinquedos, brincadeiras, festividades, objetos de uso diario,
experiéncias familiares, sociais, experimentando vivendo sua infancia de modo
natural em sua distinta realidade.

Nessa perspectiva criamos um calendario das vivéncias. E importante dizer

que esse tipo de calendario é diferencial, por marcar o tempo a partir do que as
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criancas vivenciam na sua realidade fora e dentro da escola, também marca a rotina
escolar. Trata-se de um calendéario dindmico que permite varias possibilidades de
trabalhar nas diversas areas do conhecimento, mas focamos na historia que era
Nosso objetivo.

Na prética n6s exemplificamos através de gravuras que representassem a
rotina escolar no caso do periodo vespertino: exemplo: na segunda-feira vem
primeiro a chegada das criancas e sua recep¢ao na escola, depois 0 momento da
rodinha, atividade do dia, a hora da merenda, descanso, outra atividade do dia e a
preparacdo para a saida. Nesse sentido a criangca vincula o que vem primeiro,
durante e depois vivenciando, olhando para o calendario e a nocdo do tempo que
ainda € muito subjetivo para ela, nesse sentido, a crianca vai relacionando o que faz
na segunda-feira, na terca-feira, quarta-feira e assim por diante, na tentativa de
tornar palpavel essa nocao e pela intervencéo percebemos que foi satisfatério.

Compreendemos que esse processo poderia fazer parte de toda fase da
crianca na escola e que ndo compensa realizar a atividade somente em uma aula
ministrada, mas que deve acompanhar o processo de ensino/aprendizagem na
Educacéao Infantil, e por que né&o ir prosseguindo nos Anos Iniciais?

No caso do uso da linha temporal (linha do tempo) foi um cartaz desenvolvido
para ser movel onde o educador pode articular inimeras possibilidades de temas
para trabalhar sempre tendo presente a realidade dos alunos, sendo que este visa
organizar cronologicamente as nocfes de antes, durante e depois em varios
contextos como fotos de como era a cidade, o bairro, a casa da familia dentre outros
processos histéricos que permitam a crianca se localizarem como sujeito no
processo historico e no ensino aprendizagem.

Todos os pais da turma do Il periodo vespertino tiveram uma semana para
entregarem o0s questionarios com as informacdes solicitadas, no qual usamos
também para realizarmos a primeira intervengdo no maternal, usando também a
caixa surpresa, porém, no segundo periodo, focamos na linha tempo e calendario
gue foram os materiais selecionados para desenvolver as atividades. No Il periodo,
desenvolvemos uma atividade escrita que visava a organizacdo temporal de
gravuras com caracteristicas do nascimento, crescimento de uma planta natural,
onde estes teriam que numerar 0 que vinha primeiro: a semente ou a arvore

frondosa.
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Nessa sala usamos o0 segundo horério escolar, depois da merenda. O nome da
pesquisadora se deu de modo espontdaneo como consequéncia da linha temporal
guando perguntdvamos 0 que as criancas eram naquele dado momento, o ontem,
hoje ou amanha? E de modo unénime estes responderam “somos as criangas, hoje”,
O que ocasionou a escolha do nome ficticio das criancas do Il periodo. Entdo
indagamos: - E a professora como vai se chamar? Eles disseram: - “A senhora é o
Amanha”. Nessa turma e intervenc¢ao a pesquisadora assim foi nomeada.

Entdo trabalhamos somente com o0s objetos na qual os pais trouxeram.

Vejamos o dialogo também através da roda de conversa:

Amanha (32 anos):

- Que maravilha, vamos tirar surpresas dessa caixa, 0 que sera que temos aqui?
Criancas hoje (4 e 5 anos):

- Bichos, frutas...?

Amanha (32 anos):

- Nao queridos temos outras coisas, vou mostrar de um em um, vou chamar uma

crianga para pegar, ndo tenham medo € muito legal.

Criancas hoje (4 e 5 anos):

- Esse € meu, meu sapatinho, eu ndo uso, mas maméae guarda para mim.
Amanha (32 anos):

- Que lindo esse sapatinho, entdo este sapato ndo serve no seu pé?
Criancas hoje (4 e 5 anos):

(risos) - N&o, meu pé esté grande.

As criancas tiravam o0s objetos da caixa surpresa na qual apresentamos de
forma especial, na qual descreviam 0 que era e, consequentemente, se
manifestavam os donos dos objetos. Salientamos a descricdo de cada brinquedo,
indagavamos se aquele objeto era de ontem, de quando eram bebés, se era um

objeto comprado naqueles dias, que estavam com 4 e 5 anos.
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% 3]
A \ LoV

Menina retirando brinquedo da caixa surpresa

Apresentacao das caracteristicas do brinquedo

FONTE: PORTILHO,2015 FONTE: PORTILHO,2015

Os pais trouxeram brinquedos, objetos, roupas e calcados do periodo em que
os (as) filhos (as) eram bebés, o que nos deu a oportunidade de relacionar os
mesmos com o trabalho de nocao historica que estavamos desenvolvendo, como o
brinquedo de antes e de agora. Foi muito especial, no momento dessa atividade,
pois ndo reveldvamos de quem era o0 brinquedo para que a crianca pudesse
reconhecer o que era seu e a maioria o fez.

Entdo fixamos a Linha temporal na parede, levamos dois tipos de gravuras que
explicitavam as fases do nascimento e crescimento do ser humano e, as outras

imagens, mostravam a fase do nascimento e crescimento de uma planta.

4.1 Sequéncia das imagens bioldégicas do ser humano
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N

.~, 4

Linha do tempo através de gravuras das etapas do Mais gravuras das etapas do crescimento da
crescimento da crianga crianga
FONTE: PORTILHO,2015 FONTE: PORTILHO,2015
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Momentos da atividade da Linha do tempo, as crian¢cas manuseando.
FONTE: PORTILHO,2015

As descreviamos oralmente, organizavamos fixando na linha temporal na
sequéncia temporal. Apds misturavamos as gravuras e as criancas foram chamadas
para organizarem e fixarem na Linha do tempo e todas o fizeram com muita
desenvoltura.

As criangas participaram de todo o processo, se envolveram com a atividade,
demonstrando saber relacionar elementos da sua historia com o trabalho
desenvolvido em sala e a relacdo de temporalidade. Também propomos as criancas
gue relacionassem as fases de desenvolvimento do ser humano com as fases de
desenvolvimento da planta, a partir da prépria fase da vida que essas criangas
estavam, assim eles desenharam e apds fizeram a numeragéo de forma cronoldgica,
posteriormente, pintaram o desenho, que ao final expusemos na parede da sala.

As criancas na pratica de ensino precisam ser desafiadas, carecem de ter
oportunidades de questionar, relacionar, identificar, enfim de participarem da
construgdo do processo ensino aprendizagem considerando sua realidade e sua
existéncia como sujeito histoérico. As criancas do maternal de 3 anos e Il periodo de
4 e 5 anos nos ajudaram a construir momentos significativos de ensino

aprendizagem!

5. Algumas palavras para finalizar

Iniciamos essas consideracdes com essa frase: “ndo existe saber mais, nem
saber menos, existem saberes diferentes” (FREIRE apud NUNES p. 37, 2013).
Partindo deste pressuposto ao propormos trabalhar com os marcadores temporais

histéricos com as crian¢cas na educacao infantil, percebemos que estavamos diante
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de um desafio grande e novo, mas, a0 mesmo tempo importante de se trabalhar,
haja vista se tratar de uma pratica pouco ou nada difundida no ambiente escolar
desta cidade.

Observar e conviver com a infancia contemporanea e articular um trabalho
educacional que abarque a criangca como sujeito historico € um desafio que requer
se despir de antigos paradigmas, como dentre outros ares, a visdo adultocéntrico. O
gue nos levou investigar os aspectos culturais e sociais da crianca e como as
criancas tém sido consideradas no processo de ensino aprendizagem na Educacao
Infantil da cidade de Parintins.

A crianca nos diz o que pensa, brincando, desenhando, sendo ela mesma, nos
diferentes contextos. O desafio é realmente observar e respeitar a fala, a expressao
infantil. Ela tem a capacidade de significar o que percebem do cotidiano, tendo uma
maneira propria de marcar o tempo e espaco onde vive.

Precisamos significar o tempo e o espaco vivido pela crianga, o conhecimento
cientifico que na escola pode ser atribuido, deve ser de modo construtivo, concreto e
atraente aos seus olhos. A crianca precisa de liberdade para se expressar na
familia, na escola e em outros espacos vividos, pois esta precisa desvendar um
mundo de desafios e possibilidades.

O que nos acrescentou nessa pesquisa com as criancas foram seu
conhecimento onde quando questionadas e motivadas a participarem das
intervencdes estas nos ajudaram a compreender que: elas falam; sdo verdadeiras
nas suas atitudes e tem conhecimento, portanto cabe ao educador saber ouvir, para
construir meios eficazes que resultem em aprendizagem. Os saberes ndo sao
engessados, por esse motivo ndo podemos reproduzir o que existe de pronto e
acabado.

Esse processo nos leva a olhar o outro para significar um espago em
movimentos, como o0 conhecimento, a arte, a crianga, pois 0 proprio ser é
movimento. Entdo considerando suas vivéncias estudamos o0s marcadores
temporais a partir de seus brinquedos, foto de antes, durante e depois,
contemplando suas vozes, suas acfes e reacdes desenvolvendo um processo do
conhecimento escolar de tempo historico.

Obtivemos resultados que a priori achavamos que tinha tudo para dar errado,
pois nunca tinhamos testado isso antes e ainda mais em uma realidade educacional

tdo desafiadora. Em um ambiente que esta localizado em um dos bairros periféricos
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da cidade de Parintins-AM, o0 que realmente houve foi uma troca de conhecimento
em nosso trabalho na Educagéo Infantil, em um espaco fisico e social simples, mas
que foi rico em possibilidades de instrumentos de ensino.

Contudo deixamos como registro também o que emergiu em nossa relacdo
com as criangas onde foi estabelecido um encontro de reciprocidade, pois toda a
vida atual é um encontro (BUBER apud KRAMER, 2013). Ou seja, ndo basta existir
sujeitos — criancas e adultos - com seus sentimentos em estabelecimentos
educativos que sdo permeadas por finalidades, se essa colisdo ndo resultar em
relacdo de reciprocidade nas quais esses sujeitos se reconhegam e permanegam
em um encontro transformador, de respeito e aprendizagem.

Por fim, dizer que é possivel sim, trabalhar elementos basicos do ensino de
Historia na educacédo infantil, como os marcadores temporais: antes, depois, agora,
relaciona-os diretamente a vida e histdria da crianca, valorizando suas experiéncias

pessoais e histéricas.
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MEMORIAS E IMAGENS DA CIDADE: UM RETRATO DO USO INTEGRADO
DAS MIDIAS NO ENSINO DE HISTORIA

Carolina Vellozo Padilha*®

Resumo: O trabalho aqui descrito procura relatar uma experiéncia pedagdgica
ocorrido nos anos de 2009 e 2010 que buscou aplicar e observar os resultados de
um processo de ensino-aprendizado baseado no Projeto de Pesquisa aplicado
durante o Curso de Especializacdo em Midias na Educacdo®. De modo geral, se
procurou compreender em quais aspectos o uso das midias material impresso e
informatica contribuiriam, ou ndo, na construcdo do conhecimento. A proposta
buscou envolver as midias no processo de aprendizagem dos educandos em
relacdo a Histéria Local, ou seja, do Municipio de Rio Negrinho. Nas atividades
praticas foram realizadas pesquisas através de jornais, livros, a hipermidia WWW e
relatos orais, e construidos textos jornalisticos através do uso do software Scribus
presentes no Sistema Operacional LINUX. A socializagdo do conhecimento
construido pelos alunos ocorreu através de publicagcdes em Jornal Local DO POVO
e no Blog da Escola Selma Teixeira Graboski.

Palavras—chave: Projeto de pesquisa, midias, TIC- Tecnologias de Informacéo e
Comunicacéao, Ensino de Historia, Historia Local.

Introducao

Tecnologia e conhecimentos integram-se para produzir novos
conhecimentos que permitam compreender as probleméticas atuais e
desenvolver projetos, em busca de alternativas para a transformacdo do
cotidiano e construgcdo da cidadania. Maria Elizabeth Bianconcini de
Almeida. (ALMEIDA, 2005, p. 40)

Ao aproximarmos 0s conceitos de tecnologia e conhecimento abrimos espacos
para discussfes que buscam analisar a presenca desses nas relagdes cotidianas.
As tecnologias estdo em todos os lugares sendo utilizadas para diversos fins. Diante
dessa realidade, de uma forma bem especifica, encontram-se as instituicdes de
ensino regular. Os profissionais que atuam nessas estdo sendo desafiados a ousar
em suas praticas pedagogicas criando novas acdes que possibilitem a aproximacao

tecnologia e conhecimento, com 0 objetivo de produzir novos conhecimentos,

8 Licenciada em Histéria pela Universidade da Regido de Joinville/UNIVILE. Especialista em Midias
na Educacdo pela Universidade Federal do Rio Grande/FURG. Professora da Rede Municipal de
Ensino da cidade de Rio Negrinho, Santa Catarina.

9 Projeto de Pesquisa intitulado “O Uso das Midias Jornal Impresso e Informatica no Ensino da
Histdria Municipal de Rio Negrinho”, foi construido no ano de 2009 com orientagdo de Caroline Terra
de Oliveira durante o curso de especializagéo.
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buscando alternativas para a transformacao do cotidiano e construcao da cidadania,
conforme a autora citada acima.

Como professora da Rede Municipal de Ensino, busquei aplicar os conteudos
trabalhados durante o curso de especializacdo em Midias na Educacdo na minha
pratica diaria docente. Para isso desenvolvi e apliquei o projeto aqui exposto que
envolve de modo geral as Midias e o Ensino de Historia. Como recorte historico e
com o objetivo de facilitarmos a organizacdo das informacdes e das atividades
praticas, foram priorizados alguns “acontecimentos” da Histéria Local/Histéria da
Cidade. Nas atividades praticas, utilizei as midias impressas, jornais e livros, a
hipemidia www e o software Scribus através do uso da midia informatica
(microcomputador)® para as pesquisas e para a construcdo da producdo criativa
final dos alunos: a editoracdo de manchetes de jornal. De modo geral, o projeto
procurou compreender em quais aspectos as midias material impresso e
informaticas contribuiram, ou ndo, para a construcdo do conhecimento sobre

aspectos da Histéria do Municipio de Rio Negrinho. **

Midias em educacdao: definicbes e acbes

Como professor critico, sou um aventureiro responsavel, predisposto a
mudanca, a aceitacdo do diferente. Paulo Freire. (FREIRE, 2002, p.55)

Nossa postura como educadores deve ser de buscar a mudanga, conforme
Paulo Freire, através de praticas de ensino e aprendizado planejadas e

diferenciadas. NOs professores devemos permitir aos educandos construirem seus

* Os Laboratérios de Informaticas das escolas municipais de Rio Negrinho foram equipados através
do Programa Salas Informatizadas do Ministério da Educacdao (MEC). Devido a padronizagcao do
ambiente fisico e virtual, as salas possuem dez (10) microcomputadores operando com o Sistema
Operacional LINUX Educacional (versao 2.0) permitido a instalacdo do software Scribus.

° Utiliza-se nesse caso o método de Pesquisa Dialético, pois 0 mesmo procura interpretar problemas
da realidade através de sua dinamicidade, sendo essa caudada devido as diversas for¢as sociais, tais
como a politica, a economia e a cultura. Como professores/pesquisadores temos que interpretar a
realidade cotidiana na qual esta inserida a educacéo, e a partir disso, propor transformacdes dessa
realidade. Ao estudarmos essa realidade devemos situa-la no tempo e espaco, percebendo as
contradicBes existentes, a heterogeneidade cultural dos sujeitos nela envolvidos e as relagbes de
poder que a influenciam. Cf. BARBOSA, lvone Garcia e MAGALHAES, Solange Martins Oliveira.
Método dialético: uma construcao possivel na pesquisa em educacao da infancia? Estud. pesqui.
psicol., dez. 2004, vol.4, no.2, p.0-0. ISSN 1808-4281. Disponivel em: < http://scielo.bvs-
psi.org.br/scielo.php?pid=S1808-42812004000300004&script=sci_abstract> Acesso em: 18 mai.
20009.
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conhecimentos através da chamada pratica progressista® por Freire, onde nos
tornamos mediadores entre os conceitos abstratos e a realidade cotidiana. Se
permanecermos com praticas tradicionais, o educando pode estar “excluido”, pois
nao estaremos preparando-o para agir como membro da sociedade.

A partir dessa visdo verificamos que o planejar é essencial para o
desenvolvimento de praticas que trazem resultados satisfatorios. O professor
atuante é aquele que se questiona sobre como pode e deve agir diante do seu
cotidiano. Esse esta mais bem preparado para avaliar os processos de aprendizado,
percebendo se 0s mesmos superaram ou hdo os objetivos do trabalho®.

Contudo, o que sdo essas “novas tecnologias®™? O que podemos definir por
Midias? Como essas estao presentes no campo da educacéo?

O termo tecnologia tem sentido amplo. Com o conhecimento disponivel todas
as sociedades humanas, desde a Pré-Historia, utilizaram-se e utilizam de diversas
ferramentas, ou seja, tecnologias, para resolverem problemas de seu dia-dia.
Podemos dizer que esse processo de desenvolvimento cultural auxiliou na
transformacéo do corpo e da cultura dos seres humanos™*.

Porém, quando a questdo envolve as “novas tecnologias”, podemos especificar
gue estamos trabalhando com a terminologia TIC _ Tecnologias de Informacgéo e
Comunicagado, que atuam para adquirir, para armazenar, para processar e para
distribuir informacfes e produzir conhecimento. Para isso, utilizam-se o0s meios
digitais e eletronicos, que véo desde o radio até os computadores. >°

Quanto ao termo Midia, que literalmente é o plural da palavra “meio”, entre os
novos meios de comunicacao, tem sido usado para definir os suportes de geragéao,
difusdo e veiculacdo das informacbes e conhecimento. Sendo assim, temos de
modo geral as midias digitais, midias impressas e midias eletrdnicas.>®

Diante disso, podemos concluir que estamos envolvidos diariamente com as

TIC _ Tecnologias de Informagcdo e Comunicacao e as Midias. Através da TV, dos

*2 FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 21% ed. Séo
Paulo: Paz e Terra, 2002. Cole¢éo Leitura.p. 15
% Conforme artigos As praticas pedagdgicas mudam de que maneira? e Programas escolares
orientados para as competéncias: o que fazer da ambiglidade? de Philippe Perrenound, estando
ambos disponibilizados pelo link (http: //www.unige.ch /fapse/SSE/ teachers/ perrenoud /php _
main/Perrenoud_livros_e_artigos.html no site da Université de Geneve — UNINGE.
* GUGLIELMO, Antonio Roberto. A Pré-Histéria: uma abordagem ecoldgica. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1999, p.37.
o) que é Midia? CD-ROM: Introduc¢édo. Programa de Formacao Continuada Midias na Educagéo.
L\élinistério da Educacdo. Manaus: Pailazu Multimidia, 2008. 1 disco compact, digital, estéreo.
Ibid, Id.
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jornais impressos, dos livros, da Internet, dos e-mails, do telefone, entre outros,
recebemos, construimos e distribuimos informagoes.

No dia-dia percebemos que o0s nossos alunos interagem com as diversas
formas de TIC e Midias. Desse modo, o ensino ndo deve estar restrito as
informacdes do professor e do livro didatico. Devemos permitir que nossos alunos
relatem conhecimentos prévios, pesquisem, troquem e discutam ideias, conhecam
outras realidades culturais, através, por exemplo, da rede mundial conhecida como
“‘internet”. Os hipertextos construidos on-line permitem a troca de informacfes com a
participacdo de diversos autores sem limites de horario e distancia. Com ela temos a
oportunidade de acessar imagens, documentarios, filmes, conhecimento cientifico

atualizado, livros completos, musicas, jogos educativos, entre outros.

Diante disso, contudo, temos que perceber que existe uma diferenca entre
‘modernizagao” e “mudanca’, pois qualidade do ensino-aprendizado ndo esta
relacionada apenas a instalacéo nas instituicdes de ensino uma tecnologia moderna,
mas sim, de como essa tecnologia estara sendo utilizada para modificar as “formas
de ensinar’, e se essas realmente sdo eficazes. Por isso, quando falamos em
mudanca podemos utilizar a conclusdo do professor José Manuel Moran quando
afirma que “(...) ndo basta acesso (...)" a tecnologia, “(...) € preciso educagao de
qualidade para que os aprendizes consigam atribuir significados as informacdes
(...)°". Essa colocagdo se adapta em todas as formas de se ensinar, até mesmo nas
aulas expositivas. Se buscarmos atribuir significado aquilo que falamos, as aulas
nao estardo, de modo geral, fardadas ao fracasso. Da mesma maneira, as Midias
nao devem ser apenas fontes de transmissdo de informacdes, mas sim, de
promover a participacdo de todos na construcdo do conhecimento. Isso sO é
possivel quando buscamos a interacao entre as informacdes geradas pelas diversas

tecnologias disponiveis, conforme afirma novamente José Manoel Moran:

Devemos integrar tecnologias, metodologias, atividades. Integrar texto
escrito. Comunicacao oral, escrita, hipertextual, multimidia. Aproximar as
midias, as atividades, possibilitando que transmitem facilmente de uma
midia para outra, (...) Experimentar as mesmas atividades com diversas
midias (...) variar a forma de dar aula, as técnica usadas (...) planejar,
improvisar, prever e ajustar-se as circunstancias do novo. (MORAN, 2009)

> MORAN, José Manuel. Ensino e Aprendizagem Inovadores com Tecnologias Audiovisuais e
Teleméaticas. Disponivel em: <http:////www.eca.usp.br/prof/moran/textost.htm > Acesso em: 20 mai.
20009.
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No campo da comunicacdo em massa integrada a uma educacdo que visa a
formacdo para a cidadania, os alunos devem estar aptos a receberem e
manipularem as informacdes recebidas. A desigualdade social provoca a excluséao
da maioria da populacéo dos recursos tecnoldgicos e/ou do conhecimento. Segundo
do autor Dimmi Amora as instituicbes de ensino devem fazer o uso das TIC _
Tecnologias de Informagédo e Comunicagdo com o objetivo de termos:

(...) a chance de produzirmos pessoas conscientes da importancia dos
meios de comunicagcdo, de como usa-los em beneficios delas (...) formar
alunos conhecedores dos meios de comunicacdo ao ponto de poder
interferir nos produtos ofertados (...) além de (...) formar cidaddos que
possam criar seus préprios veiculos dentro dos meios de comunicagéo
existentes é essencial para a evolugdo da sociedade como um todo.
(AMORA, 2008, p. 27).

Em relacdo aos conteudos ministrados nas escolas, deve-se buscar
problematiza-los a partir da realidade do aluno. Nessa proposta, 0os alunos e o
professor tornam-se parceiros, e ambos, sujeitos no processo de ensino e
aprendizado®®. Com os projetos que integram diversas midias, segundo Dimmi
Amora podemos em especial produzir:

(...) produtos para meios de comunicagdo com a oportunidade de deixar de
ser completamente monopolizada por grupos e pessoas que detinham estes
meios (...) € preciso, portanto, aprender as técnicas de producdo dos
veiculos de comunicagdo para poder forma mais qualificada influir na
producdo do que é feito e, quando for o caso, produzir produtos de
qualidade. (AMORA, 2008, p. 20 e 22).

No ensino de Histéria as propostas didaticas®® incentivam o distanciamento de
atividades centradas na figura do professor e nas praticas que privilegiam a
memorizacdo de conteldos ou na repeticdo de fatos e datas sem sentido aos
alunos.®® Nesse ensino temos que incentivam os alunos a pesquisarem, lerem,
refletirem e, por fim, construirem seu conhecimento. Um dos modelos que podemos

seguir é enfatizado por Pedro Paulo Funari:

*® ALMEIDA, Maria Elizabeth Bianconcini de; MORAN, José Manuel (org). Integracdo das
Tecnologias na Educacédo. Secretaria de Educacdo a Distancia. Brasilia: Ministério da Educacao,
Seed, 2005.p.42.

% Visto gue essa pesquisa fora desenvolvida nos anos de 2009 e 2010, o referencia teérico sobre
ensino de Historia esta desatualizado; porém, ndo menos importante.

® CARRETERO, Mario. O ensino da Histéria e das ciéncias sociais. In: . Construtivismo e
educagao. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.
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Criar uma histéria em quadrinhos, e para isso, podem-se usar 0S recursos
informaticos, o recorte de revistas ou mesmo desenhos feitos pelos alunos,
ou uma palavra-cruzada; pois por triviais que possam parecer, consegue
fazer com que o aluno se interesse pela questéo e reflita, com resultados,
portanto, muito melhores do que a simples memorizacdo, sempre
enganosa, temporaria, de contetdos. (FUNARI, 2003, p.101)

Nessa postura pedagdgica o uso das TIC e das midias se adapta muito bem.
Hoje os recursos tecnoldgicos permitem que o professor de Histdria motive os
alunos através, por exemplo, do uso de audiovisuais, tais como pequenos videos, 0s

filmes, as fotos, 0s jogos e a hipermidia.

Aprendendo e ensinando: a pratica nas escolas

Primeiramente, um diagndstico foi realizado com alunos e professores como
forma de analisar as praticas de ensino das escolas e 0 uso das midias.

De modo geral, podemos dizer que em termos de processos de ensino e
aprendizado as escolas estudadas (Escola Ricardo Hoffmann e Selma Teixeira
Graboski) apresentaram semelhancas. A maioria dos professores possui pos-
graduacgao na area que atuam, e, apesar de ainda de forma “tradicional”’, buscam
realizar com qualidade a docéncia. Quando se buscam criar projetos pedagodgicos
interdisciplinares, existe resisténcia, mas néo impossibilitando que esses sejam
realizados. Quanto ao aprendizado, 0 que nos preocupa sido as “falhas” que
provocam a dificuldade e a falta de motivacdo dos alunos em acompanharem 0s
conteudos das disciplinas. Quanto a qualidade do aprender, ha claramente uma
deficiéncia dos alunos em interpretarem textos e problemas diversos.

Quanto ao uso de midias nessas instituicbes, percebem-se pontos negativos e
positivos quanto ao uso das tecnologias.

Apesar de haverem professores que buscam usar as midias visando a
qualidade do processo de aprendizagem, a maioria utiliza-se das TVs e dos
computadores apenas para “preencher’” os horarios “livres”, distanciando-se do
carater pedagogico. Merece se destacar que muitos professores ndao fazem o uso
dos recursos disponiveis no Laboratorio de Informatica Isso se deve porque alguns
ainda ndo sabem manusear as maguinas ou desconhecem 0S Seus recursos
pedagogicos. Alguns, por exemplo, chegam a afirmar que “computadores” soé

“‘interessam” para pesquisas.
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Uma questdo que merece ser frisada nesse ponto é a falta de incentivo por
meio da Secretaria de Educacdo Municipal da utilizacdo de recursos tecnoldgicos
das escolas que ndo sdo ou ndo podem ser usados. Um bom exemplo disso tem
sido visto na escola Selma Teixeira Graboski. O Ministério da Educacao através do
Programa PROINFO Programa Nacional de Tecnologia Educacional informatizou
recentemente o Laboratorio de Informética, que possui além de computadores,
aparelhos de TV, de video e Projetor de Multimidia. Mas devido o monitor dessa sala
estar em cargo comissionado, ela permanece trancada para uso dos professores
durante os trés primeiros meses de aula. Os seus recursos estavam indisponiveis
até o contrato atrasado de um ACT (Admitido em Carater Temporario) para
monitorar esse local.

Ja entre os educandos, observam-se grandes diferencas sociais, que levam a
alguns terem varios recursos, tais como TV, computadores, cameras digitais, acesso
a jornais escritos e livros; diferenciando daqueles que recebem informacdes apenas
através dos canais da TV aberta. O acesso a esses recursos também é limitado.
Nessa questdo, vejamos um dos resultados do diagndéstico aplicado nas escolas: na
questdo de numero 03 na qual pergunto sobre onde os alunos acessam o0s
computadores, feita para os alunos das turmas 6° ano 02 e 9° ano 03 da Escola
Ricardo Hoffmann:

Grafico 04_ Questiio 03
Aonde vocé possui acesso a0
computador?

Nas escolas

Nacasa de

parentes ou

amigos
28%

Por fim, em uma das perguntas aos alunos procuro saber sobre os motivos que

levam os alunos a usarem os computadores. Através do resultado no grafico abaixo
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podemos concluir que se utiliza o computador para o lazer e para se obter

informagdes e ndo necessariamente para se construir conhecimento.

Grafico 05 Questoes 04 e 05
Para quais fins ultilizam o computador?

Em relacdo a midia jornal impresso, perguntou-se quem lia e quem nao lia esse
material. Nessa questdo, os alunos do 6° ano diferenciam dos alunos do 9° ano.
Entre os alunos do 6° ano, 59% marcaram que nao leem. Ja os alunos do 9° ano,
essa porcentagem cai para 24% da turma.

Em relacdo a histéria da cidade procurou-se sondar o conhecimento prévio
sobre essa. Cabe destacar que apesar da sondagem nao analisar a fundo a
qualidade desse, devido as questbes enfatizarem “fatos” e “lugares da memoria”
privilegiados pelo poder publico, os indices demonstraram que muitos tiveram o
contato prévio com as informacdes sobre a temética, pois cerca de 70% dos alunos
“acertaram” as respostas ditas “corretas”.

Contudo, para o Projeto, os resultados da questdo de numero 12 foram
fundamentais. Essa procurou saber como 0s alunos obtiveram as informacdes sobre
a Historia Local. Os alunos apontaram para: o tema ja havia sido trabalhado em
algum momento durante a vida escolar, visto que a Historia da cidade faz parte do
curriculo do quinto ano do Ensino Fundamental, ou/e através de didlogos com seus
parentes “mais velhos” fala-se sobre “acontecimentos” do passado da cidade ou
sobre a vida dos antigos moradores. Com esse conhecimento prévio, o trabalho de
construcdo do jornal foi facilitado, pois os alunos puderam escolher os temas a partir

de suas curiosidades e interesses, motivando-os.

REVISTA DE EDUCAQAO HISTORICA - REDUH - LAPEDUH
NUmero 12 / maio — agosto 2016




189

Explorando a historia da cidade na escola

Com a proposta de adaptar a proposta didatica ao conteudo curricular, busquei
enfocar no Projeto o trabalho com a historia local, ou seja, aquela relativamente
proxima a realidade vivida pelos alunos. Esses tiveram a oportunidade de
trabalharem e refletirem com e sobre os conceitos de fontes histéricas, patrimdnio
histérico, histérias de vida, histéria local, entre outros®.

Como em todas as atividades praticas do projeto buscou-se a integracédo das
midias, visando em especial o conhecer, 0 manipular e o criar conhecimento por
parte dos educandos, foram usados como recursos as midias impressas, 0S
hipertextos e os recursos da informéatica. Procurou-se pesquisar informacdes sobre a
histéria da cidade através de documentos escritos ou on-line e de relatos orais,
construindo-se textos jornalisticos através do uso do software Scribus (disponivel no
Sistema Operacional Linux). Apés, com esses materiais devidamente organizados,
foram publicados algumas reportagens em um dos jornais de publicacdo local, o
Jornal DO POVO e no blog da escola Selma Teixeira Graboski:
http://selmateixeira.blogspot.com/.

Inicialmente, durante a formulac&o do Projeto, por volta de novembro de 2009,
procurei coletar dados para as atividades de pesquisa com 0s alunos.

Uma das fontes de pesquisa foram os jornais e documentos diversos contendo
informacdes da Histéria do Municipio que estdo disponiveis no Arquivo Historico da
Cidade de Rio Negrinho®. Como uma forma de aproximar os alunos dessa
documentacdo de forma organizada, enviei uma lista ao Arquivo Historico contendo
0s temas a serem pesquisados pelos alunos. Essa preparacéo antecipada facilitou o
trabalho dos pesquisadores do Arquivo, pois assim, 0s mesmos puderem preparar

inimeros materiais para disponibiliza-los aos alunos.

®! Devido o trabalho permitir o envolvimento dos alunos com os conceitos de histdria local, identidade,
memodria e patrimonio histérico buscou-se como referencial tedrico o texto Identidade Cultural e
Memoéria — Objetos de Construcdo do Patrimbnio Histdrico as autoras Lais Aparecida Machado e
Heloisa Selma Fernandes Ataides.

®2 Temos acesso nesse local arquivos dos jornais Perfil e do Povo, ambos de Rio Negrinho e a
Gazeta de Sdo Bento do Sul. Também fazem parte da documentacao registros das antigas empresas
da cidade, resumos de fatos da Histéria da Cidade, documentos de antigos moradores da cidade,
entre outros.
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Com a necessidade de possuir um acervo de imagens para compor as
reportagens, encontrei fotografias historicas ja digitalizadas em um Laboratério
Fotogréafico®® da cidade, que disponibilizou o material para uso.

Por fim, procurou-se em livros® e na hipermidia www®, informacées sobre a
histéria local que possam ser Uteis para as pesquisas.

A principio essas atividades foram apenas uma sondagem para se verificar a
existéncia de material para a pesquisa, pois quem acabou por ter contato com esses
foram os préprios alunos.

Ja no ano de 2010, em fevereiro, através de uma aula expositiva dialogada
iniciei com a apresentacdo do Projeto aos alunos, aplicando também a Sondagem
Inicial. Esse inicio foi motivante, pois os alunos apresentaram vontade de participar
das atividades, devido a essas envolverem praticas diversas, nao restritas a sala de
aula.

Na segunda aula, como uma forma de organiza-los, dividiu-se os alunos em
equipes, e esses tiveram a oportunidade de escolherem entre os temas propostos
para o trabalho. Os temas foram: Os indios Xokleng em Rio Negrinho, Os primeiros
Colonizadores de Rio Negrinho, A M6veis Cimo, a Enchente de 1983, A Estrada de
Ferro Dona Francisca, A Praca Oldegar Olsen Sapucaia, O Museu Carlos Lampe e
O Antigo Saldo Lampe.

Pela necessidade de aproximarmos os alunos dos locais principais de
pesquisa, 0s mesmos tiveram a oportunidade de conhecerem o Museu Carlos
Lampe e o Arquivo Histérico Municipal. Essa visita foi muito importante, pois uma
breve introducdo ao tema foi realizada, os alunos puderam conhecer alguns
documentos disponiveis, visualisar aspectos da cultura material da historia local e
tiveram a oportunidade de contatar os monitores/pesquisadores do Arquivo Histérico
Municipal. Apds, 0s alunos passaram a procurar esses locais para realizarem as

pesquisas solicitadas em horarios contrarios aos do turno que estudam.

% Foto Weick LTDA de propriedade de Paul Erich Weick.

o4 Especialmente os livros: Rio Negrinho que eu conheci do historiador e professor José Kormann e o
livro Rio Negrinho: Emancipacao Politica_ 50 anos publicacéo langada especilmente para os 50 anos
de emancipacéo da cidade.

® Entre os sites utilizados e recomendados para a pesquisa: site da Prefeitura Municipal de Rio
Negrinho (link:  http://www.rionegrinho.sc.gov.br), site da Enciclopédia Wikipédia (link:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Negrinho) e o site destinado ao turismo Ver o Mundo (link:
http://www.overmundo.com.br/guia/rio-negrinho-e-maria-fumaca-a-historia-viva-de-uma-regiao-
inospita).
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ApoGs, em um segundo momento os alunos foram levados ao Laboratério de
Informatica da escola para pesquisarem na hipermidia www sob minha orientacéo e
dos monitores do Laboratorio de Informatica.

Por fim, na sala de aula, tiveram contato com textos previamente selecionados
dos livros referentes a histéria do municipio.

De modo geral a pesquisa em diversas fontes tornou o trabalho gratificante,
pois busquei incentivar a prética da leitura e do enriqguecimento do conhecimento a
ser produzido. Com os documentos antigos e fotos disponibilizados pelo Arquivo
Historico, os alunos puderam visualizar e apalpar fontes histricas que merecem ser
preservadas e reconhecidas como patriménio municipal. O trabalho com livros e
hipertextos®® foi importante para que o aluno aprimorasse o habito de leitura,
refletindo sobre as informacdes ali presentes, distanciando-se da pratica do “recorte-
cola”.

Os primeiros documentos a serem analisados foram os jornais, devido os
mesmos, serem a forma de midia utilizada no trabalho final. Selecionei diversos
exemplares para descrever as principais caracteristicas desses, desde sua estrutura
— cadernos, classificados, entre outros — até as informac¢des sobre quem escreve
para quem escreve, com quais objetivos. A importancia do trabalho com os jornais
esta em aproximar o aluno desse meio de comunicag¢do que, na maioria dos casos,
relata informacdes diversas sobre o cotidiano do dia-dia. Existem diferentes
linguagens que merecem uma andlise critica do leitor®’. Seus cadernos sdo ricos em
conhecimento abrindo espacos para sua utilizacdo em sala de aula. Ao se propor a
construcdo de um jornal, estamos oportunizando ao educando a possibilidade de
escrever textos objetivos e sintetizados daquilo que pesquisou nas mais variadas
fontes (impressas, hipertextos, entre outros), tornando-se importante para a
socializacdo do conhecimento construido. Além disso, para a sua elaboracao
pratica, estaremos aproximando os alunos dos recursos da informatica, pois
precisaremos de editor de textos, ferramentas de editoragao do jornal e do manuseio

de figuras®.

% A atividade de pesquisa em ambientes virtuais pode ser rica, pois nesses temos a facilidade de
acesso, 0s textos nao sao lineares — permitindo a pesquisa rapida em outros locais através de links —
além de determinados espagos permitirem uma maior interatividade do leitor, que passa também a
ser escritor.

%" Como a maioria dos casos, 0os meios de comunicacdo em massa estdo sujeitos a manipulacdes de
interesses diversos, entre eles de grupos ligados a partidos politicos e de interesses comerciais.

® JORNAIS: Midias Impressas na Sala de Aula. Programa de Formacgdo Continuada Midias na
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Da mesma maneira os demais documentos foram analisados. As informacgdes
dos disponibilizados pelo arquivo historico de Rio Negrinho foram copiados pelos
alunos em suas visitas ao arquivo. Ja as fotos, foram digitalizadas através de copias
ou o0 uso de maquinas digitais dos préprios alunos, criando-se a conhecida “foto” da
“foto”. Trechos dos livros foram selecionados e xerocados. Bem sabemos que todos
esses documentos devem ser analisados a partir de problematiza¢des, devido as
informacgdes ali contidas, ndo sédo “verdades absolutas”, refletindo apenas um dos
olhares sobre um determinado momento histérico®.

Notou-se que essa questdo de andlise das informacdes transmitidas pelos
meios de comunicacéo ficou clara para a maioria dos alunos do nono ano, pois 0s
mesmos buscaram escrever seus textos preocupando-se com as informacfes que
irlam repassar aos leitores. Primeiramente, exemplifico essa questdo com as alunas
Marieli Hack e Karina Santos Pereira quando relataram a presenca dos indigenas na
cidade de Rio Negrinho:

Na primeira metade do século XIX na nossa regido, houve o aumento da
colonizagdo europeia, causando um conflito entre os ja& moradores e o0s
imigrantes que haviam recebido do império brasileiro terras para serem
colonizadas. Nessa disputa, com o auxilio dos bugreiros, homens
contratados pelo governo de Santa Catarina para exterminar oS grupos
indigenas, os Xokleng foram diminuindo e perdendo espago, sendo
confinados sem poderem sobreviver da mesma maneira de antes.

Entendo que as alunas buscaram relatar alguns fatos excluidos muitas vezes
das publicacdes locais que valorizam e enaltecem a chegada dos imigrantes para

colonizarem as terras da cidade.

Além desse ponto, relato a influencia causada devido a integracdo entre os
documentos de pesquisa no processo de constru¢cdo de conhecimento. Os alunos do
nono ano se encantaram, principalmente, com as fotos e com as informacgdes sobre
0 passado da cidade, provocando aos mesmos uma vontade de descobrir mais.
Muitos buscaram relatos de parentes sobre os fatos com o objetivo de descobrir
mais e escrever além das informacdes ja disponiveis. Vejamos o depoimento escrito

pelas alunas Rafaela Caroline Ribeiro e Daiane da Silveira a partir relatos parentes

Educagdo. Médulo Material Impresso. Ministério da Educacdo. Manaus: Pailazu Multimidia, 200?. 1
disco CD ROM compact, digital, estéreo.
09 GONCALVES, Nadia Gaiofatto. Arquivos Histdricos escolares: Contribuicdes para o ensino de
Historia e Historia Local. Disponivel em <http://www.educacao.ufpr.br/lab_nucleo_e centro/gde_his
toria> Acessado em 06/05/2010>
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sobre a enchente de 1983, uma das piores enfrentadas pelos moradores de Rio
Negrinho:

Alguns moradores relatam um pouco do sofrimento que passaram aqueles
gue viviam e ainda vivem por aqui. Cilmara Cristina Ribeiro nos conta que
muitos moradores perderam tudo, desde documentos até mdéveis, sendo
gue passaram a se abrigarem em escolas, fabricas e barracées. Nos
mercados, segundo ela, acabaram o sal, o azeite e 0 aglcar. Sem energia
elétrica e agua potavel muitos tomavam aguas de caminhdes pipas. Alguns
moradores ficaram doentes por causa da agua poluida.

Numa outra reportagem pude notar a presenca da curiosidade e da
comparacao nas questdes discutidas por alunas que escreveram sobre um antigo
saldo de bailes da cidade. Entrevistando Elizira Hack, de 67 anos, elas analisam que
os bailes daquela época eram muito diferentes dos de hoje, pois havia muito
respeito entre as pessoas, em especial entre homens e mulheres.

Quanto aos alunos do sexto ano o que chamou mais atencédo desses foram os
relatos, as imagens e 0s momentos do patrimonio historico local. Com a visitacdo no
Museu e no Arquivo Historico, esses ficaram impressionados com a beleza e a
historia das “coisas” da cidade. Essa forma ladica de se retratar o local onde se vive
aproximou os educandos ao conhecimento sobre esse espaco. A cada leitura
descobriam-se mais historias para serem contadas, o que ficou claro nas escritas
das manchetes de jornal produzidas por esse grupo.

Quanto as semelhancas, posso relatar que muitos apenas “copiaram”
informacBes contidas nos documentos, fazendo-se necessaria a intervencdo de
minha parte para incentiva-los a ler e a escrever com as proprias palavras.

Apds a construcdo dos textos que foram entregues a professora para as
devidas corre¢Oes e reformulacdes, os alunos iniciaram a formatagcao dos trabalhos
nos Laboratérios de Informatica. Novamente presenciei uma motivacdo entre a
maioria dos alunos devido a prética diferenciada de elaboracéo de trabalho.

Devido os resultados dos trabalhos, busquei publicar as reportagens em algum
meio de comunicagdo como uma forma de divulgar o trabalho dos alunos
valorizando a producdo do conhecimento dos mesmos. As reportagens dos alunos
do nono ano foram publicadas no jornal local DO POVO. A primeira reportagem saiu
no dia 24/04/2010, ou seja, no dia do Aniversario da Cidade. As demais estdo sendo
publicadas nesse mesmo jornal todas as sextas-feiras. Abaixo temos algumas

dessas publicacgoes.
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Alunos do Ricardo Hoffmann
contam a Historia de Rio Negrinho

» Rio Negrinho

A Grande
Moveis Cimo

Vocé sabia que a an-
tiga Méveis Cimo ja foi a
maior empresa de méveis
da América Latina? Se
nao fosse por ela, talvez
Rio Negrinho nao tivesse
se desenvolvido como
municipio. Antes de ela
ser fundada por Jorge
Zipperer e Willy Jung em
1918, por aqui s6 existiam
apenas algumas casas,
pertencente ao munici-
pio de Sao Bento do Sul.
Com a necessidade de
mao-de-obra o numero
de moradores cresceu, e
junto com esses vieram
0 comércio, o lazer, a ne-
cessidade de emancipa-
¢4do politica, entre outros.
inicialmente a empresa
era uma serraria e uma fa-
brica de caixas que apés,
passou afabricar cadeiras

o5

e casas pré-fabricadas.
As primeiras familias que
vieram trabalhar para a
empresa eram migrantes
vindos de Séo Paulo, de

Entrada da Antiga Moveis Cimo. Foto cedida pela Foto Weick.

onde vieram também as
primeiras médquinas. Por
volta da década de 1970
diversos fatores provoca-
ram o fechamento da fa-

brica.
Autores: Robson L. Ribeiro
dos Santps, Juliano Cer-
cal, Wilian Stoeber!, Lucas
Borges, Leandro Amonim e

Jornal do Povo

Rio Negrinho e Regido, Edigio 337

Sexta-feira, 11 de Junho de 2010
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Na Escola Selma Teixeira Graboski optou-se em publicar as reportagens no

blog da escola que pode ser acessado por http://selmateixeira.blogspot.com/ . Segue

uma das reportagens:

Jndios Xokieng: os primeiros moradores de Rio Negrinho

As terres que nos
pessoas os

nhoge eram habdados pelos indos Xokiong Algumas
de bugres ou botocudos. Esses se
do g«o do meoclo dos cogqueiros ¢ brotos da tnuta
Tombéen comumun muto pichéo. Com a taquara s feam nstr -]
musico como a fsto. que quando bem felo, p to o g do do ! As
premeiras cas8s na mota erom gersimaente ranchos de tnwora cujo codertra ferta ce
folhas desse mesmo veetal. Cercas de quirtais ou gainheiros lambém se utizava esse
matenal Autcres: Edpar Liss. Refaeel @ Mateus

Fortoe. ste ywww jggqggmg_{qg;;_u Acmo.do Sivio
Coeiho dos Santos
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As manchetes de jornal também foram impressas para serem visualizadas

pelos alunos e pelos demais membros da escola para a socializacao da proposta.

Considerac0es finais

Sdo as criancas que véem as coisas — por que elas véem sempre pela
primeira vez com espanto, com assombro de que elas sejam do jeito como
sdo. Os adultos, de tanto vé-las, ja ndo as véem mais. As coisas — as
maravilhas — ficam banais. Ser adulto é ser cego. Rubem Alves (ALVES,
2004, p. 11)

O pensamento de Rubem Alves explica em partes o que senti durante o
processo de aplicagcdo da préatica pedagogica aqui relatada.

Entendo que as midias foram integradas no processo, pois serviram como meio
para que os alunos buscassem informacfes e com essas construissem seus
conhecimentos. A pesquisa ganhou uma nova roupagem, pois foi realizada com
prazer para o professor e para os educandos. Visualizarem o resultado de seus
trabalhos nas midias jornal impresso e blog promoveu a valorizagdo do
conhecimento produzido por eles, permitido que os mesmos reconhecessem que
sao capazes de produzir informacdo de qualidade, agindo assim como cidadéaos do
meio em que vivem.

Para o ensino de Historia a pratica foi importantissima para aproximar 0s
alunos das fontes histoéricas, dos “lugares da memdéria” na cidade, dos relatos orais
de pessoas comuns, que também presenciam e fazem parte do processo histérico.
A construcdo do conhecimento através da pesquisa permite que o aluno reflita sobre
a sua realidade, e de como essa foi formada através da dindmica social.

Como avaliacao final da proposta, pedi para que alguns os alunos relatassem
as suas experiéncias na participacdo nessa atividade. Através de seus depoimentos,
podemos perceber que houve um aprendizado, conforme eles mesmos relatam.
Inicio com o relato do aluno Robson dos Santos que escreve com satisfagéo sobre o

gue aprendeu:

Ha, h4a, ha, com esse trabalho eu fiquei sabendo que foram os primeiros
povos a morar em Rio Negrinho, como eles sobreviviam, o que eles faziam,
para de divertir (...) e que Rio Negrinho tinha cinema (...) e de como a
cidade cresceu.
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Ja nas falas das alunas Rafaela Caroline Ribeiro e Daiane da Silveira,

podemos notar que a memdria oral e outras informacdes sdo valiosas para

construir conhecimento e se refletir sobre a pratica da cidadania:

se

Meu trabalho foi sobre a enchente, (...) voltar ao passado da enchente foi
legal porque vimos 0 que aconteceu com as pessoas € com 0S moveis e
como a cidade ficou depois da enchente (...) 0 que havia acontecido quando

nés nao tinhamos nascido.

Por fim, as Marieli Hacke e Karina Santos Pereira relatam a importancia de se

buscarem novas préaticas pedagdgicas motivando os alunos a interessarem-se pelo

conhecimento e a participarem mais das atividades propostas pelos professores:

Esse trabalho foi bem interessante de fazer, pois ele tirou aquele ar chato

de sala de aula, além de nés ensinar coisas a respeito da nossa cidade,

nos

mostrou a importancia de saber a origem da cidade que moramos. E bem

legal trabalhar no Laboratério de Informatica, pois assim usamo
aprendemos outros métodos importantes para nossa vida. Em

s a
fim,

gostamos muito de poder participar de algo que ajudem as pessoas a

saberem mais sobre a nossa cidade.
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