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MISSAO DA REVISTA

Ser uma Revista produzida por professores e destinada a professores de
Historia. Ter como referéncia o dialogo respeitoso e compartilhado entre a
Universidade e a Escola Béasica. Colaborar na producéo, distribuicéo e
consumo do conhecimento na &rea da Educacéo Historica, pautada na

construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.
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EDITORIAL

A Revista de Educacdo Historica — volume 10 — tem como temaética, a ja
proposta no volume 9, “Jérn Riisen e o Ensino de Historia no Brasil”, dando
continuidade a divulgacao de resultados de investigagdes realizadas por professores
pesquisadores sobre 0 ensino e aprendizagem em histéria, mais especialmente, no
ambito da Educacao Historica.

Como proposto no volume anterior, esse numero publiciza o trabalho de
pesquisadores que apresentaram suas investigagcdes no Seminario de Educacgéo
Historica que aconteceu na Universidade Federal do Parana (2015).

Os trabalhos publicados neste dossié tém como foco, questdes relacionadas a
formacdo continuada, relacdo entre a experiéncia de vida e a profissdo de
historiador, e, mais especialmente, sobre questbes de ensino-aprendizagem e
didatica da historia.

As producdes registradas nestes numeros da REDUH, continuam tendo como
referéncia os compromissos assumidos no volume 1 desta revista, especialmente,
quando se refere ao “didlogo respeitoso e compartilhado entre a Universidade e a
Escola Basica”, pois, “acreditamos que a ciéncia se produz no e pelo debate entre a
teoria e a pratica, fundamentada na andlise e critica de relacfes histdricas e sociais
concretas”.

Com esse compromisso assumido, continua o0 nosso convite a leitura!

Coletivo de Editores da REDUH
Curitiba, dezembro de 2015.
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APRESENTACAO

Em sua décima edicdo a Revista de Educacdo Historica — REDUH, vem
novamente cumprir sua principal missdo de divulgar a producédo cientifica sobre o
ensino de historia, se tornando lugar privilegiado para o debate e a reflexdo
educacional. Isso se apresenta claro, quando olhamos os artigos publicados em sua
diversidade de abordagens, problemas e instituicdes, as reflexdes versam sobre a
pratica docente, trabalhos metodolégicos, debates tedricos e experiéncias de
extenséo e pesquisa. Nesse sentido a revista busca refletir os anseios, acertos e as
necessidades dos professores da area de humanas, especificamente os professores
de histéria, em direcdo a um ensino de historia que dignifigue e conforme o ser
humanao.

Alexandra Ferreira Martins Ribeiro e Alboni Marisa Dudeque Pianovski Vieira
no artigo “O ciclo de vida profissional e a formacgao continuada dos professores das
instituicbes privadas de ensino superior em Curitiba” apontam com muita clareza o
processo de constituicdo e as fases profissionais de docentes do nivel superior,
varios estagios da vida profissional sdo apresentados e contextualizados a partir das
experiéncias profissionais de matematicos em carreiras de longa duracdo. O artigo
instrui os ciclos de vida profissional em etapas distintas que vao da ‘sobrevivéncia’
até a fase do ‘distanciamento afetivo’ ou uma maturidade profissional e pessoal. As
autoras defendem que as questdes que envolvem as trajetorias pessoais na
educacao superior, deveriam ensejar inovacdes e planejamentos, e a partir desses
estudos aprimorar a gestao profissional e as relacdes interpessoais.

“A ciéncia Histérica é neutra? As relacbes entre experiéncias de vida e a
profissdo de historiadoras brasileiras”, de Carmem Silvia da Fonseca Kummer Libik
apresenta uma importante reflexdo das relagées que se estabelecem entre a vida
pessoal, e a partir delas, as experiéncias sociais do historiador, numa perspectiva
muito préoxima de uma biografia intelectual. Questiona a autora da possibilidade de
se perceber as relacdes entre a experiéncia humana do historiador, suas pesquisas,
escrita e a propria carreira profissional. Importantes historiadores e historiadoras em
suas trajetérias foram entrevistados, e por diversas categorias se construiram
parametros de analise como classe, geracdo ou teméaticas, como a de género, por
exemplo. Olhar para a pesquisa desenvolvida, é olhar para a propria transformacao
da disciplina de histéria ou de como ela era pensada, se a erudicdo e a reflexao
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sobre as fontes caracterizaram a primeira geracéo, as seguintes, refletindo o préprio
campo, ampliaram suas perspectivas historiograficas em diversas direcdes, nao
exclusivamente por refletirem os paradigmas historicos em mudanca, mas também
por se perceberem parte do processo, onde as experiéncias pessoais e 0 percurso,
também familiar, forjou com a mesma forca os caminhos trilhados.

Carmen Lucia Rigoni em “Estrada 47, a fonte filmica emergente para o ensino
da histéria” explora o uso da filmografia como perspectiva de analise e reflexao para
o ensino de histdria, o filme que sustenta o debate, € ‘A estrada 47’ do diretor
Vicente Ferraz, que narra durante a Segunda Guerra Mundial, o dilema de soldados
brasileiros perdidos no campo de batalha tentando voltar as linhas brasileiras. A
autora discute a necessidade de abordarmos na sala de aula, pela perspectiva do
cinema e producédo documentarial, a acdo humana e singularizada dos personagens,
também presente nas producdes, deixando de lado modelos mais
espetacularizados. A dindmica do texto discute os usos filmicos diversos, pela
perspectiva da educacdo histérica e marca uma possibilidade de aproximacao
metodoldgica com a micro histéria, quando olhamos a abordagem do enredo e o
papel individualizado dos protagonistas no desenrolar da trama. Nas palavras da
autora, ‘A narrativa segue uma abordagem humana e um tom critico de seus
personagens’, apontando para outras formas de se trabalhar o cinema
multiperspectivado em sala de aula.

“A aplicacao da justica restaurativa nas escolas do Estado de Sao Paulo” por
Elston Américo Junior e Cezar Bueno de Lima, discute a violéncia escolar e como
ela tornou-se um dos grandes problemas da educacdo contemporanea, nesse
processo a escola passou por um processo de criminalizacdo, na falta de
alternativas juridicas e conciliatorias voltadas para a propria escola, a alternativa
utilizada foi em direcdo ao Ministério Publico Estadual. A justica restaurativa
segundo os autores trata ‘os envolvidos no litigio de maneira igualitaria, buscando a
restauracdo de todos, por meio de circulos restaurativos, aonde os participantes tem
a oportunidade de apresentar suas angustias e reparar os danos, o conflito sera
restaurado de maneira aberta e dialogada, demonstrando para o infrator os danos
que este estd causando e trazendo a vitima para o convivio escolar. Nesse
processo o dialogo, o respeito comum e a tolerancia passam pelo processo
formativo, incorporando em si o aspecto educacional, ao invés de sua

criminalizagéo.
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De Isabele Fogaca de Almeida — “De fora para dentro: 0 movimento hip hop na
escola” é uma reflexdo que surgiu da experiéncia do projeto PIBID/UEPG 2014-
2015, junto aos alunos do ensino fundamental (6° ao 9° ano) e médio, do Colégio
Estadual Professora Linda Salamuni Bacila. O projeto buscou as influéncias culturais
do movimento Hip Hop na comunidade escolar como forma de expressédo e
identificagdo. Em modelos de oficinas tematicas diversos musicos, grafiteiros,
rappers, dancarinos e membros do movimento Hip Hop, apresentaram a cultura do
movimento e seus dialogos culturais. A possibilidade da escola se abrir para os
movimentos sociais se afastando de uma postura estética e formal da educacédo e
algo extremamente necessario e urgente, se buscamos uma educacao ideal.

“Histéria em foco: reflexdes sobre o ciclo de palestras em didatica da histéria”,
de Isaias Holowate, Jodo Elter Borges Miranda e Natdlia Junkes Rodrigues,
apresentam um debate sobre a didatica no ensino de histéria, como uma
preocupacao presente na formacgdo académica ligada & area de ensino. O Grupo de
Estudos em Didatica da Histéria (GEDHI) UEPG, desenvolveu um ciclo de palestra
com diversos e experimentados professores da area do ensino de historia, que
compartilham também das teorias da Consciéncia Histérica e da Educacao Historica.
Junto a esse ciclo de debates, e em fungcdo da precarizagdo do ensino superior
Estadual no Parana, motivo direto sobre o posicionamento e acdo da greve, por
parte dos docentes universitarios, o ciclo também discutiu os problemas enfrentados
pela carreira do magistério no Parana. De outra forma, o artigo reflete a necessidade
urgente de se ampliar os lugares e as condicbes de debate e pesquisa sobre a
didatica e o ensino de histéria, pois a caréncias de novos alunos vem provocando a
guestao a superficie.

“Ensino de Histdria, um pé no micro e outro no macro: um embate entre teoria
riseniana e a Base Nacional Comum Curricular’ de Juliano Mainardes Waiga,
Audrey Franciny Barbosa e Mariana Schimeister, discutem a perspectiva da didatica
da histéria, educacéo e responsabilidade social, em defesa da ideia, segundo seus
autores, de que ‘nao basta ao futuro professor de Historia dominar reflexdes tedricas
e historiograficas, pois na pratica, este também deve estar atento quanto as politicas
educacionais que interferem na sua atuacao profissional. Partindo das ideias de
Risen e pensando o ensino de historia, frente as mudancas propostas pela BNCC,
sustenta-se que o0 ensino de historia do Brasil compreenda as relacbes e

possibilidades com o regional, o local, sempre perspectivado pelo nacional e o
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global. A ideia de partir das relacdes historicas e experiéncias dos alunos em nivel
local vem de encontro a propria consciéncia histérica, retomando a reflexdo do titulo,
do micro ao macro.

No artigo de Leonildo José Figueira e Anna Mary Guariza — “Ensino de historia
como um produto temporal: a analise dos deslocamentos interpretativos da Guerra
do Paraguai presentes em livros didaticos do Brasil” - apresenta e discute a
producdo historiografica acerca da Guerra do Paraguai e seu continuado
revisionismo. A andlise de livros e materiais didaticos e sua relacdo com a
historiografia e o ensino de histéria, ndo se da exclusivamente pela fidedignidade da
escrita da historia, mas, sobretudo, da relacdo da histéria com os assuntos latino-
americanos, uma das areas que apresenta grande caréncia em pesquisa e
pesquisadores. A historiografia incorporou o discurso politico dos paises vitoriosos
acriticamente, reproduzindo e induzindo uma viséo estereotipada e parcial, de um
dos maiores conflitos militares meridionais. Retomar as licbes do artigo e das ideias
de seus idealizadores é olhar criticamente para a producdo historiografica e a
producdo de manuais didaticos, que por vezes se mantem distantes da pesquisa
histérica, num duplo erro de origem.

“Producdo de video na escola: uma experiéncia interdisciplinar” de Marcio
Marchioro e Maria Claudia Gorges apresenta uma experiéncia multidisciplinar entre
a histdria e a filosofia, explorando suas possibilidades e aproximacdes através da
producdo de videos. A ideia do projeto realizado com turmas de 2° ano do Ensino
Médio do C. E. P. Teobaldo L. Kletemberg, situado na cidade de Curitiba no bairro
do Sitio Cercado, foi discutir a obra do filosofo Jacques Ranciére, a partir do
documentario ABC da Greve. Segundo os autores ndo devemos explicar conceitos e
fatos, mas sim, oferecer o espaco e oportunidades para que as explicacbes se
construam. De outro lado, defendem o uso de aparelhos celulares, pois, ‘um de
Nnossos objetivos consistiu em colocar a tecnologia a servico do processo de
producao de conhecimento, fazendo com que ela deixe de ser vista como o “inimigo”
do processo educacional.’

De Simone Aparecida Dupla — “Ensino de histéria nas séries inicias: abordando
a cultura material e a memoéria por meio da histéria local”’, realizado na Escola
Municipal Sdo Jorge, Nova Russia, na Vila Madureira, propdem ensinar a histéria de
Ponta Grossa — PR, a partir da educacao patrimonial, nesse sentido, a autora se

utilizou de HQs, croquis dos patriménios e contou também com relatos e memorias
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familiares. A retomada da histéria da cidade pela memdria coletiva, ndo acontece de
forma integral, ela é fruto muito mais de um elaborado e multiperspectivado
processo social, sujeito a permanéncias bem como mudancas. Entretanto enfocar a
historia local com criancas das series inicias, de forma ludica e dinamica, permite a
elas apreenderem conhecimentos e conteudos formais da historia elaborando para
si, compreensdes vélidas e orientadas para sua propria historia. Além disso, o
formato proposto pela autora acaba por valorizar e resignificar a histéria em si,
permitindo aos alunos se reconhecerem na historia, deixando e lado a condicédo de
expectadores.

“O ensino de histéria da Africa nos anos iniciais: uma reflexdo como praxis
formadora” de Valéria Becher apresenta a experiéncia da docéncia a partir do
programa PIBID partindo da temaética da histéria da Africa e afro-brasileira e sua
interdisciplinaridade dentro dos nos iniciais das escolas municipais da cidade de
Unido da Vitéria — PR, fruto do projeto Histéria da Africa e da cultura Afro-brasileira:
para Além da Escraviddo, do Racismo e dos Estere6tipos, financiado pelo Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID. A autora postula que é
durante a formacéo inicial que se constréi uma visdo de mundo e a formacao dos
primeiros pensamentos nas criancas. Dessa forma, apresentar a cultura e historia
africana e afro-brasileira é fundamental para criar uma identificacdo, respeito e
reconhecimento do papel do negro na nossa sociedade.

Os artigos, reflexdes e pesquisas apresentadas aqui pela REDHU — Revista de
Educacédo Historica espelham a preocupacdo da revista e de seus mantenedores,
com a diversidade e variedade de assuntos ligados a educacdo e ao ensino de
forma geral, especificamente a educacao histérica e sua importante contribuicdo

para o ensino de historia na sala de aula.

A todos um convite a leitura.

Everton Carlos Crema

Doutorando Educacédo/UFPR

Orientadora — Dra. Maria Auxiliadora dos Santos Schmidt
Professor da Unespar — Campus Unido da Vitoria
Pesquisador do LAPEDUH
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O CICLO DE VIDA PROFISSIONAL E A FORMACAO CONTINUADA DOS
PROFESSORES DAS INSTITUICOES PRIVADAS DE ENSINO SUPERIOR EM
CURITIBA

Alexandra Ferreira Martins Ribeiro — PUCPR*
alexandrafmribeiro@gmail.com

Alboni Marisa Dudeque Pianovski Vieira — PUCPR?
alboni.vieira@pucpr.br

Resumo: Esse estudo investiga os processos de formacdo continuada dos
professores que atuam em Instituicbes Privadas de Ensino Superior em Curitiba, a
luz das fases e ciclos da carreira docente, elaborados por Huberman (1992). Para
responder ao problema proposto, foram elaboradas as seguintes questdes
norteadoras: sera que os professores das IES privadas de Curitiba, ao longo de sua
vida profissional, passam pelas etapas previstas por Huberman (1992), em seus
estudos sobre ciclos de vida profissional? Quais os tipos de formacao continuada
realizada pelos professores pesquisados, ao longo de sua carreira? Qual a
percepcdo que o professor, em diferentes etapas de sua vida profissional, tem a
respeito de sua formacédo continuada? Buscou-se aporte teérico em Névoa (1992),
Alberti (2004), Le Goff (2013) e Tardif (2014), que contribuiram com as perspectivas
de suas investigacdes. Os objetivos especificos foram: verificar se existe ou nao
relacdo entre os ciclos de vida profissional de Huberman (1992) e a formagéao
continuada de professores das instituicbes pesquisadas; examinar 0s tipos de
formacdo continuada realizada pelos professores pesquisados, ao longo de sua
carreira; e analisar a percepcdo dos docentes sobre sua formacdo continuada, no
decurso de sua trajetdria profissional. A pesquisa é de carater bibliografico,
documental e de campo. A coleta de dados apoiou-se na metodologia da historia
oral tematica. Os resultados obtidos demonstraram que os docentes entrevistados
ndo se enquadram totalmente nos estudos de Huberman (1992), pois estdo em
constante formacgéao independentemente da fase da carreira em que se encontram.

Palavras-chave: Formagédo continuada. Ensino superior. Ciclo de vida dos
professores.

Introducéo

Esta pesquisa se insere no campo da Educacdo e esta vinculada ao projeto

“Histéria, memodria e formacao de professores”, da linha de pesquisa “Historia e

! Graduanda do Curso de Licenciatura em Histdria da Pontificia Universidade Catélica do Parana.
Graduada em Administracao de Empresas pela PUCPR, pés-graduada em Financas Controladoria e
Auditoria pela FGV. Bolsista do PIBIC — ICV — PUCPR.

% Mestre em Educacdo pela PUCPR, mestre em Gestdo de Instituicdes de Educacdo Superior pela
UTP e doutora em Educacdo pela PUCPR. Professora do Programa de Pés-Graduacdo em
Educacao - Mestrado e Doutorado da PUCPR. Orientadora do PIBIC.
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Politicas da Educacao” do Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo da Pontificia
Universidade Catdlica do Parana.

Apesar de haver diversos profissionais ligados a educacao, os professores séo
agueles que mais interagem e respondem pelas responsabilidades da sala de aula.
E “sobre os ombros deles que repousa, no fim das contas, a missdo educativa da
escola” (TARDIF, 2014, p.228). E o professor que vivencia toda a realidade de
aprendizagem, as necessidades e a complexidade dos alunos, além de, no meio
desse cotidiano, tentar atender a outras diversas areas e aos proprios anseios.

Para atingir sua misséo, o docente, durante a formacéao inicial, se apropria de
inUmeras teorias a serem colocadas em pratica, porém, quando se depara com seu
objeto de trabalho, é submetido a inUmeras tensfes relacionadas ao cotidiano.
Dessa forma, a formacdo inicial correspondente a instrumentalizacdo para o
exercicio da atividade pedagdgica, - ndo podendo ser vislumbrada separadamente
da formac&o continuada, processo pelo qual os professores adaptam o que foi
aprendido na formacéao inicial as necessidades do cotidiano em sala de aula. Tanto a
formacdo inicial como a continuada devem corresponder ao modelo que o sistema
educativo adota num determinado momento histoérico, porém, sem cometer o erro de
associar os professores a agentes de reproducéo das estruturas sociais dominantes
(TARDIF, 2014).

Além das influéncias recebidas no meio profissional, cada professor traz
consigo uma histéria de vida, repleta de experiéncias e tomadas de decisfes que 0
levaram a sucessos e insucessos e que forjam diariamente a identidade docente e
proporcionam a formacgdo continuada. Esse cunho da formag¢do do docente € um
processo complexo, o qual envolve também a vida fora da escola e pode passar por
periodos de avancgos, crises, recuos, mudancas e relativas estabilidades. Assim,
toda essa complexidade que influencia a formagéo do docente néo é linear e ndo se
pode afirmar que toda a atividade de formacdo continuada se reverta em um
aprimoramento profissional.

Entretanto, a disposi¢cdo do professor em buscar essa formacgéo continuada
pode ser considerada um indicador de seu investimento na carreira, possibilitando
uma analise a partir das fases e ciclos proposto por Huberman (1992). No intuito de
compreender melhor o desenvolvimento profissional dos professores, Huberman
(1992), a partir de pesquisas das historias de vida, estruturou fases e ciclos de vida

profissional dos professores, que adiante serdo explanadas.
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Para investigar os processos de formagao continuada dos professores, a opcao
desta pesquisa recaiu sobre as instituicoes de ensino superior privadas de Curitiba
gue ofertam cursos de licenciatura em Matematica e, nestes, foram selecionados o0s
professores graduados em Matematica. Buscou-se investigar: Sera que o0s
professores dos cursos de licenciatura em Matematica das IES privadas de Curitiba,
ao longo de sua vida profissional, passam pelas etapas previstas por Huberman
(1992), em seus estudos sobre ciclos de vida profissional? Quais os tipos de
formacdo continuada realizada pelos professores pesquisados, ao longo de sua
carreira? Qual a percepgcdo que o professor, em diferentes etapas de sua vida
profissional, tem a respeito de sua formacao continuada? Os objetivos especificos
foram: verificar se existe ou ndo relacdo entre os ciclos de vida profissional de
Huberman (1992) e a formacdo continuada de professores das instituicoes
pesquisadas; examinar os tipos de formagao continuada realizada pelos professores
pesquisados, ao longo de sua carreira; analisar a percepg¢ado dos docentes sobre sua
formacdo continuada, no decurso de sua trajetéria profissional.

Para atender a esses questionamentos, a metodologia utilizada foi,
inicialmente, o aprofundamento bibliogréfico, sendo necessario destacar os estudos
de Michael Huberman (1992), dentre outros autores pesquisados, e considerando-se
também o aporte de Antonio Novoa (1992), Verena Alberti (2004), Jacques Le Goff
(2013) e Maurice Tardif (2014), que contribuiram com suas investigacdes. Além do
arcabouco bibliografico, realizou-se pesquisa de campo com apoio na historia oral.
Foram coletados depoimentos de sete professores em diferentes fases de sua
atuacao profissional, cujas narrativas, posteriormente, foram analisadas com o
intuito de responder ao problema da pesquisa.

Para Névoa (1992), durante muito tempo, na profissdo docente, foi dada énfase
apenas a dimensdo técnica da acao pedagdgica, separando-se 0 eu pessoal e 0 eu
profissional. Mas, a partir da década de 1980, iniciou-se a producdo de uma ampla
literatura pedagdgica sobre as autobiografias docentes, que constituiram um novo
objeto de investigacdo educacional (NOVOA, 1992). Tardif (2014) se opde a
consideragao do professor como objetivo de investigagdo educacional, e “propde
gque se pare de ver os professores como objetos de pesquisa e que eles passem a
ser considerados como sujeitos do conhecimento” (TARDIF, 2014, p.238), atores

capazes de nomear, de objetivar, de partilhar sua prética e sua propria formacéo.
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A preocupacgdo com a formagéo continuada de professores tem crescido tanto
em nivel internacional quanto nacional, nos ultimos anos. No Brasil “incorporou-se
essa necessidade também aos setores profissionais da educacéo, o que exigiu o
desenvolvimento de politicas nacionais e regionais em resposta a problemas
caracteristicos de nosso sistema educacional” (GATTI, 2008, p.58). Além das
politicas nacionais, também cresceram, de forma compulsiva, iniciativas dos setores
privados que foram se alojando sob a expressao “formacgao continuada”. Essas
atividades, pelo Brasil, sdo inumeras, “um universo extremamente heterogéneo,
numa forma de atuacéo formativa que, em sua maioria, ndo exige credenciamento
ou reconhecimento, pois sao realizados no ambito da extens&o ou da pds-graduacéao
lato sensu” (GATTI, 2008, p.58). Por esse prisma, a formagédo continuada fica por
conta de terceiros e ndo valoriza os saberes docentes.

Em face de tais consideracdes, a formagao continuada “tornou-se incumbéncia
de corpos profissionais improdutivos do ponto de vista cognitivo e destinados a
tarefas técnico pedagodgicas de formagao” (TARDIF, 2014, p. 43). Complementa
Goodson (1992) que o problema do ensino eficaz e a questdo das inovacodes
empreendidas e de novas iniciativas administrativas deveriam ser estudados por
meio das perspectivas das historias de vida dos professores. Logo, quando a
formacao continuada é vista como sendo algo separado do cotidiano dos docentes
em sala de aula, perpetua-se o padrdao de que “os professores sempre estiveram
subordinados a organizacdes e a poderes maiores e mais fortes que eles, que os
associavam a executores” (TARDIF, 2014, p.243).

Entretanto, segundo Garcia (1995, p.137), a formacéo continuada refere-se ao
“desenvolvimento profissional dos professores”, que valoriza “o carater contextual,
organizacional e orientado para a mudanga”. Assim, a escola deve ser vista como
local de formacédo continuada, devendo-se nela valorizar os saberes da experiéncia
dos docentes, saberes que alicercam o trabalho e a formacéo dos professores, um
“saber social por ser adquirido no contexto de uma socializagao profissional, onde &
incorporado, modificado, adaptado em funcdo dos momentos e das fases de uma
carreira, ao longo de uma historia profissional onde o professor aprende a ensinar
fazendo seu trabalho” (TARDIF, 2014, p.14). Em suma, “uma coisa é certa: como
professor, aprende-se sempre, aprende-se todos os dias” (JULIATTO, 2014, p.77).
Para os fins deste estudo, adotou-se um conceito amplo de formagao continuada,

que compreende:
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cursos estruturados e formalizados oferecidos apos a graduacao, ou apos o
ingresso no exercicio do magistério, ora ele é tomado de modo amplo e
genérico, como compreendendo qualquer tipo de atividade que venha a
contribuir para o desempenho profissional - horas de trabalho coletivo na
escola, reunides pedagogicas, trocas cotidianas com os pares, participacéo
na gestdo escolar, congressos, seminarios, cursos de diversas naturezas e
formatos, oferecidos pelas Secretarias de Educagdo ou outras instituicdes
para pessoal em exercicio nos sistemas de ensino, relacdes profissionais
virtuais, processos diversos a distancia (video ou teleconferéncias, cursos
via internet etc.), grupos de sensibilizacdo profissional, enfim tudo que
possa oferecer ocasido de informacéo, reflexdo, discussdo e trocas que
favorecam o aprimoramento profissional, em qualquer de seus angulos, em
qualquer situacdo (GATTI, 2008, p.57).

Dentro dessas varias opc¢oes, foi possivel analisar nas autobiografias coletadas
0s tipos e o grau de investimento na formacdo continuada que cada professor
realizou, nas diversas fases de sua trajetéria docente.

Além da relevancia dos resultados da pesquisa no que tange a formacao
continuada, “o recurso as autobiografias amplia as bases do trabalho cientifico, d&
voz aos esquecidos da historia e representa um dos grandes progressos da
producdo histérica contemporanea” (LE GOFF, 2013, p.51). Na mesma linha de
raciocinio, Goodson (1992) reitera a importancia das autobiografias, uma vez que
estas influenciam na vida profissional dos docentes, pois proporcionam momentos
de reflexdo, fazendo emergir alternativas que contribuam na formac&o do narrador,
assim como na dos outros docentes.

A interacdo com diversos professores em variados estagios de carreira propicia
0 contato com o0s saberes peculiares de cada docente entrevistado. Conhecer as
autobiografias dos docentes pode ser considerado um fator motivacional e
fornecedor de instrumentos para a formacéo dos demais profissionais da educacéo,
uma vez que demonstra o lado humano de cada professor, passivel de vivenciar
momentos de crises e sucessos, assim como apresenta a forma com que cada um

deles lida com as adversidades.

As narragdes e as fases e ciclos propostos por Huberman (1992)

A relacdo entre historia e memdria tem papel central no estudo das
representacfes que a historia oral proporciona, pois permite ao pesquisador a
descoberta de acontecimentos, mentalidades e experiéncias que ndo podem ser
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encontrados em outros documentos escritos. Além disso, reitera Le Goff (2013), as
entrevistas sdo transformadas em fontes, e, pela analise do historiador, as fontes em
monumentos, existindo “a urgéncia de elaborar uma nova erudicdo capaz de
transferir este monumento do campo da memoaria para o da ciéncia histérica” (LE
GOFF, 2013, p.498).

O tratamento adequado da memoria relatada, elaborado por “profissionais
cientificos da memoria, antropdlogos, historiadores, jornalistas, socidlogos” (LE
GOFF, 2013, p.436), salva o passado e serve ao presente e ao futuro. Dessa forma,
as autobiografias transformadas em documentos serviram para esse estudo e
também, uma vez disponibilizadas ao dominio publico, poderdo constituir fontes para
outras pesquisas.

Para selecionar os docentes que participariam das entrevistas, buscaram-se
quais IES privadas ofereciam o curso de licenciatura em Matemética em Curitiba,
delimitando-se a realizacdo das entrevistas apenas com os professores graduados
em Matematica. As entrevistas foram tematicas, sobre a formacdo continuada dos
participantes. Os dados biograficos dos entrevistados foram considerados nha
elaboracéo do roteiro da entrevista, “a fim de obter melhores resultados” (ALBERTI,
2004, p.89) e direcionar o entrevistado para o objetivo do estudo.

Foram entrevistados sete profissionais, identificados com a letra M e nimeros
de 1 a 7. Dos professores entrevistados, M1 tém 7 anos de servico; M2 e M3 tém
entre 20 e 24 anos de experiéncia, M4 e M5 mais de 28 anos de trabalho, M6 tém 37
anos de profissdo e M7 iniciou suas atividades como professor ha mais de 51 anos.
As entrevistas totalizaram aproximadamente cinco horas de gravacdo de audio, o
gue resultou em 83 paginas de transcricdo de informacdes e relatos de 205 anos de
experiéncia de docentes.

A analise do conteudo narrado, etapa que “conduz o pesquisador a enfrentar a
massa de informagdes coletadas” (ALAMI; DESJEUX, GARABUAU-MOUSSAOUI,
2010, p.121), apoiou-se em Bardin (2011). Como a “gravagado € um registro muito
mais fidedigno e preciso de um encontro do que um registro simplesmente escrito”
(THOMPSON, 2002, p. 146), as observagOes do entrevistador foram consideradas

também.
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Entrada na carreira

Por ndo haver nenhum dos docentes entrevistados que se enquadrasse na
primeira fase, foram utilizados os relatos das memoarias dos entrevistados, “uma vez
que a memoria permite reescrever a historia, onde o passado ndo muda, mas muda
a percepgao de conhecimento do passado” (FIGUEIROA, 2012, p. 29).

Para Huberman (1992), a entrada na carreira, compreendida entre a escolha
da carreira docente e os trés primeiros anos de ensino, seria 0 estagio de
“sobrevivéncia” e de “descoberta”. Sobrevivéncia no confronto entre os ideais e as
realidades cotidianas da sala de aula, as divisdes do trabalho, a dificuldade na
relacdo pedagogica.

Nesse sentido, apenas o docente M5 relatou que “foi muito dificil, foi
traumatico, quase um parto” o inicio na carreira. Apesar de M5 ter feito estagio na
graduacéo, quando foi para o mercado de trabalho teve que sobreviver ao confronto
de ideais, dado que “um colégio tinha um estilo e o outro um estilo diferente”.
Huberman (1992) aborda também o tema da “exploragao”, trata do quanto a
instituicho deixard& que o novo profissional explore o ambiente e as
responsabilidades que serdo proporcionadas, e o docente M5 relata a dificuldade
que foi lidar entre a oscilagdo de um colégio que lhe dava bastante liberdade e outro
gue nao.

Os relatos dos outros docentes ndao conferem com a “descoberta”, que seria o
entusiasmo inicial, a euforia por estar finalmente com seus alunos, por se sentir
pertencente a um grupo de profissionais. Isso se deve ao fato de que relataram
haver iniciado a carreira como docentes, mesmo antes de terem terminado a
graduacéo e optado pela profissdo, o que ndo ocasionou o choque teoria-pratica.

O docente M1 iniciou a carreira ainda na graduacdo, quando substituiu uma
docente que era sua amiga. Disse que gostava de matematica e ndo pensava em
ser docente, mas em um programa da graduagédo descobriu que queria seguir a
carreira. O docente M2 queria ser engenheiro, mas no 2° ano de graduacgao
comegou “a lecionar porque faltavam professores do curso de matematica” e la
descobriu que “é uma profissdo maravilhosa e que tem muita gente precisando
aprender matematica cada vez melhor’. O docente M3, desde o inicio do ensino
médio, “reunia o pessoal e dava aula particular’ e foi dessa forma que percebeu “que

gostava daquilo”. M3 iniciou o curso de engenharia e trabalhava em um banco,
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porém, com o passar do tempo, percebeu que nédo era o que queria. Caso similar
relata M4, que desde a graduacdo dava aulas particulares. Inicialmente, ndo tinha
intencdo de ser professor em tempo integral, trabalhava em um banco e tinha como
objetivo ser bancario, mas gostava muito da matematica e pretendia dar umas aulas
a noite. O docente M6 narrou: “comecei a dar aula particular de matemética, gostei
dos resultados que eu fui obtendo com os alunos que eu tinha. E quando fui me
inscrever para o vestibular me inscrevi em Licenciatura em Matematica”. Para o
entrevistado com maior tempo de docéncia nao foi diferente, M7 iniciou a carreira
ainda na graduagcao dando aulas para turmas que entraram posteriormente a ele,
porém, quem assinava era outro professor, e exterioriza: “pois eu ndo podia, estava
no ultimo ano, mas efetivamente quem dava as aulas era eu e gostava disso, e fui
ficando, ficando”.

De acordo com Tardif (2014), quando o trabalhador, mesmo antes de ter
terminado a formacdao tedrica, inicia a experiéncia préatica de duracao variavel, isso
proporciona a familiarizacdo com seu ambiente e faz com que ele assimile
progressivamente os saberes necessarios a realizacdo de suas tarefas.

A entrada na carreira, conforme Huberman (1992), pode apresentar uma
barreira dos profissionais com mais tempo de experiéncia para com aqueles que
estdo chegando. Porém, contrariando essa afirmagdo, M2 relata que, quando
chegou a uma escola na qual ele fora contratado por um processo seletivo
simplificado, na qual geralmente enquadravam profissionais sem graduacdo, 0s
demais professores da instituicdo receberam-no bem e inclusive uma professora se
ofereceu para ajuda-lo com planejamento de ensino. Outro entrevistado, M6, reiterou
que “tanto na escola do EM [Ensino Médio] quanto na universidade a recepcéo foi
muito boa e o relacionamento com os outros profissionais sempre foi muito bom”.

Outra caracteristica dessa fase, de acordo com Huberman (1992), é que os
professores tém um maior envolvimento com alguns alunos que o consideram como
um irmdo mais velho, porém, pode haver uma oscilacdo entre relacdes bastante
intimas e bastante distantes, dificuldades com alunos probleméticos, com material
didatico inadequado etc. Neste caso, M1 relata sobre a dificuldade que foi lidar com
alunos sem autonomia, caracteristica que considera ser essencial para 0s
estudantes. Os demais entrevistados expuseram que, no inicio da -carreira,
acreditavam que a disciplina que eles ministravam era a mais importante e que

todos tinham que gostar de matematica: “quando sai da graduagéo eu achava que a
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prioridade era dar o maximo de contetdo para aquele aluno ser o primeiro lugar,
achava que todo mundo ia ser matematico ou engenheiro” (M2). Complementa: “eu
queria salvar todos, eu achava que todos tinham que estar interessados naquilo que
eu estava dizendo, e eu ficava aborrecido, irritado, quando alguém néo estava
disposto a gostar daquilo que eu estava propondo” (M4). Mencionaram
explicitamente que tinham uma postura muita mais rigida e inflexivel com os alunos:
“eu tinha uma postura autoritaria no inicio, pensava que somente eu era o dono da
verdade, (...), que o centro de tudo era eu. Hoje eu vejo que o centro é o aluno (...).
Via o aluno dentro de uma perspectiva de um objeto, quero te dizer, de um numero”
(M5). Reiterando: “no inicio da carreira vocé coloca uma barreira, como se aluno
tivesse que ficar na posicdo dele e vocé professor na sua, depois vocé ja se
relaciona, (...) vocé ja o olha de outra forma, percebe que o aluno também é um ser
humano e que pode ter problemas as vezes” (M3).

No relato de M6, é possivel verificar uma possivel resposta para a diferenca de
postura. Ele relata que “foram momentos diferentes, porque no ensino médio as
turmas eram grandes, (...), era um trabalho muito forte em termos de cumprir a meta
da programacgao”. Segundo Tardif (2014), essa postura necessita mudar, uma vez
que o “saber que o educador deve transmitir’ deve deixar de '“ser o centro de
gravidade do ato pedagogico”, devendo ser transferido para o educando, “que se
torna o modelo e o principio da aprendizagem” (TARDIF, 2014, p.45). E M5
complementa que o ensino muito voltado para metas a serem cumpridas e notas
impossibilita que a educagcdo seja centrada no aluno, e expde seu desejo: “eu
gostaria de salas com menos alunos, (...) para que vocé pudesse conhecer o aluno e
nao precisasse ficar em cima de provas e questdes mensuraveis para aprovar ou
reprovar, (...) mas nés temos que obedecer as normas legais” (M5).

E possivel perceber, nesses entrevistados, que o amor pela profissdo se
desenvolveu dentro da propria experiéncia, na realidade cotidiana, do contato com
os alunos e no observar do desenvolvimento dos estudantes. Apesar da inicial
postura mais austera, todos afirmaram que a “exigéncia de qualidade em relagao
aquilo que o aluno produz continua a mesma” (M6) assim como o0 entusiasmo e a
paixao pela profissédo. E, finalizando, com as palavras de M7: “quando comecei, eu
era um professor muito rigido, mas eu atendia e dava tudo o que o aluno queria

tanto dentro quanto fora da sala de aula, como fago até hoje”.

REVISTA DE EDUCAQAO HISTORICA - REDUH - LAPEDUH
Numero 10 / setembro - dezembro 2015




24

Fase da estabilizac&o

O ciclo da carreira profissional entre os 4 e 0os 6 anos corresponde a fase da
escolha de uma identidade profissional pelo docente. Constitui uma etapa decisiva
no desenvolvimento, “as pessoas ‘passam a ser professores, quer aos seus olhos,
quer aos olhos dos outros” (HUBERMAN, 1992, p. 39). O docente M1 relata que: “a
postura continua a mesma, claro que eu cresci e amadureci tanto no profissional
guanto no pessoal, mas do mesmo jeito de 2008 quando eu entrei, como eu lidava
com os alunos, continua sendo a mesma coisa”.

Outra caracteristica da fase, segundo Huberman (1992), é que a estabilizacao
vem junto com o grau de liberdade, precede ou acompanha um sentimento de
“‘competéncia” pedagogica crescente e, nesse caso, M1 enquadra-se nessa
proposta, o que se pode perceber no trecho a seguir: “no meu ponto de vista, se eu
sou uma boa professora é porque sei 0 que estou fazendo e consigo expor isto para
meus alunos, ndo adianta que eu saiba s6 para mim, dessa forma vou ser uma
pesquisadora e nao professora” (M1).

No relato de M1 é possivel verificar dois tipos de saberes dos docentes. Os
saberes disciplinares que “emergem da tradicdo cultural e dos grupos sociais
produtores de saberes” assim como o0s saberes profissionais, aqueles
compreendidos e transmitidos pelas instituicbes de formacédo de professores, que
nao se limitam a produzir apenas conhecimentos, mas procuram também incorpora-
los a pratica docente. Sendo assim a “pratica docente mobiliza diversos saberes que
podem ser chamados pedagdgicos” (TARDIF, 2014, p.37-38).

Para Huberman (1992), essa é uma fase de escolhas que implicam em
rendncias, este ato representa justamente a transicdo da adolescéncia para a vida
adulta e os compromissos surgem mais carregados de consequéncias. M1 relata
que teve que adiar um de seus planos: “desde que eu fazia graduacgéo, um local que
eu gostaria de trabalhar era aqui na instituicdo, entao foi por isso que eu adiei um
pouco o doutorado” (M1). Porém, M1 relata que ja esta fazendo algumas disciplinas
isoladas para o doutorado e que faz os cursos propostos pela IES.

Outra caracteristica dessa fase € que os docentes estdo mais preparados para
enfrentar situacbes complexas ou inesperadas, relativizam 0s insucessos, trazem
um sentimento geral de seguranca e de descontragdo (HUBERMAN, 1992). Porém,

se fosse assim, a avaliacdo do desempenho docente seria algo sem importancia
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para M1, diferente do que relatou: “sempre olho minha avaliagdo, pois eu acho
importante tanto para vocé ficar feliz ou se policiar em algumas coisas” (M1). E
também nao se teria a preocupagdo com a qualidade do instrumento: “se avaliagcéo
€ para entregar algo para o professor e para instituicdo também, entdo a avaliacao
tem que melhorar bastante coisa’. Ela acha que sido poucos os alunos que
respondem a avaliacdo e que as vezes ou o “aluno n&o leu direito, ou ele nao
entende, ou ele marca tudo ruim, ou ele marca tudo bom” e dessa forma a avaliacéo
perde um pouco seu crédito, e complementa que “em uma turma vocé foi super bem
avaliada, quando vai ver apenas 10 alunos de uma turma de 70 avaliaram, o que

vocé vai deduzir: que foi tudo muito bom ou que nem quiseram responder?” (M1).

Fase da experimentacéo e diversificacéo

Trata-se do periodo compreendido dos 7 aos 25 anos, em que 0S percursos
individuais parecem divergir mais. Assim, ha profissionais que irdo diversificar e
outros que irdo pbér-se em questdo. Os docentes buscam diversificar o material
didatico, os modos de avaliagdo, a forma de agrupar os alunos, as sequéncias do
programa (HUBERMAN, 1992). Os professores M2 e M3 tém uma percepcdo bem
clara sobre formacgéo continuada, relataram que participam de diversos congressos,
buscam se atualizar estudando constantemente, publicam, fazem cursos a distancia,
trocam informagcBes com outros colegas, verificam o que estd acontecendo nas
outras universidades, buscam atualizar-se.

Sobre formacgao continuada, M2 relata que os professores “precisam ser mais
flexiveis e acompanhar as mudancas”, e que essa “flexibilidade esta muito ligada a
atualizacao constante”. Sobre os alunos, M3 complementa: “é uma geragao que tem
o controle remoto numa mé&o e tem o celular na outra, é muito imediatista, quer
resolver tudo na hora, ndo se concentra muito (...), € uma geracao diferente e o
professor vai ter que se adaptar”.

Nessa fase o “professor busca novos estimulos, sente a necessidade de se
comprometer com projetos de algum significado e envergadura; procura mobilizar
esse sentimento, acabado de adquirir, de eficacia e competéncia” (HUBERMAN,
1992, p.42). Essa caracteristica ficou explicita na vivéncia relatada por M2: “eu
pensei: ‘sou professor de pratica profissional de ensino e fico falando e 0 mundo nao

€ mais aquilo, os alunos nao ficam quietinhos coisa nenhuma’, entao eu fui la ver”.
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M2, além de atuar na graduacgdo, da aulas para criancas da turma de aceleracédo e
do 6° ano no Ensino Fundamental. E complementa que: “hoje eu dou aula de pratica
para 3 turmas com propriedade, (...) eu tenho certeza que minha aula esta melhor
desse jeito, que eu estou levando a pratica, esse é o objetivo da disciplina, € levar a
sala para o aluno”.

Essa prética relatada por M2 tem sido a base das reformas que vem sendo
realizadas na formacdo de professores em muitos paises. Essa ideia explicita o
desejo de “encontrar nos cursos de formagao de professores uma nova articulagao,
um novo equilibrio entre os conhecimentos produzidos pelas universidades a
respeito do ensino e os saberes desenvolvidos pelos professores em suas praticas
cotidianas” (TARDIF, 2014, p.23).

Solicitado a exteriorizar um sentimento comparando cada local distinto em que
esta atuando, M2 responde: “Na licenciatura de Matematica, € um sentimento de
vocé estar formando multiplicadores, vocé forma uma pessoa que vai ensinar 500
depois, entdo € um trabalho importante. L4, é mais um trabalho social, vocé esta
interferindo na sociedade, € bonito e gostoso” (M2).

De acordo com Huberman (1992), os professores que se encontram nessa fase
sdo os mais motivados, dindmicos e engajados nos times pedagdgicos ou nas
reformas que surgem nas escolas. Entretanto, os outros docentes das fases
seguintes também apresentam bastante diversificacdo nas suas praticas e

engajamento na busca de novos conhecimentos.

Fase da serenidade e distanciamento afetivo

A fase da serenidade e distanciamento afetivo pode ser também de
conservantismo e lamentacdes, correspondendo ao ciclo da carreira dos professores
dos 25 aos 35 anos de docéncia. Estes professores emanam “grande serenidade”
em situacBes em sala de aula e apresentam-se menos vulneraveis a avaliacdo dos
outros, quer se trate do diretor ou dos alunos (HUBERMAN, 1992).

Essa caracteristica identificada por Huberman (1992) pode ser confirmada e
desconstruida dependendo do trecho que se analise no relato de M4 e de M5.
Confirma-se quando M4 diz: “coisas que me deixavam triste ou irritado quando
comecei a trabalhar, hoje estou em um momento que ndao me afetam”. Mas, quando

qguestionados sobre a avaliacdo do desempenho docente, hd uma preocupacao
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tanto em M4 quanto em M5: “avaliar é uma tarefa dificil, vocé tem uma proximidade
com o professor e entdo tem que tomar distancia e etc.(...). Eu ndo sei como fazer
com que a maioria da turma participe” (M5). E M4 complementa: “ndo vamos ser
hipdcritas, se alguém chega e nédo diz que vocé é maravilhoso, isso ndo é agradavel
de ouvir. Mas tem que ter avaliagdo de alguma forma, isso é um fato, a questdo que
se pode discutir é se as perguntas sao inteligentes, coerentes, Uteis e compativeis
com a missao da universidade” (M4).

Os docentes dessa fase falam com a serenidade, de ter, enfim, chegado a
situacdo de aceitacdo tal como sdo e ndo como 0sS outros querem que sejam
(HUBERMAN, 1992). Entre os relatos dos docentes existe uma percepg¢ao de que “a
evolugao é inerente ao ser humano” M4. Explica M4: “estar ali trabalhando, a gente
evolui ndo s6 no sentido de comportamento perante uma situacdo, como também,
na propria aprendizagem de conhecimento e de procedimentos”.

Porém, essa percep¢do ndo significa aceitagcdo ou estagnacdo, e M4 afirma
gue sempre analisa qual a mensagem que os alunos indiretamente passam para ele.
Por conta disso, ja procurou fazer varios cursos para suprir necessidades, entre eles
os de teatro e de desenho, e fala explicitamente: “tudo isso me ajudou em sala de
aula, em momento algum eu fui fazer teatro porque queria ser artista, eu queria
melhorar meu desempenho como professor, eu fui fazer um curso de desenho néo
para ser desenhista, eu queria melhorar meu desempenho como professor” (M4).
“Uma vez eu precisava fazer um desenho no quadro, queria desenhar um
helicoptero, claro que eu ndo consegui, fiz um risco, um garrancho, e disse para a
turma que aquilo era um helicoptero, a turma achou até engragado”, comentou M4,
que acrescentou: “mas o fato € que naquele momento eu tive consciéncia de que
nao consegui comunicar o0 que eu precisava, que era o helicoptero” (...). “Entao, a
partir dai, eu comecei a refletir e procurar melhorar algumas coisas” (M4).

A experiéncia relatada por M4 é denominada por Tardif (2014) de “saber
social”’, quer dizer “relacdo e interacdo entre Ego e Alter, relacdo entre mim e os
outros repercutindo em mim, relagcdo com os outros em relagdo a mim, e também
relacdo de mim para comigo mesmo quando essa relacéo € a presenca do outro em
mim mesmo” (TARDIF, 2014, p. 15).

Esse aprendizado da relagdo com o outro e da auto-observagéo faz parte do
dia a dia do professor. Dessa forma, o relacionamento com alunos e colegas torna-

se parte importante e inerente a docéncia. Afirma M4: “a gente trabalha com gente, a
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primeira coisa é gostar de gente, e mais, ndés temos que entender que as pessoas
tém as dificuldades delas” (M4). Confirmando, M5 aponta que “é fundamental hoje
trabalhar o relacionamento humano”, acrescentando que “no momento, mais do que
contetdo, se nao for um expert em relacionamento e acolhida aos alunos,
considerados como sujeito de transformacao, seres humanos que merecem respeito
e dignidade, digo que de nada serve muito conteudo” (M5).

Esses relatos contrariam outra caracteristica citada por Huberman (1992) de
gue nessa fase diminui a ambicdo, e consequentemente o nivel de investimentos na
carreira. Reiterando, M5 afirma que o profissional docente ndo pode parar de
estudar e se aperfeicoar nunca. Exemplifica M5 que “apesar de faltarem apenas trés
anos para me aposentar, ndo quero parar, todos os anos estou fazendo cursos,
agora, por exemplo, estou aprendendo novas metodologias e novas tecnologias de
ensino” (M5).

M4 complementa que ndo tem como ser diferente, os docentes estdo sempre
buscando, seja em cursos oferecidos pela universidade, troca de informacdo com
colegas, leituras e ainda chama atengéo para: “buscamos no Google alguma coisa
em termos de novidade, de abordagem de um assunto que ja é antigo” no intuito de
encontrar se existe “alguém vendo isso de uma outra forma. N&o fica registrado,
mas estamos sempre fazendo isso” (M4).

De acordo com as pesquisas de Huberman (1992), alguns professores passam
também pela fase do conservantismo e lamentacfes, reclamam dos alunos, da
politica educacional, dos seus colegas mais jovens, e também passam a ter a
tendéncia a uma maior rigidez e resisténcia as inovagdes, para uma nostalgia do
passado, para uma mudanca de Optica geral face ao futuro. Algumas dessas
tendéncias ja foram contrariadas pelos relatos, mas chamando a atencédo para um
detalhe, os professores entrevistados fazem observacdes quanto aos alunos que

Sao muito mais uma preocupacao com a aprendizagem do que uma reclamacéo.

Fase do desinvestimento

Essa fase é compreendida entre os 35 e os 40 anos de carreira, os docentes
evocam um fendbmeno de recuo e de interioriza¢do no final da carreira profissional.
“Existem posturas positivas; as pessoas libertam-se, progressivamente, sem o

lamentar no investimento no trabalho, para consagrar mais tempo a si proprias, aos
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interesses exteriores a escola e a uma vida de maior reflexdao” (HUBERMAN, 1992,
p. 46). Alguns profissionais demonstram sinais de desinvestimento na sua carreira
em prol a dedicar suas energias a outras atividades, uma vez que se aproximam da
aposentadoria e suas responsabilidades tendem a diminuir gradativamente. Esse
final de carreira podera ser amargo ou sereno dependendo do estagio anterior.

Os dois docentes entrevistados que se situam nessa fase ultrapassam os
limites de tempo de docéncia propostos por Huberman (1992), M6 tém 45 anos de
docéncia e M7 52 anos como docente e, mesmo assim, nao apresentam
desinvestimento na carreira, estdo sempre em cursos oferecidos pela instituicdo,
envolvidos na orientacdo de alunos e em outras formas de formagéo continuada.
Relata M6: “As discussdes entre os colegas trazem algumas estratégias, porque nos
trabalhamos temas comuns em matematica, muitas vezes surgem ideias sobre a
dificuldade em relacédo a abordagem desse ou daquele tema” (M6).

Quando questionado sobre a avaliagcdo do desempenho docente, M7 relata
que: “as avaliagdes que sao feitas aqui sdo muito direcionadas e quem trabalha com
aluno, com ensino, com a graduacédo, ndo tem valor dentro da avaliacéo”, referindo-
se ao peso dado a producdo académica. M6 complementa: “vale dizer que
publicacdo em matematica pura € mais complicada, é mais dificil de conseguir,
pode-se observar o niumero de publicacdes dos professores em matematica pura e
em outras areas, esse numero € bastante diferente em relacdo a dificuldade que
oferece a area” (M6).

Em relacdo a essa desvalorizacdo aos saberes de experiéncia docente é
necessario pensar os professores como sujeitos do conhecimento. A producdo dos
saberes sobre 0 ensino ndo pode ser privilégio dos pesquisadores, 0s quais tém que
reconhecer que esses saberes dos docentes “obedecem a condicionantes praticos e
outras formas de agao” (TARDIF, 2014, p. 238).

Nesses dois relatos, foi possivel analisar, também, a paixéo pela profisséo e a
dedicagédo dos professores para com os alunos, exemplificando com a fala de M7:
“as vezes venho para a universidade, fora do meu horario de aula, para atender e
tirar as davidas dos meus alunos. Ja vim inclusive em um domingo para a biblioteca
da instituicéo, (...). Faco isso com o maior prazer!” (M7). Dessa forma, é possivel
afirmar que esses dois docentes ndo se enquadraram nas caracteristicas de

Huberman(1992). O fato de ainda estarem dando aula aponta para a formacéo
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continuada diretamente na profissdo, sem contar o0 envolvimento desses

profissionais com os colegas, 0 que propicia aprendizado mutuo.

Consideracfes Finais

Realizada a analise, foi possivel concluir, em principio, que os docentes dos
cursos de licenciatura em Matematica das Instituices Privadas de Ensino Superior
em Curitiba que participaram da pesquisa ndo passam pelas mesmas fases da
carreira profissional propostas por Huberman (1992). Os relatos trazidos a discusséo
apresentaram diferentes formas de formagé&o continuada.

Além dos componentes de suas histérias de vida, da instituicdo na qual se
inserem, de suas praticas em sala de aula e de seu relacionamento com colegas e
alunos, eles buscam cursos e novas metodologias que atendam a necessidades que
consideram pertinentes para a docéncia orientada para a mudanca. E possivel
verificar, no entanto, que a formacéo continuada oferecida por terceiros, ou seja, por
pessoas que ndo estdo ligadas diretamente com o ensino, acaba tendo valor maior
do que as vivéncias docentes. Dessa forma, perpetua-se a ideia equivocada de que
os docentes ndo podem gerenciar sua formacao, sendo a decisdo sobre saberes
docentes incumbéncia de outros setores.

Apesar de ndo haver uma maior valorizacdo da formacéo continuada, em seu
conceito mais amplo, os docentes entrevistados mostraram-se engajados e
dispostos a buscarem novos conhecimentos, a fim de melhorar a aprendizagem dos
alunos e o contexto social no qual se inserem. Sendo assim, ndo é possivel afirmar
gue haja um desinvestimento na carreira com o passar dos anos, sendo dificil
mesmo distinguir um periodo em gque haja um nivel de investimento maior na
profissdo. O que se percebe é que, com o0 passar dos anos, novos saberes vao se
amalgamando devido as experiéncias, tanto dentro quanto fora da sala de aula, no
dia a dia dos docentes. Dessa forma, reafirma-se quéo indissoliveis sdo o
profissional professor e a pessoa do professor e que 0s seus saberes provém de

uma multiplicidade de fontes em diferentes momentos de vida.
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A CIENCIA HISTORICA E NEUTRA? AS RELACOES ENTRE
EXPERIENCIAS DE VIDA E A PROFISSAO DE HISTORIADORAS BRASILEIRAS

Carmem Silvia da Fonseca Kummer Liblik - UFPR®

Resumo: Em “Raz&o Histérica”, Jorn Rusen desenvolve a reflexdo sobre a
importancia de relacionarmos o cotidiano, a vida subjetiva, as experiéncias sociais
do historiador com sua prOpria pesquisa e escrita histérica. Ele argumenta que a
historiografia € “um produto construido pelo seu autor, o qual traz consigo uma
experiéncia de vida que determina suas interpretacdes historicas”. Tais reflexdes
problematizam a ideia de que a ciéncia historica é neutra, fundamentada na nocao
de que uma verdade mais elevada é atingida somente quando ocorre a superacao
da relacéo entre o sujeito do conhecimento e o objeto investigado. Mas como seria
possivel perceber as relagBes entre a experiéncia humana do historiador com suas
pesquisas, escrita e carreira profissional? Para tanto, recorri a entrevistas que tenho
realizado com historiadoras universitarias. Laura de Mello e Souza (USP), Leila
Algranti (UNICAMP), Maria Ligia Coelho Prado (USP), Magali Engel (UFF), Marieta
de Moraes Ferreira (UFRJ), Oksana Boruszenko (UFPR), Ana Maria Burmester
(UFPR), Joana Maria Pedro (UFSC), Isménia Martins de Lima (UFF), Suely Gomes
Costa (UFF), Maria Luiza Marcilio (USP), Maria Helena Capelato (USP), Aidyl Preis
(UFF), Rachel Soihet (UFF), Maria Ignés Mancini de Boni (UFPR) e Maria Isabel
Mueller (UFF,UEPG) foram algumas das entrevistadas, cujos depoimentos separei
para serem analisados conforme o0s objetivos desta comunicagcdo. O intuito de
empreender essas entrevistas foi o de registrar a vida, 0 pensamento e as praticas
profissionais de mulheres e perceber em que medida, como orienta Jorn Rusen,
suas proprias perspectivas impactaram seus trabalhos profissionais.

Palavras-chave: Jorn Rusen. Historiadoras. Experiéncias de vida. Profisséo.

As reflexdes tratadas neste artigo sdo decorrentes da minha pesquisa de
doutorado que tem como objetivo investigar as trajetorias profissionais e de vida da
primeira e segunda geragéo de historiadoras brasileiras, de 1934 a 1990. Para tanto,
as categorias analiticas como género, classe e geracdo foram eleitas a fim de
permitir uma reflexdo acerca de tais trajetérias, marcando diferencas e aproximacdes
entre elas e os proprios homens no interior do espago universitario e da
profissionalizacdo do historiador brasileiro. Como a pesquisa esta localizada no
interior dos estudos de género, questionamos se teriam elas enfrentado desafios
diferentes na vida académica e profissional em relagdo aos colegas homens? De
gue maneira elas lidaram com as condi¢des socioculturais dos anos 1960-1980 no

sentido de reivindicarem para si uma vida profissional, e em especial uma carreira

% Doutoranda do Programa de P4s-Graduacéo em Histéria, UFPR.
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intelectual? De que forma a maternidade, o casamento e as questdes familiares
impactaram suas trajetorias profissionais? De que maneira as relagcdes de género
entre os profissionais da historia ocorreram no ambiente universitario? Quais foram
os temas, abordagens e objetos de estudos reivindicados sobremaneira pelas
mulheres historiadoras? Em que medida a vida privada e pessoal, marcada pelas
questdes de género — e de classe também — influenciam suas obras e as decisbes
gue tomaram em ambito universitario? Por si sO, as respostas a tais perguntas ja
borram a fronteira entre os “lugares institucionais” e os “lugares das vivéncias” dos
historiadores na medida em que o género pode ser considerado um elemento
importante para entendermos o processo da constituicdo deste oficio. Logo, os
registros como classe e género estdo atravessados em suas histérias e
depoimentos, mas néo irei problematiza-los a fundo, a luz de suas respectivas bases
tedricas, pois tal analise € merecedora de outra escrita que focasse com criterioso
olhar e seriedade exclusivamente essas questdes.? Iremos, portanto, nos dedicar
neste artigo apenas ao processo de construcéo da identidade do oficio do historiador
por meio de suas trajetdrias profissionais e intelectuais, considerando o0s
apontamentos tedricos de Jérn Risen.

Para investigar as trajetérias profissionais e de vida das historiadoras
brasileiras da primeira geracdo (1934-1970), recorri a leitura de fontes primarias
como entrevistas ja concedidas a periddicos, depoimentos, memoriais, homenagens,
obras publicadas, relatérios de Departamentos de Curso e curriculos. Quanto a
segunda geracado (1970-1990) — objeto de analise especifico deste artigo — além das
fontes citadas, recorri sobretudo a entrevistas que tenho realizado com elas desde
2013. Laura de Mello e Souza (USP), Leila Mezan Algranti (UNICAMP), Maria Ligia
Coelho Prado (USP), Magali Gouveia Engel (UFF), Marieta de Moraes Ferreira
(UFRJ), Oksana Boruszenko (UFPR), Ana Maria Burmester (UFPR), Joana Maria
Pedro (UFSC), Isménia Martins de Lima (UFF), Suely Gomes Costa (UFF), Maria
Luiza Marcilio (USP), Maria Helena Rolim Capelato (USP), Aidyl de Carvalho Preis
(UFF), Rachel Soihet (UFF), Maria Ignés Mancini de Boni (UFPR) e Helena Isabel
Mueller (UFF, UEPG) foram algumas das entrevistadas até este momento.® De

* A par disso, as reflexdes acerca de género estdo sendo e acionadas e ampliadas devido & segunda
etapa de entrevistas realizadas, desta vez, com historiadores homens, as quais nédo foram finalizadas
até este momento.

® E importante salientar que o roteiro de perguntas trata de temas relativos & vida pessoal, e por isso

foi tomada a decisdo em comum acordo com elas de n&o evidenciar seus homes nas pesquisas. Para
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modo geral, nas entrevistas concedidas pelas historiadoras em questdo aparecem
relatos sobre a infancia, a relacdo com os familiares, o ingresso na universidade, o
contato com as primeiras matérias e professores, o processo de fazer mestrado e
doutorado, a conciliacdo entre a vida académica com a maternidade, 0s concursos
prestados para a carreira de professora e, por fim, a trajetéria como docente e
pesquisadora.

Se é verdade que a organizacdo da historia, como afirma Michel de Certeau, é
relativa a uma instituicdo e a um tempo; € intrinseca as respectivas técnicas de
producdo; condiz com os lugares de observagdo do historiador e, finalmente, &
atravessada pelas experiéncias sociais dos sujeitos que praticam a pesquisa
histérica (CERTEAU, 2011), cabe-nos perguntar de que modo estes registros
acontecem, se desenvolvem, se articulam na trajetéria profissional e de vida dos
historiadores, em especial os brasileiros. Que experiéncias inerentes ao campo do
“vivido”, da sociabilidade a qual pertencem, podem ser tomadas como importantes
para a produgdo da escrita historica? Questionamos também se a “identidade do
historiador”, como enuncia Francisco Falcon, estaria ancorada apenas nas
dimensdes discursivas de sua producao histérica, do valor conferido a sua obra, das
instituicdes as quais ele pertence, ou aos posicionamentos relativos as tendéncias e
abordagens tedricas e historiograficas (FALCON, 1996). Seria pertinente pensarmos
em dimensdes que atravessam experiéncias de vida, o cotidiano académico e as
praticas de trabalho estabelecidas pela mediacdo de relacionamentos e

sociabilidades constituidas.

Conhecimento histérico e vida prética

Nos ultimos anos, as formulacdes do historiador alemao Jorn Risen, tém se
inserido com grande repercussédo no campo historiografico brasileiro, especialmente
devido ao seu interesse em analisar as complexas relagbes entre conhecimento
histdrico e a vida humana pratica, e entre pesquisa e escrita da historia. Por meio da

estrutura tedrica denominada de “matriz disciplinar”, Rusen indica um sistema de

ndo perder o vasto material fornecido e em substituicdo aos seus nomes, utilizarei as alcunhas de
musas gregas e outras divindades mitolégicas como pseuddnimos. Séo elas: Urania, Clio, Euterpe,
Erato, Polimnia, Caliope, Melpdmene, Télia, Terpsicore, Belona, Ceres, Cibele, Concérdia, Juno e
Lares.
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teoria da historia, cuja analise reside nos complexos desafios que envolvem a
pratica profissional dos historiadores, suas pesquisas e escrita. As condicdes
intrinsecas a vida do historiador sédo articuladas a procedimentos tipicos da ciéncia
especializada, tomando-se como partida a constituicado de cinco fatores: “caréncias
de orientacdo, perspectivas orientadoras da experiéncia do passado, métodos de
pesquisa empirica, formas de apresentagdo e fungdes de orientagdo” (RUSEN,
2001, p. 35). Para ele, € 0 espaco de tensdo entre esses principios que define a
matriz disciplinar da histéria. Ela seria, portanto, o “conjunto sistemético de fatores
ou principios do pensamento histérico determinantes da ciéncia da histéria como
disciplina especializada” (RUSEN, 2001, p. 29).

Um dos aspectos assinalados por Risen e que nos é muito caro, diz respeito
ao seu afastamento a posicdes tedricas polarizadas e asbsolutizantes que, para ele,
dificultam o desenvolvimento da histéria enquanto disciplina especializada. Em sua
perspectiva tedrica, qualquer forma de conhecimento histérico que tem a
“objetividade” como critério norteador da cientificidade da histéria acaba por
desvalorizar as dimensdes desse conhecimento ao centrar-se somente nos métodos
de pesquisa. Ao realizar criticas a essa heranca estritamente objetivista e positivista,
RiUsen dedica-se a complexa relacdo entre ciéncia da histéria e vida humana,
assumindo o papel preponderante que a vida pratica, tanto dos historiadores quanto
do publico interessado em histdria, apresenta para a constituicdo do conhecimento
histérico.

Nessa direcdo, quando tinha ingressado no mestrado na década de 1960,
Ceres e muitos dos historiadores e historiadoras de sua geragdo comecgaram a
mostrar preocupacfes com as limitacdes impostas pelo excesso de objetividade no
interior da pesquisa historica. Ndo so6 isso, mas a historia feita a partir do ponto de
vista positivista, factual e simplesmente narrativa também passou a incomodar a
futura geracdo de historiadores que iriam consolidar as primeiras pesquisas
inseridas no ambito da pesquisa documental. No depoimento que selecionamos,
Ceres cita um professor e orientador que lhe foi importante na apresentacéo de

novos desafios e perspectivas para a escrita historica:

Agora, o que eu escolhi? Eu verifiquei que ele tinha uma forma diferente de
encarar a histéria, pois ele faz uma proposta. Ele diz “encontrei um método
novo de escrever a histéria”. Entao esse método novo que ele encontrou era
uma histéria que ndo era a repeticdo de fatos ou a narracdo de fatos, era
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uma histdria que tinha que estar vinculada ao seu tempo e tinha que estar
vinculada as questdes sociais. Ele vinculava, ele fazia essa vinculagéo,
estabelecia uma metodologia. Vocé nao pode fazer histéria sem um
documento, essa questdo da histéria sem documento, essa frase foi dita por
Seignobos no século XIX (Ceres).

Uma das dificuldades enfrentadas tanto pelos professores quanto alunos dizia
respeito & escassez de ferramentas que pudessem auxiliar na producdo de
pesquisas académicas. O critério de selecdo de fontes também consistia num
empecilho que deveria ser aos poucos solucionado na medida em que se
consolidava uma definicdo de pesquisa mais clara. Ha de se lembrar que as
Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras ndo tinham o objetivo de formar
pesquisadores até a criacao e institucionalizacdo dos Programas de Pds-Graduacao
no inicio da década de 1970, justamente porque a preocupacao maior era formar
profissionais para o ensino secundario. As aulas dos professores que eram
consideradas notoriamente emblematicas tinham mais a caracteristica de se
voltarem para a erudicéo e reflexdo sobre a sociedade do que propriamente para a
pesquisa com fontes. Como tantas outras historiadoras, Terpsicore participou do
processo em que se iniciavam novos desdobramentos para o futuro da pesquisa

histérica:

Foi muito dificil essa época. O meu professor titular de Histéria do Brasil
nunca fez pesquisa, embora ele fosse um excelente professor, um leitor
critico de obras. Pelo menos, para mim, ele foi importante porque nos
preparou muito bem. O curso nos apresentou muita erudicdo, muita critica
bibliografica, um pouco de teoria, mas praticamente nada de pesquisa. A
pesquisa era uma coisa que ia nascendo sozinha na gente, a partir das
nossas proprias inquietacées. (TERPSICORE).

Depois de concluida a graduacéo, Terpsicore e Cibele dizem que o desejo de
pesquisa nasceu a partir de suas préprias inquietacdes e que foi dificil estruturar um
projeto de mestrado diante da angustia de ndo saber como e o que pesquisar. Um
dos seus professores alegou que ela, Terpsicore, ndo tinha fontes suficientes para
realizar sua dissertacdo. Apesar disso, ela ndo permitiu que tal comentéario
influenciasse sua trajetéria académica que estava se iniciando na pos-graduacao.
Caso semelhante foi o de Talia quando ingressou no curso de mestrado no inicio da
década de 1970, visto que também nao tinha um projeto de pesquisa estruturado e

bem definido, como o relato a seguir revela:
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A sensacdo foi muito semelhante quando entrei no cursinho pré-vestibular,
gue eu achava que néo sabia de nada. Quando eu entrei no mestrado, tive
uma sensacdo muito parecida, pois alguns colegas ja tinham projeto de
pesquisa, principalmente os que vieram da XXX. Entdo tinha um grupo que
era composto pelos graduados da XXX, como eu, a Minerva, a Diana, e
mais umas outras pessoas; e outro grupo que veio da XXX, composto por
Vénus, Fortuna, Plutdo e Febo. Lembro-me de Vénus que ja tinha um
projeto de pesquisa. Ela ia estudar a questdo dos escravos e aquilo me
deixava tolhida pois eu ndo tinha a menor ideia do que pesquisar. Eu
pensava “meu Deus, eu ndo tenho a menor ideia do que vou estudar”.
Numa perspectiva de pesquisa, ndo tinha muita nog¢éo do que fazer (TALIA).

Foi a partir das aulas dadas por uma professora no mestrado que Talia
comecou a aprofundar melhor as estruturas de sua pesquisa que, por sinal, estavam
relacionadas a sua origem familiar. Ou seja, “foi no curso da Terpsicore que comecei
a trabalhar nas minhas origens, com a cafeicultura fluminense do século XIX, algo
gue na época eu nem fazia essa relacdo. No fundo eu estava muito interessada em
ver e estudar a cultura cafeeira na qual os meus ancestrais atuaram, pois tinham
sido fazendeiros”. Situagdo semelhante ocorreu nas trajetérias académica de Clio e
Cibele. Ambas se especializaram em suas respectivas areas de estudo porque as
experiéncias vividas no plano pessoal, sobretudo familiar, forjaram os rumos das
pesquisas eleitas, mesmo que de forma inconsciente. Em determinado momento da
sua vida particular, Cibele passou a viver “no campo das tensdes”, sendo que seus
problemas e inquietacdes se deslocaram das experiéncias materiais e sociais para a
pesquisa académica. Havia de fato uma preocupacéo por parte delas em produzir
pesquisas histéricas e, de uma forma ou de outra, se reconhecer nos temas que
pretendiam narrar. Aliado a isso, como nos lembra Risen, o oficio do historiador néo
pode ser entendido como uma instituicdo auténoma de sentido, uma vez que o
cotidiano do historiador constitui a base da historiografia e da teoria da histéria.
Fundamental seria comeg¢armos a valorizar o trabalho pratico do historiador e suas
acbes no tempo, ancoradas em seus interesses, satisfacdes, expectativas e
subjetividades. Ele traz consigo, portanto, perspectivas correlacionadas a época em
que ele viveu (RUSEN, 2010).

A consciéncia histérica esta enraizada na historicidade inerente a propria “vida
humana pratica”, informa Rusen. Essa historicidade consiste no fato de que os
historiadores, no didlogo com os acontecimentos que lhe ocorreram em vida e com
0S grupos sociais que lhes marcaram, tém metas que vao além de uma suposta

objetividade e neutralidade em relacdo a producdo do conhecimento historico.
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Portanto, a historicidade é propria da condigdo existencial humana, a qual perpassa
ambitos sociais, culturais, politicos e subjetivos. O que muda sdo as formas de
apreensdo dessa historicidade, ou, segundo RUsen, as perspectivas de atribuicdo de
sentido a experiéncia temporal.

Por extensdo, como um fendmeno indissociavel a condicdo humana, o
pensamento histérico ndo se restringe somente a vida pratica e profissional do
historiador. Esse “pensar” € inato ao cotidiano de qualquer sujeito e
inseparavelmente ligado ao fato de estar e presenciar o mundo. “Antes de ser
cultural ou opcional, a base do pensamento histérico é natural: nascimento, vida,
morte, sdo estruturas que oferecem aos seres humanos a nocao do fluxo temporal”
(ASSIS, 2004, p.68). Como modo de nao se perderem ante a esse fluxo do tempo,
os homens, no presente, visitam o passado, como forma de atribuir sentido a sua
vida e tornar o futuro esperavel. Dai decorre a ligacdo entre pensamento histérico e
a problemética do sentido na vida humana, relagcdo essa que ocupa lugar
privilegiado nas reflexbes tedricas de Risen. Logo, se a operacdo feita pela
consciéncia histdria indica intengdes a experiéncia, ela se revela como “uma
constituicdo do sentido da experiéncia do tempo, pois orienta a determinacdo de
sentido no mundo e a auto-interpretagio do homem e de seu mundo” (RUSEN,
2001, p. 59). Para Polimnia, por exemplo, a escolha em cursar Historia relaciona-se
com questdes relativas aos préprios questionamentos elaborados no momento em
gue precisava optar por um curso universitario, uma vez que para ela, o passado

podia respondé-los:

E 1968 foi o ano de acontecimentos extraordinarios, das disputas politicas.
O prédio da Historia e Geografia era um palco de debates politicos e de
muitos acontecimentos. E eu, que tinha ficado dez anos praticamente sem
estudar, estava maravilhada com tudo. Mas ao mesmo tempo eu enfrentava
muitas dificuldades. A decisdo de fazer Histdria ndo foi uma decisdo politica
ou ideol6gica. Claro que eu tenho posi¢cbes politicas muito marcadas.
Depois que entrei para faculdade sempre tive posicdes de esquerda, e isso
nao existem dividas a meu respeito

Mas ndo foi uma escolha politica. Entrei porque eu tinha esse gosto de
conhecer o passado, para a gente sempre compreender o presente. E obvio
também que as questdes politicas anteriores, como as de 1964, os debates
politicos muito fortes que foram importantes. Eu sempre acreditei que a
Histdria trazia elementos para vocé pensar muitas questdes (Polimnia).

Carente por orientacdo diante da experiéncia do passar do tempo, o historiador

busca, constantemente, respostas as demandas de sentido advindas da vida pratica
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atual. O pensamento histérico surge como resposta a essas caréncias, pois consiste
numa forma de interpretagdo do mundo em que o passado problematizado para
esclarecer o presente e tornar o futuro esperavel. “Olha, 0 que eu posso dizer...
Assim como na literatura, os autores sempre falam de si mesmo. O historiador
também. Ele presta atencdo em coisas pelas quais ele teve experiéncias”, reflete
Clio ao lembrar-se dos motivos que a levaram escolher seu campo de atuagédo na
pesquisa historica. Em outro caso, quanto ao processo que conduziu Talia na
escolha de seu tema de mestrado, as experiéncias que ela teve no passado,
considerando sua origem familiar e as sociabilidades ali desenvolvidas, acabaram

por constituir um dos principais motivos da pesquisa:

“(...)eu nédo tinha a menor ideia do que pesquisar. Eu pensava “meu Deus,
eu nao tenho a menor ideia do que vou estudar’. Numa perspectiva de
pesquisa, ndo tinha muita no¢do do que fazer. Foi no curso da Isménia que
comecei a trabalhar bem nas minhas origens, com a cafeicultura fluminense
no século XIX, algo que época eu nem fazia essa relagdo. No fundo eu
estava muito interessada a ver e estudar a cultura cafeeira na qual os meus
ancestrais atuaram, tinham sido fazendeiros, essa histéria toda” (Talia).

Enquanto uma modalidade do pensamento historico, a ciéncia da histéria
também realiza o trabalho de orientacdo da vida pratica, o que significa uma
rememoracao do sentido do passado. Esse exercicio de rememorar, embora resulte
numa reconstrucao do passado sob a forma de uma histéria para o presente, ndo €
uma atividade na qual a livre criagdo da subjetividade humana se manifeste com
total autonomia. No pensamento histérico, as caréncias de orientacdo torna qualquer
conhecimento historico subordinado aos contextos de orientacdo dos ambientes
culturais em que é produzido e aos quais se destina.

Considerando, portanto, que o conhecimento histérico estd vinculado as
demandas por sentido que emergem da vida atual, o trabalho de orientacao histérica
é fator influente no pensamento histérico. No conjunto da matriz disciplinar de
Risen, a orientagdo historica, na ciéncia da historia, apresenta-se tanto no inicio,
por meio das caréncias de orientacdo, quanto no fim do processo de construcao do
conhecimento historico, por meio das func¢des orientadoras. As caréncias de
orientacdo e func¢des orientadoras constituem dois niveis distintos de orientagéo,
mas intimamente interligados. As caréncias de orientacdo presidem o trabalho de
reconstrucao histérica do passado, tornando os produtos historiograficos vivos para

agueles aos quais se destinam, isto €, possibilitam que o agir e o sofrer humano
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sejam orientados por tais produtos. Segundo o proprio Risen, a partir da concepc¢ao
de matriz disciplinar, “pode-se identificar onde e como a ciéncia da histéria é
dependente do contexto pratico da vida dos historiadores e do publico interessado
em histéria” (RUSEN, 2001, p. 36).

Embora situados no ambito da “vida pratica” e, ndo se constituindo, a priori,
como conhecimento histérico, os interesses proprios de cada historiador mostram-se
fundamentais a histéria como ciéncia a medida que conduzem ao entrelacamento
entre vida cotidiana e ciéncia especializada. Essa juncdo se da, justamente, no
momento em que o pensamento histérico se torna primordial para os homens
orientarem suas proprias vidas, instante no qual a compreensdo do presente e a
projecéo do futuro somente seriam viabilizadas com a reconstituicdo do passado: “A
partir dessa caréncia, € possivel constituir a ciéncia da histéria, ou seja, torna-la
inteligivel como resposta a uma questdo, como solucdo de um problema, como
satisfacao (intelectual) de uma caréncia (de orientaco)” (RUSEN, 2001, p. 30).

Conforme o construto teodrico de Risen, mesmo que a producdo do
conhecimento historico, na ciéncia da histéria, parta de caréncias de orientacdo do
presente, ndo significa que esse conhecimento resulte em orientagdo somente para
0 contexto de vida ao qual ele, a priori, foi enderegcado. Para garantir a efetividade da
orientacdo, € primordial que a relagdo entre conhecimento e agir seja estabelecida
pelas esferas mais fecundas do conhecimento histérico em sua versao cientifica, as
da pesquisa e da historiografia, e conectadas ao ambito da recep¢édo dos discursos
historiograficos. A “legitimidade social” do conhecimento produzido parte do
pressuposto de que o conhecimento histérico esta alicercado em interesses
emanados da vida pratica. Uma vez teorizados, metodizados e representados em
narrativas, esses interesses acabam retornando a vida humana, revestidos de
fungbes de orientagao.

Absorvendo alguns aspectos da critica narrativista, Jorn Risen agrega aos
fundamentos da histéria como ciéncia o problema da recepcdo do conhecimento
histérico produzido. Segundo ele, € importante considerar o modo como se da a
recepcao do conhecimento historico, pois é essencial para um bom aproveitamento
das potencialidades racionais das historias elaboradas por historiadores
profissionais. A forma adequada de o pensamento histérico realizar a reconexao do
saber especializado da ciéncia a vida pratica Risen definiu como “formacao

histérica”. Em suma,
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Formacao histdrica significa o conjunto de competéncias de interpretacdo
do mundo e de si préprio que articula o0 maximo de orientacéo do agir com o
maximo de autoconhecimento, possibilitando assim o maximo de auto-
realizac&o ou reforco identitario (RUSEN, 2007b, p. 95).

Nesse sentido, ao conversarmos sobre 0s primeiros anos da graduacédo e de
como elas avaliam suas formacdes iniciais, uma das primeiras figuras
significativamente lembrada por todas historiadoras € a do professor. As atuacdes e
praticas de ensino dos professores formadores e da primeira geracdo -—
naturalmente daqueles que foram considerados paradigmaticos e excelentes em
suas profissdées — marcaram a génese do conhecimento historico aprendido por elas,
de maneira que desejaram levar adiante as mesmas praticas docentes em suas
profissdes. Além da capacidade de ensinar e transmitir conhecimento, os bons
professores eram aqueles que tinham ampla faculdade de intercambiar experiéncias,
conviver com os alunos, estando sempre dispostos a recebe-los e ouvi-los. Os
relatos de Erato e Lares representam a maneira como este tipo de professor era

concebido pelas alunas:

Quando eu comecei a minha graduacao, uma visibilidade muito grande era
a do professor. O professor catedratico tinha um peso muito grande. Entao
a visibilidade passava muito por essa trajetéria de mestre, formador,
intelectual. Nado tem como ndo lembrar daquelas cabecas extremamente
ilustradas, e aquelas aulas monumentais”. (ERATO).

Eu fui aluna do professor XXX que foi uma figura muito importante para
mim. Nao s6 como professor, mas ele era uma figura para se espelhar na
vida, uma pessoa muito exemplar. Pena que ele escreveu pouco. Ele tinha
muita paciéncia sobre qualquer assunto que féssemos conversar com ele,
mesmo quando éramos jovens alunos ou depois, quando éramos jovens
professores. (LARES).

Na ciéncia da histéria, as funcdes orientadoras abrem possibilidades de
construcdo e consolidacdo historica de identidade, uma vez que orientam
intelectualmente o agir a partir da recepcao das narrativas historicas. A categoria de
sentido torna-se central para se compreender a conexdao do pensamento historico
com o contexto cultural que demanda por orientacdo. Tal conexdo € efetivada
através da sintese de experiéncias do passado, significados do presente e

expectativas de futuro em narrativas historicas. Por isso, o sentido de uma histoéria é
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medido pelo grau de seu éxito em estabilizar a identidade de seus destinatarios ao
longo das mudancas no tempo

Quanto a discusséo sobre uma suposta neutralidade no trabalho do historiador,
uma possivel articulacdo as propostas de Risen pode ser realizada tomando em
consideracao as reflexbes de Michel de Certeau, no entdo conhecido ensaio “A
Operacao Historiografica”, no qual ele esclarece as articulagdes entre a pesquisa

historiogréafica e o local de producéao:

Toda pesquisa historiografica se articula com um lugar de producao
socioecondmico, politico e cultural. Implica um meio de elaboragéo
circunscrito por determinagdes proprias: uma profisséo liberal, um posto de
observacdo ou de ensino, uma categoria de letrados, etc. Ela esta, pois,
submetida a imposicdes, ligada a privilégios, enraizada em uma
particularidade. E em funcéo deste lugar que se instauram os métodos, que
se delineia uma topografia de interesses, que o0s documentos e as
guestdes, que Ihes serdo propostas, se organizam (CERTEAU, 2011, p. 54).

O “historiador de oficio” ou como chamamos tradicionalmente, o “historiador
profissional” fala a partir de um determinado lugar social, que € o ambiente
universitario. Neste lugar, h& algumas leis que sao compartilhadas pelos pares, ou
seja, pelos outros historiadores. Deste modo, o historiador escreve a histéria de
acordo com determinados métodos de pesquisa e de escrita. A legitima obra
historiografica deve obedecer a certas imposicdes do meio académico, para que
seja reconhecida, pelos outros historiadores, enquanto tal. Certeau argumenta que a
escrita da historia envolve um lugar, procedimentos de pesquisa e a construcéo de
um texto. Tendo o seu trabalho articulado a um lugar social, o historiador parte de
um conjunto de praticas “cientificas” para construir, ao final de sua investigacéao,
uma escrita prépria do discurso historico.

“O que fabrica o historiador quando “faz histéria”? Para quem trabalha? Que
produz? (CERTEAU, 2011, p. 45). Estas sé@o as indagacOes de Certeau ao discutir
os vieses desta profissdo e a relagdo que o historiador mantém com a sociedade
presente e passada. Tais questbes auxiliam nas reflexdes desta pesquisa néo
somente no sentido de pensarmos a funcéo do historiador e de suas obras, mas a
maneira como o historiador se produz, por quem e como seu trabalho € legitimado.
Ao narrarem suas trajetérias pessoais e profissionais, as historiadoras elencaram
alguns atributos do oficio que para elas foram significativos no processo de

“construcao de si”.
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Para Pierre Bourdieu, por sua vez, a respeito das consideracfes sobre o campo
intelectual e cientifico, somos levados a compreendé-lo, em um primeiro momento,
como um espago “neutro”, autdbnomo, meritocratico e imparcial, sendo que a
universidade representa um locus de convivéncia harmoniosa para alunos,
professores e pesquisadores que nela exercem suas atividades. Na contramao desta
crenga, encontramos em Bourdieu a ideia de que “a ciéncia neutra € uma ficcdo, uma
ficcdo interessada (...)” (BOURDIEU, 1983, p. 149). Por ndo ser neutro, o espaco
universitario necessita ser analisado como um campo real, tendo em vista sua
estrutura objetiva dada pelas experiéncias e relacbes entre seus agentes — no caso
estudantes, professores e pesquisadores. Dessa maneira, consideramos que 0
universo supostamente puro da Histéria € um campo social como outro qualquer,
“com suas relacdes de forca e monopdlios, suas lutas e estratégias, seus interesses
e lucros (BOURDIEU, 1983, p; 122). Além de questionar a ideia de ciéncia pura,
absolutamente autbnoma e que segue uma légica interna prépria, Bourdieu também
mostra que 0s cientistas e intelectuais ndo constituem um grupo uniforme e
homogéneo. Pelo contrario, observam-se entre eles um jogo de lutas, relacbes de
forca, concentracdo de capital simbdlico e relagdes sociais que implicam na forma
como as disciplinas e os cursos universitarios sao conduzidos.

Tanto as praticas académicas realizadas pelos intelectuais quanto suas
escolhas por determinados temas de pesquisa ndo podem ser consideradas “puras”
e “desinteressadas”. As maneiras de agir, falar, “fazer ciéncia” e, especialmente, as
escolhas referentes ao assunto que serd pesquisado, sdo orientadas para a
aquisicdo de dois atributos ndo sO estimados, mas também legitimados pelos
agentes deste campo: o monopdlio da autoridade e da competéncia cientifica. De
acordo com Bourdieu, ambos aspectos estdo associados ao reconhecimento da
capacidade técnica e intelectual, poder social, acbes e legitimidade de definir uma
cultura cientifica no interior das instituicbes académicas (Bourdieu, 1983). Aliado a
iSso, o0 préprio gerenciamento das praticas de ensino e pesquisa, ou seja, do
consenso dos problemas, métodos e solugbes percebidas como cientificos, encontra
seu fundamento no conjunto dos mecanismos institucionais que asseguram a
selecéo social dos pesquisadores. No caso das historiadoras brasileiras percebemos
estas questdes em funcgdo, por exemplo, da inser¢cdo delas em espacos cientificos

COMO congressos, revistas e conselhos editoriais; da obtencdo de bolsas de estudos
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em outros paises; do acesso a docéncia em universidades e das praticas de

pesquisa e metodologias empregadas.

Considerac0es finais

A possivel existéncia de uma “escrita de si” nas escolhas de temas e pesquisas
historicas, aproximada também de um “relato de si”, como vimos nos depoimentos,
borram as fronteiras entre a vida do pesquisador e a suposta “neutralidade”
conferida ao seu oficio. Ao pensar os atributos vinculados ao oficio do historiador,
bem como as condi¢bes individuais e coletivas que constituem o “ser historiador”,
Certeau provoca algumas tendéncias que ainda defendem a “ideologia atomista de
uma profisséo liberal que mantem a ficcdo do sujeito autor, deixando de acreditar
gue a pesquisa individual constréi a historia” (CERTEAU, 2011, p. 51). Nesse
sentido, os “relatos de si” sdo interessantes no sentido de observamos a maneira
como estas historiadoras construiram uma reflexdo de si mesmas, de seu percurso
profissional e intelectual. A memaria pode ser uma ferramenta Util nesta andlise, pois
ela possibilita que varias dimensdes da vida pessoal e profissional sejam articuladas
sem o filtro da suposta neutralidade que, por vezes, € associada ao nosso oficio.
Sobre isto, as trajetérias profissionais das historiadoras brasileiras ndo nos foi
narrada de maneira linear, “positivista” e objetivamente atrelada ao
desencadeamento de fatos e acontecimentos institucionais que |he foram
importantes. Pelo contrario, elas apresentaram-se na forma de um percurso
acidentado, no qual os temas relativos ao oficio da Histéria se articulavam com um

amplo investimento afetivo aplicado em suas carreiras:

A minha vida académica é muito acidentada. Eu acho que tenho um
prestigio académico, sou séria, sou uma boa leitora critica, sou uma grande
estimuladora intelectual, uma grande incentivadora de talentos, sobretudo
muito generosa porque ao longo da minha vida eu coloquei o poder que eu
tinha em vistas das grandes causas. Entéo, eu acho que essa minha fama
ficou por ser uma professora dedicadissima e generosa. Entdo eu me tornei
uma orientadora muito importante. Hoje em dia tenho registradas mais de
50 teses orientadas Por exemplo, tinha aluno meu que vinha de fora e ndo
tinha onde ficar e eu falava “fica aqui em casa” (Terpsicore).

O depoimento de Terpsicore acerca de sua propria avaliacdo de “sentir-se
historiadora” nos revela a possibilidade de conflitarmos com a ideia, a ficcdo e

elaboracdo imaginaria de um sujeito autor que trabalha solitariamente em seu
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gabinete com seus documentos. Esta é apenas uma das facetas de um trabalho que
se articula com multiplas dimens®es, incluindo aguelas que atravessam o terreno dos
afetos e relacbes humanas. O “sentir-se historiadora” abarca, também, ndo somente
a pesquisa em si, mas projetos que envolvem a preservacdo de documentos e
arquivos, projetos institucionais e de associagbes, orientagdo e docéncia. A
identidade do historiador constitui-se por sua capacidade de transformacgéo da
realidade e agenciamento no espaco publico e privado também. E mais que um
intelectual que desenvolve e escreve pesquisas: ele age na universidade, cria
campos de discussdo politica, participa de grupos, constréi e amplia redes de
sociabilidade e pertencimento. Todos esses movimentos, acdes e experiéncias que
ocorreram na vida destas pessoas constituem, de certa maneira, a base que
fundamentou e estruturou a histéria como uma disciplina que possui um método de
estudo de textos que Ihe é préprio, que tem uma prética regular de leitura e andlise
de documentos.

Pensamos que o estudo do percurso profissional destas historiadoras
universitarias esta atrelado, assim, a analise das condi¢des do trabalho intelectual do
historiador que configuram um campo académico. Tomando como ponto de partida a
producdo do conhecimento histérico no campo universitario, abre-se uma via de
comunicacdo com as expectativas e dificuldades operacionais das estudiosas quanto
as praticas desenvolvidas por elas para a institucionalizacdo da pesquisa historica.
Ao apreender o conteudo das praticas intelectuais destas historiadoras (nao
omitindo, naturalmente, também a presenca dos homens), seus projetos
institucionais, disciplinares, politicos, profissionais e culturais, €é possivel
compreender o sistema de ideias e valores que sustentou o padrdo, a difusdo e a

consolidacédo do conhecimento histérico no Brasil.
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ESTRADA 47, A FONTE FILMICA EMERGENTE PARA O ENSINO DA HISTORIA
Carmen Llcia Rigoni®

Resumo: Os assuntos referentes a Segunda Guerra Mundial tém ocupado nos
altimos tempos grande destaque na midia escrita e falada. A abertura dos arquivos
sao reveladores e incrementam a historiografia. Apés 70 anos da hecatombe, que
durou de 1939-1945 e vitimou 50 milhdes de pessoas propicia novas abordagens. O
Brasil participou deste conflito entre 1944-1945, com a Forgca Expedicionaria atuando
na Itdlia com cerca de 25 mil soldados, um episédio quase esquecido na
contemporaneidade. Muitas versfes da participacdo brasileira na guerra ja foram
apresentadas em formato filmico, como documentario ou ndo. O presente artigo vai
explorar a utilizagdo de filmes como fonte de reflexdo histérica. Neste caso, A
Estrada 47, do diretor Vicente Ferraz, partiu de um enredo cujo tema foi inspirado na
histéria de quatro soldados da FEB perdidos em combate no Monte Castello em
fevereiro de 1945. Nesta construgdo, o diretor utilizou um discurso historico ndo
factual, mas que permite novas abordagens, outros olhares e linguagens néo
explorados pela historiografia. Verdade ou ficcdo? Eis um desafio para alunos do
Ensino Médio na multiperspectividade da linguagem filmica. Propde-se, portanto,
uma aproximacao maior com os fatos/momentos passados e contexto de modo mais
interativos. Pela analise de outras fontes serd possivel provocar um discernimento
critico sobre a Historia Certa e a constituicdo tradicional de sentido, um acolhimento
de diferentes perspectivas discursivas, analises das evidéncias no esfor¢co cognitivo
da compreensdo historica. Se hd uma Historia, ela pode ser contada de modo
diferente.

Palavras-chave: 22 Guerra. FEB. Fonte filmica. Multiperspectividade. Cognicdo
Historica.

O Positivismo e a Histéria no século XIX

Novas abordagens e fontes para a Histéria

O filme, a emocéo e histéria. Este texto se apresenta como desafio pessoal na
trajetéria desta pesquisadora e tem como objetivo desvendar os caminhos das
novas linguagens voltadas para o ensino e aprendizagem da Historia, dos novos
objetos, evidenciado as perspectivas que sdo plausiveis nos didlogos com a historia
e 0s outros discursos. Durante longo periodo a escrita da historia foi pensada
através de um conjunto de normas restritas a documentacdo, na tentativa de
diferencia-la da ficcdo, o que repercutiria também por varias geracdes no ensino da

disciplina voltados apenas para os fatos e datas.

® Dra. Carmen Licia Rigoni. Histéria Cultural (UFSC); diretora de Pesquisa no IHGPR e pesquisadora
na UNINTER.
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E interessante neste contexto perceber a importancia da teoria positivista
nascida no século XIX com a exaltacdo da ciéncia moderna e o quanto esta
influenciou a Histdria. A palavra Positivismo e seus varios significados englobam
perspectivas filoséficas e cientificas, incorporando para si novos sentidos, muitos
opostos e contraditérios. No ensino da Histéria enfatizava-se a narrativa e a busca
da verdade somente nos documentos oficiais. O campo do historiador era restrito e
sua participacao na investigacédo dos fatos o tornava um elemento neutro, imparcial,
autor de uma de uma historia distante dos agentes e que muitos se perguntavam:
para que serve a Historia? Onde estava o sentido deste conhecimento, desta
aprendizagem?

Neste texto, portanto, hdo esmiucamos um projeto de aula para a disciplina
Historia. Mas propomos uma reflexdo acerca dos dialogos da historia com outros
discursos por meio dos novos objetos que se apresentam. Entre esses destacamos
o filme e documentarios. Essa mesma ponderacgéo é avaliada pelas autoras Fabiana
e Leudjane quando destacam as novas linguagens para o ensino da Historia. “Tudo
depende da abordagem que sera dada e de como o filme sera trabalhado. Uma
opcdo pode ser pedir aos alunos que partam dos elementos do préprio filme, para
analisa-lo com o auxilio do professor”. (Fabiana Guerra e Leudjane Diniz, 2007, p.
135).

Na reflexdo de Rosenstone (1997:52) O cinema atrai 0s espectadores porque

confere uma emocédo a histéria, ao juntar personagens que emocionam e vibram
quer pela narrativa de um passado, de um momento, demonstrando angustia,
alegria e felicidade, situac¢des inusitadas que um livro ndo poderia oferecer. La estéo
contidos, imagens, locais, topografias, que colocam o espectador dentro de um
contexto e a magia de imaginar o tempo.
Teriam os filmes uma forca didatica a ser trabalhada pelos professores em sala de
aula? Como conjuminar tais temas historicos produzidos pelos historiadores e os
documentarios ou filmes com conotacdes historicas, de maneira que possam
conduzir a um aprendizado histérico?

Segundo Eder de Souza e Maria Auxiliadora Schmidt (2012, p.194). “Em
principio de forma genérica, um filme produzido em qualquer época ou espacgo é
passivel de ser utilizado como fonte de reflexdo histérica e pode ser feita a andlise

do cinema na histoéria”.
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Jorn RiUsen e a aprendizagem historica

Para os que acompanham o pensamento riseniano, € perceptivel ao longo de
suas obras a grande preocupacdo com o processo de formacao e aprendizagem da
histéria.

A aprendizagem histérica é o crescimento da experiéncia ganha a partir do
passado humano. As operacOes (narrativas) da consciéncia historica se tornam
processos de aprendizagem quando se concentram em aumentar o conhecimento
sobre 0 que aconteceu no passado. Para ser capaz de fazer isso, é necessario que
a consciéncia se abra para novas experiéncias. (Rusen, 2011, p.85)

Ainda na visao de Joérn Rusen (2011, p. 9). “Essa consciéncia historica, se

exprime pelo discurso articulado em forma de narrativa”.

O aprendizado se realiza ao longo de uma dupla experiéncia: uma é do
contato do legado com a acdo humana, acumulada no tempo, o que
comumente chamamos de ‘histéria’. Esse contato se da de forma
espontanea, no convivio social do quotidiano, nos mdltiplos ambitos da
experiéncia concreta vivida. Essas experiéncias emolduram as tradi¢des, as
memodarias, os valores, as crengas, as opinides, os habitos que se acumulam
e nos quais se formam, se forjam, os agentes desde pequeninos [...] a outra
experiéncia é a escolar. Numa como noutra se pode dizer que ha um
aprendizado de duas maos: aprende-se com 0 que se encontra ou com
guem nos encontramos, inversamente aprendem conosco aqueles com
guem convivemos, a partir de nossas a¢fes concretas, produz-se no mundo
vivido, realidade transformada. Os processos de mediacdo sdo constantes e
intercambiaveis.

Sobre estes questionamentos Risen (2010, p. 56) aponta em seus textos a
origem da consciéncia historica. “Que operagdes da vida cotidiana constituem a
consciéncia histérica como fundamento de todo o conhecimento histérico? Esta é a
guestao que orienta a presente tentativa de desvelar os fundamentos da ciéncia da

histéria na vida cotidiana concreta e de constituir a histéria como base neles”.

Ainda nesta anélise:

A consciéncia historica sera analisada como fendmeno do mundo vital, ou
seja, como uma forma de consciéncia humana que esta relacionada com a
vida humana pratica. E este o caso quando se entende a consciéncia
histérica a suma das opera¢cbes mentais com as quais os homens
interpretam sua experiéncia da evolugcado temporal de seu mundo e de si
mesmos, de forma que possam orientar intencionalmente na sua vida
pratica e no tempo.
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Preltdio ao filme Estrada 47.
A Forca Expedicionaria Brasileira (1944-1945)

Ha exatamente 70 anos uma guerra sangrenta acontecia no mundo. No sentido
de relembrar tais acontecimentos, novos documentarios foram produzidos, sendo
grande parte oriunda das pesquisas encetadas pelos pesquisadores, pela abertura
de arquivos até entdo restritos e pelos depoimentos colhidos em varias partes onde
os conflitos aconteceram.

No sentido da rememoracao, celebracbes aconteceram em varias partes do
mundo onde os conflitos deixaram marcas profundas, com agravantes que nao se
tem noticias na histéria. Foram cerca de 50 milhdes de mortos, contando-se néo
somente entre as vitimas os militares e seus exércitos, mas em grande parte a
populacao civil.

Tais celebracdes se reverteram em desfiles civicos, monumentos foram
inaugurados e livros escritos numa profusao impar, como a demarcar um momento
em que o tempo célere com seus subterflgios tentou esquecer.

N&o longe destas repercussbes, mas preocupados com a metodologia do
ensino da Historia e Geografia, vinham os pesquisadores e professores buscando a
incorporacdo das novas linguagens e fontes que conduzissem a um melhor
aprendizado destas disciplinas. As fontes mostrariam a multiperspectividade e
possibilidades de reflexdo sobre um mesmo fato ou lugar, desse modo ampliando o
campo de estudo, fazendo que o processo de transmissdo se tornasse mais
dindmico, interessante e prazeroso, aprofundado o debate, os conhecimentos
acerca destas diferentes linguagens, (Seiva Fonseca, 2012, p. 53).

Diante das consideracdes ja expostas nas paginas deste trabalho, do valor
pedagogico da utilizacdo da projecdo de um filme como recurso de aprendizagem
para uma aula de histéria, sugerimos o filme Estrada 47, do diretor Vicente Ferraz.

Ficha técnica:
Titulo original: A Estrada 47.

Titulo em inglés: Road 47

Diretor: Vicente Ferraz.
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Coproducéo: Brasil, Italia e Portugal.

Primeira estreia: Camara dos Deputados (Roma) Italia no dia 25 de abril de 2015.
Estreou no Brasil no dia 7 de maio de 2015.

Prémios:

- Melhor filme no 42° Festival de Gramado (2014)

- 24° Festival no Cine Ceara.

- Festival do Rio de Janeiro — 2014.

Para compreender melhor o filme Estrada 47, uma retrospectiva histoérica se faz
necessaria em relacdo aos fatos que levaram os brasileiros a participarem da 22
Guerra Mundial nos campos da Italia, entre os anos de 1944-1945.

A guerra iniciada na Europa em 1939, com a invasado da Pol6nia pelas tropas
nazistas, aos poucos vai tomando uma configuracdo maior. Diante dos
acontecimentos, no més de julho de 1940, os paises americanos, reunidos em
Havana, declararam que todo o atentado a qualquer pais americano seria um ato de
agressao a toda a América.

O ataque a Pearl Harbour, em 7 de dezembro de 1941, ocasionou um aumento
da pressdo norte-americana sobre o governo brasileiro, apressou a declaracao
continental de guerra e, no dia 28 de janeiro de 1942, o Brasil rompia as relacdes
com os paises do eixo (Alemanha, Italia e Japao).

Com a promessa de reequipar as forcas armadas brasileiras, os norte-
americanos estabeleceram bases aéreas em nosso territdrio, precisamente em
Belém, Natal e Recife. Em represalia comecaram o0s ataques de submarinos
aleméaes aos navios brasileiros.

No dia 22 de agosto de 1942, depois do torpedeamento de navios brasileiros
por submarinos alemaes e italianos, o pais, sob forte pressdo popular fez a
declaracdo de guerra.

Foram organizadas duas comissdes mistas militares (Brasil-Estados Unidos) A
Marinha de Guerra e a Forga Aérea iniciaram o patrulhamento do Atlantico Sul.

A Portaria de 9 de agosto de 1943 criava as bases da Forca Expedicionaria
Brasileira, que, em principio deveria ter trés divisdes. O general Mascarenhas de
Moraes foi escolhido para ser o comandante da 12 DIE (Divisdo de Infantaria de

Exército).
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Em razdo das dificuldades encontradas na organizacdo das divisdes (0 proprio
Exército possuia um efetivo de apenas 60 mil homens), optou-se por uma sé
composta de 25 mil homens. Este seria 0 contingente a ser enviado para a Italia.

A formacdo da FEB contou com componentes de todo o Brasil, com todos os
estados dando sua colaboracédo. A demora para a organizacdo da FEB durou mais
de um ano o que acabou criando algumas expectativas em relacdo ao embarque
para a Italia.

Do projeto da criacdo da FEB ao seu treinamento precario e o embarque, foram
muitos os percalcos. O Brasil, aliado as grandes poténcias contra o eixo, foi obrigado
a transformar todos os ensinamentos militares que estavam enquadrados na filosofia
francesa de guerra desde os anos de 1920, agora iria participar de uma guerra
moderna, cujos ensinamentos seriam oriundos do exército norte-americano.

Foram desafios enfrentados pelo comando da FEB, no que dizia respeito a um
treinamento rapido, com novas armas e equipamentos, esbarrava-se nos instrutores
por causa do idioma inglés, os manuais foram traduzidos as pressas.

A participacado da FEB no teatro de operacdes de guerra ndo estava muito bem
definido. Seria uma tropa de ocupacdo? Mas o0s acontecimentos na Europa
aceleram o processo, e na redefinicho da campanha, com a movimentacdo de
tropas, ocorre a retirada de um numero elevado de soldados da frente italiana: uma
parte segue para a Grécia, no intuito de sufocar a guerra civil grega quase vencida
pela esquerda; para alicercar o desembarque na Normandia (Franca). No total,
saem da Italia cerca de 200 mil homens, criando um vazio nas tropas aliadas. A
partir deste momento, o Brasil e outras representacdes militares entram diretamente
na campanha.

O embarque dos brasileiros deu-se por Escalfes organizados juntamente com
a Marinha norte-americano. Foram varios os embarques, pelo menos cinco deles a
partir do més de julho de 1944. O ultimo a ser embarcado foi em fevereiro de 1945.

Os brasileiros passam por outros treinamentos na Italia, considerados ainda
insuficientes, mas o aprendizado foi rapido e produtivo, pois em poucos dias 0s
combates com a participacdo da FEB ja ilustravam os periddicos e os informes
produzidos pela imprensa e outros o0rgaos de comunicagdes, que dia a dia eram
alimentados pelos correspondentes de guerra brasileiros.

A FEB entdo passou a participar de uma guerra moderna, na qual todos os

meios técnicos foram empregados: armas novas, equipamentos para uma “guerra
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do movimento” no enfrentamento a elite militar alemd, com soldados muito
motivados e bem preparados.

No caminho da FEB estava a Linha Gaotica, um terreno montanhoso de dificil
acesso.

A Linha Gotica estava localizada entre os mares Tirreno e Adriatico, com 320
quildmetros de extenséo e fortemente armada pelas minas terrestres, nas posi¢oes
de canhdes, e metralhadoras, trincheiras, além dos postos de observacao. Esta linha
fora construida por italianos requisitados pelas tropas alemas, e cerca de 15 mil
homens trabalharam para a sua logistica organizada pela TODT. E no entorno da
Linha Gdtica, localizada a 60 quildbmetros de Bolonha, onde a FEB vai atuar de
agosto de 1944 a fevereiro de 1945.

Na campanha, que avancava velozmente, corriam 0s exércitos pela conquista
da Estrada Porretana 64, esta se constituia em um entroncamento importante dentro
da Itélia, pois ligava partes essenciais entre 0 norte e centro da Italia, por onde
deveriam passar todos os produtos necessarios para a continuidade e manutencgéo
da guerra, ou seja, tratava-se de um corredor de acesso para a passagem dos
equipamentos, mercadorias, armamentos, muni¢cdes, combustiveis, meios de
transportes e soldados. Para finalizar a guerra em territorio italiano era necessario
conquistar esta estrada. E nesta posi¢édo que vdo se bater os brasileiros, e o seu
maior obstaculo estava no Monte Castello.

De novembro de 1944 a fevereiro de 1945, varios ataques foram efetuados
contra as tropas nazistas que estavam no Monte Castello e seus arredores. Sabiam
os alemaes da estratégia de posse destas localidades, |4 entrincheirados, vinham
enfrentado os aliados em situacdo extrema, com todas as dificuldades encontradas
no limiar de uma guerra que caminhava para o seu fim.

Os combates dos quais participaram os brasileiros, muitos em conjunto com 0s
norte-americanos, ndo tinham sido bem planejados. Atacar Monte Castello de frente
sempre foi uma temeridade, como disse Lima Brayner (1968, p. 312), na época
coronel e que avaliou em seus escritos a situagao: “A posterior, calcada na analise
topografica daquele ‘caldeirdo do inferno’ ndo prevaleceu no espirito dos que
montaram o ataque a 29 de novembro, cujo amontoado de erros deixou um lastro
sangrento”.

S&o inumeros os relatos de combatentes que retratam esses ataques ao Monte

Castello nessas diversas fases. Também os da populacdo civil, que teimosamente
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havia permanecido nas localidades vizinhas a Estrada 64, sdo historicamente
importantes e elucidativos. Impressionante € o depoimento de Caterina Bruni, pois
mostra a saga das mulheres italianas, que viram suas casas destruidas e buscavam
pelos maridos e filhos que haviam sido requisitados pelas tropas alemas.

Buscando recursos para sua sobrevivéncia e roupas para se agasalhar, em
dado momento elas atravessavam as linhas, sem saber exatamente se eram
posicdes aliadas ou alemés. Recordando o ocorrido no dia 12 de dezembro de 1944,
no qual muitos dos combatentes haviam perdido a vida, Caterina faz um depoimento
emocionante, quando do lado brasileiro encontrou seu pai: “Com lagrimas no rosto,
abracou-me com carinho e disse: ‘Sabia que vocé voltaria”. (Caterina Bruni, 2001, p.
125).

Sobre aqueles dias de tristes jornadas contra o Monte Castello, de um lado
estavam o0s brasileiros com seus batalhdes, jovens recrutas, muitos quase
adolescentes; do outro, um inimigo experiente e uma topografia onde deveriam ter
combatido apenas os homens especializados nas lutas em montanhas. Sofreram o
frio, a altitude, a lama, o peso do armamento e das caixas de muni¢cao. Perderam a
hora de comer, ficaram atonitos, correram do improvavel, ficaram surdos pelos
estrondos provocados pela artilharia. Muitos ficaram mutilados ou perderam amigos,
vidas foram ceifadas, carreiras obstruidas. Mas o Monte Castello teria de ser
tomado, era um desafio para a FEB, diante da incredulidade daqueles que néo
acreditavam nesses homens.

E na visdo desses acontecimentos que Vicente Ferraz organiza o seu filme,
embora no contato com as fontes foge um pouco do viés documentarista, avalia
quatro depoimentos e parte de uma histéria ficcional, mas fixando-se no tempo real,
ou seja, os anos de 1944-1945. A linha condutora é o Monte Castello, situado
proximo a Bolonha, cerca de 60 quildbmetros, um baluarte alem&o que compunha a
Linha Gotica, fortemente armada, com mais de 200 mil minas terrestres. Na pelicula,
ele retrata os quatro soldados brasileiros e um correspondente de guerra. O autor
narra a historia destes soldados, que, diante de um ataque surpresa do inimigo em
Monte Castello, abandonam seu grupamento, tentam depois retornar as linhas
brasileiras, mas caem em um campo minado e, diante do comprometimento do
dever e da honra, temem pelo estigma da desercdo. A estrada oficial era a
Porretana 64, que no filme leva o nome de Estrada 47. A cronologia fica um pouco

em suspenso, ndo ha datas nem se nominam as missdes. A Estrada 47 ndo é um
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tipico filme de guerra, mas uma pelicula que retrata os agentes — sejam eles
brasileiros, italianos e alemaes. Na inusitada interagdo entre os sujeitos, o filme
revela que, mesmo durante a guerra, existe a possibilidade de mostrar que 0s

aspectos humanos podem sobreviver.

Considerac0es finais

O uso do filme como recurso pedagdgico para o ensino e aprendizagem da
Historia ja é bastante difundido entre os educadores. Com um planejamento
adequado e objetivos definidos, a aula terd conotacdes de desafios para os alunos e
professores. Novas linguagens e abordagens de outras fontes poderdo induzir a
pesquisa mais producente na qual as inflexdes diversas tendem a estabelecer o que
RiUsen definiu como consciéncia historica, ou seja, 0 crescimento da experiéncia
ganha a partir do passado humano. Ainda na ponderagao de Jérn Risen (2007, p.
33) [...]: “Extraindo do lastro do passado pontos de vista e perspectivas para a
orientacdo do agir nos quais tenham espaco a subjetividade dos agentes e sua
busca de uma relagao livre consigo mesma e com o seu mundo”.

O que mostra o fime Estrada 47? E apenas histéria de soldados?
Definitivamente ndo. A narrativa segue uma abordagem humana e um tom critico de
seus personagens. N&o tem a espetacularizacdo da guerra, humaniza os individuos
com instantes tocantes de delicadeza. Tais situacfes estdo presentes nas
afirmacdes de Riisen (2015, p. 9) quando destaca: “E na aprendizagem histérica que
esse principio (alteridade) se aplica quando as experiéncias do passado passam ser
internalizadas a partir do sofrimento humano, e que os conflitos e dores que o0s
jovens sofrem contemporaneamente tém suas contrapartes em outras épocas e
outras sociedades”.

Vimos um trecho do filme no teaser, que nao foi usado integralmente na
pelicula e chamou a nossa atengdo pela beleza dos locais, em um cenéario pouco
conhecido dos brasileiros nas vizinhancas do Monte Castello, na Italia. Acreditamos
que o filme seja um marco e motivacado para o conhecimento de fatos ligados a
participacdo brasileira na 22 Guerra Mundial, retratando a saga de 25 mil brasileiros

nos momentos vibrantes dessa histéria tdo pouco valorizada em nosso meio.
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Resumo: A presente pesquisa tem como tema a alianca entre a Justica
Restaurativa e a Educacéo, para promover novas e eficientes praticas de mediacéo
dos conflitos. Através deste modelo juridico, buscou-se analisar como foi a
implantacdo das mediacfes restaurativas nas escolas de Sdo Paulo, e como este
modelo restaurativo péde melhorar o tratamento dos conflitos escolares, tratando os
envolvidos como iguais. O estudo utilizou métodos qualitativos no levantamento de
dados e na pesquisa bibliografica, que contou com autores como Boonen,
Habermas, Scuro Neto, Penido, Howard Zehr, entre outros. Fora perceptivel que em
locais periféricos de S&o Paulo as escolas apresentam um elevado indice de
violéncia interna e que, com a aplicacdo das praticas restaurativas estes numeros
diminuiram, além de descobrir a realidade social dos alunos que, agora, confiam na
escola. Paises como Nova Zelandia e Canada adotaram a Justica Restaurativa
inicialmente no setor educacional e, ap0s o0 sucesso nas mediacdes de conflitos, o
modelo foi disseminado para outras esferas da sociedade. A pesquisa concluiu que
as praticas restaurativas foram positivas em relacdo com a justica tradicional
punitiva, principalmente dentro das instituicbes de ensino, podendo ser um
instrumento de mudanca da perspectiva de moradores de comunidades que sofrem
com violagdes de direitos.

Palavras-chave: Justica Restaurativa. Educagéo. Direitos Humanos.

Introducao

Atualmente podemos perceber como a violéncia afeta os jovens e
respectivamente as instituicdes de ensino. Estas, por sua vez, tratam os conflitos por
meios punitivos e ndo trabalham as infracdes, cultivando uma cultura pré-
estabelecida de vigilancia e punicdo (FOUACULT, 2014). Buscando uma sociedade
igualitaria, democratica e de inclusdo social, surge a Justica Restaurativa, que,

aliada a educacéo, tem a for¢ca de modificar tais conceitos e restaurar os conflitos.
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Assim, algumas instituicbes de ensino, permeadas por uma Vvioléncia
crescente, modificaram seus métodos coercitivos para as préaticas restaurativas,
buscando apresentar para seus integrantes novas maneiras de solucionar 0s
conflitos, de forma a proporcionar a compreensao das infracdes e dos sujeitos que a
praticaram. Nova Zelandia, Coldmbia, Canadé e alguns locais no interior do Brasil,
como Porto Alegre e Sédo Paulo, adotaram a Justica Restaurativa nos conflitos
escolares.

Cabe, ao presente artigo, entender de que maneira se instituiu a cultura
punitiva e como a escola se utilizou disto, demonstrando as falhas deste meétodo, e a
gravidade que isto gera na educacdo. Tendo como territério de analise o Estado de
Séao Paulo, a pergunta que permeia o estudo se volta para a aplicacdo das praticas
restaurativas nas escolas piloto do Projeto Justica Restaurativa e Educacéo,
implantadas nos municipios de S&do Caetano do Sul, Sdo Bernardo dos Campos,
Guarulhos e do bairro Heliopolis da capital Sdo Paulo.

Violéncia e resolucdes de conflitos nas escolas

As instituicdes escolares apresentam relagdes sociais internas que muitas
vezes sao analogas da sociedade em geral. De certa forma, tais relacdes internas
sao réplicas das vivéncias externas dos estudantes (NUNES, 2011). Desta forma,
alunos gque convivem num ambiente repleto de conflitos e violéncia, repetirdo estes
atos nas instituicbes de ensino (MENEGHEL, 2008). Contudo, segundo Foucault
(2005), as proéprias instituicbes regem as normas de acordo com a sociedade, e
expdem ideais culturais vigentes na mesma.

No que tange ao ocidente contemporaneo, Foucault (2014) nos diz que fora
criado, a partir do século XVIII, uma cultura de punicdo e dominagcdo dos corpos
humanos através de dispositivos de poder, que, por sua vez, se apresentam por
meio de regras positivadas pela soberania das instituicfes, tais como os presidios,

0s hospitais, a indUstria e até mesmo as escolas.

A vigilancia é o suporte basico para o funcionamento dessas praticas
politicas disciplinares, por esse motivo ela estd inserida na préatica do
ensino, transformando a escola num ‘observatério politico’, ou seja, num
local onde se pode ter conhecimento de todos os individuos, possibilitando
classificar, qualificar, punir, normalizar todas as pessoas inseridas no
ambiente escolar. (GUIMARAES, 1987, p. 72).
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Assim, os individuos participantes de tais organizacbes sdo regrados por
normas impostas pelo que Foucault (1988) chama de Poder-Saber, ou seja, uma
regra produzida por sujeitos “superiores” aos demais. No caso das escolas, tais
sujeitos sdo bem reproduzidos pelos diretores, professores e afins sobre o0s
estudantes, os quais raramente participam da construcéo da organizagao escolar e
nao representam voz na mesma. Quando ocorre um conflito, sdo julgados da
mesma forma que acontece nos tribunais, com um sujeito que decide o que € certo e
o que é errado (MELO; EDNIR; YAZBEK, 2008).

Outro conceito elaborado por Foucault (2005) e que também é observavel nas

escolas € o Pandpctico:

O pandptico era um edificio em forma de anel, no meio do qual havia um
patio com uma torre no centro. O anel se dividia em pequenas celas que
davam tanto para o interior quanto para o exterior. Em cada uma dessas
pequenas celas, havia segundo o objetivo da instituicho, uma crianga
aprendendo a escrever, um operario trabalhando, um prisioneiro se
corrigindo, um louco atualizando sua loucura, etc. Na torre central havia um
vigilante. Como cada cela dava ao mesmo tempo para o interior e para o
exterior, o olhar do vigilante podia atravessar toda a cela; ndo havia nela
nenhum ponto de sombra e, por conseguinte, tudo o que fazia o individuo
estava exposto ao olhar de um vigilante que observava através de
venezianas, de postigos semicerrados de modo a poder ver tudo sem que
ninguém ao contrario pudesse vé-lo. (FOUCAULT, 2005, p. 87).

O panéptico €, portanto, uma vigilancia total dos sujeitos, sem que estes
saibam de onde estdo sendo vigiados. Nas escolas, os estudantes muitas vezes
sentem-se — e realmente o séo — vigiados a todo instante.

Esta vigilancia, somada ao Poder-Saber dos educadores, gera um afastamento
dos estudantes para com a escola, haja vista que estes ndo se reconhecem com a
instituicdo (HONNETH, 2003). Este distanciamento entre estudante e escola dificulta
no intuito primordial da educacédo, que é o aprendizado dos alunos. A situacdo se
agrava ainda mais quando os conflitos ndo sao resolvidos e/ou transformados em
puni¢des, terminando em confronto entre aluno e instituicdo (NUNES, 2011).

Os conflitos internos das escolas podem ser multiplos e envolvendo distintos
atores, como agressOes fisicas, verbais e psicologicas, infragbes, danos, uso
indevido de entorpecentes, entre outros (NUNES, 2011). Quando a escola resolve
os conflitos por meio de punicdes, ela nédo trabalha os conflitos existentes e nao
restaura o mesmo, além de ndo compreender as causas de tais infragdes. A partir
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disto, é proposta, para a resolugdo de conflitos escolares, a aplicacdo da Justica
Restaurativa.

A Justica Restaurativa fora criada no meio do Direito Penal para resolver os
conflitos de maneira igualitaria através do dialogo a da compreensdo mdutua
(SCURO NETO, 1999; ZEHR, 2008). Este conceito juridico nasceu das falhas do
método tradicional de punicdo, o qual acarretou um aumento da violéncia nas
sociedades contemporaneas (GRANJEIRO, 2012). Desta forma, a justica
restaurativa tende a tratar os envolvidos no litigio de maneira igualitaria, buscando a
restauracdo de todos, por meio de circulos restaurativos, aonde os participantes tem
a oportunidade de apresentar suas angustias e reparar os danos (NUNES, 2011).

Em vez de culpar e punir, o foco é restaurar as relacdes entre as pessoas
envolvidas no conflito, criando uma cultura de dialogo, respeito matuo e paz.
A pratica permite o respeito e a conexao com os demais membros da escola
e da comunidade, favorecendo o ambiente escolar. (NUNES, 2011, p. 46).

Contudo, devido a propor¢cdo de resolucdo dos conflitos das praticas
restaurativas, ela pode ser utilizada em medidas escolares, na qual, além de
restaurar as relacdes sociais, educa os estudantes a se relacionarem de maneira

harmoniosa.

A pratica pedagoégica consiste ndo simplesmente em reproduzir um modelo,
mas em resolver situacdes e, em alguns casos, criar, reinventar solucdes.
Nessa perspectiva, a situacdo de aprendizagem aponta a interacdo entre
alunos diferentes, para aumentar a probabilidade de afericdo dos conflitos
no ambito da experiéncia vivida, favorecendo sua conscientizacao.

Dessa forma, a justica restaurativa como alternativa a resolucdo dos
conflitos no ambiente escolar é necessaria para reconhecer a realidade
social, a partir da descricdo e identificacdo das desigualdades sociais
decorrentes das diferencas de equilibrio, as quais se apresentam tanto para
a totalidade da estrutura socioecondmica como para cada um de seus
setores. (FABIANOVICZ, 2013, p. 34).

Segundo Nunes (2011), a Justica Restaurativa no espaco escolar, aléem de
restaurar os conflitos, propicia a instituicdo um didlogo democratico para com 0s
alunos, apresentando uma filosofia de conduta, aonde os estudantes se sentirdo
parte da instituicdo. Outro ponto de destaque € o bullying, haja vista que geralmente
o infrator deste tipo de conflito ndo percebe o dano causado a vitima, que, por sua
vez, guarda o sentimento para si, alimentando o 6dio e podendo acarretar uma

violéncia ainda mais grave no futuro (MORRISON, 2005). Com a Justica

REVISTA DE EDUCAQAO HISTORICA - REDUH - LAPEDUH
Numero 10 / setembro - dezembro 2015




61

Restaurativa, este tipo de conflito serd restaurado de maneira aberta e dialogada,
demonstrando para o infrator os danos que este estd causando e trazendo a vitima
para o convivio escolar.

Trabalhar de maneira horizontal com os estudantes é o principio da inclusédo
destes na comunidade, alimentando um sentimento democratico (HABERMAS,
2003), ainda mais quando estes ja sdo estigmatizados pela sociedade, devido a
desigualdade dos mesmos. Geralmente, em locais periféricos e permeados por uma
realidade social repleta de dificuldades, sdo os mesmos territorios aonde a escola

apresenta uma visao tradicional.

A ideia € que a educacdo, em situacdes de risco, tende a assumir uma
dindmica ainda mais desumanizadora quando se trata de reforcar as
desigualdades através dos processos de inclusdo. Particularizando-se como
meio de absoluto controle do aparelho repressor do Estado, a andlise da
problematica a respeito da resolucéo de conflitos no espaco escolar oferece
elementos para uma discussdo sobre a lo6gica da incluséo, acreditando na
existéncia do funcionamento igual do humano e a escola tendo a funcéo
dessa formacdao.

O objetivo da instauragdo de uma justica que restaure as relagbes € a de
gue esta seja proporcionadora de condi¢cdes efetivas de subsisténcia,
indicando possibilidades para uma sintonia critica do adolescente com o
monitoramento da realidade em que esté inserido. (FABIANOVICZ, 2013, p.
43).

Apresentar para os estudantes que é possivel ter relacdes sociais distintas das
gue eles convivem, e que conflitos podem ser restaurados, € também educa-los para
um mundo diferente, aonde eles podem acreditar em inclusdo e participacao
(FREIRE, 2005).

Justica Restaurativa em S&o Paulo

No Estado de S&o Paulo, as praticas restaurativas para mediacdo dos conflitos
escolares foram implantadas em 2005, apds uma unido entre a Secretaria de
Educacao e o Tribunal de Justica. Com o intuito de semear novos valores para a
convivéncia escolar e diminuir a violéncia em determinadas regides, 0 mesmo 0rgao
articulou o projeto Justica Restaurativa nas Escolas, iniciando na cidade de Sao
Caetano do Sul (MUMME; PENIDO, 2009).

Com o nome ‘Justica e Educagdo: parceria para a cidadania’, o Projeto
visava, em meados de 2005, trés objetivos primordiais:
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o A resolucdo de conflitos de modo preventivo nas escolas, evitar seu
encaminhamento a justica — jA& que como grande parte dos Boletins de
Ocorréncia recebidos pelo Forum provinha de escolas — com a consequente
estigmatizacdo que diversos estudos apontam como decorréncia do
envolvimento de adolescentes com o sistema de justica;

o A resolugdo de conflitos caracterizados como atos infracionais e n&o
relacionados a vivéncia comunitaria escolar, no 6rum, em circulos
restaurativos. (MELO; EDNIR; YAZBEK, 2008, p. 13).

A intervengéo por parte do Tribunal de Justica nas instituicbes de ensino se
deu pelo grande indice de infracbes em tais locais, delitos estes que eram
encaminhados para o Ministério Pablico e tomavam uma proporcéo criminal. Acerca

da realidade violenta nas escolas de Sao Paulo:

Um estudo realizado pela UDEMO, em 2007, levantou que dentre 683
escolas publicas do Estado de S&o Paulo que responderam a um
guestionario enviado, 586 (86%) j& tinham sofrido, naquele ano, algum tipo
de violéncia contra pessoas e/ou patriménio. Dentre os principais problemas
relatados destacam-se o0 desacato a professores e funcionérios (515
escolas), agressao fisica envolvendo alunos (497), a depredacéo de prédios
e mobiliarios (383), pichacdo e danos a veiculos (361). Problemas mais
sérios como ameacas de morte a alunos ou funcionarios foram relatados
por 123 escolas. (VARELA; SASAZAKI, 2014, p. 03).

Contudo, quando fora proposto a alianca entre o judiciario e a educacédo para a
implementacgéo da Justica Restaurativa, as forgas policiais metropolitanas da cidade
de Sao Paulo se prontificaram em ajudar e se tornarem também aliadas ao projeto
(BOONEN, 2011). Desta forma, se deu o inicio do projeto nos municipios de Séo
Caetano do Sul e Guarulhos.

A primeira etapa do projeto foi de conscientizacado dos educadores por meio de
palestras e posteriormente iniciou o curso ESPERE (Escola de Perddao e
Reconciliacdo) para os professores, funcionarios e a comunidade. O curso ESPERE
foi baseado nas praticas restaurativas colombianas, cuja implementacao se deu por
meio de tais cursos, aonde se prepara a populacdo para que possam ser
mediadores dos conflitos. A medida de oferecer o curso para a populagcéao
colombiana foi ofertada pelo Judiciario desta nacdo, com o intuito de diminuir a
violéncia no territorio, principalmente no que tange a pequenos delitos (SOUZA,
2009).

Aléem da preparacdo para a mediacdo das infracdes, o curso prepara 0S

habitantes da comunidade em articular liderancas locais e resolver certos conflitos
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independentes da burocracia juridica, deixando para tal instituicdo as infracdes de

maior potencial.

Os animadores/motivadores s@o o coracdo e a alma do projeto ESPERE,
gque busca prover a comunidade das necessidades sociais, politicas,
religiosas, culturais, ou por meio de organizacdes locais que tém forte
interesse em erradicar as dificuldades da convivéncia social.

Ao longo dos anos do projeto, varios animadores foram instituidos e
treinados na metodologia do perddo e da reconciliagdo. S&o escolas
compostas por 10 a 15 pessoas escolhidas pessoalmente e motivados pelo
animador, ja formado, para comecar o projeto. (SOUZA, 2009, p. 57).

Nas escolas de S&do Paulo, apés o treinamento dos educadores e palestras
para com os alunos, além de pequenos preparos dos estudantes em mediacdes
restaurativas, se iniciou o encaminhamento das infracdes escolares para os circulos

restaurativos.

Foi-se estipulado entdo, que os casos s serem abordados pelos circulos
restaurativos seriam sobre infracbes disciplinares (desrespeito aos
professores e colegas, faltas compulsérias as aulas, ndo cumprimento de
horarios, rebeldia), atos infracionais de natureza leve (agressdes sem
lesdes graves, injdria, pichagdo, dano ao patriménio publico, desacato), e
problemas néo relativos a escola (familia, amigos, namorados, trabalho),
mas que acontecem dentro da escola. (VARELA; SASAZAKI, 2014, p. 09).

Os circulos possibilitaram as escolas compreender melhor a realidade de seus
estudantes e dos infratores, muitas vezes permeados por uma violéncia social.
Podem-se observar como estes individuos sdo estigmatizados pela sociedade e

necessitam de espacos que possibilitam a participacao e dialogo.

Os mediadores contam que muitos dos alunos ndo tém muitas
oportunidades de se expressar e que o0 didlogo quase nao existe no
ambiente familiar. Eles enfrentam uma realidade dura e dificil. H4 casos em
gue os pais estdo presos, sdo usuarios de drogas, alcodlatras, enfrentam
problemas financeiros graves, ou que os filhos sdo carentes, foram
abandonados, passam fome ou ndo tem um par de ténis para ir para a
escola. Criancas e jovens que passam por situacdes desse tipo, tendem a
encarar o0 mundo de forma pessimista. Na mediacdo, esses alunos tém a
abertura e 0 espaco para se expressar e serem ouvidos, e, mais do que
isso, se sentirem ouvidos. (VARELA; SASAZAKI, 2014, p. 12).

AplOs um positivo inicio de projeto restaurativo, foi ampliado o espaco de
atuacao de praticas restaurativas para o restante das escolas de Sdo Caetano do sul

e Guarulhos e também para o bairro Heliépolis da capital Sdo Paulo (MELO; EDNIR;
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YAZBEK, 2008). Até o fim do ano letivo de 2007, foram realizados mais de 260
circulos restaurativos. Acerca do relatério do ano de 2005:

Em dezembro desse ano, existam em Sao Caetano dez pessoas
capacitadas para operar circulos restaurativos e dez liderancas
educacionais, das trés escolas pioneiras e da diretoria de ensino,
informadas sobre a logica restaurativa e em processo de aprendizagem de
suas consequéncias praticas, além de cinco assistentes sociais e
conselheiras tutelares capacitadas para realizagdo de circulos no forum e
no conselho. Dezenas de circulos haviam sido realizados com bons
resultados.

O sucesso da etapa inicial estimulara a Secretaria de Educacdo e a
Diretoria de Ensino de S&o Bernardo do Campo a abrir, a outras escolas
interessadas, a possibilidade de participar do Projeto. Com isso, todas as 12
escolas da rede estadual de S&o Caetano do Sul inseriram-se nas
atividades propostas. (MELO; EDNIR; YAZBEK, 2008, p. 15).

Estas atividades sdo o inicio de uma mudanca cultural estabelecida em nossas
sociedades, modificando a educacdo e transformando-a em igualitaria e
participativa, além de ensinar para nossos cidaddos que os conflitos podem ser
resolvidos de maneiras distintas a punicdo. Assim, projetos de justica restaurativa e
de apoio a participacdo dos estudantes nas instituicbes de ensino estdo se
ampliando pelo territorio brasileiro, com a implementacdo de préaticas restaurativas
em Porto Alegre (MACHADO, 2008) e a criacao do projeto Escola Aberta, na qual
tende a abrir as instituicdes escolares no contra-turno e fins de semana, para que a
escola perpasse a mera educacdo curricular e se transforme num espaco de

convivio e educacgao informal (ROLIM, 2008).

Considerac0es finais

Nas sociedades contemporaneas ocidentais observamos as dificuldades em
solucionar os conflitos. Muito destas dificuldades estd no modo com que o0s
individuos enxergam tais conflitos, suscitando somente uma solugdo, que é a
punicdo. Todavia, a punicdo tem como unico fim a repress@o dos sujeitos e colocar
medo nestes, caso tentem repetir a infracdo. Porém, quando aplicado este método,
€ deixada de lado a compreensao do conflito, suas causas e suas consequéncias.

As instituicdes de ensino por muito tempo utilizou da puni¢cdo como ferramenta

de disciplina dos seus integrantes, alimentando uma sensacao de afastamento dos
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estudantes, bem como afrontamento, além de demonstrar uma atitude autoritaria e
falta de didlogo para os jovens cidadaos.

Desta forma, atualmente, num mundo permeado por uma ideologia
democratica, tais métodos ndo sdo mais cabiveis, devendo as instituicoes,
principalmente as de ensino, modificar suas maneiras de tratamento dos alunos.
Dentre elas, estd a inclusdo, o combate as desigualdades e a oportunidade de
didlogo e participacao.

Assim € proposto a Justica Restaurativa para o encaminhamento diferenciado
de resolugbes de conflitos escolares, na qual tende a estabelecer reunides de
acordo com todos os envolvidos e demais convidados, de maneira igualitaria e
através do didlogo restaurativo. As praticas restaurativas em ambito escolar
possibilitam a participacdo de seus integrantes, educando-os para a paz e
apresentando diferentes maneiras de se solucionar um conflito.

A Justica Restaurativa na escola vai além de resolver os conflitos, ela
demonstra uma cultura da paz e do dialogo, colocando os estudantes como atores
da instituicdo, suscitando neste o sentimento de participacdo e reconhecimento. O
objetivo de tais préaticas € a constru¢do conjunta entre alunos e educadores de uma
escola democrética, participativa e harmoniosa.

Nas escolas de Sao Paulo que adotaram o Projeto Justica Restaurativa e
Educacdo, a proposta veio do Tribunal de Justica, exatamente para diminuir a
demanda de ocorréncias escolares que se direcionavam para o Ministério Publico.
Os relatos de tais instituicbes foram positivos as praticas restaurativas,
demonstrando que em tais escolas a participacdo dos estudantes aumentou e 0s
conflitos diminuiram (VARELA; SASAZAKI, 2014). Com 0 sucesso nas escolas piloto
(Séo Caetano do Sul), o projeto ganhou corpo para demais territorios do Estado,
como Guarulhos, Sado Bernardo dos Campos e as demais escolas de Sdo Caetano
do Sul, além da ampliacédo para o bairro Heliopolis da capital de Sdo Paulo, aonde
acomete um dos maiores indices de violéncia da cidade (MELO; EDNIR; YAZBEK,
2008; VARELA; SASAZAKI, 2014).
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DE FORA PARA DENTRO: O MOVIMENTO HIP HOP NA ESCOLA

Isabele Fogaca de Almeida — UEPG®
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Resumo: Este trabalho apresenta os resultados de um projeto de ensino alternativo,
realizado no subprojeto de Histéria, do PIBID/UEPG 2014-2015, junto aos alunos do
ensino fundamental (6° ao 9° ano) e médio, do Colégio Estadual Professora Linda
Salamuni Bacila. Por meio de oficina pedagdgica foram trabalhados contetdos
referentes a cultura de rua, relacionada ao Movimento Hip Hop, pois DJ’s, Rap,
Graffiti e Break ocupam um importante lugar nas manifestacdes sociais e na cultura
de adolescentes e jovens. Nesses circulam um grande suporte de informacdes e de
tracos culturais. Com isso, buscou-se contribuir na formacédo cidadd dos alunos,
articulando manifestacGes e suas implicacdes na vida do pais e, conduzir os alunos
a uma reflexdo acerca da cultura de rua com base em conteudos relacionados a
histéria, formas de utilizacdo, implicacdes e atualidade desses temas. Os resultados
foram positivos, sendo que o0s participantes perceberam a relevancia das
composi¢cdes musicais e a relacdo com questdes politicas e sociais, e puderam
expressar nos muros da escola, através da linguagem propria do grafite, suas
conclusBes provisoérias sobre aspectos como o valor da educacdo na vida dos
alunos, simbolos de identidade do movimento, cujas mensagens grafitadas atingiram
a comunidade escolar e do bairro.

Palavras-chave: Movimento Hip Hop. Histéria. Cultura. Espaco escolar.
Introducéo

A equipe do subprojeto de Historia, do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) — 2014-2015, da Universidade Estadual de Ponta
Grossa (UEPG), atua no Colégio Estadual Professora Linda Salamuni Bacila
(CELISABA), Ponta Grossa-PR. No decorrer das atividades realizadas durante o
primeiro semestre de 2014, pode-se verificar a presenca de caracteristicas do
Movimento Hip Hop, no gosto musical, modo de vestir e grafitar dos alunos dessa
escola, como um dos elementos culturais da comunidade do bairro, Jardim Boa
Vista, situado numa regido periférica da cidade.

Observou-se a presenca desses elementos culturais nas expressdes dos
alunos. Percebeu-se que esses estdo presentes tanto pela questdo estética

caracteristica (considerando-se que “as identidades na sociedade atual s&o

° Universidade Estadual de Ponta Grossa académica do 2° ano, do Curso de Licenciatura em
Histdria, bolsista do subprojeto de Historia — PIBID-UEPG. Agéncia de fomento — Coordenadoria de
Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior (CAPES).
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demarcadas pelos habitos de consumo”) (FOCHI, 2007), como nos aspectos da
linguagem propria ou pelas ideias de superacdo do sistema de organizacdo social
atual.

Diante dessa constatacdo, se reconheceu mais uma vez, o desafio que
enfrentam os professores, pois € necessario conhecer os elementos culturais do
movimento Hip Hop, para, entdo buscar novas formas de comunicag&o e acesso aos
alunos, a partir de seus interesses e, propor temas de estudo relacionados com tais
interesses. Optar por metodologias e estratégias educativas a disposicéo da escola,
tendo em vista, contribuir no processo de formacédo dos alunos de forma mais
assertiva e eficaz.

Assim, perante a rigueza de elementos culturais que permeiam as diferentes
realidades sociais de grupos e comunidades, pode-se apostar em atividades
culturais, com finalidade de aproximacdo entre aluno e escola, a qual contempla
seus interesses. Levando-se em conta que as influéncias culturais na comunidade
escolar e do bairro, como movimentos sociais, e neste caso, o Hip Hop e a
potencialidade pedagdgica do movimento, organizou-se um evento no espaco
escolar, com o objetivo de oportunizar aos alunos do ensino fundamental (6° ao 9°
ano) e do ensino médio, um exercicio de reflexdo acerca da cultura de rua com base
na exposicao de conteldos relacionados a historia, formas de utilizagcéo, implicacdes

e atualidade desses temas.

Objetivos

Para o evento sobre o movimento Hip Hop foram propostos os seguintes
objetivos:

e Contribuir no processo de formacédo cidadda dos alunos, articulando
manifestacdes culturais e suas implicagcdées na vida da sociedade brasileira.

e Conduzir os alunos a uma reflex&o critica acerca da cultura de rua com base
na exposicdo de conteudos relacionados a historia, formas de utilizacéo,
implicacdes e atualidade desses temas.

e Discutir sobre problemas urbanos do contexto historico atual e, a presenca

desses nas manifestacdes do Movimento Hip Hop.
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e Correlacionar as manifestacdes préprias do movimento Hip Hop e a presenca
dessas na cultura e no cotidiano dos alunos, da escola.

e Incentivar a sensibilidade dos alunos para a linguagem poética e associacdes
melddicas e ritmicas do Hip Hop.

e Debater sobre diferengas entre pichagéo e graffiti.

e Proporcionar aos alunos, uma experiéncia de expressao de suas ideias sobre
0s temas debatidos, através da grafitagem dos muros da escola, para que se

sintam parte integrante da mesma.

Referencial tedrico-metodologico

O objetivo do ensino de Histéria é a contribuicdo para que o aluno reconheca-
se como um sujeito histérico e, com sua formacao familiar, escolar e social possa
torna-se um cidadéao pleno. Nao s6 um cidaddo que saiba bem utilizar o seu direito
de votar, mas o que seja um cidadao social; que abarca conceitos de igualdade, de
justica, de diferencas, de lutas e conquistas, de compromissos e de rupturas,
conforme Bittencourt (1997, p. 21-22). Portanto, o cidaddo social € aquele que
reconhece a sua prépria realidade, se pode identificar-se com ela, pois tem acesso a
educacado, saude, cultura, entre outros aspectos e, por isso poderd empenhar-se
para torna-la melhor.

Considerando o Movimento Hip Hop como parte da cultura brasileira atual, cuja
expressdo se da por meio de atividades culturais, possui elementos de saberes,
tornando-se objeto de processos de aprendizagem transescolares (GUSTZACK,
2003). Processos que ndo estdo condicionados pela questdo de espaco-tempo
habitualmente entendido como pedagdgico, compde a procura de saberes dos
sujeitos inseridos dentro do movimento. Assim, notou-se a possibilidade de
aproximacéo entre o conhecimento escolar e a cultura hip hop, considerando que
ambos 0s campos sistematizam e produzem saberes.

Nesse sentido, promoveu-se O evento “O Grafitti nos muros da escola”
trazendo os alunos para dentro do colégio com a finalidade de coloca-los em contato
com alguns componentes culturais do movimento “Hip Hop”. Primeiramente foi feita
a proposta aos coordenadores do colégio, que concordaram prontamente em dar um
suporte quanto a abertura da escola, contribuicdo financeira na aquisicéo de tintas
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para a realizagdo do graffitt nos muros da escola e, a equipe da cozinha
responsabilizou-se pelo almogo para os alunos.

Num segundo momento, fez-se o0 convite a voluntarios envolvidos no
Movimento Hip Hop para ministrarem palestras para os alunos, sendo convidados
DJ’s, Rappers, Grafiteiros e dangarinos de break, assim que se obteve a
confirmagédo de alguns voluntarios, divulgou-se o evento junto aos alunos, com o
limite de 100 vagas.

A participacdo dos alunos ndo era obrigatéria, ocorreu num domingo, como
uma atividade alternativa. O interesse pelo assunto foi grande, 0 nimero de inscritos
excedeu o numero de vagas, entdo a coordenacdo pedagogica determinou quais
iriam participar. Cada selecionado recebeu um convite e uma autorizacdo para 0s
pais assinarem a ser entregue no dia do evento.

Dos alunos selecionados, 32 compareceram. A abertura do evento deu-se as
9h15min pelo professor de Historia, supervisor do PIBID, Professor Marcelo Kloster.
Em seguida o ministrante convidado - Thiago Blakleitz proferiu a palestra sobre
Cultura de rua, na qual abordou sobre a histéria, formas de utilizacdo, implicacdes e
atualidades relativas ao rap, DJ, graffiti e break, associados ao Movimento Hip Hop.
Ainda comentou sobre as vertentes do movimento como 0 basquete de rua,
freestyle, skate, BMX e a revolugédo musical, fechando com um relato de experiéncia
e conscientizacao sobre o uso de drogas ilicitas.

Dando prosseguimento, foi ministrada a palestra pelo artista conhecido como
‘Leboard’, sobre os assuntos: estilos de graffiti e a sua diferenga da pichagdo, com
projecéo de fotos de seus trabalhos em diversos locais da cidade. Muitos alunos
reconheceram e comentaram sobre essas imagens.

Logo apdés o almogo, como ponto culminante do evento, os alunos seguiram
até parte externa do colégio que estava sendo grafitada pelos artistas. Os discentes
ficaram empolgados para aprender e participar das pinturas dos grafites nos muros
internos e externos do colégio.

Em seguida, os alunos foram levados para dentro do terreno da escola, quando
foram orientados pelos grafiteiros, sobre as etapas do Graffiti, desde o tracar os
desenhos e dicas de como eles deveriam pintar. Nessa etapa observou-se o0
interesse e a vontade com que os estudantes participaram, interagiram e deixaram

sua marca nos muros do colégio.
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bY

A atividade teve um alcance a comunidade do bairro, pois muitas pessoas
foram apreciar e elogiar a arte nos muros da escola. Depois de concluida a pintura,
a oficina de Grafitti foi encerrada com alguns depoimentos de alunos sobre a

validade da participacdo e agradecimentos aos ministrantes voluntarios.

Resultados

Os objetivos foram atingidos, apesar do reduzido numero de alunos
participantes, em relacdo ao numero de inscritos, o que se atribuiu a necessidade de
mudanca de data, devido a previsdo de chuva no dia marcado. Por outro lado,
percebeu-se que houve mais participacao e interacdo, por ser um grupo menor (com
32 participantes), os alunos demostraram interesse, questionaram e participaram
ativamente das pinturas.

Além disso, ressalta-se o0 aproveitamento dos alunos, nas discussdes e
guestionamentos, assim como, nas conversas informais nos intervalos. Observou-se
gue comentavam sobre 0 assunto, sobre as letras das musicas, reconheciam as
roupas que vestiam por estarem na ‘moda’ e atribuiram significados aos graffitis nos
muros da cidade.

O colégio passou a ter mais visibilidade no bairro por conta dos graffitis. Os
alunos estavam motivados e contribuiram na arte dos muros, e foram ndo soé
integrantes do colégio, mas atuantes nele, despertando assim, para a participacao e
corresponsabilidade pelo cuidado e zelo com o espaco da escola.

Assim, o projeto contribuiu no processo de formacao para a cidadania social,
possibilitando aos alunos o acesso a cultura do Movimento Hip Hop e suas
expressodes, em especial sobre a Grafitagem e seu significado, tracado e pintura. E,
para os pibidianos foi experiéncia rica quanto a realizacdo de projetos alternativos,
pela adesdo dos alunos, interesse pelo tema e participacdo, o qual apontou para
possibilidades de superar os moldes de uma educacéo tradicional, ainda presente

na educacao basica.

Consideracgdes Finais

7

Essa experiéncia possibilitou a percepcdo de que é possivel estabelecer

dialogo com a cultura de rua e o seu saber informal, mas ndo menos importante. E
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que frente aos desafios que os professores enfrentam para ensinar os conteldos,
abordar o Movimento Hip Hop é uma forma alternativa valida, no processo de ensino
e aprendizagem de Historia e disciplinas afins. Ainda, a importancia da experiéncia
pré-profissional para os pibidianos e, extracurricular para o professor supervisor

como um aspecto positivo ha constru¢cao de uma praxis docente.
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Resumo: Partindo do pressuposto da existéncia de uma relagéo intrinseca entre o
conhecimento histérico e a vida prética, o processo de ensino e aprendizagem de
Histéria € uma atividade social e politica que deve responder as demandas de
orientagcdo temporal de seu contexto socio-histérico. Por meio deste artigo propomos
reflexdes sobre o projeto Ciclo de palestras: Didatica da Historia, Educacdo e
Responsabilidade social, que foi organizado pelos graduandos em Histéria da
Universidade Estadual de Ponta Grossa em parceria com o Grupo de Estudos em
Didéatica da Histéria (GEDHI). O projeto constou de quatro palestras realizadas
durante os meses de julho a setembro de 2015 na UEPG, as quais construiram
espacos de embate e reflexdo que possibilitaram a conscientizacdo dos estudantes
sobre o lugar do Ensino de Histdria na atual estrutura educacional, bem como sobre
as funcdes politicas e sociais inerentes aos processos de ensino e aprendizagem
em Histdria e a sua relacdo com os desafios e perspectivas da Didatica da Histéria.
Orientadas por essa perspectiva, acredita-se que as palestras ndo so localizaram os
académicos do curso de Licenciatura em Historia — seu publico alvo — em sua futura
area de atuacdo, como também incitaram a percepcdo deles para as
responsabilidades sociais da profisséo.

Palavras-chave: Consciéncia histérica. Didatica. Ensino de Histéria.
Introducéo

O presente artigo faz uma reflexdo sobre a realizacdo do projeto Ciclo de
Palestras: Didatica da Historia, Educacéo e Responsabilidade social, organizado por
graduandos dos cursos de Licenciatura em Historia e Bacharelado em Historia da
Universidade Estadual de Ponta Grossa, no ano de 2015, em parceria com o Grupo

de Estudos em Didatica da Historia (GEDHI) e sob a coordenacéo do Prof. Dr. Paulo

% Graduando do curso de licenciatura em Histéria na Universidade estadual de Ponta Grossa e
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Eduardo Dias De Mello. O projeto resulta da necessidade de promover uma
aproximagdo entre os académicos e as questdes educacionais — em especial,
aguelas que permeiam o ensino de Histdria —, no intuito de buscar a promocao do
debate que contribua para a elucidacédo das questdes e dilemas que se colocam na
atual conjuntura educacional brasileira com os desafios e possibilidades de atuacao
na educacao.

Além de tentar promover essa interacdo entre o ambiente académico e o
espaco de atuacdo dos futuros professores, possibilitando a compreensdo destes
como personagens de acao no meio social, o projeto empenhou-se para construir
espacos que ensejassem em discussfes acerca da formacdo dos profissionais da
educacao nas universidades Brasileiras, dos seus avancos e retrocessos em relacao
a atuacdo do profissional da historia sociedade. Nesse aspecto, pensamos o
profissional da educacdo como individuo capaz de ser sujeito na transformacéo do
meio social e de promocao de uma educacao autbnoma, capaz de formar cidadaos
gue possam pensar, questionar e transformar a realidade em que vivemos.

Uma das principais necessidades na formacdo do professor, é a sua
capacidade de pensar e agir no mundo social. O professor deve ser um individuo
capaz de agir na sociedade e modifica-la, embasando-se na teoria, € nunca
perdendo de vista a responsabilidade social de sua atuagdo. Em tempos que
movimentos conservadores tém espalhado os seus tentaculos pela educacéo, no
intuito de reconstrui-la de formas perniciosas, € fundamental que o professor seja
capaz de pensar e agir frente as aporias da nossa realidade social. A luz desses
pressupostos, o projeto do Ciclo de Palestras objetivou instigar os educadores a
fazerem uma profunda andlise politica, sistematica e globalizante do ensino, de
modo a abrir mundos novos e infinitas possibilidades que ensejem na construcdo de

uma educacdo que esteja a servigo do povo e das necessidades de nosso tempo.

Sobre a formacgao da consciéncia historica e a agcdo no meio social

O ensino de Historia deve buscar estar sempre intrinsicamente ligado a
atuacdo do ser humano no meio social. A Historia, pensada por Marc Bloch como a
“Ciéncia dos homens no tempo” (BLOCH, 2001 :55), parte do principio de que o
homem produz a histéria a partir de suas relagbes com o tempo ao qual esta

inserido. Consequentemente, a forma com que o ser humano se relaciona com o
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tempo nas diferentes sociedades é peculiar a cultura e estruturacdo social da propria
sociedade, no seu espaco e tempo.

Bloch também se pergunta sobre “pra que serve a histéria” (BLOCH, 2001 :41).
Tal como foi observado no livro Apologia da Histéria ou o Oficio do Historiador, de
Marc Bloch, a resposta para essa questdo € bastante complexa, pois a formacao de
uma consciéncia do individuo como um ser histérico depende do tempo e espaco ao
qual ele esta inserido. Nas culturas ocidentais, em que a Histéria se tornou uma
norteadora de muitas das acdes do ser humano na coletividade, a Histéria tem por
uma de suas finalidades principais a de atender as demandas da sociedade, para as
quais busca-se respostas a partir do conhecimento historico.

Segundo Rusen (1994), essas operacdes mentais transcendem as fronteiras
temporais da vida do sujeito e representa o passado de modo a interpretar a
realidade em que vive e abrir uma perspectiva de futuro que ultrapassa também o
proprio marco temporal. Portanto, na nossa sociedade ocidental, o objetivo da
historia é atender a essas caréncias de orientacdo existencial da sociedade através
de modelos de interpretacdo que abarcam inter-relacdes temporais entre passado,
presente e futuro (Risen, 1994).

A consciéncia histérica se organiza a partir da necessidade do ser humano de
se orientar no tempo e espaco, de forma a responder questbes que a convivéncia
em grupo imp8e para o individuo. Risen (2001) pensa numa necessidade de
pesquisa histérica a partir das caréncias de orientacdo na vida pratica, pois essas
caréncias e as pesquisas em relacdo a elas é o que determina a forma com que
essa sociedade vai construir a sua visao de mundo. Segundo ele, “(...) a suma das
operacfes mentais com as quais 0s homens interpretam sua experiéncia da
evolucdo temporal de seu mundo e de si mesmos, de forma tal que possam orientar,
intencionalmente, sua vida pratica no tempo” (RUSEN, 2001 :57).

Frunchon (1998) considera o aparecimento da consciéncia historica como a
mais importante revolugéo no ser humano social. Pois, a partir do momento em que
0 ser humano se organiza em grupos, 0S quais estabelecem uma comunicacao e
vivéncia parecida e através dessa convivéncia, ocorre a aprendizagem entre seus

membros nas relagdes em grupo.

O aparecimento de uma tomada de consciéncia histdrica constitui
provavelmente a mais importante revolucdo pela qual passamos desde o
inicio da época moderna. (...) A consciéncia historica que caracteriza o
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homem contemporaneo é um privilégio, talvez mesmo um fardo que jamais
se impds a nenhuma geracdo anterior. (...) Entendemos por consciéncia
histérica o privilégio do homem moderno de ter plena consciéncia da
historicidade de todo o presente e da relatividade de toda opinido.
(FRUNCHON, 1998 :17)

Portanto a consciéncia historica é algo que faz parte da compreensao do ser
humano na nossa sociedade, enquanto individuo que faz parte de um grupo, pela
sua propria necessidade de conviver e estabelecer-se nesse grupo. As caréncias de
orientacdo condizem com a possibilidade de pesquisas e divulgacdo do

conhecimento histérico. Tal como afirma Silva:

A consciéncia historica esta, pois, enraizada na historicidade inerente a
propria vida humana prética. Essa historicidade consiste no fato de que os
homens, no didlogo com a natureza, com os demais homens e consigo
mesmos, acerca do que sejam eles préprios e seu mundo, tém metas que
vao além do que € o caso. Portanto, a historicidade é prépria da condi¢ao
existencial humana. O que muda sdo as formas de apreensdo dessa
historicidade, ou, segundo Rusen, as perspectivas de atribuicdo de sentido
a experiéncia temporal (SILVA, 2011 :19).

Desse modo o individuo enquanto grupo busca compreender e propde
explicagbes, solucdes e alternativas para os fendmenos que lhe aparecem,
justificam comportamentos e constroem idiossincrasias que os diferencia dos outros
grupos, de modo a permitir ao grupo atribuir sentido a uma realidade comum a seu

conjunto social, propiciando orientacdo comportamental e comunicacional.

Algumas palavras sobre as caréncias de orientagdo no ambiente académico

A universidade, assim como todo espaco publico, € um local de disputas. As
decisdes tomadas no &mbito académico dizem respeitos a uma série de disputas e
negociacdes para que estas decisfes atendam aos grupos aos quais ela faz parte.
Assim também é o conteddo ensinado, que diz respeito a uma série de confrontos
que condizem com o espago académico. Consequentemente, 0 ensinado no espago
da academia condiz com o interesse de grupos que fazem parte dela.

Obviamente, o graduando em historia ndo € obrigado a se ater apenas ao
conteudo ensinado em sala de aula. Alias, Historia € pensado com o objetivo de
formar professores e pesquisadores capazes de pensar sobre sua propria formacao,
e, portanto, cabe ao académico pesquisar e pensar formas de melhorar o ambiente
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académico, tornando a graduagdo mais eficiente para atender as demandas politicas
e sociais do ensino de Historia.

No projeto, pensamos ha necessidade de promover um dialogo sobre as
questbes da educacdo brasileira, a partir de caréncias de orientacdo no meio
académico da universidade, buscando na possibilidade de aproximagcdo e
compreensao do graduando dos desafios do ensino na escola e na universidade,
uma possibilidade para a discussao da situacdo da educacdo e as relacbes do

ensinar com a atuacao do profissional da educacao na sociedade.

O projeto Ciclo de Palestras: Didatica da Histéria, Educacdo e
Responsabilidade Social

A ideia de promover um ciclo de palestras voltado para a didatica da historia e
as suas relacdes sociais originou-se num momento conturbado das universidades
publicas paranaenses; elas estavam em um periodo de greve devido a uma série de
acOes tomadas pelo governo estadual que prejudicam a carreira docente.

Contudo, nesses momentos de dificuldades de atuacdo do professor no seu
ambiente de trabalho, a necessidade de se discutir a educacao torna-se ainda mais
necessaria. Nesse projeto, a partir de nossas proprias caréncias de orientacédo
existencial, pensamos na necessidade urgente de se discutir a questdo educacional
nacional, estadual e local.

A funcdo de um graduando — e futuro educador — é ser capaz de pensar a
sociedade, se posicionar nela, questionar e lutar pelas melhorias que julgar
necessarias. Partindo desse pressuposto, buscamos promover a aproximagdo com
outros cursos da universidade, abrindo o espaco de didlogo para a presenca dos
graduandos e da comunidade, pois pensamos que esses grupos também
necessitam dessa aproximagcdo com a realidade social do ensino, para que,
conhecendo um pouco mais da situacdo da educacdo nesse momento, estivessem
mais preparados para agir tanto quando entrassem em sala de aula, quanto
conhecer e luta por seus direitos e melhorias na educacéo.

Portanto, o projeto teve como objetivos promover um contato maior entre o
graduando e as questdes centrais que permeiam a sua formacgéo e atuacdo em sala
de aula, no intuito de localizar o discente em sua futura area de atuacao. A partir da

conscientizacdo sobre os desafios didaticos a serem superados pelo Professor de
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Histdria, frente a situacé@o atual da disciplina de Histéria dentro da estrutura escolar,
refletimos sobre as possibilidades praticas e técnicas, tanto nos aspectos
curriculares e metodoldgicos, para a atuacédo de qualidade no ensino da disciplina.

Os conteudos contemplados nas palestras buscam contribuir com a formacéo
do futuro professor de historia, diante das demandas sociais pertinentes ao seu
oficio. Integrado na proposta universitaria de promover acao social transformadora
esse trabalho corresponde também ao papel de maximizar o potencial curricular da
universidade. Enriqguecendo, assim, a formacédo dos estudantes através da vivéncia
de experiéncias ndo presente nas estruturas curriculares convencionais.

A sua realizacdo constou de quatro encontros, coordenados pelos graduandos
dos cursos de Licenciatura em Historia e Bacharelado em Historia, da Universidade
estadual de Ponta Grossa. Em cada um desses encontros, um especialista sobre as
guestbes educacionais teve espaco para expor alguns desafios e possibilidades
sobre o ensino.

No primeiro encontro, o Prof. Dr. Paulo Eduardo Dias de Mello falou sobre o
lugar do ensino de Histéria na conjuntura educacional brasileira destacando o
processo de formacédo da disciplina e os desafios que ela passa até este momento.
Refletiu sobre a proposta da formacédo de uma Base Nacional Comum, e a escola
sem partido na educacdo basica brasileira e paranaense.

Pressuponhamos que a atuacao do professor no ambiente educacional envolve
a tomada de decisGes as quais tanto o educador quanto a sociedade precisam ter
consciéncia delas. O envolvimento de todas e todos nessa discusséo foi
fundamental, visto que, as questdes que permeiam a educacdo € um estado da
sociedade, e ndo uma caracteristica de uma ou outra escola. Por isso, 0 encontro
com o Prof. Paulo foi fundamental para a compreensdo de que a discusséo e
construcéo de acdes de enfrentamento deve envolver toda a sociedade.

No segundo encontro, o palestrante Luis fernando Cerri refletiu conosco sobre
os desafios didaticos da atuacdo do professor de Historia. Nessa ocasido foram
levantadas as questdes sobre como, o que e porqué o ensino de histéria é
importante e sobre as diferentes formas com os quais pode ser ensinado. Questdes
como a ditadura militar e transformacgdes sociais foram enfocadas nesse encontro.
Além disso, discussfes que permeiam o ambiente tanto de ensino quanto da
formacao dos professores na faculdade foram discutidas nesse encontro, como a

relacdo do racismo e as cotas raciais para ingresso nas universidades.
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No terceiro encontro, tivemos a possibilidade de discutir junto com o Prof.
Marcos Kusnick a respeito do ensino de Histéria e suas responsabilidades sociais. A
partir do relato de sua trajetéria, o professor nos instigou a refletir sobre a educacéao
enquanto meio através do qual sdo atendidas as necessidades de formacdo dos
cidadaos brasileiros na atual conjuntura social. O professor se forma a cada dia
ensinando seus alunos e aprendendo com eles tal, como afirma Paulo Freire
(FREIRE, 2001: 11).

No quarto encontro discutimos junto com o professor Erico Ribas Machado
sobre o direito a Educacao e a qualidade social do ensino: quem séo os diversos na
escola publica? Esse encontro apontou principalmente para as necessidades e
desafios na formacédo e atuacdo do professor de Histéria com vistas a promover um
ensino que atinja a todos os seus educandos nas suas mais variaveis diferencas.
Compreendemos que o ensino deve ser uma atividade integradora do aluno e ser
humano na sociedade. Portanto ndo deve ser algo exclusivo, que exclua

determinados individuos do mundo social.

Discussao dos resultados

Na avaliacdo produzida coletivamente pela equipe de organizacdo do Ciclo de
Palestras, considerou-se que as agdes que contemplavam o enriquecimento geral
da formacdo dos académicos foram plenamente desenvolvidas. O projeto
possibilitou a todos que participaram dos encontros que desenvolvessem
habilidades no campo da capacidade de debate e promocéao de reflexdes atinentes
ao Ensino de Historia, a formacdo da cidadania e, acima de tudo, ideias para a
construcdo de uma sociedade na qual prepondere a igualdade de direitos e
responsabilidades.

Em relacdo a equipe de organizacdo, consideramos que o projeto foi uma
interessante oportunidade para enriquecermos a nossa capacidade de divisdo de
tarefas, respeito ao posicionamento do outro, enfim, uma experiéncia expressiva no
que tange ao trabalho em equipe. Foi um processo rico de debate e trabalho
coletivo.

Obviamente, entre o projeto inicial e a sua aplicagdo houveram diversas

alteracdes. Uma delas € que o projeto inicial, que previa palestras, se transformou
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em espaco para didlogos mais abertos, nos quais os estudantes puderam ter contato
e discutirem duvidas a respeito da educacéo.

Nesse ponto, 0 espirito compreensivo dos palestrantes foi extremamente
importante, pois eles concordaram com a existéncia de uma permissibilidade que
possibilitou a acdo e o didlogo com os graduandos.

Também a interagcdo promovida foi bastante positiva, tendo em vista a
existéncia durante os debates de uma diversidade de experiéncias e
posicionamentos compartilhados durante a realizacdo do Ciclo de palestras. A
realizacdo foi uma das responsaveis, inclusive, pelo aumento da quantidade de
discussbes a respeito de questdes politicas e socais nho ambiente académico, tal
como demonstram a presenca de murais organizados pelo Diretorio académico de
Histéria e que tem sido alvo de discussfes sobre os caminhos da sociedade
Brasileira.

Acreditamos que embora tenha sido um trabalho muito dificil, dada a
dificuldade de se organizar um evento em uma universidade exaurida de recursos
financeiros, foi uma experiéncia deveras importante na formacédo dos académicos,
pois ao refletirem sobre questdes que atuam diretamente junto a educacéo,
perceberam as demandas, os problemas, dilemas e responsabilidades que a
Educacao assume diante da comunidade que a cerca.

Por conseguinte, o projeto atingiu os objetivos que se propés principalmente
em direcdo ao amadurecimento dos graduandos e sua tomada de consciéncia
enquanto individuos autdmato com responsabilidade social. Compreendemos que
educar é construir o conhecimento, e o conhecimento, quando bem usado, pode

modificar o ser humano, e este, pode mudar mundo.

Considerac0es finais

Pensamos o processo de ensino-aprendizagem como um processo de
estimulos culturais em que as apropriacdes do conhecimento ocorrem no ensino que
esta dentro da Zona de desenvolvimento proximo (VYGOTSKY, 1984), através dos
quais o aluno consegue realizar associacdes cognitivas. O professor, no processo
de ensino-aprendizagem, deve trabalhar como um mediador do conhecimento, de
forma a compreender as necessidades e especificidades do ambiente social ao qual

realiza suas atividades, buscando promover a aprendizagem
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Para isso o professor deve estar preparado para atender as demandas sociais
da pratica educativa. Nesse ponto, concordamos com Freire que afirma que:

Ha uma relacdo entre a alegria necessaria a atividade educativa e a
esperanca. A esperanca de que professor e aluno, juntos podemos
aprender, ensinar, inquietar-nos, produzir e juntos resistir aos obstaculos a
nossa alegria. (...) A esperanca € um condimento indispensavel a
experiéncia historica. Sem ela ndo haveria Historia, mas puro determinismo.
S6 ha Histéria onde ha tempo problematizado e nao pré-dado. A
inexorabilidade do futuro é a negacéo da Histéria. (FREIRE, 2001 :27)

O ensino deve ser entendido como um processo de constante de estimulo a
curiosidade do aluno, e ndo como um processo de constante disciplinarizacédo e
traumatizacdo. O professor deve estar preparado para atuar no meio social e, se
julgar necessério, transforma-lo. Para tal, uma formacdo adequada se faz
necessario.

Portanto, buscamos com a aplicacdo do Ciclo de Palestras: Didatica da
Historia, Educacdo e Responsabilidade Social, permitir uma aproximacdo dos
futuros professores com a sociedade. Em nossa avaliagdo, consideramos que o
projeto foi desenvolvido a contento; em especial, no que no entendimento de que
educar é um ato social. Compreendemos que educar exige respeito ao aluno, a sua
cultura e a sua visdo de mundo. E o respeito s6 € conseguido a partir do momento
em que o educador conhece 0 meio social em que atua, e compreende os desafios,
necessidades e as possibilidades de sua atuacao.

Finalmente, consideramos que a educacdo se constroi a partir do didlogo, e
também nisso o projeto foi bem-sucedido, pois, como ficou claro, promovemos o
dialogo e possibilitamos a construcdo de espacos em que foi bem-vinda a livre
manifestacdo dos mais diversos grupos na sociedade. Desse modo trabalhamos
para atender as caréncias de orientacdo existencial dos individuos que participaram
do projeto. A sociedade s6 muda a partir do momento em que o ser humano toma

consciéncia de ser capaz de muda-la.
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Resumo: O presente trabalho estudara a teoria rlseniana em contraste com
algumas propostas atuais da Base Nacional Comum Curricular para o ensino de
Historia. E consenso entre pesquisadores que a complexa sistematizacéo tedrica de
Rusen é referéncia relevante quando pensamos sobre o ensino de Historia. Todavia
a BNCC, em algumas de suas propostas, negligéncia esclarecimentos tedrico-
epistemoldgicos do conhecimento histérico como o fundamentado por Risen. Tal
problematizacdo sera desenvolvida neste trabalho e nasceu da experiéncia vivida
através do ciclo de palestras: “Didatica da Histéria, Educacdo e Responsabilidade
social’. A metodologia usada consiste na analise de dados qualitativos obtidos por
meio de questionario. Pretendemos com essa abordagem contribuir para analise
critica de algumas propostas da BNCC.

Palavras-chave: Ciclo de palestras. Teoria riseniana. BNCC.
Introducéo

No final do século XIX o debate sobre o ensino de histéria referia-se a inclusdo
da histéria contemporéanea como contetdo programatico. Apos um decreto de 1895
a histéria contemporéanea foi incorporada como matéria do sexto ano ginasial e
atualmente tem tido espaco significativo nos curriculos (NAPOLITANO, 2008, p.
164). Todavia, por outro lado h4 uma ameaca quanto a permanéncia da histéria
antiga e medieval entre os conteudos de ensino. Outro embate, quando pensamos o
ensino de historia, refere-se a abordagem histérica eurocéntrica. Essa é combatida
pela historiografia intensivamente desde a década de 60. O combate parece ganhar

forgca em propostas educacionais atuais, todavia periga cairmos num outro extremo,

3 Académico de Histéria pela Universidade Estadual de Ponta Grossa e integrante do grupo de
estudos sobre didatica da histéria GEDHI.
1 Académica de Histéria pela Universidade Estadual de Ponta Grossa.
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ou seja, um excessivo enfoque sobre a histéria do Brasil. Tais paradoxos vieram a
tona devido a apresentacao da primeira versdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e foram alvos de debate no ciclo de palestras “Didatica da Historia:
Educacao e Responsabilidade social”.

O presente texto pretende apresentar o ciclo de palestras realizado por
académicos de histéria da UEPG e relatar resultados quanto ao debate sobre
politicas educacionais emergentes. Pretendemos também apontar aspectos da
teoria riseniana que contribuem para reflexdo critica sobre propostas previstas ao
ensino de historia pela BNCC. Nesse sentido o presente artigo foi sistematizado em
duas partes. Na primeira parte faremos apresentacdo do ciclo de palestras e
apresentaremos analise descritiva de dados obtidos por meio de questionario
aplicado aos participantes do ciclo. Nesse primeiro momento visamos tracar um
diagnostico sobre a relacdo dos futuros docentes de histdria frente a propostas
educacionais emergentes. Feita analise dos dados partiremos para a segunda parte.
Essa consiste na problematizacdo, com base em alguns aspectos da teoria
Ruseniana, de propostas de reformulacdes do ensino de histdria defendidas no
documento atual da BNCC.

Em vias de concluséo utilizaremos a reflexao tracada para pensar contribuicdes
da teoria riseniana para a analise de propostas da BNCC no que diz respeito ao

ensino de historia.

1- Ciclo de palestras: Didéatica da Historia, educacdo e responsabilidade
social.

O ciclo de palestras “Didatica da Histéria, Educacao e responsabilidade social’,
foi organizado por académicos do Curso de Licenciatura em Historia vinculado ao
grupo de estudos em Didatica da Historia, da Universidade Estadual de Ponta
Grossa. A proposta deste evento surgiu diante da necessidade de promover
momentos de embate e reflexdo frente a algumas propostas curriculares postas. Os
encontros incitaram os académicos a refletir sobre a atual conjuntura do seu campo
de atuacdo. Para tanto houveram trés debates conduzidos por professores que
atuam no curso de Licenciatura em Historia. As palestras versaram sobre o espacgo

destinado a Histéria nos curriculos escolares, as propostas da BNCC, o projeto
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“Escola Sem partido”, a crise de paradigmas pela qual a disciplina de historia esta
passando e sobre as fungdes e responsabilidades do professor de historia.

A andlise pobs-realizacdo do evento evidenciou que as discussdes
concretizadas nestes encontros eram de carater urgente, pois tratavam em suma, do
meio no qual os académicos estdo ou estardo inseridos apos a sua graduacgéo. Nao
basta ao futuro professor de Historia dominar reflexdes tedricas e historiograficas,
pois na pratica, este também deve estar atento quanto as politicas educacionais que
interferem na sua atuacao profissional.

Segundo Giron (2008) as politicas educacionais definidas por um governo
refletem o modo como este percebe o mundo, as relacdes nele estabelecidas e o
projeto de sociedade que pretende instaurar. Além disso, delimitam que formacao se
pretende fornecer ao individuo e os quais objetivos busca alcancar. Neste sentido,
pensar em educacdo exige igualmente refletir sobre as politicas educacionais e
questionar tais propostas acerca do modelo de educacéo que estdo se propondo a
consolidar.

A partir dos pressupostos lancados acima, colocou-se no contexto em que o
ciclo de palestras ocorreu a emergéncia de se pensar o Projeto da BNCC com os
académicos do curso. Além disso, na fase final do ciclo, realizamos um
levantamento de dados. Os dados colhidos permitiram pensar a relacdo dos
académicos de histéria com propostas educacionais emergentes, bem como,
diagnosticar o resultado do ciclo quanto ao seu objetivo de esclarecimento
académico. A partir dessa experiéncia demonstraremos a importancia de criar
espacos de debate frente a relevante transformacdo prevista ao ensino bésico.
Apresentaremos ainda, como questdo central deste trabalho, algumas contribui¢cdes
provenientes do dialogo feito entre micro (teoria RiUseniana) e macro (Politicas

atuais para o ensino de histoéria).

2- Anélise de dados: Professores em formacgdo e Politicas Educacionais

Atuais.

Os graficos a seguir referem-se a amostra de dados colhidos via questionario,
nas quatro turmas do curso de Historia Licenciatura da Universidade Estadual de
Ponta Grossa. Os candidatos respondentes foram ao todo 45. Esses participaram do

ciclo de palestras “Didatica da histéria, Educacdo e Responsabilidade Social’. A
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média de participantes do ciclo foi em torno de 60 pessoas, sendo assim, nossa
amostra representa 75 % do total de participantes. Para esse trabalho selecionamos
a analise das respostas dadas as questdes 2 e 5 do questionario aplicado entre os
académicos. Essas perguntas permitem que diagnostiquemos a relacdo dos
académicos com politicas educacionais atuais. Permite-nos pensar também, na
relevancia de espacgos extracurriculares para reflexdo de politicas educacionais
emergentes. Os resultados obtidos foram simbolizados por algarismos, eles indicam

a porcentagem de marcacgfes para cada alternativa.

2- As Politicas Educacionais que vocé estudou falaram sobre:

1

B A) Ndo estudei politicas

0,9 publicas 2%
0,8
0,7 H B)Documentos como:

Diretrizes Curriculares e
Parametros Curriculares
0,5 | Nacionais 33%
C)Politicas Educacionais
em geral 53%

0,6

0,4 —

0,3 -

0,2 M D)Politicas Atuais e sua

0,1 — relagdo com o ensino de
histéria 2%

0

Fonte: Dados do projeto- Ciclo de Palestras: Didatica da Histéria, Educagéo e
Responsabilidade social, 2015, UEPG.

Do grafico acima apontamos duas informacdes importantes: Primeira, o indice
de marcacdo da alternativa D (Politicas educacionais atuais...) apresentou baixa
porcentagem de marcacdes (2%). Isso indica que a disciplina de estrutura da
educacéao estudada no primeiro ano do curso de histéria licenciatura ndo € suficiente
para dar conta da reflexdo sobre politicas publicas educacionais emergentes.
Segunda, a alternativa C com a maior porcentagem de marcagdes (53 %) informa
gue as politicas educacionais que o académico estudou referem-se a educacdo em
geral. Dessa forma, apontamos que além da necessidade de estabelecer reflexao
sobre politicas educacionais atuais é importante o estabelecimento de relacdo entre
essas e areas especificas de atuacdo. Ou seja, no caso do professor de historia, o

estudo de politicas educacionais atuais, deveria vir acompanhado da reflexdo sobre
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como uma ou outra politica educacional, modifica, interfere, melhora ou ameaca a
pratica profissional.

Como podemos perceber ha dificuldades curriculares quanto ao estudo de
politicas educacionais emergentes. Sendo assim, a qual alternativa podemos
recorrer? A ultima pergunta, do questionario aplicado permite que reflitamos sobre
uma forma imediata para o enfrentamento dos problemas apontados.

5. Tendo participado do Ciclo de palestras “Didatica da Historia, Educacéo e
responsabilidade social” responda: O Ciclo trouxe algum esclarecimento no que diz

respeito a politicas educacionais atuais e o ensino de historia?

100,0%
0,
80,0% 5%
60,0%
40,0% 25%
20,0%
0%
0,0%
Sim Nao N&do responderam

Fonte: Dados do projeto- Ciclo de Palestras: Didatica da Histéria, Educacdo e Responsabilidade
social, 2015, UEPG.
De acordo com 75 % dos académicos entrevistados o ciclo de palestra trouxe
esclarecimento a respeito de politicas educacionais atuais e o ensino de histéria.
Constatamos assim o alcance de bons resultados pelo projeto aplicado. Com base

7

nesse resultado enfatizamos que o ciclo de palestras é uma alternativa
extracurricular que contribui para suprir possiveis caréncias de uma area
profissional. Sabemos que devido a questdes estruturais, que envolvem carga
horaria e questbes de viabilidade, ndo é possivel um curso de formacédo de
professores dar conta de todas as caréncias e demandas desse campo profissional.

Todavia como bem afirma Castro sobre projetos extracurriculares:

Tem possibilidade de se concretizar como uma pratica académica
essencial: se coloca como um espago estratégico para promover praticas
integradas entre varias areas do conhecimento, para iSso é necessario criar
mecanismos que favorecam a aproximacdo de diferentes sujeitos,
favorecendo a multidisciplinaridade; potencializa, através do contato de
varios individuos, o desenvolvimento de uma consciéncia cidadd e humana
e assim a formacédo de sujeitos de mudanca, capazes de se colocarem no
mundo com uma postura mais ativa e critica. (CASTRO, 2004, pg. 13-14)
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As atividades realizadas na universidade precisam ser pensadas a partir das
transformacdes sociais atuais. Se por um lado ela objetiva a formagéo profissional &

D

partir de um conjunto de conhecimentos e dominios metodolégicos-técnicos
também via para que os estudantes possam conhecer com devida consciéncia e

criticidade as dimensdes de seu futuro exercicio. (MARTINS, 2007, pg. 3-4).

3- Contribuicdes de Jorn RUsen: Uma leitura Critica da Base Nacional Comum

Curricular.

Dentre as reflexdes proporcionadas pelo ciclo de palestras, apresentado
anteriormente, aprofundaremos nesse tépico alguns aspectos da teoria Riseniana.
Rusen tem sido intensivamente usado nas pesquisas contemporaneas sobre o
ensino de histéria (BARON, 2012). Tais pesquisas apropriam-se principalmente da
complexa sistematizagdo encontrada na trilogia “fundamentos de uma teoria da
histéria” (2001, 2010), cuja qual, evidencia a ligagado entre ciéncia histérica e vida
pratica. Os conceitos risenianos sao reconhecidos no ambito académico e tem
contribuido para defesa de um ensino de histéria baseado na prépria cognicao
histérica (SCHMIDT e; GARCIA, 2006, p. 17). Sendo assim, tais conceitos servem
como referéncias importantes para pensarmos o documento da BNCC e suas
propostas para o ensino de historia.

O texto da BNCC foi elaborado por 116 especialistas de 35 universidades, sob
coordenacao do MEC. A principio o documento estava previsto na Constituicdo para
alunos do ensino médio, mas foi ampliado recentemente, na aprovagdo do PNE,
para alunos do ensino fundamental. Muitas tem sido as polémicas que envolvem as
propostas da BNCC. Sob a luz da teoria riiseniana problematizamos dois pontos
previstos para o curriculo de historia; A perspectiva nacionalista evocada pelo
documento: “A opcgao pela énfase na Histéria do Brasil sustenta-se em quatro
fundamentos”. “Por fim, a consideracdo que a histéria do Brasil deve ser
compreendida a partir de perspectivas locais, regionais, nacional e global e para
construcdo e para manutengao de uma sociedade escolar.” *°
Trechos como esse sao recorrentes e transpassam as propostas da BNCC

para o ensino de histéria. Fica evidente no documento uma concepc¢édo de historia

'® Disponivel em: http:/basenacionalcomum.mec.gov.br/documento/BNCC-APRESENTACAO.pdf .
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baseada na ideia de mito de origem, na existéncia de uma objetiva esséncia
brasileira que deve ser cultivada. Todavia, como bem elucida Risen a necessidade
do homem de orientar-se no tempo € “sanada” por narrativas. Segundo Risen elas
caracterizam e constituem a consciéncia histérica gradualmente em estagios de
interpretagdo. O primeiro estagio de consciéncia seria o tradicional (acritica, ndo
reflexiva) seguido pelo exemplar (interpreta o passado e age pelos moldes do
mesmo trazendo-o para 0 presente), critico (pautada pela negacéo, relativizacdo do
passado) e genético (interpreta o passado e age a partir da analise entre presente e
passado). Os estagios podem agir de forma concomitante, mas possuem uma
sequéncia gradual de complexidade segundo a compreenséo histoérica do individuo.

Trazendo essa reflexdo para o ambito do ensino de historia, depreende-se que
a reflexdo historica deve proporcionar ao aluno o desenvolvimento gradual da
consciéncia histérica. Todavia, as propostas da BNCC, na forma como estédo
atualmente escritas, tendem dificultar esse processo uma vez que estabelecem uma
versdao monoldgica e estatica para historia do Brasil. Na exposicdo do conteludo
programatico ha um foco sobre os mundos amerindios, Africanos e Afro-brasileiros;
condicionados a uma narrativa que gravita em torno da histéria do Brasil e afasta-se
de outros mundos histéricos que também constitui nossa identidade. Tal forma
narrativa de caracteristica critica age pela negacdo do outro ao invés de possibilitar
analise sobre até que ponto o outro me constitui ou ndo. Pela perspectiva de
consciéncia historica riiseniana € possivel sustentarmos que o ensino de historia
deve sim superar a perspectiva eurocéntrica pautada numa narrativa tradicional.
Todavia, a fim de possibilitar o desenvolvimento gradual da consciéncia histérica
entre os estudantes, devemos avancar para além da narrativa histérica critica e da
negacdo. E importante pensar as transformacdes dos modelos culturais brasileiros
pelo viés das rupturas e permanéncias aceitando a coexisténcia de influéncias.

A segunda problematizacédo que a teoria de Risen nos permite fazer quanto ao
documento da BNCC diz respeito a temporalidade historica. A BNCC da énfase a
abordagem temética deixando em segundo plano a abordagem do tempo
cronoldgico e cultural. Ao mesmo tempo em que propdem a dialética entre as
duracbes temporais, ndo deixa espaco para reflexdo sobre contingéncias histéricas
herdadas do periodo antigo e medieval. Tais periodos s&o ignorados entre 0s
conteudos programaticos do documento. Todavia, ndo tem como discutir com 0s

alunos sobre ciéncia e producdo do conhecimento sem contextualizar com o

REVISTA DE EDUCAQAO HISTORICA - REDUH - LAPEDUH
Numero 10 / setembro - dezembro 2015




91

momento de criacdo das primeiras universidades nos espacos gregos. Nao ha como
refletir sobre cidadania sem retomar a concep¢ao grega e romana do conceito.
Desta forma, o processo histérico desaparece e da lugar a uma narrativa historica

desconectada do universal. Segundo Risen:

O homem necessita estabelecer um quadro interpretativo do que
experimenta como mudanca de si mesmo e de seu mundo, ao longo do
tempo, a fim de poder assenhorear-se dele de forma tal que possa realizar
as intencbes de seu agir. Nessas intengfes ha igualmente um fator
temporal. Nele 0 homem vai além, também em perspectiva temporal, do que
€ 0 caso para si e para 0 mundo; ele vai, por conseguinte, sempre além do
gue experimenta como mudanca temporal, como fluxo ou processo do
tempo. Pode-se dizer que o homem, com suas inten¢des e nelas, projeta o
tempo como algo que néo lhe é dado na experiéncia. (RUSEN, 2001, p. 58)

Nesse sentido, pensar passado, presente e futuro a partir de contingéncias
cotidianas contribui para o desenvolvimento de uma autdbnoma orientagéo temporal.
Ao cristalizar a histéria do cristianismo em seu aspecto moderno, por exemplo,
ocultamos uma historicidade que permitiria ao aluno uma comparacao entre passado
e presente e consequente estabelecimento de distincbes. Portanto, com base em
Rusen podemos considerar que ao ignorar a idade antiga e medieval prejudicamos o
desenvolvimento de uma orientacdo temporal critica e autbnoma. Ao cristalizar a
histéria em seu aspecto moderno e contemporaneo além de interferirmos na
processualidade historica também interferimos na nocao de ruptura e reformulacéo.
Além do mais as caréncias de orientacdo temporal variam, havendo necessidade em
alguns momentos, de recorremos ao passado antigo e medieval para dar conta de
guestdes colocadas no presente.

Consideracgbes Finais

Pensar o Ensino de Histéria a partir de propostas educacionais emergentes é
algo necesséario e urgente no atual contexto educacional. Ao propor diferentes
abordagens que consigam sanar deficiéncias da educacéo as propostas ndo devem
apenas substituir uma organizacdo excludente do saber por outra com as mesmas
caracteristicas.

Conforme analisado neste artigo, na tentativa de desconstruir um curriculo
histérico eurocéntrico, a BNCC, em alguns aspectos, esta em descompasso com a

epistemologia da histéria conforme Riisen enuncia. Ao enfatizar a Historia da Africa
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e América o projeto da BNCC ignora outros aspectos que também constituem a
identidade brasileira. Tal perspectiva dificulta o desenvolvimento gradual da
consciéncia Histdrica como se espera para o ensino e aprendizagem de histéria.

No que diz respeito a temporalidade pudemos observar, no decorrer da
reflexdo, que a Base Nacional Comum deve ser repensada. Ao centrar apenas na
histéria moderna e contemporéanea o documento limita a percepcdo temporal do
educando quanto as rupturas e permanéncias. Vale lembrar que a concepcao
riseniana, coloca a percepcdo do tempo como um aspecto essencial para que o
individuo consiga reconhecer a si mesmo e ao seu mundo de maneira critica e
autonoma.

Todavia, algumas proposicées da BNCC ndo podem ser ignoradas em sua
importancia. A oportunidade de constituir um ensino de Historia ndo eurocéntrico é
uma proposta aceita pela maior parte dos que pesquisam e ensinam histéria. Além
disso, a perspectiva articuladora do local com regional e o nacional possibilita
importante relagcdo entre micro e macro quanto ao ensino de Histéria. A BNCC
também contribui com o ensino ao abrir espaco para sujeitos histéricos como 0s
indios e negros, cuja atuagéo social e cultural nem sempre sdo abordadas em sua
devida complexidade e importéancia.

Por fim, consideramos que o0s apontamentos realizados, neste trabalho néo
pretendem ser conclusivos. Todavia, pensar as propostas da BNCC permite o
estabelecimento de alguns questionamentos importantes. Apesar de buscar
melhorias, as propostas da BNCC ndo estdo devidamente claras e apresentam
falhas quando considerada a partir de aspectos da teoria riiseniana.

Criar espacos de discussao sobre politicas educacionais emergentes é uma
operacdo necessaria nos cursos de Ensino Superior responsaveis pela formacéo de
professores. Neste sentido, o ciclo de palestras “Didatica da Histéria, educacao e
responsabilidade social”, pretendeu e alcangou com éxito a constituicido de reflexao

e esclarecimento coletivo no que diz respeito as propostas da BNCC.
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Resumo: Ao analisar a histéria da Guerra do Paraguai nos livros didaticos,
refletiremos concomitantemente a escrita como resultado de uma operacdo que
produz historicidade. Se o texto histdrico é produto de um tempo e de um espaco,
ele esta sujeito a uma série de criticas e debates que surgem a partir de distintos
angulos de pesquisa. Os livros didaticos analisados no presente trabalho abordam
diferentemente a Guerra, entrando em desacordo quanto as suas causas,
caracteristicas sociais, politicas, econémicas dos paises envolvidos, entre outros
deslocamentos interpretativos. A histéria é resultado de inimeras posicées do
presente, assim, sua interpretacao vai depender de quem a formulou, bem como a
fillacdo tedrico-filoséfica e metodologica de quem escreve. Deste modo podemos
conceber a historiografia como o mais completo testemunho que podemos ter sobre
diversas culturas e modos de ler e escrever. O conhecimento cientifico obtido pela
pesquisa exprime-se na historiografia, para a qual as formas de interpretacao
desempenham um papel tdo relevante quanto os proprios métodos.

Palavras-chave: Guerra do Paraguai. Historiografia. Subjetividade. Ensino de
Historia.

O professor enfrenta um grande desafio ao ensinar Histdria aos jovens, nas
mais diversas salas de aula, seja pelo ritmo acelerado das tecnologias ou pelas
contradicbes apresentadas pela sociedade brasileira. Para Circe Bittencourt (2009)
“‘uma tarefa complexa envolve o cotidiano dos professores de Histéria ao
enfrentarem, ainda, as desigualdades de uma sociedade moderna e arcaica, de
contradigbes nado dissimuladas”. Esse fator fica ainda mais agravante se
considerarmos que, mesmo com veladas contradicbes sociais o pais “possui em
comum um publico estudantil com dificuldades para estabelecer relacbes com os
tempos histéricos” (BITTENCOURT, 2009). A autora ainda acrescenta que trata-se

de um presente contraditério, um futuro duvidoso em um passado confuso, muitas
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vezes aprendido de uma forma e sentido de outra, considerando a realidade
socioecondmica e histérica do aluno.

No que diz respeito a proposta curricular de Histéria é, sempre, “produto de
escolhas, visbes, interpretacdes, concepcdes de alguém ou de algum grupo que, em
determinados espacgos e tempos, detém o poder de dizer e fazer”. (SILVA, 2010)
Tais escolhas expressam, consequentemente, tensdes, conflitos, rupturas, acordos,
consensos, aproximacoes, distanciamentos, etc. Tudo isso entra em choque com a
realidade do educando, uma vez que este pertence a outro contexto, que por sua

vez implicam em outras escolhas e outros interesses.

A Historia como uma operacao

Mais que um exercicio intelectual, a histéria € uma operacdo, que produz e
trabalha com a historicidade. A constru¢cdo de um conhecimento historico exige o
entendimento e o dominio de procedimentos técnicos, exige um olhar sensivel
conceitualmente, teoricamente formado e metodologicamente preparado.
(CERTEAU, 2006, p. 72)

A partir de um evento historico, diversos discursos sédo elaborados, infinitas
concepgdes podem ser produzidas e, consequentemente, resultam em obras (livros,
artigos, revistas, etc.) que sao caracterizadas como “texto histérico” que, por sua vez
estdo sujeito a reflexdes, criticas vindas de outras concepcdes ou formacgdes. Neste
sentido, analisaremos diferentes concepc¢des sobre Francisco Solano Lopez, nas
quais Julio José Chiavenato e Francisco Doratioto abordam diferentemente o
referido personagem. Faremos também uma reflexdo dos os mecanismos que
envolvem a producdo do conhecimento histérico e nesse mesmo ambito a relagéo

da historia com o seu objeto.

O historiador busca compreender as ac¢des praticas dos homens, os moveis
gue os animam, os fins que os norteiam, 0 seu universo simbolico e suas
significacbes que para esses homens tinham seus comportamentos e
ac0es. (...) o historiador opera diante de ac8es realizadas, cuja significacdo
procura aprender. (...) a histéria encontra-se permeada ndo apenas por
significacdes atribuidas pelos homens as suas acdes e expressas em suas
inten¢Bes, mas também, por uma dimensao objetiva. Delineia-se, portanto,
um duplo plano que é preciso surpreender no tecido da histéria: o das
praticas dos sujeitos e suas significacbes e o da realidade objetiva.
(ARRUDA, 1999, p. 12)
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A histéria fomenta questfes, que sao resultantes de um tempo vivido, , uma
vez que toda a producéo historiografica estd enraizada em uma particularidade, um
lugar social, como ja afirmava Michel de Certeau. A historia se torna, entdo, uma
reconstrucdo narrativa, documental e conceitual do passado, porém construida em
um presente. (CERTEAU, 2006, p.72)

N&o ha um passado fixo a ser esgotado pela histéria uma vez que ndo existe
uma verdade incontestavel e que seja absoluta. A historia é, portanto, escrita e
reescrita constantemente tornando-se resultado de inUmeras posi¢ées do presente,
cuja interpretacdo vai depender de quem a formulou e de quem esta lendo. Em
outras palavras, vai se ter uma viséo diferente ao analisar 0 mesmo assunto escrito
por “‘um nativo ou um estrangeiro, um amigo ou inimigo, um erudito ou um cortesao,
um burgués ou um camponés, um rebelde ou um sudito docil”. (MALERBA, 2001,
p.14 Desta forma, um mesmo passado pode ser olhado, estudado, representado e
interpretado de maneira diferente, dependendo dos valores os quais o historiador
esta carregado. A histéria como conhecimento, vai dar uma nova feicdo as coisas,
mudando-as de modo a caracterizar ou descaracterizar aspectos do passado, pois,
“o0 tempo é escorgado, os detalhes s&o selecionados e realgados; a acao, resumida;
as relacdes simplificadas, ndo para alterar os conhecimentos, mas para dar-lhe
significado.” (REIS, 1999, p. 34)

O historiador Roger Chartier usa das palavras de Michel de Certeau para falar

a respeito da pratica historiogréfica, enfatizando que:

ela é uma pratica cientifica, produtora de conhecimentos, mas uma pratica
cujas mentalidades dependem das variacbes de seus procedimentos
técnicos, dos constrangimentos que lhe imp&e o lugar social e a instituicdo
de saber onde ela é exercida, ou ainda das regras que necessariamente
comandam sua escrita. (CHARTIER, 1994, p. 12)

O conhecimento histérico é produzido por um grupo de profissionais que,
carregam consigo certas coisas identificaveis e que |hes séo particulares. Levam
seus valores, suas posi¢cdes, suas perspectivas ideologicas, seus pressupostos
epistemoldgicos, etc. O presente enquanto ponto de observacdo e investigagdo do
passado, muda com a sucessao do tempo. Todo o historiador pretende oferecer um
ponto de vista novo e mais abrangente ao escrever a histéria. Muitas escolas
histéricas carregam consigo a ideia de que seu ponto de vista € Unico, definitivo,

construidas em bases objetivas e cientificas, desvalorizando assim as interpretacfes
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feitas anteriormente, e consequentemente designando-as como equivocadas
ultrapassadas ideoldgicas e etc., ignorando a condi¢cdo temporal em que se deu a
sua elaboracgéao. (REIS, 1999, p. 11).

Francisco Solano Lopez entre consonancias e deslocamentos interpretativos

no Brasil

Ao produzir uma dada concepcéo histérica cada autor utiliza-se de meios que
Ihes séo particulares. O conflito conhecido como Guerra do Paraguai (1864-1870)
teve algumas versbes predominantes na historiografia brasileira: Primeiramente a
versao Oficial, depois a versao revisionista a qual, a partir de 1970, viria a contrapor
a historiografia oficial, na década de 90 alguns autores propem uma nova Visao,
opondo-se ao revisionismo. Nesse contexto abordaremos Julio José Chiavenato e
Francisco Doratioto em suas concepc¢fes histéricas acerca do referido conflito.
Especificamente a maneira como tratam do lider paraguaio Francisco Solano Lopez,
0 qual, ora é visto como herdi, ora é rotulado como vildo.

Julio José Chiavenato, no ano de 1979, produziu a obra Genocidio Americano:
A Guerra do Paraguai; ele € um jornalista muito interessado em estudar sobre a
América do Sul que, em 1971, percorreu grande parte dos paises da América do sul
acreditando que s6 seria possivel escrever corretamente a historia desses povos
através do contato direto com sua realidade. Na referida década o autor fazia parte
de uma corrente revisionista da historia, a qual se empenhava em dar novas
interpretacdes aos fatos passados, em outras palavras, contestava diversas versoes
da histéria. No caso especifico desta obra, o autor rejeita as interpretacfes
anteriores sobre a Guerra do Paraguai, designando-as como distorcivas, mentirosas
e manipuladoras. Afirma ainda que os historiadores oficiais do Brasil tomavam uma
posicdo patridtica e monarquica e por isso jamais escreviam algo que enunciasse
outra face do conflito. Chiavenato se refere a estes historiadores enfatizando que
“‘quem quiser abordar a Guerra do Paraguai com uma visdo critica, sem vicios
pseudonacionalistas, correra o risco de ser excomungado pelos remanescentes do
xenofobismo que o Império nos legou”. (CHIAVENATO, 1979, p. 10)

Segundo Chiavenato, a guerra que comecou em 1864 e foi até 1870 foi

causada especificamente por motivos econbémicos, quando a maior interessada na
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realizagdo da guerra era o imperialismo inglés, o qual teria manipulado e financiado

o conflito que envolveu Brasil, Argentina, Uruguai e Paraguai.

Durante mais de cem anos pairou uma onda de mentiras sobra a Guerra do
Paraguai (...) um siléncio criminoso, procurando ocultar de todas as formas
possiveis o que foi aquela guerra, o que representou para 0S pPOVOS
envolvidos e principalmente, como, por sua causa, o Brasil a Argentina
(levando o Uruguai de contrapeso) ficaram definitivamente colonizados pelo
capital Inglés. (CHIAVENATO, 1979, p. 9)

No primeiro quartel do século XIX, Francia, chamado de El Supremo assume o
poder no Paraguai e exerce uma ditadura em beneficio do povo. Quando El
Supremo morre, Carlos Antonio Lopez assume o poder de 1840, o qual cria um
Paraguai moderno, rumo a um proprio progresso, com o surgimento de fabricas,
engenheiros e técnicos sdo trazidos da Europa para modernizar o pais e também
envia homens para se especializar. Ao falecer em 1862, seu filho, Francisco Solano
Lopez assume 0 poder aos dezoito anos com o propdsito de continuar o trabalho
gue seu pai havia comecado; (CHIAVENATO, 1979, p. 47) tudo isso sem recorrer
aos financiamentos ingleses. (CHIAVENATO, 1979, p. 30).

Na opinido de Chiavenato um novo tipo de dominio é utilizado pelo pais
britAnico. Nao mais se realizam intervencdes armadas em tropas para ocupacao,
como outras partes do mundo. Se trata, agora, de corrup¢do e manipulagao
associando-se a uma burguesia mercantilista ou a uma nobreza decadente.
(CHIAVENATTO, 1979, p. 36).

Francisco Solano Lopez assume o poder no Paraguai num momento onde a
Argentina estava a beira de uma guerra civil. Apos a independéncia, a Argentina se
divide em 14 provincias; Solano Lopez consegue pacificar os argentinos e impede a
marcha de Justo José de Urquiza sobre Buenos Aires. A intencdo de Lopez nesse
caso era apenas manter o equilibrio econdmico no Prata. A0 mesmo tempo em que
Lopez consegue a pacificagdo, impedindo vinte mil homens, que marchariam de
Rosario rumo a Buenos Aires, cria condi¢des para que as provincias argentinas se
unam. Nesse mesmo contexto a intervencdo brasileira no Uruguai apoiada por
Bartolomeu Mitre (presidente de Argentina) facilita o tratado da triplice alianca,
sendo esta, “uma cilada histérica na qual Lopez promove a pacificacdo da
Confederacdo Argentina, e a mesma se volta contra seu pais”. (CHIAVENATO,
1979, p. 52)
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Quanto ao quadro econbmico sul-americano, tinhamos o Paraguai
autenticamente nacionalista e de uma economia emancipada, enquanto o império do
Brasil e a Confederacdo Argentina encontravam-se instaveis politicamente e com
uma economia nas maos dos ingleses. (CHIAVENATO, 1979, p. 58)

Segundo Chiavenato, Francisco Solano Lopez vai fazer a guerra sem entender
a natureza das suas origens. Pois, para o governante paraguaio, o desencadear do
conflito se prende a tratados ndo cumpridos, questdes de limites e reivindicacdes
territoriais. O Paraguai, portanto, vai a guerra com armas fabricadas por ele proprio e
sem necessitar de empréstimos da Inglaterra, como Brasil e Argentina.
(CHIAVENATO, 1979, p.110)

Para Chiavenato o Paraguai liderado por Lopez preservou uma coesdo moral
ao enfrentar seus inimigos. O exército brasileiro era formado em sua maioria, por
negros escravizados; um povo que continuava sendo levada ao matadouro pelas
classes dominantes do império. (CHIAVENATO, 1979, p. 126) O exército da
Argentina tem mais pessoas mortas na retaguarda, na repressdo aos movimentos
contrarios a guerra, do que as baixas ocorridas na linha de frente; muitos séo
acorrentados e levados, a forca para a guerra. No caso do Uruguai, existe apenas
um aglomerado de pessoas comandadas pelo Caudilho Venécio Flores, o qual via a
guerra apenas como um bom negécio. (CHIAVENATO, 1979, p. 127)

Chiavenato observa este fato como uma qualidade do heroismo de Francisco
Solano Lopez, somado pela sua coragem e inteligéncia. No final da guerra, seus
soldados séao criangas com idade entre seis e nove anos. Com isso Chiavenato
destaca a superioridade moral a qual o Paraguai também era superior a seus
inimigos. Fato este que caracteriza o exército de Lopez com atribuicbes heroicas.
(CHIAVETATO, 1979, p. 113)

No Brasil, a guerra serviu também para tirar os desocupados das ruas, e cria-
se uma falsa situacédo de progresso, mesmo sabendo que 0s empréstimos criavam
uma situacdo de total dependéncia. Para a Gra-bretanha isso era vantajoso, pois
estava vendendo suas armas e ainda, assistindo a destruicAo de um pais que
poderia ser um forte concorrente no futuro. (CHIAVENATO, 1979, p. 131) Na
verdade o império do Brasil e a Argentina passam a ter um alivio as dificuldades
econbmicas com a guerra. D. Pedro Il também acabou resolvendo um problema
internacional que incomodava as relacdes com a Inglaterra. (CHIAVENATO, 1979, p.

132)
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Apbés a guerra a palavra tirana passa a ser um complemento do nome
Francisco Solano Lopes; a ele sdo atribuidos diversos feitos aterrorizantes. Porém
0s inumeros atos de selvageria e crueldades atribuidas a Francisco Solano Lopes,

isso significa a construcado de uma imagem feita por Brasil e Argentina.

Durante a guerra, todos os atos de selvageria eram imputados a Francisco
Solano Lopes: informa-se de humanitarismo dos aliados no trato dos
prisioneiros paraguaios e da criminosa conduta destes com os soldados da
triplice alianga. Aos soldados de Lopes imputavam-se todos os crimes:
degolavam prisioneiros, saqueavam as cidades e violentavam mulheres e
criancas. (CHIAVENATO, 1979, p, 133)

Diante disso Chiavenato diz que “se a guerra foi cruel, foi porque era uma
guerra” e que a crueldade esteve em todos os lados. Mas “como sempre a historia €
escrita pelo vencedor e ao vencido imputam-se todas as vergonhas humanas”.
(CHIAVENATO, 1979, p.133)

Na opinido de Chiavenato o maior criminoso da guerra foi o conde D’Eu (genro
de D. Pedro Il), que substituiu o Duque de Caxias no ultimo ano de guerra,
assumindo o comando do exército. A crueldade do Conde D’Eu tem aspectos mais
rudes e selvagens que em qualquer momento da guerra. As barbaridades da batalha

de Acosta NU so relatadas pelo autor:

trés mil e quinhentas crian¢as enfrentaram vinte mil aliados, pois ap0s essa
insolita batalha, quando ao seu final, no cair da tarde, as mées das crian¢as
paraguaias, saem do mato para resgatarem os cadaveres dos filhos e
socorrem 0s poucos sobreviventes, o Conde D'’EU mandou incendiar a
macega, matando queimadas as criancas e sua mae. [...] Depois da batalha
Acosta NU era um campo em chamas, entre as chamas viam-se pela noite,
ja, levantar-se um soldado crianca que ali fazia ferido e fugia do fogo até ser
alcancado e cair no braseiro queimando-se vivo. (CHIAVENATO, 1979, p.
142)

O lider Francisco Solano Lopez, ao final da Guerra, ficaria marcado pela frase:
Muero con mi Patria! Jamais um homem entrou para histéria com uma frase téao
tragicamente verdadeira. (CHIAVENATO, 1979, p. 162) Com a guerra terminada e o
Paraguai destruido, o mesmo perdeu cento e quarenta mil quildbmetros quadrados do
territério. Segundo Chiavenato “as terras perdidas pelo Paraguai somam em
quildmetros quadrados mais que os estados brasileiros, Pernambuco e Alagoas,
Espirito Santo e Paraiba juntos”. (CHIAVENATO P.165) O autor ainda continua
exemplificando que roubaram do Paraguai “um territério maior que Portugal e

Dinamarca juntos; maior que a Bélgica e Cuba juntas; maior que a Austria e a Costa
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Rica juntos” (CHIAVENATO, 1979, p. 165) Na destrui¢cdo do Pais Guarani, destroi-se
também a grande esperanca de libertagdo econdbmica da América do Sul, e
consolida-se o dominio do capital estrangeiro.

Na producdo obra Maldita Guerra: nova histéria da Guerra do Paraguai o
historiador Francisco Fernando Doratioto se compromete a desmontar as visdes
equivocadas que existiam até entéo e tratar os verdadeiros motivos que provocaram
a Guerra do Paraguai. Logo de inicio, Doratioto destaca a importancia de se fazer
uma pesquisa baseada em fontes primarias e a importancia do oficio do historiador
na realizacdo de uma pesquisa.

Doratioto ressalta que ap6s a guerra em 1870, a historiografia tradicional
brasileira, reduziu a importancia do aliado argentino para a vitdria sobre Solano
Lopez e minimizou, quando ndo esqueceu, importantes criticas as atuacdes de
chefes brasileiros no conflito. (DORATIOTO, 2002, p.18)

A obra de Doratioto mostra varios equivocos tratados pelo revisionismo
histdrico, especialmente pela obra de Chiavenato. Entre outros, o fato de a Inglaterra
ter interesse na destruicdo do Paraguai; o fato deste pais ser apontado como um
pais progressista e de uma economia autbnoma, sendo que na verdade era um pais
de uma economia rural tdo atrasada quanto seus vizinhos; também o fato de Solano
Lopez ser considerado um herodi, sédo fatores que formaram opinides equivocadas
durante longas décadas, no Brasil.

Segundo Doratioto, o livro mais marcante do revisionismo foi a obra La Guerra
Del Paraguai: Gran Negocio!, publicada em 1968 pelo historiador argentino Leon
Pomer; obra esta, que influenciou a concepgéo de Julio José Chiavenato. O “grande
negocio” dito por Leon Pomer seria simplesmente o fato da Inglaterra vender as
armas para os paises envolvidos na guerra; Chiavenato afirmou, erroneamente, que
a Inglaterra tinha interesse em destruir o Paraguai, por este representar uma
ameaca aos interesses econdmicos britanicos.

Doratioto se contrapde ao revisionismo, dizendo que o0s projetos de
infraestrutura, que o Paraguai comecou a criar desde o governo de Carlos Anténio
Lopez, eram atendidas por bens de capital inglés, sendo britanicos, a maioria dos
especialistas estrangeiros que implementaram tais projetos. (DORATIOTO, 2002,
p.30) A Inglaterra Jamais tinha interesse em destruir o Paraguai, contrariando a
interpretacdo que passou a ganhar espago a partir da década de 1970. Entre

Paraguai e Inglaterra haviam boas relagdes, inclusive. As verdadeiras origens do
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conflito segundo o autor se encontram no processo de construgcdo e consolidagao
dos Estados Nacionais. (DORATIOTO, 2002, p.23)

O Paraguai queria ampliar seu comércio com o0 exterior para se modernizar,
mas para isso precisava de um porto maritimo. O porto de Buenos Aries insistia em
cobrar altas taxas de modo a dificultar a comercializagdo paraguaia; outra opgéo
para o Paraguai seria o Porto de Montevidéu no Uruguai. O fato € que nesse
momento o Uruguai estava a beira de uma guerra civil, fato este que para Doratioto
serve para entender a Guerra do Paraguai.

Solano Lopez oficializou uma alianga com o governo Uruguaio estabelecendo
um eixo Assuncdo-Montevidéu. Nesse mesmo contexto os fazendeiros gauchos
reclamam ao Brasil, denunciando abusos de autoridades uruguaias a cidadaos
brasileiros que apoiavam o partido Colorado. O Império do Brasil cedeu as pressdes
dos gaudchos, primeiro para ndo ser acusado de omisso frente a situacdo; depois
para evitar que os Argentinos colhessem sozinhos os frutos de uma vitéria do
Partido Colorado. (DORATIOTO, 2002, p.47) De um lado estavam Paraguai e
Uruguai e de outro, Brasil e Argentina; esse era 0 contexto geopolitico no qual se
desenrolaria a Guerra do Paraguai. A interferéncia na politica interna do Uruguai
pelo Brasil resultou numa acédo militar do Paraguai. Com o apoio de Brasil e
Argentina, o caudilno Venancio Flores (representante do partido Colorado) estava
preparado para subir ao poder, substituindo o lider do Partido Blanco no Uruguai.
Assim, em 12 de outubro de 1864 Flores, com a ajuda das tropas imperiais, assumiu
o poder no lugar dos Blancos.

Para Doratioto “o ataque paraguaio ao Mato Grosso causou indignacdo no
Brasil, visto como um ato traicoeiro e injustificavel (...) bem como pelo fato de
Marqués de Olinda ter sido aprisionado sem declaragao de guerra” (DORATIOTO,
2002, p. 111)

Doratioto enfatiza que apesar de uma inferioridade esmagadora e grande
inferioridade demografica e econdmica, o governo paraguaio pretendeu enfrentar o
império, o mais povoado e rico dos estados sul-americanos, aliado a Argentina e
Uruguai. (DORATIOTO, 2002, p. 93) A vontade de Lopes, de lutar, era tdo grande
gue mesmo com armamento obsoleto e um Unico vapor armado (Tacuari), 0 governo
paraguaio buscava o confronto que o destruiria por completo. (DORATIOTO, 2002,
p.64). Solano Lopes viu pais ser arrasado no final da guerra; em um longo conflito

no qual ele mesmo fora o agressor, quando decidiu iniciar a guerra contra o Brasil
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(com a invasao do Mato Grosso) e contra a Argentina (com a invasao a Corrientes).

Outro contraponto em relacdo ao relato de Chiavenato esta no fato de o Brasil
ter levado os escravos para a guerra, apenas para preencher os vazios da tropa.
Neste caso os escravos que fizessem parte do exército “ganhavam a liberdade ao
passo que o0 dono que libertassem o0s seus, para esse mesmo fim, eram
recompensados com titulos de nobreza”. (DORATIOTO, 2002, p. 227).

No caso paraguaio 0 recrutamento de escravos comegou em setembro de
1865, enquanto no Brasil, os voluntarios foram contratados para substituir os
convocados e o0s escravos, somente foram enviados, para substituir seus
proprietarios. (DORATIOTO, 2002, p.273). Neste caso Doratioto discorda com o0s
nameros, apresentados por Chiavenato, sobre a quantidade de negros na guerra,
segundo o qual a proporc¢éo era 45 negros para um soldado branco.

Solano Lopes enganava o povo paraguaio através de periédicos como o jornal
El Centinela, o qual jamais relatava a derrota paraguaia, muito pelo contrario, o
Paraguai seria o grande vencedor. (DORATIOTO, 2002, p.314). ApOs sua morte em
Cerro Cora, até o final do século XIX ele era odiado pelos sobreviventes. O
revisionismo histérico surgiu com o objetivo de reconstituir a imagem de Lopes
transformando-o em herdéi por ter sido morto junto com sua patria, mas segundo
Doratioto foi ele proprio, o Paraguai, quem ocasionou a guerra, que resultou na
vitoria da Triplice Alianca.

Na obra Maltita Guerra autor apresenta diversos atos perversos de Solano
Lopes, mostrando que o mesmo ndo admitia erros. Na batalha de Curuzu “os
soldados eram perfilados, contava-se até 10 e o décimo soldado era retirado da
formacdo. Ao final da contagem do batalhdo; os soldados que foram separados era
fuzilados sem piedade”. (DORATIOTO, 2002, p.237). Muitos outros exemplos
presentes na obra de Doratioto revelam o qudo sanguinario era 0 governante
paraguaio. (DORATIOTO, 2002, p.343). O revisionismo de Chiavenato observa tais
fatos como situa¢cées normais, uma vez que se tratava de uma guerra; enquanto
Doratioto designa tais atitudes, de Lopes, como atitudes covardes e barbaras.

Para Doratioto, a Guerra do Paraguai exp6s a fragilidade militar do Império
brasileiro, em grande parte estrutural, devido ao regime escravocrata. Porém, foi
capaz de superar tal fragilidade, “de mobilizar todos os seus recursos e de atingir o
apogeu de seu poder econdmico no Prata”. (DORATIOTO, 2002, p. 488)
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Podemos perceber que as obras de, Julio José Chiavenato e Francisco
Doratioto trazem muita divergéncia, entre si, no entendimento da Guerra do
Paraguai e na abordagem de Francisco Solano Lopez, por bordarem o conflito sob
diferentes oOticas e motivacdes. Ambos os autores estéo inseridos em um lugar social
marcado por particularidades; estdo localizados em um tempo e um espago
diferente, sendo influenciados por diferentes praticas e simpatias teoricas.

A Guerra do Paraguai ndo esta pronta e esgotada na obra de Doratioto, assim
como ndo esteve em nenhuma das que a antecederam; Solano Lopez foi
respectivamente herdi e vildo nas obras que analisamos; e assim, confirmamos uma
questdo posta por José Carlos Reis, segundo a qual, ndo hd um passado fixo a ser
esgotado pela historia ao passo que nao existe uma verdade absoluta, mas o que

existe, sao “verdades”, esta que resulta da subjetividade de quem escreve.
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PRODUCAO DE VIDEO NA ESCOLA: UMA EXPERIENCIA INTERDISCIPLINAR

Marcio Marchioro - UFPR?*®

Maria Claudia Gorges - UNICAMP?

Resumo: Estimulados por varios debates contemporaneos acontecendo na
educacgéo brasileira sobre a necessidade de implantar uma educagéo interdisciplinar,
sobretudo no Ensino Médio, elaboramos em conjunto com a disciplina de Filosofia
um projeto de producdo de video na escola. Para implantacdo do projetos
escolhemos as turmas de 2° ano do Ensino Médio do C E P Teobaldo L. Kletemberg
situado na cidade de Curitiba no bairro do Sitio Cercado. Os objetivos do trabalho
sdo que os alunos discutam o filésofo Jacques Ranciere a partir do documentario
Abc da Greve e o contexto histérico em que o filme esta inserido. Como forma de
avaliacao final (no 4° Bimestre) das duas disciplinas os alunos produzirdo um curta-
metragem nas dependéncias da escola sob a orientagcdo dos dois professores da
disciplina de Historia e Filosofia.

Palavras-chave: producdo de video na escola. Interdisciplinar. Jagues Ranciéere.
ABC da Greve. Educacao Histérica.

I. Introducéo

E corrente nas discussdes em torno do processo educacional a importancia da
realizacdo de atividades interdisciplinares, isso porque, a especializagcdo dos
conteudos tem como resultado a dificuldade com a qual nos deparamos para que
nossos alunos tenham um acesso global ao conhecimento, e ndo mais apenas a
partes do todo, as quais sdo pensadas, invariavelmente, de forma isolada. Nao ha
como negar a dificuldade que nossos alunos possuem para realizarem conexdes
entre os saberes que lhe sdo apresentados nas distintas disciplinas curriculares.
Tendo em vista essa necessidade, portanto, nosso projeto de producéo de video se
mostra como um dos caminhos possiveis para a realizacdo de atividades
interdisciplinares.

Estimulados esses debates contemporaneos acontecendo na educacao
brasileira sobre a necessidade de implantar uma educacéo interdisciplinar,
sobretudo no Ensino Médio, elaboramos em conjunto com a disciplina de Filosofia

um projeto de producdo de video na escola. Para implantacdo do projetos
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escolhemos as turmas de 2° ano do Ensino Médio do C E P Teobaldo L. Kletemberg
situado na cidade de Curitiba no bairro do Sitio Cercado.

Outro debate presente nas escolas atuais é sobre o uso da tecnologia. Muitos
alunos utilizam celulares e tablets em sala de aula e isso provoca diferentes reacdes
que nao cabe discutir aqui. A dificuldade do professor é aliar a tecnologia ao
processo pedagogico evitando que ela seja usada para finalidades néo didaticas.
Como veremos tivemos experiéncias positivas com uso de rede sociais e

mensagens instantaneas com os alunos.

Il. O uso do cinema em filosofia e histéria

Em texto intitulado “O homem e o mundo midiatico no principio de um novo
século” o historiador Angel Luis Hueso Montén (2009, p. 32) reflete sobre a
importancia que o audiovisual ganhou nas ultimas décadas, sobretudo pelo fato de
uma consideravel parcela da populacdo mundial ser analfabeta. Mesmo o
audiovisual assumindo essa importancia tdo grande em nossa sociedade, nao
criaram instrumentos educativos para que a populagdo em geral interprete essas
imagens (MONTON, 2009, p. 33). No ambiente escolar ainda nos deparamos com
um predominio da cultura letrada, a qual, conforme Mogadouro (2011, p. 53) (...) se
firmou como a Unica legitima, desprestigiando outras linguagens. A oralidade, por
exemplo, matriz cultural de toda a América Latina, ainda ndo adquiriu status cultural
na escola formal”.

Vale a pena citar um trecho em que Montén (2009, p. 38) nos coloca diante de

um dos grandes problemas de nossa sociedade:

A sensacdo de que, sem nos apercebermos, nos vamos transformando
nuns seres gque veem imagens unicamente, mas que nao refletem sobre as
mesmas é uma das sensacdes mais fortes do momento atual; apesar da
grande resisténcia social em aceitar a situacdo, ndo podemos deixar de
reconhecer que avangamos perigosamente em direcdo a uma sociedade
eminentemente receptiva.

Segundo Montén (2009, p. 36) um dos grandes problemas da
contemporaneidade seria o predominio de determinadas empresas americanas no

fornecimento de imagens para o mundo. Essas empresas fazem seus filmes, em sua
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maioria, sem intencdo de refletir sobre problemas individuais ou coletivos da
sociedade atual.

No nosso ponto de vista, introduzir os alunos no contato com o audiovisual,
dessa maneira, é tentar criar também wuma nova realidade global de
descentralizagdo da produgcdo de imagens. O entendimento do processo de
producdo de imagens permitiria que os alunos e os professores juntos criassem uma
cultura escolar que fizesse uma reflexdo critica do audiovisual atual e suas
companhias monopolistas.

Em seu texto intitulado “O cinema como fonte histdrica”, Michele Lagny (2009,
p. 102) transmite que o historiador deve estar atento “a consciéncia da poténcia
manipulada da imagem assim como da narrativa’. E preciso fazer uma analise
ideologica dos filmes, entendendo como é feito seus enquadramentos e suas
montagens. Segundo Lagny (Ibid. id.), o publico ndo acredita mais na veracidade
total das imagens gracas as manipula¢gdes de imagens de guerra que ocorreram nas
altimas décadas.

O cinema nao pode ser visto como um retrato fiel da realidade social ou politica
do presente ou do passado, segue dizendo Lagny (2009, pp. 105-6). A analise dos
filmes deve se pautar justamente no explorar do aparato ideoldgico de uma
determinada época. Nesse sentido, o cinema faz parte do que se chama atualmente
na historiografia de Histdria Cultural. As peliculas sdo importantes para o historiador
na medida em que permitem a absorcdo por parte dele do que é ser italiano,
brasileiro ou americano atualmente (Ibid., id.). Ou seja, o cinema nos dias atuais
também é um caminho para a construcdo de identidades.

A narrativa histérica por si s6 pode ganhar novos elementos e configuracfes a
partir da influéncia da sétima arte. Lagny (2009, p. 108-9) nos traz o exemplo dos
filmes ditos “pds-modernos” em que a narrativa linear é excluida em detrimento de

um filme fragmentado em que consiste 0 nosso sistema de informacdes atual:

Esta claro, portanto, que o cinema é fonte de histéria, ndo somente ao
construir representagfes da realidade, especificas e datadas, mais fazendo
emergir maneiras de ver, de pensar, de fazer e de sentir. Ele é fonte para a
historia, ainda que como documento histérico, o filme ndo produza, nem
proponha nunca um “reflexo” direto da sociedade (DURGNT, 1970), mais
uma versdo mediada por razdes que dizem respeito a sua funcéo.
Entretanto, ele é fonte sobre a histéria, tal qual ela se constitui, na medida
em que existem processos de escrita cinematograficas comparaveis
aquelas da histéria mesma.
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E a partir dessa ideia, dentre outras, que surge 0 nosso projeto, o qual tenta
por meio do trabalho dos alunos com a producédo de video, dar a ideia de como
funciona o mecanismo de producao de imagens, para que a partir disso, os alunos
ampliem sua capacidade de expressdo e possam refletir mais criticamente as
imagens que recebem dia ap0s dia. Sem contar que dessa forma propiciamos ao
aluno experimentar os dilemas do cineasta e de uma equipe de filmagem, incluindo
a experiéncia de possuir um dominio completo do resultado final, pois além de
presenciarem todas as etapas da construcdo do video, os alunos também variam as
funcBes que ocupam, ou seja, quem € atriz ou ator em uma cena, na outra pode ser
o responsavel pelo som.

A que se destacar, desde ja, portanto, que apesar de nossa énfase recair sobre
0 processo de produgdo, o “ver” também se apresenta como parte essencial do
“fazer”, tendo em vista que “ver’ e “fazer” sdo indissociaveis. Um “ver’ que propicia
ao aluno o conhecimento da linguagem audiovisual, a qual o instrumentaliza para o
desenvolvimento da leitura critica da imagem, e consequentemente é determinante
no “fazer”, que por conseguinte o instrumentaliza ainda mais no seu movimento de
“ver”.

Em sua palestra “Analise de filme em sala de aula”, o professor da USP Marcos
Napolitano (2010) traz alguns elementos bem importantes no que diz respeito ao uso
do cinema nas aulas de historia. O contrataste entre uma sala iluminada e uma sala
escura € abordada pelo autor na medida em que a concentracdo do aluno no filme
pode ser menor ou maior dependendo da luminosidade disponivel (NAPOLITANO,
2010).

Sobre o cinema americano especificamente, Napolitano reforca a necessidade
de ser um cuidado em relacdo ao produto ideoldgico que é fruto de um filme
provindo de Hollywood. Os filmes americanos séao resultados de um debate politico
interno e muitas vezes de uma visao do “americano médio”. Sao feitos para o
publico interno, mas acabam ganhando o mundo pelo poder de penetracdo de sua
industria. No cinema americano seriam rodados em média mais de 20 horas de
encenagéao para a escolha de cenas em torno de 2 horas de filmes. O ideal seria a
diminuicao disso para cortar custo. Tudo isso deve ser repassado ao aluno para que

ele tenha ideia das escolhas do diretor.
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No cinema americano € muito comum também & interferéncia da figura do
produtor que é a opinido dos financiadores do filme ou, em alguns casos, € o proprio
financiador dos filmes. E muito comum no cinema americano os atores e diretores
buscarem no auge de suas careiras produzirem filme na necessidade de amenizar
as interferéncias externas no filme. O final do filme normalmente é modificado pelo
produtor na necessidade de se agradar o “americano médio” que assiste ao filme é o
publico para quem a obra cinematografica é destinada.

Os géneros cinematograficos séo tipicos do cinema americano, sendo filmes
produzidos para plateias especificas e com os clichés estabelecidos. Napolitano
(2010) segue falando da diferenca entre drama realista e o0 melodrama. O primeiro
apostaria em personagens com atos mais proximos da realidade e sem exageros. Ja
0 segundo, o melodrama, aposta em emocionar o publico se utilizado de vildes
exagerados e sofrimento do her6i. No cinema comercial e nas novelas brasileiras
predomina o melodrama.

Napolitano (2010) cita o filme Vidas Secas baseado no livro homonimo de
Graciliano Ramos em que a cineasta Nelson Pereira dos Santos que grava em
preto-e-branco “estoura a luz” para passar a sensagao de opressao do sol do sertdo
nordestino que € retratada no livro. Para o autor este filme seria um exemplo de um
cinema experimental (NAPOLITANO, 2010).

Depois de passar o filme, Marcos Napolitano (2010) sugere que o professor
utilize em sala de aula materiais sobre o filme. Quais foram suas estratégias de
marketing?

Marcos Napolitano fala das etapas da filmagem: 1) Pré-flmagem ou pré-
producdo em que o argumento do filme, o roteiro, a escolha de atores, equipe e
locacbes sao feitas. 2) Filmagem que consiste na atuacdo dos atores em torno de
um roteiro pré-estabelecido ou de cenas criadas pelo diretor no momento. 3)
Montagem que consiste na edicdo do material gravado na sequéncia estabelecida
pelo roteiro ou pelo diretor do filme. 4) Langcamento sdo estratégias para atrair o
publico com objetivo de consumo da obra. No lancamento sdo produzidos cartazes
trailer, making of, entrevistas, comerciais e produtos do filme.

O uso do cinema em sala de aula de forma sistemética, na visdo de Napolitano
(2010), quebraria um paradigma na educacao muitas vezes vinculado a percepgéo

do educando, mas também de alguns educadores, do filme como um momento de
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“relaxamento” ou “ilustragcao” do conteudo. O filme deve ser “lido” como um texto no
sentido de gerar debates e discussbes em sala de aula.

Refletir sobre o cinema em geral, sobretudo a respeito do cinema mais
comercial surge como um ponto de referéncia para agir na cultura dos alunos. A
imagem provoca a escrita, ao contrario do que muitos pensam isso pode ser
visualizado facilmente na pratica docente. Ao passar um filme que fale na linguagem
dos jovens e posteriormente pedir que eles discorram sobre as imagens que viram,
normalmente as producdes textuais sao surpreendentes.

Outro ponto a ser destacado consiste em que 0 nosso projeto de producédo de
video se apresenta enquanto uma experimentacdo da proposta de Jacques
Ranciere de uma educacdo paritaria. Segundo ele, a forma como o ensino se
apresenta reproduz uma estrutura em que o professor € colocado como o detentor
Unico da explicacdo e o aluno como um recipiente vazio, o qual recebe do professor,

de forma passiva, a explicacéo.

(...) € preciso inverter a l6gica do sistema explicador. A explicacdo ndo &
necessaria para socorrer uma incapacidade de compreender. E, ao
contrario, essa incapacidade, a ficcdo estruturante da concepgéo
explicadora de mundo. E o explicador que tem necessidade do incapaz, e
ndo o contrario, € ele que constitui o incapaz como tal. Explicar alguma
coisa a alguém é, antes de mais nada, demonstrar-lhe que ndo pode
compreendé-la por si s6 (Ranciére, 2005, p. 23).

Neste sentido, concebemos nosso projeto enquanto uma experimentacdo da
proposta de Jacques Ranciére, pois a partir do momento em que a aula é
estruturada a partir do processo da producdo de video, o professor deixa de ser o
detentor do conhecimento, porque nesse processo ocorre um reconhecimento do
conhecimento que o aluno possui. No processo de producdo de video, nos,
enquanto professores, oferecemos apenas um arcabougo tedrico e 0 espaco para
que os alunos conectem seus conhecimentos, e serdo eles, a partir de suas
experiéncias pessoais (onde entra dominio da tecnologia, alunos que possuem
experiéncias com o teatro e historias individuais de experiéncia com o movimento
proletario, dentre outros) que dar&o corpo ao conteudo. Como Ranciere coloca, nao
se trata mais de explicar conceitos e fatos, mas de oferecer o espaco e as
oportunidades para que as explicagcbes se construam. “Quem ensina sem

emancipar, embrutece. E quem emancipa néao tem que se preocupar com aquilo que
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o emancipado deve aprender. Ele aprendera o que quiser, nada, talvez.
(RANCIERE, 2005, p.37)”

Nosso artigo e experiéncia didatica segue, com certas adaptacdes, o método
proposto por Isabel Barca (2012) em seu artigo intitulado “Ideias chave para a
educacéo histérica: uma busca de (inter)identidades”. Neste artigo, Barca (2012, p.
37) d& algumas nocdes importantes sobre a necessidade de criar praticas
pedagogicas a partir do conhecimento da realidade social e educativa do aluno. Na
educacdo nada poderia ser transposto de um ambiente para outro sem uma
investigagdo prévia.

Na visdo de Barca (2012, p. 38), a histéria em sua forma escolar deve divulgar
e reproduzir os conhecimentos realizados no interior de seus debates, cabe ao
professor criar métodos para expo-los. Nesse sentido, a nosso ver, Isabel se coloca
contra a didatizacé@o da historia. A Educacgéo Histérica considera a narrativa historica
que é produzida pelo historiador em seus livros e artigos como fim do ensino da
histéria, entretendo, adaptando-se as novas tecnologias o formato da narrativa
histéria pode variar. Deve-se considerar que diferentes escolas historiograficas
produzem narrativas com énfases diferentes, isso ndo € explorado pela Educacéo
Historica em que todas as escolas historiograficas sdo consideradas (BARCA, 2012,
p. 40). Segue abaixo 0s passos da andlise da Educacéo Historica adaptada por nés

na pesquisa a qual este artigo esta relacionado:

1. Recolha inicial de dados sobre as ideias prévias dos alunos acerca de
um conceito substantivo, selecionando dentro de uma determinada unidade
em estudo.

2. Andlise das ideias prévias dos alunos segundo um modelo
simplificado) de progresséo conceitual: categorizacéo das ideias de alunos
desde ideias incoerentes e alternativas até as relativamente validas.

3. Desenho, planejamento e implementacdo de uma unidade temética
tendo em conta um refinamento progressivo das ideias histéricas dos alunos
previamente diagnosticadas.

4, Recolha de dados sobre as ideias dos alunos a posteriori, aplicando o
mesmo instrumento do momento inicial.
5. Aplicacéo de um instrumento de metacogni¢éo aos alunos para

monitorar o processo de ensino-aprendizagem.

[ll. Descricdo da prética

Apés aplicar um questionario e analisad-los pedindo para que os alunos
falassem um pouco sobre seu entendimento dos conceitos de “Ditadura Militar” e de

‘greve”, passamos a etapa pratica. Inicialmente, como documento histérico,
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passamos o documentario ABC da Greve de Leon Hiszman. O documentario teria
surgido quando Leon Hirszman estava no momento de pré-produgdo do filme
classico do cinema nacional Eles ndo usam black-tie. Dada a irrup¢do da greve
operaria no ABC paulista, o cineasta ligado a visdo marxista da realidade resolveu
partir para S&o0 Bernardo para documentar o movimento. Sua expectativa era
visualizar a préxis operéaria em plena agcdo em um momento delicado para o pais em
que viviamos sob o regime dos militares (CARDENUTO, 2011, p.02). Como pouco
recurso para filmar ABC da Greve, Leon Hirszman optou por um sistema cooperativo
em que uma equipe reduzida documentava o movimento social. Assim, optou por
reduzir seu salario e dividir os lucros da exibicdo com sua equipe (CARDENUTO,
2011, p. 05). Segundo Cardenuto (2011, p. 05) o método de trabalho de Hirszman o

seguinte:

No caso de Hirszman, no entanto, o sistema de cooperativa encontrava-se
em convergéncia com o sentido de participacdo por ele esperado em
tempos de abertura democratica. Se por um lado poderia ser uma solugao
para viabilizar a realizacédo independente, autbnoma ao mercado e de baixo
custo, por outro implicava em uma reformulagédo do formato tradicional de
producdo cinematografica. Conforme defendeu o cineasta, na entrevista
para a radio Jornal do Brasil, embora cada componente de uma equipe se
profissionalizasse em uma funcdo especifica do fazer filmico, isto néo
significava que o processo criativo teria de ser definido centralmente, por
vezes de forma autoritaria, pela figura do diretor. Sem alterar a divisdo de
tarefas, pois cada um detém maior conhecimento e experiéncia de sua
propria funcéo, tratava-se de propor um modelo alternativo no qual todos os
componentes de uma equipe poderiam ter voz ativa no percurso da
realizacdo de uma obra.

Ao finalizar a exibicdo de ABC da Greve decidimos em conjunto com trés
turmas filmar curta-metragens que dessem visdes diferentes sobre o funcionamento
da politica dentro de movimentos sociais. Ao filmar trés curtas-metragens com o0s
alunos do 2° ano do Ensino Médio optamos por um método de divisdo de tarefas
semelhante ao utilizado por Hirszman. Os alunos se dividiam em tarefas técnicas
conforme seu agrado, mas ao longo da producao tinham voz na hora de dar opiniao
sobre diferentes situacbes problemas que ocorriam durante as filmagens.
Posicionamentos de cameras eram decididos coletivamente, determinadas
adaptacdes no roteiro eram feitas por varios alunos sugerindo, problemas com
cenario também eram solucionando a partir da participacdo de boa parte da equipe
de filmagem, figurinos eram elaborados e vestidos com ajuda de todos.
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Nosso projeto foi realizado com as turmas do 2° do Ensino Médio do Colégio
Estadual Professor Teobaldo Leonardo Kletemberg, no terceiro e quarto bimestre de
2015. Sendo que os conteudos trabalhados na disciplina de histéria foram o
movimento proletario e na disciplina de filosofia foi politica.

A ideia norteadora consistiu em propiciar 0s meios para que nossos alunos
pensassem 0 movimento proletario & luz da teoria do fildsofo francés Jacques
Ranciere, o qual pensa o conceito de politica a partir da no¢do de desentendimento,
distanciando-se, portanto, da concepcao corrigueira de que a politica se pauta no
consenso. Neste sentido, conforme Ranciére, a politica, tal como ela se mostra em
nossa sociedade, ou seja, como pautada no consenso, tende a sufocar as vozes
dissonantes (dos movimentos sociais).

O primeiro passo de nosso projeto consistiu em oferecer aos alunos um
arcabouco teoérico com informagbes do movimento proletario, como também
apresentamos a eles o conceito de politica concebido por Jacques Ranciére. Ao
mesmo tempo em que ofereciamos a eles este arcabouco tedrico, come¢camos a
realizar experimentos de relacfes entre 0s conceitos de Ranciere e 0 movimento
proletério, experimentos estes que se realizaram por meio da producéo de textos.

Apéds este movimento de oferecer aos alunos um arcabouco teérico, partimos
para a construcdo dos roteiros dos videos, os quais foram construidos de forma
coletiva, pois a ideia geral € definida por todos os alunos, posteriormente a sala é
dividida em pequenos grupos que constroem as cenas. Por fim, os grupos
apresentam suas cenas para a sala e fechamos o roteiro. A que se indicar que neste
momento os alunos tém a possibilidade de incorporar no roteiro a sua experiéncia
pessoal, como também trazem para seu cotidiano conceitos filosoficos que por
vezes se mostram para eles alheios a sua realidade.

Com o roteiro preparado partimos para as gravacdes. Antes disso, porém,
dividimos as funcbes que os alunos desempenhardo no processo de producao.
Lembrando que essas fun¢des nao séo fixas, elas variam no decorrer do processo
de producgéo do video.

Quanto ao processo avaliativo ele se transforma com a estruturagédo da aula
pensada enquanto producdo de video. Isso porque, 0 que nos identificamos na
forma como tradicionalmente ocorre a avaliacdo em sala de aula é o
estabelecimento de um processo competitivo, o qual ndo corresponde as

expectativas da construcdo de uma sociedade em que valores como o
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companheirismo e a ajuda mutua sdo considerados fundamentais. No atual
processo avaliativo os alunos séo classificados por notas, competem entre si e nao
tém suas diferencas respeitadas, tendo em vista que todos sdo submetidos ao
mesmo processo avaliativo. Nossa proposta, ao contrario, oferece a possibilidade
para que nossos alunos sejam avaliados de distintas formas (textual, artistica,
técnica...). Como também, incita o processo de colaboracdo entre eles, pois todos

sao responsaveis pelo mesmo resultado.

IV. Resultados

Os resultados obtidos com a producdo de video sdo variados. Elencamos
alguns que consideramos de fundamental importancia tendo em vista os problemas
com 0s quais no deparamos no cotidiano da escola, e 0s quais, alias, impulsionaram
a aplicacao deste projeto.

Um dos problemas que nos deparamos em sala de aula consiste na dificuldade
de ndo cair na armadilha de ao trazer o cinema para sala de aula, pensa-lo apenas
enquanto material pedagdgico, deixando de lado todo o sentido de obra de arte que
é o filme. Mas, quando passamos a enfocar o cinema a partir do processo de
producdo de video nos distanciamos desta consideracdo do cinema apenas
enquanto um material pedagdgico, pois permitimos ao aluno perceber a totalidade
que cada filme é em si mesmo.

Outro aspecto que precisa ser considerado corresponde ao problema da
insercao dos celulares em sala de aula, pois o que percebemos é a tendéncia de
que essa presenca se intensifique cada vez mais, como também que o celular se
apresenta enquanto uma “distracdo” ao processo de conhecimento. Neste sentido,
um de nossos objetivos consistiu em colocar a tecnologia a servico do processo de
producao de conhecimento, fazendo com que ela deixe de ser vista como o “inimigo”
do processo educacional. Ao longo do processo de producdo dos curtas-metragens
utilizamos com os alunos as ferramentas do facebook e do whattswap. Fotos do
making of dos curta-metragens eram transmitidas por meio eletrbnico para que no
dia seguinte, muitas vezes resultados das filmagens ja fossem apresentados aos
alunos, alguns alunos resolveram anotar as cenas que deram certo no whattswap. O

facebook por outro lado, serviu muitas vezes como um canal de comunicacgao rapido

REVISTA DE EDUCAQAO HISTORICA - REDUH - LAPEDUH
Numero 10 / setembro - dezembro 2015




116

em que alunos postavam problemas com a producéo como falta de objetos, falta de
vestimentas ou mesmos quando por algum impedimento iriam faltar as filmagens.
Essa ideia ja aparece na obra de Alex Moletta (2014, p. 39) que serviu de referéncia

para nosso trabalho:

A comunicacdo online seria muito util para resolvermos as duvidas e
possiveis problemas de criacéo e produgéo. As reunides presenciais seriam
apenas para um relatério geral antes de passar todas as informagdes para o
professor a cada aula. Criamos um grupo de discussdes e adicionamos
todos os que queriam participar.
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ENSINO DE HISTORIA NAS SERIES INICIAIS: ABORDANDO A CULTURA
MATERIAL E A MEMORIA POR MEIO DA HISTORIA LOCAL

Simone Aparecida Dupla - UEPG)*
cathain_celta@hotmail.com

Resumo: Os prédios historicos de Ponta Grossa relatam aspectos da histéria e
cultura da cidade. No entanto, a maioria dos estudantes do fundamental I, ndo tem
ideia da importancia desse patrimbnio para a compreensdo de prépria historia e do
processo de formagao do municipio. Esse artigo discorre sobre o projeto “Conhecer
para preservar nossa historia”, aplicado aos alunos do 3° ano do 1° ciclo, da Escola
Municipal Sdo Jorge. O projeto teve como objetivo abordar a historia de Ponta
Grossa por meio de seus patrimonios materiais e ressaltar a importancia da
preservacao destes para a memoria coletiva e identidade dos sujeitos envolvidos.
Para tanto foram confeccionados HQs abordando a histéria da cidade, croquis dos
patrimoénios histéricos, além de relatos de alunos e familiares acerca de suas
memdérias sobre a historia do municipio e seus patrimoénios historicos. Por meio das
atividades desenvolvidas percebeu-se mudancas significativas em relacdo a
percepcao dos educandos quanto a preservacao da memoria social e o sentido de
pertencimento ao local. Além disso, o material confeccionado sera disponibilizado
para outros profissionais de ensino contribuindo para sua préatica docente, uma vez
gue ndo havia nada nesse sentido produzido até entéo.

Palavras-chave: Patrimoénio histérico. Histéria local. Educacdo Patrimonial.
Educacao Histérica.

Histdria, memoria e patriménio na Princesa dos Campos.

Ponta Grossa, também conhecida como Princesa dos Campos é uma das
cidades mais antigas do Parand. Formou-se a partir do pouso de tropeiros, no
chamado caminho das Tropas ou Caminho de Viaméao e de Sesmérias cedidas aos
fazendeiros paulistas. Os primeiros assentamentos do povoado datam do inicio do
século XIX, assim como sua elevacdo a categoria de Vila, que ocorreu em 15 de
setembro de 1823.

O crescimento da cidade aconteceu paulatinamente e a populacdo que
aumentava foi se adaptacdes aos contextos historicos. Com o desenvolvimento e
para o desenvolvimento do municipio era preciso que esta se tornasse visivel e se
adequasse 0s processos de modernizacdo que incluia aspectos econdmicos,

politicos e sociais vigentes em cada época.

? Mestranda em Histéria, Cultura e Identidades pela Universidade Estadual de Ponta Grossa.

Bolsista CAPES/Araucaria. N )
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Os primeiros prédios da cidade surgem desse processo de modernizacdo e
desenvolvimento urbano no final do século XIX e inicio do século XX. Como, por
exemplo, a Estacdo Parana, que data de 1894 e a o prédio da Santa Casa de
Misericordia, fundado em 1908.

Esses resquicios de cultura material sdo importantes fontes que relatam a
historia de Ponta Grossa, pois demarcam diversos momentos histéricos, tornando-se
fonte de inestimavel valor para a sociedade como um todo, principalmente em
relacdo a formacao da identidade e da preservacdo da memoria coletiva.

Além disso, os prédios histéricos demarcam uma ruptura entre o campo e a
cidade, uma vez que povoamento ocorreu para atender as necessidades dos
tropeiros que por aqui passavam. O primeiro nlicleo urbano contava com fazendas e
sitios ao seu redor, embora 0s aspectos cotidianos ndo estivessem como em muitos
lugares ainda néo estéo totalmente separados do campo?.

De qualquer forma, a construcao dos primeiros prédios da cidade marca uma
cisdo entre o rural e o urbano que inclui formas de sociabilidade e relacbes
econbmicas distintas. Muitos dos prédios construidos ndo chegaram até nés por
diversos motivos, entre eles infiltracbes e abandono por seus moradores ou
zeladores ou pelo descaso do poder publico, que ndo os via mais como simbolo de
progresso ou parte da histéria, mas empecilhos a interesses econémicos e
politicos?3.

O presente projeto teve como perspectiva o (re) conhecimento da histéria de
Ponta Grossa e seu processo de formacdo por meio de seus prédios historicos.
Percebe-se que ha um desconhecimento por parte dos educandos, quando nédo
pelos municipes em geral acerca da histéria da cidade. As geracdes mais recentes
nao tem ideia do que foram esses patrimoénios histéricos que compdem a paisagem
da Princesa dos Campos, muito menos sabem relaciona-los a determinados
contextos historicos.

Esse processo de alienacdo faz com que a historia da cidade se perca e com
ela o interesse em preservar esses elementos da cultura material que contribuiriam

para a compreensao da historia do municipio e sédo parte constituinte da memoaria

2 Em muitos bairros de Ponta Grossa, ainda encontram-se pequenas chacaras que produzem
alimentos, tais como hortalicas e frutas, ou mesmo criacdo de animais, desde galinhas a ovinos, que
séo usados para consumo préprio e cujo excedente € comerciado localmente.
2 A Igreja matriz é um exemplo disso, sua demolic&o cortou inimeras possibilidades de se trabalhar
a historia da cidade.
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coletiva dos princesinos. Percebe-se também que h&d uma discrepancia entre a
historia ensinada, que ainda se constitui como factual e extremamente ligada as
datas comemorativas, fruto da formacdo destes professores®, e sua relacdo com a
disciplina de Historia, o cotidiano e as memoarias dos educandos.

Essa discrepancia promove o afastamento dos alunos da histéria local,
consequentemente os distancia de sua propria histéria, pois quando o professor ndo
leva em conta a bagagem do educando e a contribuicdo de outros sujeitos histéricos
para a formacdo tanto cultural como econdémica do municipio acabam por nao
promover que os alunos estabelecam vinculos com essa histéria e assim nédo se
reconhecam enquanto parte de uma memoria coletiva, logo ndo adquirem sentido de
pertencimento.

Nesse sentido, as consideracdes de Maria da Conceicdo Silva sobre a forma
que o ensino de histéria deve abordado nas salas de aula nos permite refletir sobre
essas duas formas distintas de se trabalhar o conteddo. Para a autora o ensino de
historia deve ser algo prazeroso, precisa contemplar diversos enfoques da vida
humana em diferentes temporalidades e deve propor “analises regionais acerca da
localidade, da identidade e da cultura das populagdes” (SILVA, 2011, p.210).

Dessa forma, o papel do professor é muito importante no processo de
constituicdo de uma memaria coletiva que nédo valorize apenas os grandes homens
e seus grandes feitos, mas que agregue multiplos sujeitos historicos, permitindo a
valorizacdo de uma identidade plural que se reconhecendo como parte da historia,
crie lagos em relacdo a ela de forma a preservar ndo somente elementos de cultura
material, como os prédios histdricos, mas também aqueles de cultura imaterial ligado
a memoria da comunidade.

Como lembra o sociélogo e historiador australiano Michael Pollak, memoaria e

identidade sé&o elementos que interagem constantemente. Para o autor:

A construcao da identidade é um fendbmeno que se produz em referencia
aos outros, em referéncia aos critérios de aceitabilidade, de admissibilidade,
de credibilidade, e que se faz por meio da negociacdo direta com outros.
Vale dizer que memédria e identidade podem perfeitamente ser negociadas,
e ndo sdo fenbmenos que devam ser compreendidos como esséncias de
uma pessoa ou de um grupo (POLLAK, 1992, p.204).

24 Os professores do municipio possuem no geral graduacdo em Pedagogia, s&o raros os professores
de outras disciplinas que atuam na rede.
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Ainda segundo ele h& alguns elementos constitutivos da memdria, tanto
individual quanto coletiva. Entre eles podemos destacar os acontecimentos vividos
pessoalmente e 0s acontecimentos vividos pelo grupo ou coletividade a que a
pessoa se sente pertencer, sem que necessariamente os tenha vivido, o que ele
chama de memoria herdada, ou o que poderiamos também denominar de memaria
apropriada.

E essa memoria herdada se relaciona com a identidade, uma vez que para o
autor, “a memoria é um elemento constituinte do sentimento de identidade, tanto
individual como coletivo” (POLLACK, 1992, p.204). No entanto, essa apropriagao ou
heranca ndo acontece de forma integral, pois a memoria, como lembra Michael
Pollak é seletiva, ligada a determinada lembranca ou momento, que € refinada,
separada, reinterpretada de formas diversas. A memoaria €, portanto, um fenémeno
construido e sujeito a mudancas e adaptacdes.

E sendo a memdria um espaco de conflitos que pode ser construida,
negociada, selecionada, ela pode ser trabalhada de forma a promover o respeito a
diversidade e a interacdo entre os diversos sujeitos histéricos. Nesse sentido a
bagagem (memdrias) dos educandos precisa ser confrontada, comparada e
compreendida em relagdo a memoria oficial, permitindo que estes construam sua
percepcdo sobre acontecimentos ja cristalizados ou ratificados pelos ritos oficiais.
Dessa forma, torna-se possivel que memoaria e identidade possam ser construidas e
reconstruidas no processo de aprendizagem do ambiente escolar.

Nesse sentido, Maria da Conceicao Silva, faz algumas consideracdes acerca
do papel do professor, embora voltado ao professor de Histéria especificamente,
suas ideias podem ser aplicadas a outras disciplinas, segundo ela a funcdo do

professor:

consiste em fornecer subsidios para que o aluno amplie a compreensédo da
realidade social em torno de si, do outro e do mundo. Além disso, é tarefa
da escola legitimar o trabalho coletivo por meio das experiéncias sociais,
politicas, religiosas, familiares, entre outras, respeitado a diversidade
(SILVA, 2011, p. 210).

Assim, entende-se que o0 processo de formacdo de uma identidade e da
memoria social é coletiva, fruto das negociacdes de grupos diversos que interagem
para formar uma representacdo de tendéncias universalizantes e que nem por iSso

deixa de ser plural.
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Dessa forma, pretendeu-se com o projeto “Conhecer para preservar nossa
historia” abordar a histéria de Ponta Grossa por meio de seus prédios histéricos,
hoje tombados como patriménio material e a importancia de sua preservacdo para
as geracodes futuras e a formacéo da identidade.

Tendo como norte as diretrizes curriculares municipais que preveem a
abordagem da histéria do municipio no fundamental | e a Lei de Diretrizes e Bases

da Educacéo Nacional, Lei n°® 9.394/96, no seu artigo 26, propde que:

Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 1996).

Dessa forma, por meio da cultura material torna-se possivel abordar as
caracteristicas regionais e locais da cidade, ressaltar aspectos da sociedade em
suas multiplas formas, contribuindo para o desenvolvimento intelectual do educando.
No entanto, torna-se necessario trabalha os contetdos de forma que o aluno desde
cedo compreenda o que é patrimonio historico cultural e qual a sua importancia para
a sociedade onde ele vive, uma vez que essa percepc¢ao influencia em sua
identidade.

A proposta interdisciplinar que se encontra ratificada nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) insiste em uma perspectiva inovadora para o
aprendizado do educando, que possibilite uma interacdo maior com o conteudo
(BRASIL, 1997). Assim, a abordagem do conteldo conjuntamente aos temas
transversais proporciona uma Vvisdo mais abrangente para se chegar aos objetivos
propostos para esse projeto.

Como bem colocou Ricardo Ori4, os Temas Transversais presentes nos PCNs
permitem que a interdisciplinaridade seja utilizada na educacao basica, uma vez que
“‘dois desses temas transversais possibilitam a escola o estudo do patriménio
histérico e a consequente adocao de projetos de educacédo patrimonial. Trata-se dos
temas do meio ambiente e da pluralidade cultural” (ORIA, s.r.). Logo aspectos
relacionados a identidade e a memoria coletiva.

Sobre o Patriménio Cultural Evandro Cardoso do Nascimento acredita que:
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O patriménio cultural em seu aspecto histérico sempre esteve ligado ao
processo de formacdo de identidade, neste contexto ele surge como
instrumento de representacdo da memoria, sujeito a interpretacdes no
tempo e no espaco; o patrimbnio representa momentos histéricos e a
maneira pela qual o interpretamos é o0 sentido que atribuimos a ele
(NASCIMENTO, s.r,, p. 02).

Nesse sentido, as abordagens dadas ao patriménio na educacdo escolar
devem levar em conta a realidade dos educandos, sua bagagem social e

capacidade cognitiva, pois:

Os alunos tendem a se identificar com a histéria, quando os fatos se
aproximam deles. O trabalho com fontes histéricas patrimoniais agugam
suas percepcgdes com relagédo as referéncias culturais, no contexto de sua
comunidade; a aproximagao destes alunos a “lugares histéricos” e suas
referéncias culturais possibilita a valorizacdo do patriménio histérico e o
reconhecimento do mesmo enquanto significante na formacdo de uma
identidade local (NASCIMENTO, s.r. p. 09).

Assim, o trabalho com os prédios histéricos buscou aproximar o educando da
memoria coletiva por meio de suas referéncias familiares e da comunidade em que
estava inserido, para que fosse possivel 0 reconhecimento destes como parte

integrante da histéria e da sociedade.

O espaco escolar e seus multiplos sujeitos.

A Escola Municipal Sdo Jorge se situa no bairro de Nova Russia, na Vila
Madureira. Sua construcao data de 1968, com o objetivo de atender as criancas da
regido sob o patronato do padre Carlos Zelesny. Hoje a escola atende cerca de 300
alunos da comunidade e outros advindos de outros locais, dada a fama de
exceléncia em ensino.

Os aspectos econdmicos e sociais da clientela sado variados, sendo que parte
dessa clientela é de alunos assistidos por entidades que ficam nas proximidades,
como a APAM (Associagdo de Protecdo a Menina), que atende meninas em regime
de internato, em funcéo da retirada destas de suas familias, e aqueles que passam
parte do tempo na instituicdo devido ao trabalho dos pais. Em contrapartida, uma
parcela dos meninos frequenta o CPJ (Casa da Juventude), uma instituicdo catdlica,

dos Irmé&os do Sagrado Coragéo de Jesus.
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Pode-se classificar a maioria dos educandos como sendo proveniente das
classes populares, no entanto percebe-se que o nivel de escolaridade e situacao
social da familia vem crescendo nos ultimos anos. Muitos alunos sao provenientes
de uma ocupacgdo que ocorreu pouco mais de uma década proximo da linha férrea
gue corta a comunidade. Outros estdo tem sua residéncia em bairros afastados da
escola, mas preferem se desloucar até ela a frequentar a escola mais proxima.

Em relacdo a histéria do municipio percebe-se que poucos possuem
informacdes sobre o0 assunto. As justificativas por essa auséncia conhecimento sao
multiplas, como falta de interesse, desconhecimento dos pais, etc. O que faz com
que a escola tenha papel fundamental na preservacdo da memoéria e
consequentemente de seu patrimonio.

A importancia do projeto deriva-se dessa necessidade de conhecer e preservar
a histéria em seus multiplos aspectos, ndo apenas a histéria oficial, linear e
segregacionista, mas uma histéria do cotidiano, das pessoas comuns, para que 0S
alunos possam perceber, que os prédios antigos que fazem parte da paisagem, hoje
desloucada com a pds-modernidade, é parte integrante de sua histéria, porque parte
da historia de sua familia.

Esses elementos de cultura material ndo séo objetos estranhos entre lojas e
shoppings, mas ambientes familiares porque fazem parte da coletividade. Por isso,
ao longo de sua execucdo o projeto procurou ir incluindo elementos da cultura
material e imaterial, sem deixar de atender as diretrizes curriculares para a
Educacéo Basica.

Assim buscou-se atender a demanda das turmas do 3° ano do fundamental |
por meio de atividades dindmicas e diferenciadas que agucassem a curiosidade dos
educandos e o0s permitissem apreender e interagir com a proposta e
consequentemente atingir os objetivos pensados para esta.

Dessa forma, podemos destacar alguns objetivos em relacdo a esse projeto,
entre eles, conhecer e valorizar o patriménio histérico e cultural do municipio de
Ponta Grossa, contribuir para a identidade individual e coletiva do educando,
caracterizar o patrimoénio arquitetbnico e relacionar a aspectos subjetivos de sua

construcdo e tombamento.
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Construindo pontes: a confec¢cdo do material e a aplicag&o do projeto.

O presente projeto se iniciou pela necessidade de se trabalhar a histéria do
municipio e a preservacdo de sua memadria. Nesse sentido, a metodologia utilizada
buscou propiciar aos educandos formacdo para a cidadania®® e sentido de
pertencimento®. As atividades foram desenvolvidas para que os alunos sentissem
prazer em realiza-las, para que fossem além da assimilacdo de conteudos.

Como os alunos tém afinidades com a disciplina de Arte e esperam ansiosos
pela préxima atividade que envolva interacdo, manuseio e conhecimento acerca
dessa disciplina, o projeto optou por trabalhar as disciplinas de Histéria e Geografia
concomitantemente a disciplina de Arte.

Assim, para o conhecimento acerca dos conceitos de Patrimoénio Cultural e seu
desdobramento na histéria local utilizamos como estratégias a elaboracdo de
histérias em quadrinhos. A primeira HQ abordou os conceitos referentes a tematica
e as outras cinco elaboradas fizeram um breve relato sobre a fundacéo da cidade e
seu desenvolvimento.

As histérias em quadrinhos foram produzidas no PIXTON, um aplicativo online
que permite a confeccdo e publicacdo de HQs. Posteriormente as imagens dos
prédios foram descoloridas, para que os alunos pudessem interagir com elas. A
principio o trabalho previa que a utilizagcdo do material confeccionado fosse colorido
pelos alunos no laboratério de informatica. Como este estava desativado optou-se
pela impresséo e uso de lapis de cor.

Ja o material referente as imagens dos patriménios, a tentativa de descolorir
nao foi bem sucedida, pelo fato de serem fotos, as imagens ficaram em tons de
cinza, além disso, os recursos utilizados para descolorir as HQs nao obtiveram efeito
nas fotografias. Dai a ter optado por desenhar os patriménios com base nas fotos
selecionadas.

Quanto a aplicabilidade, no primeiro momento abordamos 0s conceitos,
guestionamos sobre o que eles entendiam sobre o termo e posteriormente o que
achavam se tivessem uma HQ que contasse sobre isso. Euféricos os alunos
quiseram ver a HQ e mais interessados ficaram quando souberam que seriam eles a

colorir os quadrinhos.

%> po aprender sobre a histéria do municipio e seu patrimonio.
% Ao relacionar o seu cotidiano com o tema tratado.
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ApOs esse primeiro contato com 0s conceitos, questionou-se sobre o que
conheciam acerca da historia do municipio, o que ndo trouxe muitas informacdes.
Entdo foi perguntado sobre alguns prédios e descobriu-se que a maioria nao tinha
ideia do que eram, nem sequer reconheciam seus nomes. Ao abordar o prédio da
Antiga Estacdo Saudade, por exemplo, os alunos ficaram encantados ao descobrir
qual era sua utilizacdo, e mais ainda ao saberem que o trem atravessava a cidade e
tinha sua parada ali.

Além dessas atividades, o projeto previa o conhecimento de onze patriménios
histéricos e culturais. Dessa forma, foi criada uma espécie de livreto, onde foram
colocadas fotos do antes e do depois de cada patrimoénio escolhido, além de um
breve histérico sobre eles. As atividades ainda previam questdes sobre o tema,
caca-palavras, a releitura de prédios historicos e pesquisa com familiares acerca de
suas lembrancas e da histéria local, que levou a producgdes textuais.

Questionou-se também se os educandos percebiam mudancas na paisagem
cotidiana, novas construcdes em seu bairro, e em que isso diferia do que la estava
anteriormente. Muitos alunos percebiam mudancas em termos arquitetdénicos, outros
recorriam as historias dos pais e avis sobre as mudancas na paisagem.

Para que os educandos percebessem de forma efetiva a mudanca da
paisagem, e tivessem uma noc¢do acerca das transformacgdes ocorridas a partir da
ocupacdo do espaco paranaense, utilizei cenas da paisagem paranaense em
diversas temporalidades, de autores diversos. As obras mais significativas foram de
Oswaldo Lopes, Carlos Hubenthal, Jean Baptiste Debret, Paul Garfunkel e Hugo
Calgan. E importante salientar que Debret nos permite multiplas abordagens do
cotidiano, o que abre um leque de possiblidades em varias disciplinas, como Arte,
Historia, Geografia, etc.

As pinturas de Debret mostram alguns povoados e Vilas do Parana no inicio do
século XIX, o que permitiu aos alunos perceber as formas de agrupamento, pensar
as formas de sociabilidade e dificuldades dos primeiros habitantes do que se tornaria
posteriormente o Estado do Parana. Além disso, algumas das cenas pintadas por
esses artistas evocam paisagens que encontramos ainda hoje nas areas rurais de
Ponta Grossa e mesmo na area urbana, uma vez que a arquitetura de algumas
casas ainda sobrevive em meio & modernidade.

Mas de onde surge a cidade? Esse foi o questionamento base para

trabalharmos a formacao urbana, o surgimento do povoado, o porqué do Caminho
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das Tropas, as peculiaridades da vida concreta naquela temporalidade. Assim,
abordou-se como era o cotidiano da época dos tropeiros, a escolha do local para a
catedral, o crescimento da cidade e as mudancas ocorridas durante o processo de
urbanizacao, logo os prédios hoje tombados como patrimdnio histoérico.

Os alunos reproduziram e coloriram algumas obras dos artistas citados acima,
entre elas, a aquarela intitulada “Villa de la Ponta Grossa”, de Debret. As percepcoes
nas mudancas da paisagem, também propiciaram um olhar sobre suas
permanéncias, ou seja, as memorias acerca do patriménio.

O trabalho para casa propiciou que os alunos trouxessem muitas historias de
sua familia, que puderam relembrar memadrias adormecidas, como as viagens na
Maria Fumaca que aproximava as pessoas, as mercadorias que ela trazia. Algumas

redagdes comegam com “minha avé me contou que “, ou “antigamente na cidade”.
Dessa forma, foi possivel trabalhar diversos aspectos da cidade, seu mito fundador,
algumas lendas, como a de Vila Velha, ou da passagem do monge Jodo de Maria,
tradicdes e costumes do campo que ainda estdo presentes na cidade, entre outros,
demonstrando que as vivéncias do aluno e as memorias compartilhadas aproximam
o educando de sua historia e tornam o saber algo prazeroso e relacionado ao seu

cotidiano.

Considerac0es finais:

N&o podemos mudar o passado, mas podemos escolher o que aprender com
ele. Dessa forma, ao invés de escolhermos entre uma historia factual e positivista
gue prevé apenas a memorizacdo de datas e fatos, optamos por fazer uma histéria
ao rés do chao. Uma abordagem que partisse da bagagem cultural do educando e o
inserisse em um contexto maior, o da histéria local e suas implicacdes.

Os alunos ao narrarem o passado tendo como fonte o patrimdnio, atribuiram a
estes relatos uma perspectiva pessoal. Ao aproximar seus conhecimentos prévios
aos objetivos postos nesse projeto perceberam-se mudancgas significativas em
relacdo a preservacdo da memoria social e o sentido de pertencimento ao local.

N&o se preserva o que ndo se conhece e deve haver curiosidade para se
conhecer e aprender. Assim, por meio da interdisciplinaridade, do uso de tecnologias
aplicadas a educacéo e dos incentivos, os alunos perceberam que muito mais do

que predios antigos que permeiam nossa paisagem como se disputassem lugar com
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a arquitetura moderna, esses resquicios da cultura material do processo de
formacao da cidade trazem narrativas histéricas que tem ligacdo com seu cotidiano,
pois 0s patrimbnios historicos estdo vinculados a histéria princesinha e
consequentemente a historia pessoal do educando.

O olhar sobre cidade muda, ao passarem por locais onde ha um patrimoénio
material, os alunos reconhecem sua importancia enquanto testemunho de outras
épocas. Percebeu-se também um interesse por parte dos pais dos alunos, pois ao
relatarem para os filhos suas memorias sobre a cidade também procuraram saber
mais sobre os patrimonios, inclusive envolvendo outros membros mais antigos da
familia que também teve seu momento de relatar suas memoérias. Dessa forma, o
projeto “Conhecer para preservar nossa historia” revelou-se um possivel caminho
para se trabalhar a educacéo patrimonial.

O material confeccionado para esse primeiro passo na teméatica encontra-se
disponivel para outros professores trabalharem, pois ndo havia nada nesse sentido
em relacdo ao conhecimento do acerca do patrimoénio historico e cultural do
municipio, as atividades ndo iam além do factual. Esse primeiro ensaio nos fez
perceber que os recursos didaticos sobre a histéria local ainda é carente de material
produzido para professores e alunos e que se faz necesséario abordar outros

aspectos culturais do municipio em projetos futuros seguindo esse viés.
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O ENSINO DE HISTORIA DA AFRICA NOS ANOS INICIAIS: UMA REFLEXAO
COMO PRAXIS FORMADORA

Valéria Becher?’
UNESPAR — Campus Unido da Vitéria
val_becher@hotmail.com

Resumo: O presente trabalho busca demostrar a experiéncia de da docéncia a
partir do programa PIBID partindo da tematica da histéria da Africa e afro brasileira e
sua interdisciplinaridade dentro dos nos iniciais das escolas municipais da cidade de
Unido da Vitéria. Partindo da lei 10.639/03 buscamos apresentar conteudos de
ensino de histéria e cultura africana e afro brasileira e toda a importancia que ha
nesses contelddos. Também visamos buscar interdisciplinaridade de outras areas,
para possibilitar novas experiéncias de ensino de histéria afro brasileira, para que o
maior objetivo buscar quebrar esteredtipos e futuros preconceitos nas criangas, para
que j& nas séries iniciais sejam conscientizadas da importancia dos povos africanos
e da cultura afro brasileira.

Palavras chave: Ensino. Afro brasileiro. Interdisciplinaridade.

Introducéo

O ensino de historia da Africa nestes Gltimos anos vem se tornando cada vez
mais importante, principalmente apés a lei 10.639/03 que torna obrigatdrio o ensino
de histéria da Africa e afro brasileira, buscando demonstrar a importancia dos povos
africanos e sua cultura no Brasil. A partir disto buscaremos neste artigo demostrar a
experiéncia e a importancia, em sala de aula pela temética do ensino de historia da
Africa e da cultura afro brasileira dentro do projeto Histéria da Africa e da cultura
Afro-brasileira: para Além da Escraviddo, do Racismo e dos Esteredtipos, financiado
pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID, fundado
inicialmente na Faculdade Estadual de Filosofia Ciéncias e Letras agora UNESPAR
campus de Unido da Vitéria, pelo professor Dr. llton César Martins. Atualmente no
ano de 2015 a coordenadora do Projeto Histéria da Africa é a professora Dra. Kelly
Viana e sua subcoordenadora é a professora Priscila Cozer.

O projeto contava no ano de 2013 com dezoito bolsistas de iniciacdo a
docéncia e quatro professoras supervisoras, além da coordenagdo do proprio
professor Dr. llton César Martins e sua subcoordenadora Cristiane Brand. O projeto

atuava em quatro escolas de Unido da Vitéria, sendo trés em bairros e uma escola

?" Graduada em Histéria pela UNESPAR — Campus Unio da Vitoria.
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no centro, sendo elas Escola Municipal Dille Testi no bairro Jodo Paulo Il, Escola
Municipal Duque de Caxias no bairro S&o Gabriel, Escola Municipal Jacynto Pasin
no bairro Ouro Verde e Escola Municipal Professor Serapido na area central.

O projeto Historia da Africa esta atuando ha cinco anos e ja trabalhou em
diferentes escolas em diferentes bairros de Unido da Vitéria - PR e também ja
trabalhou em escolas de Porto Unido no estado de Santa Catarina, 0 projeto ja
contou com numero maior de bolsistas que no inicio eram vinte e quatro vagas,
porém resolveu-se diminuir o numero para dezoito. Dentro do projeto as séries em
que os bolsistas estdo variam-se do primeiro ano ao quarto ano de faculdade,
facilitando assim a troca de experiéncia, assim como aprendizagem e conteldo em
sala de aula.

Neste artigo buscaremos também relatar uma perspectiva para com o ensino
de historia da cultura africana em sala de aula, apés a saida de bolsistas do projeto
PIBID e na atuag&o como atual docente na rede de ensino.

Experiéncia em Sala de aula: Estudo e Reflexéo

Primeiramente € necessario perceber que a lei 10.639/03 se faz de grande
importancia, pois, torna o ensino de histéria da Africa obrigatorio. O contetido se faz
importante para entender a formacgéo do povo brasileiro além de fazer a inclusdo de
alunos na formacédo identitaria, assim como a importancia dos povos africanos
dentro da sociedade brasileira. Também busca de quebrar estereétipos e
preconceitos sobre o continente africano e aspectos da cultura afro brasileira.

Partindo disto, percebendo a necessidade deste ensino da tematica nas
escolas o projeto Histéria da Africa e da cultura afro-brasileira, da UNESPAR
campus de Unido da Vitoria, busca ensinar a tematica africana nos anos iniciais, ou
seja, para as criancas do ensino fundamental. A ideia € que, é na formacéo inicial
que se constroéi uma visdo de mundo, uma formacdo de pensamentos. Sendo assim
a aprendizagem da importancia da cultura africana para o Brasil desde pequenos
assim tendem a crescer sem estereotipos e preconceitos.

Para que se possam ensinar 0os conteldos para as criangas 0 projeto conta
com grupo de estudos com os bolsistas, para que possam fazer planos de aula,
estudar sobre os conteudos e adaptar para o ensino dos alunos. Alguns autores que

foram vistos nos grupos de estudos foram Carlos Serrano, Mauricio Wadman com o
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livro Memoéria da Africa: a tematica africana na sala de aula (2007). Outro autor
estudado foi Carlos Moore Wedderburn com o livro Novas bases para o ensino da
Historia da Africa no Brasil (2005). Outros estudos também foram baseados na
colecdo da UNESCO com a cole¢do Histéria Geral da Africa (2007). Autores
africanos como A. Hampaté B&, Achille Mbembe, Joseph Ki-Zerbo, dentre outros.
Sendo assim as aulas do projeto historia da Africa conta com a possibilidade da
interdisciplinaridade, para que na maioria das vezes as aulas combinem com o
conteudo passado com as professoras regentes das turmas. A historia tem a
facilidade de conciliar-se com outras matérias como portugués, mateméatica artes
entre outras, possibilitando explanar os contetidos de histdria da Africa e da cultura
afro brasileira dentro da sala de aula contando assim com a interdisciplinaridade.
Pensando nisto as aulas se dao de forma didatica e dinamizada, pois, 0s
bolsistas do projeto atuam no primeiro a quinto ano do ensino da fundamental, n&o
se dando de forma igual a todos. Além de buscar manter ordens de conteudos para
gue se encaixem uns com o0s outros, fazendo sempre uma ligacdo entre eles, para

facilitar a compreensao das criancas.

Teorias e préaticas em sala de aula

Para adentrar em sala de aula necessitam-se teorias metodolégicas de ensino,
buscamos em nossos estudos de grupo na faculdade aplicar as teorias educacionais
dentro das escolas. Para que isto aconteca partindo das aulas de metodologia,
didatica e ensino da historia procuramos concentrar nossos estudos de como aplicar
aulas dinamizadas e interativas para criancas.

Buscamos desde pequenos despertar a consciéncia histérica (Rusen, 2000)
das criancas por mais novos que posam Ser as criangas ja carregam consigo sua
consciéncia histérica. Esta ideologia parte do professor Jorn Rusen que nos diz que
todos nascem com a consciéncia histérica e que ela é uma forma de que cada
individuo percebe-se sujeito da historia perante a prépria agdo na historia e a agédo
coletiva, assim partindo da historia e de suas acdes na sociedade, assim ela se
localiza e sentem-se agentes da historia. Assim para Rusen a consciéncia historica

é:
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Histéria como processo que se desenrola no passado, tem sentido quando
€ importante e significativa para se entender e para lidar com circunstancias
da vida contemporaneas. Em geral, essa importancia consiste no fato de
gue o passado oferece a experiéncia de que se necessita para orientar-se
no presente e para desenvolver uma sélida perspectiva de futuro.( RUSEN
In Cainelli, p.127 2010)

Partindo da consciéncia historica outra metodologia que procuramos aplicar é o
que nos diz Antonia Osima Lopes que nos traz a teoria da aula expositiva dialogica,
que propde superar o tradicional de apenas o professor fala, mas sim proporcionar
aulas dialogadas com os alunos, interagir e conversar com os discentes partindo do
conhecimento proprio deles e entdo a tematica seja aplicada e aula prossiga da

mesma maneira ao inicio.

Ao contrario do que ocorre na aula expositiva tradicional, a aula expositiva
dialdgica valoriza a vivéncia dos alunos, seu conhecimento do concreto e
busca relacionar esses conhecimentos prévios com o assunto a ser
estudado. (LOPES, p.43 2000)

A aula expositiva dialogica tem por finalidade de transformar essa atividade de
dialogo com os alunos em uma atividade geradora de reestruturacdo nas aulas,
assim como reelaboracgéo e producéo de conhecimento.

Para que esta linha de metodologias diferenciadas do tradicional, possa
prosseguir procuramos utilizar recursos e fontes que possam ser utilizadas em sala e
aula, assim como Circe Bittencourt nos traz em Usos Didaticos de documentos e
Documentos ndo escritos em sala de aula onde aborda em como trazer material
historico diferenciado para a sala de aula. Bittencourt nos mostra alguns recursos
diferenciados que se pode utilizar em sala de aula, como; videos, fotos, filmes e
fontes diversas para os alunos. Baseando nisto buscamos trazer nas escolas em
gue o projeto atua recursos diferenciados para que os alunos melhor compreendam

e interessem mais pelas aulas.

Fotografias ou quadros registram as pessoas, seus rostos e vestudrios e
sdo marcas de uma histéria. Produ¢g6es modernas, como filmes registram a
vida contemporanea e reconstroem o passado (..) Os filmes ndo sao
registros de uma historia tal qual aconteceu ou vai acontecer, mas
representacdes que merecem ser entendidas e percebidas ndo como
diversdo apenas, mas como produto cultural capaz de comunicar emocdes
e sentimentos e transmitir informacgdes.(BITTENCOURT, p. 353 2004)
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Outra prética realizada em sala de aula pelos bolsistas de iniciacdo a docéncia
do projeto histéria da Africa é a leitura e escrita da histéria. A leitura é algo
indispensavel em qualquer sala de aula, pois ela nos transforma e por meio dela que
podemos entender o mundo da forma que se encontra hoje em dia. Para que isto
aconteca bolsistas, professores e pedagogas/os e todos devem incentivar a escrita e
principalmente a leitura nas criangas pois € um recurso indispensavel no mundo

atual.

Pensar a leitura como formac&o implica pensa-la como atividade que tem
haver com subijetividade do leitor: ndo sé com o que o leitor sabe mas,
também, aquilo que ele é. Trata-se de pensar a leitura como algo que nos
forma (ou nos de-forma e nos trans-forma). (LARROSA In: Seffner, p.269
2000)

Os bolsistas incentivam a leitura dos pelo uso de uma apostila Conhecendo
Historias, Praticando Conhecimento: Africa em sala de aula, que foi construida pelos
proprios integrantes do projeto, para utilizarem como um guia e atividades em sala
de aula. Nesta apostila contém textos e atividades para que os alunos leiam e as
realizem sem dificuldades. Porém devemos ter consciéncia de que nem todas as
aulas foram sempre 6timas, porém nos esforcamos para garantir o conhecimento
chegue até os alunos, mas a sala de aula nem sempre € estavel e perfeita, sempre
devemos ter outra opcao de aula, como se fosse um “plano b”. Nado ha um modelo
pronto e imutivel para se dar aulas, a metodologia é diversificada e ampliada a

necessidade de cada turma.

Mudam junto teorias e metodologias. Portando, ndo devemos passar ao
aluno (e muito menos acreditar) na possibilidade de um método definitivo,
como garantia de cem por cento, valido para analise de toda e qualquer
situacdo, em qualquer época historica.( SEFFNER, p.267 2000)

Partindo de metodologias diferenciadas contamos também com a
interdisciplinaridade explorando aspectos ladicos para com os alunos, pois, ao se
tratarem de criancas temos que nos adaptar linguagens, postura e atividades,
reconhecendo a capacidade e a necessidade de cada turma. Além de estudar e
aplicar as metodologias educacionais, temos como o principal objetivo demonstrar
gue a histéria é feita por todos e todas e que a histéria é mais que um bloco

eurocéntrico historico. Demonstrar que a histéria do Brasil também foi feita pelos
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africanos, mas ndo sO pelo processo da escraviddo, mas também pela cultura,

religido, linguagens entre outros aspectos.

Relato de experiéncia e perspectivas para o futuro como docente

Primeiramente é necessario destacar que a experiéncia em sala de aula é
fundamental, para qualquer académico de licenciatura, na qual o projeto “Historia da
Africa e da cultura Afro-brasileira: para além da escraviddo, do racismo e dos
estereodtipos”, financiado pelo PIBID a prioridade foi a docéncia que nos mostra
como aprender a trabalhar em salas de aula, pois estamos estudando para atuar na
licenciatura. Sabemos que a pratica do estagio é importante, porém programas de
iniciacdo a docéncia nos ajudam melhor compreender a realidade dentro da sala de
aula, além de conhecer outras realidades na qual ndo estamos diretamente em
constante contato.

Outro ponto muito importante para se atuar no projeto, € o ensino da histéria e
cultura afro-brasileira, pois a lei 10.639, exige a tematica em sala de aula, pois assim
poderemos ensinar e a0 mesmo tempo aprender a temética, fazendo com que as
criancas e até mesmo nos tenhamos consciéncia da importancia da histéria e cultura
africana e também o quéo estdo presentes em todo 0 momento da cultura do nosso
pais. Trabalhar com criancas também exige paciéncia e clareza na exposicao das
aulas e desenvolvimento das praticas ladicas. Assim cremos que € uma boa
experiéncia para o inicio da docéncia.

Além de tudo, atuar no projeto PIBID é uma boa experiéncia para trabalhar em
grupo, socializando e ensinando, pois é necessario aprender a trabalhar em grupo e
manter boas relacdes sociais, com colegas e professoras. E por fim creio que o
projeto é voltado aos interessados a aprender e ensinar a tematica africana,
podendo se desdobrar em diversas linhas, como a dan¢ca e musica, que no caso 0
projeto Historia da Africa criou um grupo a parte, chamado Ekamba (que significa
mexer 0s quadris, rebolar) e € um grupo de danca e percussdo, além de fazer
teatros, contacao de historias e outras atividades.

A partir de toda essa experiéncia como antiga académica e também como
bolsista, acreditamos que a perspectiva de docente é ainda maior. Pois trabalhar em
sala de aula é gratificante além de algumas vezes divertida, claro que nem tudo é

perfeito, mas a pratica é que nos enrique a experiéncia.
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Sendo assim a perspectiva de professora formada € que os estudos e o
repasse do conhecimento da histéria da Africa e da cultura afro brasileira sejam
constantes. Procuramos ndo deixar apenas a histéria eurocéntrica dominar nas
aulas. Buscaremos sempre estar ligados em varias perspectivas historicas,
demonstrando que a cultura africana pode estar ligas a histéria.

Entendemos que abordar a histéria da Africa e a cultura brasileira é abordar o
cotidiano dos discentes, pois em muitos momentos a historia faz parte da vida deles
e em muitos casos os alunos ndo percebem. Além de que a historia africana faz

parte da histéria do Brasil e sua formacéo étnica.

Considerac0es finais

O projeto PIBID traz aos académicos a oportunidade de experiéncia em sala de
aula além dos estégios previstos no curso, o que resultard em uma melhor formacéo
profissional, pois para manter-se no projeto o académico deve obter boas notas, isto
se torna uma forma de incentivo. O projeto também contribui com o aprimoramento
da oratdria de seus alunos, assim seminarios e apresentacdo de eventos deixam de
ser um tabu para os académicos, e até mesmo estimulando a participacdo nos
altimos citados. Aprende-se a trabalhar em grupo, com companheirismo,
responsabilidade, profissionalismo e cumplicidade para que todos os objetivos
propostos sejam totalmente cumpridos.

No caso do projeto de Historia e Cultura afro-brasileira, fez-se presente a
importadncia de sua tematica envolvida, pois 0 ensino desta esta previsto na lei
10.639/03, a atuacdo do projeto faz possivel que a lei seja exercida e da aos
professores embasamento para que prossigam trabalhando-a. N6s como bolsistas e
participantes do projeto temos este dever e o privilégio de poder mudar a concepc¢ao
das pessoas acerca do continente Africa, contribuindo para a quebra de
preconceitos e estereotipos. Isto se faz possivel gracas a interdisciplinaridade que o
projeto exerce nas aulas, melhorando a compreensao dos alunos, e desta forma
exercitando as praticas metodolégicas ensinadas em nosso curso de licenciatura, e
no caso até tomando conhecimento destas antecipadamente, desta forma, usando
as teorias metodoldgicas de forma correta o trabalho flui satisfatoriamente para as

partes envolvidas.
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RESENHA

SCHMIDT, Maria Auxiliadora, et al. (Orgs.). Humanismo e didética da historia:
Jorn Rusen. Curitiba: W. A. Editores, 2015.

Carla Gomes da Silva - UFPR%®
carlatuthuepg@gmail.com

O livro “Humanismo e didatica da histéria: Jérn Risen” organizado e traduzido
por Maria Auxiliadora Schmidt, Isabel Barca, Marcelo Fronza e Lucas Pydd Nechi, foi
langado no evento promovido pelo Lapeduh “VIII Seminario de Educacdo Histérica:
Jorn Rusen e o ensino de histéria no Brasil” em setembro 2015 na UFPR, durante o
qual o Professor Dr. Jorn Rusen proferiu uma palestra sobre a temética do livro.

Composto de oito capitulos, € procedente de um rol de artigos escritos por
Rlsen, nos quais autor aborda tematicas da Humanidade e Didatica da Histéria.
Além dos artigos de Risen, deparamo-nos com dois textos de outros autores em
suas paginas iniciais. O primeiro deles de autoria dos historiadores e pesquisadores
Marcelo Fronza e Maria Auxiliadora Schmidt faz a abertura do livro e intitula-se
“Contribuicbes de Jbrn Risen para a didatica da histéria nas perspectivas do
humanismo.” Os autores trazem tépicos sobre da importancia dos estudos de Risen
para o ensino de histéria no Brasil, a partir dos anos 80 do século XX, especialmente
no que se refere ao ensino e aprendizagem de histéria pelo viés da Teoria da
Historia constituida por ele.

O segundo texto “Humanismo: uma utopia necessaria e sua historicidade” € de
autoria do historiador e pesquisador Estevdo C. Rezende Martins. Ele refaz, de
maneira breve, porém elucidativa, a caminhada de Jorn RiUsen pelos meandros da
Ciéncia da Histéria até o estabelecimento de uma teoria prépria da histéria e
acompanhada, portanto, de uma didatica individualizada e Unica. Fazendo também

uma breve incursao pelo tema das humanidades.
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No capitulo 1 intitulado “Formando a consciéncia histérica - para uma didatica
humanista da histéria” Risen propde uma discussdo sobre o papel da didatica da
historia, afirmando que esta didatica, ndo sera significativa se ndo estiver alicercada
na cultura historica. Isto porque, também é parte dela e, portanto, devera estar
acompanhada de questdes interculturais em todas as “dimensdes humanas”, das
quais, quatro séo citadas e discutidas por Risen. Sdo elas: as insegurancas
identitarias das pessoas; a diversidade de culturas no mundo globalizado; os
choques e questionamentos as tradicdes culturais estabelecidas; uma nova crise
ambiental tendo ao centro o “ser humano”. Para Risen, o retorno urgente as
questdes ligadas a “natureza” e humanidade e ao bem viver entre elas, deve ser
estabelecido de forma “transcultural”, para salvaguardar a vida humana.

Ainda neste capitulo, o0 autor esclarece conceitos importantes para uma
‘humanizacéo” da didatica da historia e suas implicagbes para a aprendizagem
focada no novo humanismo. Sdo eles: o proprio conceito da didatica da histéria;
consciéncia historica; cultura historica; aprendizagem histérica; humanismo; novo
humanismo; humanismo tradicional; multiplas modernidades e segunda era axial;
diversidade e unidade na sala de aula; diversidade e unidade na aprendizagem
histérica; como aprender Histéria Universal; a unidade do tempo histdrico na
diversidade das experiéncias histéricas; universalidade como critério fundamental do
pensamento histérico. O autor, a0 mesmo tempo, fundamenta neste primeiro
capitulo, questbes relacionadas ao “aprender a ser humano” por meio do
aprendizado histérico, o que envolve a experiéncia, interpretacdo orientacdo e
motivacdes historicas, e 0s estabelece como eixos primordiais na aprendizagem no
sentido de saber ser humano.

O Capitulo 2 “Em direcdo a uma nova ideia de humanidade: unidade e
diferenca de culturas nos encontros de nosso tempo”, é destinado a proposta de
uma nova perspectiva de identidade cultural da humanidade, tendo a globalizagao
cultural histérica como elemento principal, mediado pela economia, intelectualizacao
e sobretudo pela comunicacdo midiatica. A partir desses, poderemos ter uma
“interculturalidade” que estabelecera a “humanidade” de todas as culturas e saberes,
respeitando seus préprios espacos geograficos, sociais e temporais. Ainda, dentro
desta perspectiva, caberia a Histéria, enquanto ciéncia, o papel de estabelecer uma
“‘comunicagao intercultural”’, visando minimizar ou mesmo anular o “choque” entre

diversas culturas.
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No Capitulo 3 “Humanismo classico — um levantamento historico” o autor se
dedica a fazer uma viagem no tempo e buscar na cronologia historica as varias
concepgdes do “humanismo classico”. Também discute conceitos antropoldgicos do
que é “Ser humano”. Versa sobre as mudancas destes conceitos ao longo do tempo
e, da mentalidade discriminatoria de alguns deles, como o de, civilizacéo e barbéarie.
Apresenta, de forma sucinta, mas elucidativa, o conceito de Eras Axiais de Karl
Jasper, da qual se apropria para esclarecer as mudancas, permanéncias e vivéncias
culturais ao redor do mundo, percorrendo as trés categorias; 0 eu; o mundo e o
Divino, que sdo componentes do “mundo humano”. Finalizando o capitulo 3,
argumenta a favor da globalizacdo como nova orientacdo cultural para a
“‘humanizacao” e, propde uma apropriagao por parte desta da “teoria universal das
eras axiais” para que o conceito de humanidade possa ser visto como elemento
externo a si mesmo.

Capitulo 4 “Historicizando a humanidade — algumas consideracdes tedricas na
contextualizacdo e compreensdo sobre a ideia de humanidade”, propde um
aprofundamento na questdo relativa a preocupacdo de estudiosos, entre eles
filosofos gregos da antiguidade e fildsofos da Idade Moderna, em discutir o que é
“‘humanidade”. Da énfase ao Moderno entre os séculos XVIII e XIX, periodo no qual
as Ciéncias Humanas estabeleceram o marco universal do que é “ser humano”.
Sugere, aqui, 0 nascimento de uma nova teoria: teoria da humanidade e a nomeia
como uma nova filosofia da historia articulando a historia como seu fio condutor.

Capitulo 5 “O enraizamento da ordem politica nos valores dos cidadéos.” Aqui,
RUsen traz a tona questdes politicas e religiosas que norteiam valores dos cidadaos.
Inicia o capitulo tratando do termo Democracia e dentro dele o conceito de cultura
humana como identidade coletiva. Ao dar voz a democracia, 0 autor anseia dar uma
visdo do contrario a “ela” como, a teocracia, totalitarismo e o autoritarismo.
Estabelece as dimensdes entre o “temporal e o divino” e o “choque” cultural destas
diferentes formas de “reunir”’ identidades coletivas. Discorre sobre a importancia das
relagbes interculturais e das inter-relacdes de crencas religiosas para que a
humanidade possa caminhar para uma nova “humanizagdo”. Aprofunda suas
indagagdes sobre o Cristianismo e Islamismo de forma a dar luz a argumentos de
outras religibes existentes e hoje globalmente conhecidas.

No capitulo 6 “Humanismo e a cultura mugulmana: patriménio histérico e

desafios contemporaneos”, faz uma leitura original da cultura Muculmana e das suas
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importantes contribuicdes para a humanidade. Jorn Risen traz uma reflexdo acerca
dos acontecimentos da atualidade e, ao mesmo tempo, solicita ao leitor que néo se
deixe influenciar ou mesmo dirimir sua capacidade de compreenséo e valorizacao da
dignidade humana e do respeito a cultura do outro. Faz um elo entre o conceito
universal de humanidade e a dignidade humana como um valor basico de orientagédo
cultural, sem deixar de lado a responsabilidade social e a transcendéncia no que diz
respeito ao fato de que “Todas as culturas compartilham padrbes de auto afirmacgao
etnocéntrica a custo de outros como a distin¢cao entre civilizages e barbarie e outras
concepcdes semelhantes.” (Rusen 2015, p. 131)

“‘Humanismo intercultural: ideia e realidade” é o tema do 7°. Capitulo. Neste, o
autor retoma a orientacdo cultural a qual afirma ser de extrema importancia para
integrar e respeitar as diferentes tradicBes religiosas, politicas e culturais neste
mundo globalizado. Para que isso ocorra, pede ao leitor para se despir do conceito
ocidental de cultura e derrubar o véu que recobre o mundo oriental, para
compreender que o tempo de agora (o hoje) tem que ser um mediador das relacdes
interculturais, indo para muito além do “‘humanismo classico” chegando a um
“‘humanismo inclusivo”.

Finalmente, no capitulo 8 - “Humanismo na era da globalizagéo: ideias sobre
uma nova orientagdo cultural”, finalizando a série de artigos que culminou neste
livro, o autor traz a tona novamente temas como a “importancia do novo humanismo”
nesta sociedade global tdo impregnada dos padrdes culturais ocidentalizados.
Retoma o papel do humanismo como minimizador do choque entre as civilizagdes e
suas relagcbes superficiais e mascaradas em contatos intelectuais, econémicos e
politicos. Refaz o percurso sobre questdes religiosas como cerne de estruturacdo de
culturas ao longo do tempo e no tempo, que podem interferir no estabelecimento de
um “humanismo” global. E por fim retoma a importancia do “humanismo” como fator
interveniente no processo de desumanizacdo que vem acontecendo ao longo da
histéria e na atualidade.

Esta obra de Jorn Risen € de leitura obrigatoria pois vem suprir uma lacuna no
debate acerca dos principios norteadores da Didatica da Histéria que tem como
ponto de partida e como finalidade, a formacdo da consciéncia historica e sua

relacdo com a vida pratica humana.
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