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Aporo

Um inseto cava
cava sem alarme
perfurando a terra
sem achar escape.
Que fazer, exausto,
em pais bloqueado,
enlace de noite

raiz e minério?
Eis que o labirinto
(oh razao, mistério)
presto se desata:
em verde, sozinha,
antieuclidiana,

uma orquidea forma-se.

ANDRADE, Carlos Drummond de. A rosa do povo.
Rio de Janeiro: José Olympio, 1945.



RESUMO

Este estudo busca analisar o caderno escolar, um dos instrumentos mais utilizados no
processo de ensino e aprendizagem, na tentativa de identificar seu significado e importancia
para a compreensdo das formas de se registrar as ideias histéricas dos alunos. Esta
inserido entre os temas da Educacao Historica, cujo foco é a necessidade de apreender e
analisar relagbes de alunos e professores com o conhecimento histérico, com os conceitos e
as categorias histéricas, bem como compreender a forma pela qual a relacédo com fontes, as
estratégias de ensino, os materiais didaticos, os objetos historicos, entre outros, colaboram
para a formacgéo das ideias historicas e da consciéncia histérica de alunos e professores.
O estudo parte do pressuposto que o caderno escolar — um material didatico ainda pouco
investigado — é o elo que aproxima a relagdo entre cultura, cultura escolar e cultura da
escola pelo significado do conteudo ministrado institucionalmente. Por meio de uma abordagem
diacrénica sdo apontadas formas e fun¢des que progressivamente vao sendo desempenhadas
por materiais associados ao objeto de estudo. Sublinham-se aqui os diversos papéis sociais que
0 caderno assumiu e assume, com relevo para sua transformagéo em objeto de cultura. Isso
posto, pesquisaram-se em uma escola publica do Municipio de Araucaria, PR, o significado e
a importancia do caderno tanto para os sujeitos que atuam como profissionais como para os
jovens alunos. Em especifico, estdo analisados 18 cadernos de alunos, na perspectiva de
compreender tais registros como tracos da constru¢do do conhecimento histérico.
Constataram-se operagdes de cunho mais didatico do que propriamente desenvolvimento
do pensamento histérico, o que revela, uma separagao entre as formas de aprender a
pensar e as formas de pensar com e a partir da Histéria, dando a entender que ha, ainda,
pouco autorreconhecimento dos sujeitos escolares como agentes ativos de sua prépria
educagao historica.

Palavras-chave: Educacgao histérica. Cultura escolar. Caderno de aluno.



ABSTRACT

The present study aims at analyzing the school notebook as a common tool used in the
learning-teaching process so that we can identify its meaning and relevance to understand
the student historical ideas. The notebook is included in the Historic Education subject, that
analysis how the student/teacher relationship, teaching strategies and materials, as well as
history knowledge, categories and objects help to build student and teacher historic ideas
and awareness. Although the school notebook has not being deeply studied yet, this study is
based on the supposition that it links general culture and school culture through the meaning
ascribed to institutionally taught contents. By using the diachronic approach, the study
indicates forms and functions that are progressively performed by materials related to this
study object by highlighting several roles played by the notebook, mainly its transformation
into culture object. Thus, the study analyzed school notebooks of 18 students at a public
school in the Araucaria municipality, State of Parana/Brazil, to understand how important
they are both for young students and teachers, mainly seeking to view such records as
historical knowledge builders. The study noticed that operations trend is towards being more
didactic than addressed to develop historical thoughts, showing a separation between ways
of learning /thinking and ways of thinking based on History. Thus, we inferred the school
actors are yet little self-aware of their role as active agents of their own historical education.

Key-words: Historic Education. School culture. Student notebook.
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INTRODUGAO

Este trabalho foi instado pelas inquietagbes gestadas na vivéncia escolar e
familiar da pesquisadora, como aluna e como professora das disciplinas de Histéria
e de Filosofia. O conforto e desconforto experienciados ao longo dessa vida escolar,
como professora que "ensina" e como aluna que "aprende", no desenvolver das ativi-
dades curriculares dessas disciplinas, somados aos estudos desenvolvidos para o
mestrado, concentraram a energia e forneceram a base empirica e tedrica necessaria
para este desafio intelectual que, antes de tudo, tem a preocupagédo em resgatar a
escola sob o olhar do aluno, busca dar voz a quem muitas vezes € pouco ouvido e
que, paradoxalmente, é o fim Unico da existéncia material e abstrata da escola.

Como foco principal deste trabalho, a intengao foi entender que tipo de
material didatico é o caderno e qual seu significado e importancia para se compreender
as ideias historicas dos alunos. O caderno tem sido caracterizado como um tipo de
material didatico pouco investigado. Presume-se que teria no aluno seu dono, autor,
portador e confidente. Nesse sentido, este trabalho busca identificar em que medida
o aluno, que cursa entre a quinta e oitava séries do ensino fundamental, se relaciona
com o conhecimento historico, levando em conta a utilizacdo do caderno.

Os sujeitos escolares sejam alunos ou profissionais que atuam na escola
tém seus proprios interesses, 0s quais tentam perseguir baseados em suas proprias
circunstancias materiais e em suas histérias. Transformam e tentam, em geral,
colocar limites sobre 0 que € imposto a partir de fora. Eles também tentam utilizar
essas "imposi¢oes" para seus proprios fins, que terdo muito a ver com sua propria
localizagdo de classe e género. Esses sujeitos, possivelmente, podem apresentar
sinais indicativos de alguma percepcéo, tanto de bem como de ndo bem-estar, no
que diz respeito as mudangas impostas e ao risco de nao ficarem mais tao ligados
as suas origens de classe, dos ideais de feminilidade ou de masculinidade previstos
pela comunidade da qual sédo parte. Afinal, € inevitavel o ingresso no universo cultural
da escola e a sua relagdo com outros sujeitos e com o conhecimento historico

escolar, mesmo que néo se tenha objetivado em projetos, ou até, ndo tado almejado
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pela tradicdo familiar, que na maioria das vezes, apresenta pouca relagdo, ou mesmo

até algum receio, no que diz respeito a ambientes escolares e suas praticas.
Podemos dizer que os cadernos, como suporte da escrita escolar, ja foram

louvados e contestados, foram minimizados e supervalorizados. O depoimento de

uma experiente professora acena para essa, estranha, situagao:

O caderno na minha opinido ja teve muita importancia. Eu mesma cheguei a
guardar por muitos anos meus cadernos da 3.% e 4.7 séries. Hoje em dia os
alunos n&o valorizam os cadernos, arrancam folhas, etc. No meu entender o
aluno nao da importancia ao seu caderno, sempre quer comprar 0 novo, o
da moda (Pedagogia.a, Apéndice 2, p.186).

No entanto, os cadernos, como qualquer outro suporte da escrita, exigem
de quem os emprega que conhega suas possibilidades, saiba aproveita-las e lhes
invente novas utilizagdes. Os cadernos desempenham uma fungdo num momento
determinado da vida escolar e sempre estao presentes na vida e na cultura escolar.
"A sabedoria antiga era a de um homem oprimido, a que de seu restava apenas um
poder: recusar... A tarefa daquele que possui grandes recursos € muito mais dificil:
tem de inventar o préprio uso dos meios de agao" (DIEUZEIDE, 1973, p.157).

Percebemos modos variados e diferenciados de iniciacido para o universo
escolar. Ademais, nas muitas das vezes, esse modo € decisivo para o futuro escolar
dos sujeitos. No interior das familias os pais atuam de forma, quase, imperceptivel.
As vezes, por meio de uma brincadeira como a de producdo de cadernos de forma
caseira e artesanal, como foi no caso da pesquisadora em particular, cortando e
costurando as folhas, na maioria das vezes, de papel disponivel em casa, como o
papel utilizado para a producdo de calendarios, a "folhinha" aqueles distribuidos
gratuitamente, ou até o papel de presente, mas também ja utilizado para os presentes
do ultimo Natal. As vezes, esses eram mais bonitos que os préprios presentes (que
na maioria das vezes reduziam-se a alguma peca de roupa), muitos desses de
excelente qualidade, como podemos conferir ainda atualmente. Alguns continuam
sendo confeccionados com papel brilhante ou outros tipos de papel que na maioria
das vezes sdo de qualidade superior aos demais e que continuam acessiveis,

economicamente falando, pois, indiscutivelmente, o papel faz parte do presente.
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Ao adquirir os primeiros cadernos, industrializados, para o uso na escola, a
pedido da professora, as folhas dos calendarios ou as "folhinhas", como na maioria
das vezes sdao chamadas, passaram, no caso, a ser utilizadas como papel para o
encapamento dos cadernos. O papel recomendado "tigre verde" era utilizado sé em
ultimo caso, ou seja, a pedido da professora ou entdo na falta do papel de calendario.
Era uma disputa ferrenha com os irmaos e colegas de escola para ficar com a figura
mais bonita, a mais interessante ou a mais colorida. Ao que parece, a industria dos
cadernos tem uma inspiragdo muito préxima para a produ¢ado do que, na maioria das
vezes, é parte dos calendarios no seu aspecto decorativo. E um material que
acompanha, também, por um ano, seus portadores e faz parte das relagcbes com a
identificacdo e escrita do tempo passado, do tempo presente e do tempo futuro.
Esse papel, que é a "folhinha" acompanhada do calendario, seria apenas mais um
material consumivel e com prazo de validade previamente definido, ndo fossem a
experiéncia criativa e as diferentes necessidades criadas pelos sujeitos na sua relagéo
com a iniciacdo, manutencgao e preservacao de suportes dos materiais escritos.

A primeira vista, é apenas uma simples forma de os pais interagirem com o
material escrito disponivel e acessivel a partir de seus cotidianos, possibilitando,
assim, um compartilhamento de suas experiéncias pessoais com os filhos, colegas e
amigos dos filhos com os quais ha relagdes proximas e cordiais. Nao necessariamente,
incluem-se ai as possiveis e também determinantes dificuldades financeiras para a
compra de cadernos e de suas capas. Foram, essencialmente, as simples circunstancias
materiais, econbmicas e culturais que introduziram essa pratica na experiéncia
escolar da pesquisadora. No inicio da década de 1980, algumas industrias de cadernos
com capas mais resistentes (ainda ndo de capa dura) e que dispensam o encapamento
passam a colocar no mercado essa formatacdo de cadernos tipo "universitario”.

Em algumas outras vezes, o papel que servia de embalagem para produtos
industrializados, como o agucar e a farinha de trigo, com pacotes de papel branco,
entre outros papéis, e até os que eram utilizados como embrulho serviam também

para a producao de blocos de anotacéo, de rascunho, de desenhos e outros. Essas
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embalagens de produtos industriais contém na escrita, compulsoriamente, a propaganda
da sua marca, de seu produto e que sao facilmente identificadas e reconhecidas. Em
alguns casos o nome da marca torna-se t&o forte que adquire o poder de substituir o
nome do produto.

Os motivos da decoracédo dos cadernos atuais, principalmente os de capa
dura, guardam alguma semelhanga com a decoragédo das "folhinhas" que incluem
paisagens de lugares paradisiacos, telas de pintores famosos, fotos de plantas e
flores, espécies variadas de animais, carros importados, personagens de desenho
animado, personagens da televisdo, Nossa Senhora Aparecida, A Santa Ceia de
Leonardo da Vinci, santos e idolos, as bonecas famosas como a Barby, Moranguinho,
Jolie, fotos sensuais de alguns modelos, tanto masculinos como femininos, e tantos
outros mais.

Os papéis das "folhinhas" sdo produzidos e utilizados como material de propa-
ganda por lojas de armarinhos e outros estabelecimentos comerciais. Em muitas casas
de familias, ainda hoje, esses calendarios cumprem fungdes distintas e simultaneas
como a localizagdo do tempo, como objeto de decoragcdo e como lembranga. Em
muitos dos casos torna-se uma lembranga por tratar-se de brindes de lojas com as
quais é previsto que se estabelecam relagdes que possibilitam a criagao de vinculos,
sejam eles comerciais ou afetivos como de amizade e gratiddo. Normalmente esses
calendarios sdo oferecidos como presentes na época de natal ou préximo, como
sinal de simpatia e agradecimento pela preferéncia.

O verso dessas "folhinhas" € todo branco, nele, para a continuidade da
brincadeira, eram, entdo, marcadas as linhas para o futuro registro da escrita, ou seja,
era apenas um treinamento prévio, um exercicio que antecipava a alfabetizacio.
Quando néo se utilizava esse verso da folha da "folhinha", utilizava-se a escrita dos
nomes dos meses e dos numeros do més para o decalque do tragcado das letras e,
principalmente, dos numeros, ao qual pertenciam aquela "folhinha" de datas passadas.
Um trabalho artesanal, como essa producdo do caderno, provoca uma relagcéo forte

com seu produto final. Operag¢des simples mas essenciais, aparentemente, parecem
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insignificantes por serem aprendidas por observagao, imitagdo e melhoradas, € claro,
pela experiéncia. Os materiais ja utilizados sdo, muitas vezes, o apoio e 0 socorro
de alunos, para se relacionarem com o conhecimento, como mostra a investigagcéo
aqui realizada.

O ser humano, necessariamente, precisou procurar materiais para se proteger
da temperatura e mais tarde utilizou-os para a pintura e a escrita — principalmente
materiais de origem vegetal e animal, além de material de origem mineral, em especial
o barro. Segundo Katzenstein (1986), ndo € sempre reconhecido claramente que o
desenvolvimento de todos esses materiais — pele animal, casca ou folha de arvore,
barro, papiro, papel ou outros, porém, "[...] em todas as civilizacbes e em todos os
periodos da historia, seguiu por linhas idénticas" (p.114).

Surpreendentemente, as tabuas de arddsia usadas até recentemente por
sujeitos escolares, no Ocidente, e as tabuas de cera utilizadas ha séculos na Grécia
e em Roma tinham o mesmo formato e eram colocadas em molduras de madeira.
Com o tempo, a cera € substituida por arddsia no processo de desenvolvimento e
a oferta do caderno pequeno, tipo brochura, passa para o caderno maior, tipo
"universitario" e de capa dura.

A familiaridade e a experiéncia com o manuseio do caderno, como a
identificacdo das linhas, do inicio e do final, tanto da folha como do caderno, do
tracado das letras e dos numeros, ficaram garantidas nessa nossa "brincadeira"
inicial. Houve um dialogo entre a experiéncia familiar e a cultura escolar, um primeiro
enfrentamento, uma nova experiéncia.

Meu pai lia jornais — nem sempre os do dia — e fazia calculos quase que
diariamente. Era um grande momento quando ele se ajeitava a mesa, da cozinha
grande, com seu caderno de anotagdes e folhava com cuidado seu bloco de pedidos
(de adubo). Depois, lentamente, desdobrava o jornal e punha-se a |1é-lo, movendo os
labios. Se precisasse dele nesse tempo, sabia que, de forma alguma, ndo me
responderia. Eu, quando ninguém olhava, imitava-o — tendo, algumas vezes, o azar

de segurar as letras, todas, de ponta cabeca. Em diversas situagdes, flagram-me
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nos meus imaginarios movimentos de leitura. Entdo, meu pai, para me tranquilizar,
se dirigiu a mim e explicou que eu também aprenderia a ler. Com isso, despertou em
mim um insaciavel anseio pela escola e consequentemente pelos seus materiais.

Na maioria das vezes sao os livros didaticos que estabelecem grande parte
das condigdes para o ensino e a aprendizagem na sala de aula. No entanto, s&o os
textos registrados no caderno, mesmo que alguns sejam selecionados a partir do
livro didatico, que definem nesta investigacédo as ideias de Histéria compartilhadas
entre a professora e os alunos da turma escolhida para a presente investigacao.

Os livros, por serem emprestados, sdo obrigatoriamente devolvidos a escola.
No entanto, ndo se pode esquecer que as pressdes econbmicas e ideoldgicas sobre
os textos sdo intensas. "Embora o livro didatico possa ser parcialmente libertador,
uma vez que fornece o conhecimento necessario onde faz falta, frequentemente o
texto se torna um aspecto de sistemas de controle [...]" (APPLE, 1995, p.82).

Mesmo assim, ndo € pouco o que € deixado para a decisdo dos professores e
alunos. Na mesma medida em que 0 municipio ou governo de um modo geral tentam
controlar os tipos de conhecimento que devem ser ensinados, ao distribuir gratuitamente
livros didaticos, percebe-se uma exigéncia e, portanto, uma seletividade significativa,
no sentido da qualidade desses textos. Os alunos, muitas vezes, fazem questao de
"esquecer" o livro didatico. Em algumas turmas a quantidade de livros n&do é suficiente,
faltam livros e nem sempre tem sido possivel a escola providenciar as reposi¢oes.
A cota destinada a escola ndo prevé acréscimos, e mais, baseia-se no numero de
alunos do ano anterior. O professor seleciona outras fontes, outros recursos como

mostra parte da investigagéao.

[...] cultura, estado e economia apresentam complexos inter-relacionamentos —
que foram e sdo mediados pela dindmica de classe e género [...] Ainda que
0 objetivo declarado de nossas instituicdes escolares tenha muito a ver com
os produtos e processos culturais, com a transmissao cultural, foi somente a
partir da ultima década que a politica e a economia da cultura realmente
transmitida nas escolas vém sendo examinada como um campo de pesquisa
séria (APPLE, 1995, p.82-83).

Ao analisar as relagdes do mundo comercial de alguns materiais escolares,

pode-se obter uma melhor compreensao da forma como aspectos particulares sao
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apresentados e tornam "aquilo" que é comprado um outro produto. A escolha de
conteudos e das formas como devem ser abordados na escola esta relacionada,
também, tanto com as relagdes de dominacéo existentes quanto com as lutas para
alterar essas relagdes. Embora exista, no Brasil, um patrocinio oficial do governo
federal, as estruturas sdo produzidas pelo mercado. Talvez, o mais importante
desses elementos possa vir a ser os varios modos da construgao possiveis de seus

préprios materiais escolares.

Para falar um tanto tecnicamente, as relagbes dominantes sdo continuamente
reconstituidas pelas agbes que empreendemos e pelas decisbes que
tomamos em nossas préprias e pequenas areas de vida locais. A economia
nao esta "la fora", ela esta bem aqui, perto de nés. Nos a reconstruimos
rotineiramente em nossa interagdo social. A dominacao ideoldgica e as
relacdes de capital cultural ndo constituem algo que nos é imposto a partir
de cima. Em vez disso, n6s mesmos as reconstituimos em nosso discurso
cotidiano meramente pelo fato de seguir nossas necessidades e desejos
comuns na tarefa de ganhar a vida, encontrar diversédo e sustento e assim
por diante (APPLE, 1995, p.98-99).

Da minha trajetéria profissional fazem parte varias experiéncias com a
pratica de ensino de Historia. Cursei as disciplinas de Metodologia e Pratica de Ensino,
tanto para a disciplina de Historia como para Filosofia. Em 1991, a Secretaria de
Estado da Administracdo, PR, organizou concurso publico para contratacdo de
professores. Aprovada para as duas disciplinas, Histéria e Filosofia, atuei no ensino
fundamental, lecionando Histéria, e no Ensino Médio, Filosofia. Posteriormente, em
2003, prestei concurso para ingresso como professora do sistema municipal de
ensino de Araucaria.

Nesse meio tempo, cursei o mestrado na PUC de Sao Paulo, tendo defendido
a dissertacdo denominada Recrutamento e Selegcdo de Professores de Filosofia.
O referencial para analise foram os estudos sobre aspectos da organizagdo do
trabalho pedagogico no ambito da definicdo de conteudos e de processos avaliativos
para a disciplina de Filosofia. A conclusdo a que se chegou € que, mesmo havendo
0 concurso que envolveu recrutamento amplo e selegdo rigorosa com base em
critérios tecnicamente estabelecidos, a selecdo nao se orientava pela formagao

especifica do professor, nem pelo programa que ele, supostamente, deveria seguir ao
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ministrar tal disciplina. Esse estudo revelou, portanto, um tratamento dicotomizado
para elementos que, esperava-se, deveriam estar em intima relacéo e interagcdo. As
praticas institucionais e pedagogicas em execugdo mostraram-se insuficientes para

dar conta, plenamente, do ensino da Filosofia.

Ao que parece, para manter a aparéncia "progressista”, o governo em 1989,
ao implantar as novas grades curriculares, privilegiou apenas as questdes
relativas a forma, desconsiderando a esséncia e o conteudo. Essa mesma
pratica "realiza-se" nas dire¢bes (pessoa do diretor escolar) com excessiva
concentracdo de decisdes e total auséncia de mecanismos que possibilitassem
a transparéncia das informagées, ou a discussao colegiada das questdes
fundamentais, pedagdgicas ou administrativas que envolvem a todos (GRENDEL,
2000, p.38).

Minha aproximacdo com a Educagdo Historica deu-se quando passei a
fazer parte do grupo de professores de Araucaria, denominado Grupo Araucaria, em
abril de 2003. O grupo, coletivamente, construia seu processo de profissionalizagao,
procurando redirecionar a trajetoria do ensino de Histéria no municipio de Araucaria.
Para tanto, foram levados em conta alguns documentos produzidos coletivamente,
como as diretrizes do Plano Curricular de Histéria de 1992; de 1996; a sistematizacao
preliminar da disciplina de Histdéria de 2000 e reorganizagdo dos conteudos em
2001/2003. Também algumas discussdes e depoimentos vivos das experiéncias
passadas, assim como a apropriacdo e realizacdo de estudos sobre o ensino de
Histdéria, compreenderam parte desse dialogo, fazendo valer o redirecionamento
curricular da disciplina.

Com essa medida, o ensino de Histéria em Araucaria, por meio do Grupo
Araucaria, incitou os professores a reflexao sobre a sua pratica docente, bem como
a producdo de textos sobre a profissdo, assim como os levou a leitura dos tedricos
da area. Esse aprofundamento ficou evidenciado com o desenvolvimento de pesquisas
sobre elementos do trabalho docente no ensino de Histdria, tanto pelos professores
que ingressaram no Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da UFPR quanto
pelos demais professores que tiveram produgao fora do ambiente académico. Essas
pesquisas foram posteriormente apresentadas em eventos nacionais e internacionais

sobre o ensino de Historia.
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Tal iniciativa habilitou esses professores, inicialmente, para que participassem
de Congressos, Seminarios e Encontros alinhados a chamada Educagdo Historica.
Em seguida, o grupo recebeu a visita de tedricos do ensino de Historia de diversas
partes do mundo, que enriqueceram sobremaneira o conhecimento acumulado pelo
grupo ao longo desse tempo.

Esse esforgo teve o claro objetivo de ndo permitir que a Educagéo Historica
praticada em Araucaria corresse o risco de ser transformada em algum tipo de
presentismo ou de ser banalizada ou naturalizada. Existe uma consciéncia histérica
acerca da pratica do grupo de professores tal como das duvidas e dos projetos, até
porque uma entre as tantas tarefas da Educacéo Histérica constitui-se na desconstrucao
e desnaturalizacao das representagdes tidas ou entendidas como unicas e certas.

A partir da década de 1980, tiveram inicio as pesquisas sobre a aprendizagem
histérica de alunos. Essas pesquisas foram desenvolvidas, inicialmente, nos Estados
Unidos e principalmente na Inglaterra (LEE, 2001) e tém se constituido em referéncia
ja ha algum tempo em Portugal (BARCA, 2000; BARCA; GAGO, 2001). No Brasil,
embora recente, essa area de investigacdo denominada Educag¢do Historica,
encontrou seu locus mais promissor na UFPR.

A Educacgéo Historica esta focada na necessidade de apreender e analisar
as relagdes de alunos e professores com o conhecimento histérico, com os conceitos e
as categorias historicas, assim como as ideias substantivas e ideias de segunda
ordem da disciplina de Historia. Tal foco compreende ainda a analise da forma pela
qual a relagao entre as fontes, as estratégias de ensino, os materiais didaticos, os
objetos histéricos, entre outros, colaborou para a formagao das ideias historicas e da
consciéncia histérica de alunos e professores.

A presencga do caderno do aluno para o ensino das disciplinas escolares &
uma caracteristica histérica do processo educativo. Os professores, em sua maioria,
cobram um caderno para a pratica de estudo e, no ensino fundamental, costumam
exigir que o aluno o apresente para sua disciplina. Porém, a posse de um caderno

completo — argumento muitas vezes utilizado para qualificar positivamente o material
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escolar — revela s6 uma parcela do que o aluno tenha compreendido do conteudo
que anotou.

Ha que se notar, ainda, que a apresentagéo, disposicdo e organizagao
interna do caderno sao fatores importantissimos quando se esta aprendendo. Mesmo
a sua apresentacgao estética faz parte desse processo de aprendizagem.

Cada professor que atua no ensino de Historia em nivel fundamental tem
uma ideia de como pér em pratica o processo de ensino e aprendizagem. Contudo,
para tentar entendé-lo melhor, busca-se analisar um dos instrumentos mais utilizados
no referido processo — o caderno escolar. Suporte didatico que ainda ndo se revelou em
sua plenitude para o professor, e talvez ainda pouco para o aluno, autor e portador
daquele, que o mantém e o conserva como fonte de consulta para seus estudos
futuros. E o caderno do aluno, pois, é Unico na sua forma de registrar e se relacionar,
n&o importando muito que os conteudos, a principio, sejam determinados pelo professor.

Dos cadernos, acabam restando lembrangas. Sabendo disso, buscou-se
antecipar ligeiramente ao término do ano letivo de 2005 para o recolhimento dos
cadernos a serem analisados no estudo piloto, no sentido de que nao ficassem
temerosos com, talvez, uma possibilidade do n&o-retorno do caderno — ja que era
uma professora de outra escola e que nao conheciam.

Para o estudo principal partiu-se do pressuposto de que o caderno € o elo
que aproxima a relagdo entre cultura, cultura escolar e cultura da escola pelo
significado do contetdo ministrado institucionalmente.

Para ter acesso garantido ao caderno produzido no ano letivo de 2007,
houve necessidade de uma negociagao prévia, por meio da qual se garantiu a
posterior disponibilidade deles para a pesquisa — ao todo 27 cadernos dos quais
para a analise final selecionaram-se 20 e 18 foram efetivamente analisados. Todos os
estudos foram feitos em escolas publicas, municipais, na cidade de Araucaria, PR.

A partir das questdes apresentadas foram propostas as seguintes perguntas

de investigacao:
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1) Que tipo de material didatico é o caderno?
2) Qual a relagao entre o caderno dos alunos e o ensino de Histéria?
3) Que ideias histéricas podem ser observadas e sdo predominantes no

registro feito pelos alunos?

Essas questdes constituiram o foco da analise, cujas discussdes e reflexdes
estao distribuidas nos trés capitulos que compdem esta tese.

No capitulo 1 trata-se do caderno na e a partir da relagao cultura e escola.
Pensando que a cultura jamais pode ser uma forma em que as pessoas estao vivendo,
num certo momento isolado, mas sim uma selecédo e organizagao, de passado e
presente, necessariamente, e, de certa forma, providenciando seus proprios tipos
de continuidade.

E caracteristica das escolas pretenderem transmitir "conhecimento”" ou
"cultura" em sentido absoluto ou universal, embora seja 6ébvio que escolas diversas,
em épocas diversas e em paises diversos, transmitam versdes seletivas diferen-
ciadas, e (ou) diversas, de praticas, de conhecimento e de cultura.

A especificidade da "cultura escolar" e da "cultura da escola" é anunciada

por Forquin (1993, p.167), para quem

a escola é também um "mundo social", que tem suas caracteristicas de vida
proprias, seus ritmos e seus ritos, sua linguagem, seu imaginario, seus modos
préprios de regulagéo e de transgresséao, seu regime préprio de produgéo e
de gestdo de simbolos. E esta "cultura da escola" (no sentido em que se
pode também falar da "cultura da oficina" ou "cultura da prisdo") ndo deve
ser confundida tampouco com o que se entende por "cultura escolar",
que se pode definir como o conjunto dos conteudos cognitivos e simbdlicos
que, selecionados, organizados, "normalizados", "rotinizados", sob o efeito
dos imperativos de didatizagao, constituem habitualmente o objeto de uma
transmisséo deliberada no contexto das escolas.

As obras escritas e seus suportes sao importantes por serem uma heranca
do passado e por nos vincularem a um tipo de cultura, inclusive aquela produzida no
interior da escola. Nessa relacao inscreve-se o caderno como um produto e produtor
de cultura. No entanto, este produto e produtor de cultura, contém, necessariamente,

um entendimento, uma interpretagcdo da realidade escolar que, ao interagir com a
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escola (em suas multiplas formas) e a nossa coexisténcia, principalmente, como
uma experiéncia vivida, torna-o pouco "acessivel", mesmo para quem participa do
ambiente escolar.

Assim, no capitulo 2, o intento é versar sobre os sujeitos no universo
escolar e o significado do caderno. Percebe-se, por meio da escrita dos sujeitos
escolares, que as motivagdes sao sempre multiplas e por mais que se esmiucem 0s
detalhes, alguns escaparao, no entanto, a escrita dos sujeitos se mostra reveladora
da atribuicdo de um valor social ao caderno.

A maior parte dos fatores que afetam diretamente a rotina diaria de uma
escola ndo se deve ao fato de existirem grandes industrias de caderno, grandes
editoras ou outras grandes empresas. Em vez disso, cotidianamente, a cultura da
escola é mais fortemente influenciada pela politica da escola e pelas relagcbes
existentes entre os diversos sujeitos escolares, pois sao eles que dao sentido e
significados as ag¢des das quais nascem os elos entre a sociedade e a escola.
O desconhecimento das origens e valores dos sujeitos, pode constituir um obstaculo
para a construgdo de uma pratica pedagdgica autbnoma e produtiva. As diferengas
entre, género, tempo de escola e "formagdo" sdo dados interessantes para o
aprofundamento deste estudo.

Os capitulos 1 e 2 possibilitam encontrar o caderno e inseri-lo num universo
relacional, para além de sua definicdo como mero material de consumo didatico.

O capitulo 3 trata dos percursos da investigacao, sobre a presencga das ideias
histéricas nos cadernos dos jovens alunos, da analise realizada com base nos
resultados do estudo piloto, da organizag&o da pesquisa e a técnica de investigagdo dos
cadernos (como e o0 que se investigou). Na sequéncia, tratar-se-a especificamente
dos cadernos e das ideias historicas, procurando-se realizar uma analise dos cadernos
dos alunos, na perspectiva de compreender tais registros como tragcos de uma
determinada relag&o entre o ensino, a aprendizagem e o seu objeto, que € o conheci-

mento historico.
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CAPITULO 1
O CADERNO COMO ELEMENTO DA CULTURA ESCOLAR:
ALGUMAS DEFINIGOES

O objetivo deste capitulo é procurar localizar e delimitar os conceitos de
cultura, cultura escolar e cultura da escola. Tal objetivo compreende ainda a produgao
de uma analise tedrica — nos limites do escopo deste trabalho — fundamentada nas
investigacdes cientificas que oferecerdo a base para a delimitagdo conceitual aqui
explorada. Assim, calcando-se nesta base tedrica, buscar-se-a comprovar como é
possivel fundamentar o conceito de caderno como produto da cultura escolar e da
cultura da escola.

O sentido original do termo latino cultura era propriamente o ato, efeito ou
modo de cultivar (colere) que, desde seu aparecimento, significou tanto o cultivo das
plantas, de animais como a produgao humana em geral, seja material, seja espiritual.
Contemporaneamente, cultura € uma palavra polissémica, abriga varios sentidos que se
irradiam em multiplos outros, derivam infinitamente, de tal forma que o sentido desta
palavra constitui-se em objeto de controvérsias. De fato, ndo ha uma definigdo que
abranja todas as possibilidades de sentido atribuidas ao termo cultura (FUNARI, 2003).

Isso posto, sera necessario explicitar o que, neste trabalho, se entende por
cultura. Para investigar o que significa cultura, tomar-se-4 aqui a perspectiva de
Williams (2003, p.51-77), que entende a cultura para além do conjunto de conhecimentos,
pois a vé também como uma experiéncia ordinaria, que designa os significados
comuns a uma sociedade moderna, aos seus usuais modos de vida, assim como a
sua producao artistica e intelectual. Ou seja, a cultura esta relacionada ao processo
integral da vida e ao seu carater social, que requer ser compreendido numa
perspectiva relacional, observando-se uma interdependéncia entre todos os
aspectos da realidade e da dindmica social. Assim, é preciso levar em consideragao
que todo produto cultural — e entre eles inclui-se o caderno, objeto deste estudo — &
determinado historicamente e pela sua relagdo com os sujeitos sociais aos quais ele

esta relacionado.
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A concepgéo que se tem da cultura é fundamental para a educagdo e em
particular para a escola. Esta define o olhar que temos e a maneira de apreendermos
os saberes, de nos relacionarmos com os sujeitos escolares, de lidarmos com os
objetos materiais e com as praticas escolares. Por isso, para tratar da escola, toma-
se antes de tudo aqui o conceito de cultura como relacional. Quando a cultura é
entendida como relacional, segundo Williams (2003), n&o ha excluséo entre os seus
niveis e suas categorias. Segundo este autor, a cultura n&o se situa como elemento
superestrutural, nem, por outro lado, pode ser entendida como reflexo da infra-
estrutura, mas necessita ser apreendida e assimilada em processos relacionais, nos
quais ha um entrelagcamento de relagdes e dependéncias num processo que se
mantém em constante transformagao. Essa reorganizagao das relagdes ndo advém
de um planejamento, mas das mudangas na maneira como as pessoas se veem
obrigadas a produzir e a conviver, ou seja, ha uma correspondéncia entre suas
acdes e as alteragdes ocorridas no ambito maior da sociedade.

O fato de se examinar o caderno escolar e vé-lo como produto cultural nao
nos faz abstrair um valor ideal ou transforma-lo em um documento especifico e, acima
de tudo, ndo nos induz ao erro de vé-lo a partir de uma Unica cultura determinada.
Se a perspectiva é relacional, o caderno escolar apresenta-se como meio para uma
producdo especifica, no caso, escolar, mas sempre apreendido na e a partir da
sociedade, a qual pode explicitar o conteudo da experiéncia dos sujeitos. Segundo
Williams (2003, p.55): "Para estudar com propriedade as relagbes, devemos estuda-las
dinamicamente, vendo todas as atividades como formas particulares e contemporaneas
da energia humana". O que equivale a dizer que devem ser estudadas todas as
relacbes, sem priorizar uma ou outra, analisando as relagdes entre todos os
elementos envolvidos.

O objetivo, no que diz respeito ao caderno escolar, ndo é a comparagao ou
a producdo de escalas, mas o de descobrir o potencial deste, bem como o seu
significado na experiéncia dos sujeitos do universo escolar. Para tanto, tem-se em

vista a relacdo do caderno com o universo escolar, com a cultura escolar, ou,
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se pensamos na conceituagdo de Forquin (1993), na cultura escolar e na cultura
da escola.

Pode-se dizer que a cultura escolar € um conceito que apreende o deslo-
camento, de transferéncia da marca didatica e académica, dos seus saberes e modos
de pensamento, dos habitos e critérios de exceléncia escolares, para as demais
atividades, sejam culturais, profissionais e politicas. Processo este que, segundo
Forquin (1993), revela uma relagao entre a cultura tipicamente escolar com as outras
dindmicas culturais, tanto as culturas ditas eruditas quanto as culturas ditas populares.

A relagao de sistemas de pensamento, de dispositivos cognitivos e simbolicos
da escola com o campo social transforma-se, assim, segundo o autor em questao,
em forgca formadora de saberes. A partir dessa visdo, Forquin (1993, p.18), na
esteira de Williams (2003), p6e énfase na complexidade da relagao escola e cultura
e renuncia a idéia de entender essa relagdo complexa, esse transbordamento, como
um simples "reflexo de uma cultura posta como entidade una e indivisa".

Percebemos a escola como uma instituicdo complexa que vai além das
atividades de ensino e aprendizagem ou das chamadas atividades pedagdgicas.
Caracteriza-se por ser, antes de tudo, um grupo social cuja estrutura compreende
nao apenas as relagcdes conscientemente ordenadas, ou prescritas, pois ha relagdes
que vao além daquilo que se espera para ela e que nascem da propria cultura da
escola. E formada por grupos relacionais que vivenciam cédigos e sistemas de ac&o
num processo que faz dela, ao mesmo tempo, produto e instrumento cultural. Ela
constréi e reconstréi, inclusive, as formas pelas quais essas determinacdes
alcangam efeito no cotidiano, e tudo isto € expresso na cultura da escola.

Esta perspectiva alia-se as idéias de Williams (2003), para quem o conceito
de cultura deve ser analisado a partir de trés categorias gerais, quais sejam: a
cultura ideal, a cultura documental e a cultura social.

A definicdo que Williams da para cultura ideal é a cultura do ponto de vista

do que ha de mais universal e de mais permanente nas produgcdes do pensamento
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humano. "A cultura é um estado ou processo de perfeicdo humana nos limites de
certos valores absolutos ou universais" (WILLIAMS, 2003, p.51).

Aceita essa definicdo, a analise da cultura (sob o prisma da cultura ideal)
"é em esséncia o descobrimento e a descrigdo, na vida e nas obras, dos valores que
podem compor uma ordem atemporal ou fazer uma referéncia permanente a condi¢ao
humana universal" (WILLIAMS, 2003, p.51).

Ja na categoria documental, a cultura é definida por Williams (2003, p.51)
como: "a massa de obras intelectuais e ficcionais nas quais se registram de formas

diversas o pensamento e a experiéncia humana". Segundo essa definigao,

[...] a andlise da cultura é a atividade da critica, através da qual se descrevem e
avaliam a natureza do pensamento, a experiéncia e detalhes da linguagem:
a forma e a convengdao em que estes se manifestam. Essa critica pode
oscilar desde um processo muito similar a analise ideal, o descobrimento
do melhor que se tenha pensado e escrito no mundo, passando por um
procedimento que, interessado na tradi¢cdo, se concentra particularmente na
obra estudada (o principal objetivo que visa é sua clarificagdo e avaliagado),
até uma espécie de critica histérica que, depois da anadlise de obras
especificas, procura relaciona-las com as tradigoes e sociedades nas quais
surgiram (WILLIAMS, 2003, p.51).

Quanto a definicdo da cultura sob a o6tica social, Williams (2003, p.51) diz
que a cultura é: "a descricdo de um modo determinado de vida, que expressa certos
significados e valores n&o s6 na arte e no aprendizado, mas também em instituicoes
€ no comportamento ordinario".

De acordo com essa definicdo, conclui que a analise da cultura é o "escla-
recimento dos significados e valores, implicitos e explicitos, num modo especifico de
vida, numa cultura especifica" (p.52).

O foco de Williams € a cultura social. Porém, como reiteradamente esclarece,
a analise da cultura em nenhum momento podera ser feita sob apenas um dos trés
conceitos, sendo sob a o6tica dos trés, relacionando-os sempre.

O exemplo que usa para explicitar essa necessidade é a obra Antigona, de

Sofocles. Destaca inicialmente que, analisando essa tragédia pelo viés da cultura
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ideal, pode-se ressaltar o valor ético e moral do respeito aos mortos'. Ja, analisada
sob o viés da cultura documental, pode-se extrair e ressaltar, por exemplo, o alto
valor poético dos versos, sua métrica, ritmica etc. Porém, segundo o autor, sem
qualquer demérito as possibilidades anteriores, ndo se pode deixar de analisar o
contexto social no qual esse texto dramatico se desenvolveu, 0 momento historico
do povo que o concebeu e o recebeu, e mais, como as geragdes tém recebido essa
obra através dos séculos.

Ao tempo em que divide a cultura nesses trés conceitos, a obra de Williams
(2003) sugere pelo menos duas fungdes aos produtos da cultura: as fungbes primarias
(utilidades praticas) e as fungdes secundarias (simbdlicas). O caderno escolar, objeto
deste estudo, pode ser visto como um exemplo disso, pois, por um lado, apresenta
fungdes basicas como a de registrar um texto, servir ao calculo e ao desenho, por
outro é icone escolar, pois, assim como o quadro de giz, € dificil pensar em caderno
sem liga-lo a escola e a experiéncia dos sujeitos com o conhecimento. Tal se
confirma, também, devido ao fato de o caderno aparecer, como sujeito, na poesia e na
musica, sistematicamente.

As funcgdes praticas e simbdlicas do caderno foram sendo construidas histori-
camente e acompanhando a elaboracdo da cultura no processo de humanizacao.
Conforme Williams (2003), a cultura, quando vista sob a lente da cultura ideal, se refere
a um estado ou processo de perfeicdo humana. A cultura ideal pode relacionar-se
com o letramento, e este se vale historicamente, como se vale hoje na vida de cada
individuo, do caderno escolar. Minimamente é possivel afirmar que a alfabetizacao
inicia-se intrinsecamente ligada ao caderno. Dada essa importancia, busca-se a
seguir uma contextualizagdo, uma historiografia da escrita e do surgimento do
caderno escolar, como elemento da cultura humana e sua insergdo nesta, como

produto da cultura escolar e da cultura da escola.

1 Nessa pega, Creonte, rei recém-empossado de Tebas procura impedir que se prestem rituais
funebres a um de seus sobrinhos, Polinice, filho de Edipo e Jocasta (irma de Creonte) que morreu num
assalto por ele liderado a cidade para tomar o poder que ficara nas maos de seu irmao Etéocles.
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1.1 O CADERNO E A CULTURA ESCOLAR: HISTORICO

Sabe-se que a representacido pictdrica foi o primeiro passo usado pelo
homem como forma de registrar uma idéia ou fato. Porém, a origem da arte da
comunicagado por meio de uma escrita que pode ser lida por outros remonta aos
sumerios, na Mesopotamia, ha cerca de 3.500 a.C., época em que, nas outras
civilizagbes, as unicas comunicagdes escritas, ainda, consistiam em gravagdes da
arte rupestre (KATZENSTEIN, 1986). Pode-se dizer que a escrita se desenvolveu por
meio de um processo longo em que esses pictogramas foram mais e mais se
abstraindo, até que se transformaram em ideogramas e simbolos, e os ultimos se
sofisticaram a ponto de, gradativamente, perder a ligagdo pictérica com o objeto
original e, cada vez mais, ter relagbes com os sons pronunciados na fala.

Segundo Katzenstein (1986), ha indicios de que os primeiros textos sumérios
preservados consistiam de listas de gado e outros inventarios das amplas propriedades
dos templos, as quais acreditavam pertencerem aos deuses e deverem ser administradas
pelos sacerdotes, seus representantes, e portanto responsaveis pela conservagéo,
melhoramento e pela receita dos bens de seus senhores. A eles deviam prestar contas
das suas tarefas e, quando os dispositivos mnemotécnicos se tornaram inadequados,
fizeram-no inscrevendo sinais em tabuletas de barro.

O conteudo desses documentos sacerdotais, ao que parece, tem sido
interpretado como o de carater unicamente "pratico econémico", o que sem duvida o
eram para aqueles a quem os escreviam, porém, sua esséncia € vista como "religiosa",
uma vez que os textos eram escritos por "profissionais representantes dos poderes
sobrenaturais que dominavam a vida dos homens na antiguidade e a eles dirigidos no
cumprimento de uma obrigac&o sagrada" (KATZENSTEIN, 1986, p.23).

Segundo Funari (2003), para os antigos romanos, as letras latinas, chamadas
maiusculas ou capitais (caixa alta), restringiam-se as grandes inscrigbes oficiais:
eram as letras da erudicdo, esculpidas na rocha ou batidas em metal. O povo comum,

mesmo nos dias atuais, utiliza-se da letra de mao ou cursiva que possui caracteristicas
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morfologicas distintas. Antes de tudo, sua forma tao diversa das capitais, possui uma
flexibilidade e uma estética particularmente maleaveis.

As letras cursivas sdo escritas com instrumentos que permitem a continuidade
do trago, como o "estilete" e o "pincel", antigamente, e atualmente, a famosa caneta
esferografica e o lapis ou a lapiseira; as letras entrelagcam-se de forma sutil. Além
disso, as letras tendem a ter seus tragos alongados, o que permite uma verdadeira
iconografia na simples escrita?.

Os seres humanos, ao atribuirem poderes magicos a todas as coisas,
conferiram significado sagrado e rituais ao material de escrita, a forma como se
apresentava, as suas letras e ao préprio ato de escrever. Os caracteres usados nos
textos sagrados foram também considerados sagrados: "as letras quadradas usadas
pelos judeus para escrever a Tora, e as letras do Corao islamico. A palavra grega
para hierdglifo significa 'gravacao de textos sagrados™ (KATZENSTEIN, 1986, p.31).

Algumas civilizagbes continuam a usar materiais de escrita pouco praticos e
caros para textos religiosos, mesmo depois de os abandonarem para outros escritos —
os rolos de pergaminho dos judeus sdo um exemplo dessa pratica cultural. Métodos
de producéo antiquados e materiais de escrita ultrapassados tém sido conservados em
muitas civilizagdes sem motivagao religiosa, mesmo sendo contrarios ao seu interesse
material, ambiental, e nem sempre as razdes tém sido explicadas satisfatoriamente.

Contudo, a idéia de uma "evolug&o" da escrita tem sido percebida como
puramente tedrica e logica. Nada indica que a escrita ideografica tenha sido inventada
por sujeitos que ndao mais se satisfaziam com a escrita pictografica, e menos ainda que
a escrita fonética tenha nascido de uma consciéncia da insuficiéncia dos sistemas
ideograficos.

Na perspectiva de Martins (1996), ndo ha entre esses sistemas nenhuma

sucessao necessaria no tempo, sendo que poderiamos tender ao pensamento de

2 E comum ouvir professores alertarem alunos sobre a necessidade de escreverem com material
que proporcione visibilidade e legibilidade ao registro escrito. Em uma dada ocasidao ouvi um
professor frisar sobre ndo ser o Champollion que supostamente dominaria a arte do deciframento
da escrita. Foi bem engracado para a turma que o ouvia.
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que sdo antes razdes de ordem geografica que devem ter predominado, ao lado de
outras, mais complexas, de ordem social. E a prova é que, até hoje, sistemas
pictograficos e ideograficos se perpetuam, em circulos restritos no espacgo, qualquer
sujeito pode comunicar-se com seus semelhantes por meio da mais rudimentar,
possivel, escrita.

£4 n

Segundo esse autor (1996, p.35), ha "criagdo" dentro de cada sistema,
maior ou menor conforme os casos, mas ndo de um sistema para outro. Tudo indica
que a invencgdo da escrita tenha respondido, para cada um, a intengbes comple-
tamente diferentes.

Com essa forma de pensar, ao mesmo tempo que recorremos ao passado,
nos abrimos ao futuro, pois, a forma original ndo deixa de ser, simultaneamente,
uma restauracao e, sendo assim, uma continuidade e também um inacabamento na
arte da escrita, assim como na utilizagdo de seus suportes. Longas etapas — que
nNao sao sucessivas, nem no espago nem no tempo — marcam, de um ponto de vista
tedrico, o desenvolvimento da escrita e da utilizacdo dos seus suportes.

Assim, por exemplo, a escrita pictografica parece responder a necessidades
ideoldgicas completamente diferentes das que iriam provocar o nascimento do sistema
fonético, estranhas a estas ultimas e muitas vezes antagdnicas em seus objetivos. O que
exigimos a escrita ndo € o que o primitivo exigia aos recursos que convencionalmente
também chamamos de escrita. Conforme Martins (1996), tanto quanto se pode saber,
as pinturas e esculturas das grotas pré-histéricas ndo respondiam nem a uma intengao
estética, isto €, desinteressada, tendo em vista exclusivamente a beleza, nem a uma
intengdo racional, isto &, l6gica, tendo em vista a fixagcao e a transmissédo do pensamento.

Os suportes, tanto dos pictogramas quanto da posterior escrita, eram, em
geral, quaisquer superficies planas oferecidas pelo ambiente natural. No entanto,
tem-se observado que, de fato, alguns desses suportes para registros se situam a
grandes distancias subterraneas, nas partes mais obscuras das cavernas. Por
exemplo, em Cabrerets (Franca), para se chegar ao local onde foram feitos alguns
registros, € necessario rastejar em tuneis estreitos. Em Niaux, as pinturas estéo a

oitocentos metros da entrada (GAXOTTE, 1951).
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Possivelmente muitos dos outros suportes utilizados ndo sobreviveram ao
tempo, como pedra, 0sso, casca de arvore (liber), barro, papiro, folhas de palmeira,
pergaminho (couro), bambu, seda e possivelmente alguns outros tipos de papéis.

E compreensivel que freqiientemente muito tempo se passe antes que os
sujeitos se interessem pela origem de um material ou técnica. E comum n&o dar
atencdo ao seu alcance, pois era quase impossivel prever se no futuro seria ou nao
base para outros desenvolvimentos e, além disso, demora um bom tempo para se
atingir um ponto de algum tipo de "perfeigao".

Desde os tempos preé-historicos a natureza tem provido os sujeitos com
material em abundancia para registrar fatos e pensamentos: pedra, mineral, madeira,
casca e folha de arvore. Os animais contribuiam com cera, chifre, osso e marfim, e,
as vezes, os seres humanos tém pintado e escrito em sua propria pele. Em algum
momento o0 homem percebeu que aquilo que gravava na superficie das pedras podia
ser preservado para sempre; isso significava que podiam ser registrados contratos
legais e codigos de leis, feitos heroicos, textos e pinturas religiosas e transmitidos
a posteridade.

Com experiéncia adquirida, para melhor servir seus propdsitos, 0 homem
submetia os diferentes materiais a tratamentos que, com a passagem do tempo, se
tornaram mais sofisticados. Assim, os suportes da escrita e suas formas nao foram
"inventados" no sentido comum da palavra. Passaram por um processo de aperfei-
¢oamento, de ensaio e erro, que durou milénios, assim como outras técnicas e como
as sele¢des e mutagdes da natureza.

De acordo com Katzenstein (1986, p.129), a entrecasca de arvore foi a
matéria-prima para a fabricagcdo de um pré-papel ou papel de entrecasca. Foi feito
por muitos povos e teve influéncia fundamental na origem do verdadeiro papel.

Os primeiros cadernos que deram origem aos livros na Mesopotamia
consistiam de varias tabuas de barro individuais gravadas com texto, numeradas e
com titulo, que constituiam as "paginas". Eram registradas, catalogadas e marcadas

com referéncias cruzadas (figura 1). Sendo tdo bem organizadas, como as atuais
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bibliotecas, € de se supor que um longo desenvolvimento anterior tenha levado a

esta organizacao, que nao pode ter surgido de repente.

""""
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FIGURA 1 - TABUA DE BARRO COM ESCRITA CUNEIFORME ASSIRIA — CORTESIA
DO MUSEU BRITANICO

FONTE: Katzenstein (1986, p.116)

A forma de tabuas foi preservada, mas o material mudou: tabuas de madeira
e de marfim eram usadas isoladamente ou formando par, chamado diptico (figura 2),
ou trés, o triptico ou ainda reunidas em grupo de, no maximo dez, chamado poliptico
(figura 3), e cobertas com escrita em tinta ou com cera, na qual era gravado o texto

que podia ser apagado.
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FIGURA 2 - DIPTICO FIGURA 3 - POLIPTICO

FONTE: Katzenstein (1986, p.117) FONTE: Katzenstein (1986, p.117)

Segundo Katzenstein (1986, p.233-234), a necessidade de acelerar a produgao
fez com que os fabricantes europeus de papel introduzissem "métodos de producéao
novos e mais faceis, ao que parece, até meados do século XIX". Esses papéis
utilizados para o suporte da escrita sédo julgados por sua durabilidade, resisténcia a
ruptura, penetracdo de liquidos e pelas chamadas propriedades oticas: brilho,
opacidade e lustre.

O inicio da utilizagdo da "imprensa", a reforma protestante e a expansao
maritima colonial estimularam o aumento da fabricacdo de papel e a escassez da
matéria-prima, obrigando a regulamentagcéo do "comércio de trapos"s. A partir do
século XVII é possivel observar algumas tentativas na Inglaterra e na Alemanha para
produgdo de papel com outros materiais (ripas de madeira, cascas de arvore e
palha) que substituissem os trapos, mas sem sucesso devido a baixa qualidade do

material produzido.

3 Disponivel em: <http://www.crmariocovas.sp.gov.br/txt_html/mem/obj/obj_a/papel.php>. Acesso em:
24 nov. 2008.
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No decorrer do século XIX, com o crescente aumento da demanda de
papel para impressao de livros e jornais, aliado as constantes melhorias tecnolégicas
no seu processo de fabricagao, culminaram com a invencgao do papel feito a partir da
pasta de madeira (1845). Gragas a esse desenvolvimento, de artigo de luxo, o papel
tornou-se barato e acessivel nas ultimas décadas do século XIX, embora seja muito
mais vulneravel ao tempo do que o papel de pasta de trapos. No Brasil, ao que
parece, a producgao industrial de papel se desenvolveu no final do século XIX com
matéria-prima importada“.

Para Katzenstein (1986, p.234), a qualidade dos papéis comega a declinar
no século XVII, ao mesmo tempo em que aumenta o consumo. O efeito cumulativo
da introducéo, durante 200 anos, de "melhorias nos materiais e processos" como foram
chamados, implicou um declinio progressivo e, finalmente, na completa deterioragéo
da qualidade.

A Revolugédo Industrial se tornou uma revolugao social que levou por sua
vez, apesar dos percalgos, ao desenvolvimento da tecnologia moderna. Os artesaos,
possivelmente, eram analfabetos, mas uma vida de experiéncia empirica os tornava —
e ainda os torna — peritos e autoridades no campo das técnicas. Na moderna sociedade
industrial, poucos artesdos podem se orgulhar de "um trabalho bem feito"; o trabalho
na linha de montagem separa-os do produto final. Na maioria das vezes, sua motivagéo
€ imediata. A intengcdo de um artesdo, na area de suportes para a escrita, no passado,
possivelmente, era preservar textos para as geragdes futuras. Hoje, a maior parte
dos cadernos produzidos requer cuidados especiais, principalmente devido ao manuseio
e transporte constante.

Pouco se produziu sobre a Histéria do caderno. Provavelmente o caderno
escolar, tal como o conhecemos hoje, tenha surgido de materiais diversos, especialmente
a partir das tabuletas de argila e do pergaminho — na realidade, as habilidades e

os instrumentos de artesdaos anbénimos contribuiram de maneira decisiva para o

4 Disponivel em: <http://www.crmariocovas.sp.gov.br/txt_html/mem/obj/obj_a/papel.php>. Acesso em:
24 nov. 2008.
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desenvolvimento dos suportes da escrita — com as tabuletas guardam a semelhanca
do formato plano, com o pergaminho a semelhancga da flexibilidade e, principalmente, a
possibilidade de registro de textos longos, que n&o caberiam numa unica tabuleta.
As tabuletas eram revestidas com cera, e nelas os romanos, entre outros povos,
escreviam com estiletes (buris).

A primeira vista, pode parecer que o aperfeicoamento dos suportes
materiais para a escrita e técnicas foi retardado ou detido por certas atitudes sociais
como, por exemplo, a classe superior chinesa, enquanto continuava a escrever em
seda, estigmatizava o papel como "o substituto da seda para o pobre" (KATZENSTEIN,
1986, p.39).

Em geral, essas atitudes s&o classificadas como um tipo de conservadorismo.
Elas podem ser encontradas em muitos campos e ndo somente nos materiais de
escrita, como no nosso, tradicional, caderno. O mecanismo de propagacgéo de técnicas
€ dominado pela tendéncia a reproduzir invariavelmente as formas transmitidas por
geragbes mais velhas e transmiti-las a geragdo seguinte. Dessa maneira, algumas
formas foram preservadas completamente inalteradas desde épocas pré-histéricas,
por milénios, uma vez que esta tendéncia se opde a qualquer mudanca na tradicéo.

Na Mesopotamia antiga havia dois processos basicos de registro em
tabuletas de argila, a tabuleta umida e a tabuleta encerada. A tabuleta umida recebia
as inscrigdes diretamente na argila e depois era levada a um forno, que a secava.
A tabuleta encerada recebia uma camada de cera e sobre esta cera é que se
escreviam os textos. A primeira destinava-se a textos que se queria manter, publicar.
Uma vez que fosse secada, a tabuleta perdia a condi¢do de suporte para escrita e
passava a desempenhar um papel semelhante ao do livro em nossos dias. Ja a
tabuleta encerada, uma vez que tivesse toda escrita, recebia nova camada de cera e
voltava a condigédo inicial.

Como visto, essa tabuleta desempenhava naquela época o papel que o
caderno escolar desempenha hoje, guardadas as dessemelhangas, ja que no caderno,

mesmo quando a escrita é a lapis, em geral, mantém-se o texto, virando-se a pagina
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para continuar a produgdo do registro. O caderno escolar concentra, assim, as
caracteristicas que se encontravam nos dois tipos de tabuleta, pois permite que se
escrevam varios textos, mas mantém todos os textos ali escritos, e estes que acabam
funcionando como fonte de consulta para estudos futuros, entre outras funcionalidades.

Posteriormente, na Europa, surgiram outras formas para conservar os
escritos, que finalmente, culminaram no codex, cujo formato guarda semelhangas com
os cadernos atuais. A substituicdo do papiro pelo pergaminho teve lugar quando os
fenicios deixaram de exportar papiro para os demais paises da Asia e da Europa.
Dada essa caréncia, o rei de Pérgamo, atual Bérgamo, na Turquia, ordenou que se
descobrisse algo para substituir o papiro. O resultado foi um material feito de peles
de animais — que eram esticadas, secadas e polidas (apés um banho de cal). O
produto final recebeu o nome de pergaminho, numa referéncia a Pérgamo, onde a
tradicédo diz que foi criado e aperfeicoado®. A partir de entdo esse tornou-se o principal
suporte de escrita.

Os primeiros codex foram compostos com folhas de pergaminho de dupla
face que, com uma unica dobra, ébvio, gerava quatro paginas. Os romanos a deno-
minaram quaternu, termo que originou a palavra portuguesa caderno.

Caderno, segundo dicionarios, € qualquer conjunto de folhas de papel
cortadas, constituido por varias folhas de papel dobradas juntas para formar duas,
quatro, oito, dezesseis ou mais paginas de manuscritos ou codices impressos; "os
cadernos de cddices de papiro em tempos antigos possuiam até cem paginas"

(KATZENSTEIN, 1986, p.421).

5 Uma vez que pergaminu, vocabulo latino para pergaminho, e o nome da cidade de Pérgamo tém a
mesma raiz, acredita-se na ado¢éo do termo como homenagem a cidade. Um possivel caminho
para esclarecer a natureza do pergaminho, uma vez que estudiosos emitiram opinides opostas e
contraditorias, é a abordagem a partir de um angulo puramente técnico.
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Por quase toda a |ldade Média era sobre o pergaminho que se escrevia, pois
ele tinha as vantagens de ser mais duradouro e mais flexivel. Essas qualidades iriam
influenciar o formato do livro e, por consequéncia, dos futuros cadernos. Os escritos
em papiro eram feitos sobre superficies retangulares com seis, dez e, as vezes, até
20 metros de comprimento. Como se esfarelavam se dobrados, esses papiros eram
enrolados em um bastao de madeira, e a esse conjunto denominou-se volumen.

Mais resistentes, os pergaminhos continuaram a ser usados na forma de
rolos até o século segundo depois de Cristo, época em que ocorreu uma espécie de
revolugdo com o surgimento do codex, o qual, conforme mencionado, apresentava
formato semelhante aos dos livros e cadernos atuais.

A inovagao trouxe vantagens que garantiram sua sobrevivéncia®, afinal um
cbdice podia reunir varios pergaminhos, continha mais informagéao que um rolo e era
mais facil de transportar e conservar. Os folios (as paginas) podiam ser numerados,
o que facilitou a organizagao dos textos. As folhas reunidas de pergaminho fino, as
vezes, eram de cores diferentes. Por volta do século terceiro, na Roma antiga, essas
folhas reunidas comecaram a ser encadernadas com chapas decoradas de marfim,
e acabaram virando um objeto, geralmente oferecido como presente a pessoas
importantes, com dedicatérias e (ou) poemas. (Exemplo de capas, Apéndice 5, p.229,
230, 231; exemplo de contracapa, Apéndice 6, p.239; "folha de rosto" Apéndice 7,
p.241 e p.242). Nesse sentido pode-se dizer que nesses desenhos ou nessas marcas
existe algo relacionado a heranga cultural da humanidade.

Nos dias atuais, a montagem dos livros ainda obedece a esse sistema.
Ao serem impressas, as folhas contém o texto de 4, 8, 16 ou 32 paginas que

posteriormente sdo dobradas, formando cadernos. Estes sdo depois unidos (costurados,

6 Segundo Katzenstein (1986, p.39), os romanos foram os primeiros a usar a forma mais pratica do
codice mas demorou 300 anos para que adotassem de forma generalizada. Os rolos eram escritos
em colunas, no entanto, 1.500 anos depois de se tornarem obsoletos, as paginas de cddices e mesmo
as de alguns impressos do século XV ainda eram divididas em colunas, portanto um "anacronismo"
para as paginas dos cadices.
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colados) e encapados, resultando finalmente no livro. Por isso € que se diz que os
livros sdo encadernados. O livro impresso viabilizou-se a partir do desenvolvimento
da industria do papel que, por sua vez, se desenvolveu a partir da invengcédo da
imprensa, no século XVI. Se o suporte da escrita continuasse a ser apenas o pergaminho,
seria fatidico, a tipografia ndo teria sido possivel nos meados do século XV
(CHARTIER, 1999).

O hornbook (horn: chifre; book: livro), feito com uma tabua fina, geralmente
de carvalho, com cerca de 23 cm de comprimento e 12 ou 15 de largura, sobre a
qual se fixava uma folha de papel onde estavam impressos o alfabeto, os nimeros e
uma oragao, foi o primeiro livro de alunos em uma escola (HILSDORF, 2006, p.175).
Seu formato lembrava uma tabua de cortar carne: tinha um cabo para segurar e uma
camada transparente, feita com chifres, que funcionava como um verniz para proteger

o livro da sujeira (figura 4).

FIGURA 4 - UM HORNBOOK INGLES: A CARTILHA DO
SECULO XVII

FONTE: Hilsdorf (2006, p.206)



41

O hornbook foi utilizado na Inglaterra e nas colénias americanas do século XVI
ao XIX. As mais antigas anotagdes escolares presentes em cadernos, porém, datam
dos ultimos anos do século XV. Trata-se de dois cadernos de anotag¢des que estdo em
uma biblioteca na Franca, mais precisamente na cidade de Sélestat. Eles pertenceram
a dois estudantes (Rhenanus e Gisenheim) que foram alunos da escola de latim da
cidade entre os anos de 1477 e 1501. Um caderno tem 300 paginas e o outro, 480
(MANGUEL, 2002).

O termo caderno compreende tanto o material como a forma. Ou mais
precisamente: os cadernos transmitem as informagdes por meio da escrita ou ilustracao,
ou ambos, e consistem de varios elementos, em geral, reunidos. Tais elementos
podem ser de papiro, pergaminho, materiais téxteis, folhas de palmeira, madeira ou
papel, costurados, colados, perfurados e unidos por paus, tiras de couro ou linha.
A mais antiga e, por algum tempo, a unica forma dos cadernos foi a tabua, seguida
logo pelos rolos, n&o obstante o conceito, atualmente popular, de que um caderno é
um codice de folhas de papel.

O caderno, como material necessario ao registro da escrita, pertence a cultura
da humanidade e a cultura ideal (WILLIANS, 2003). Quando do uso do pergaminho a
escrita era como no papiro, de um lado so, até que se descobriu ser perfeitamente
possivel fazé-lo nas duas faces. Enquanto a escrita era realizada apenas na frente,
0 pergaminho era enrolado como o papiro, para constituir o volumen. A escrita na
frente e no verso vai dar nascimento ao codex, isto é, ao antepassado imediato do
caderno. Com ele revoluciona-se o aspecto da matéria escrita e o das bibliotecas.
A diferenga € que o caderno moderno apresenta-se em tamanhos reduzidos, ao passo
que o pergaminho n&o era dobrado nem cortado em folhas pequenas, o que significa
que os codices sdo cadernos grandes, "in-folio", quer dizer "em folha", no tamanho
da folha. "Embora escritas dos dois lados, as folhas de pergaminho, conservou-se,
até o fim da Idade Média, o habito de apenas numera-las no reto, o que significa que

a nogao de pagina somente aparece no fim desse periodo" (MARTINS, 1996, p.68).
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No entanto, da mesma forma que os proprios materiais, as formas se
desenvolveram por um processo gradual, dependendo sempre do material disponivel
localmente. Seguindo esta perspectiva, Martins (1996) faz observar o carater
utilitario da maior parte dos livros antigos e medievais, o que, em contrapartida, leva-
0 a pensar que muito foi preservado quando se escrevia pouco, € pouco se preserva
quando muito se escreve. Quando da resposta sobre a conservagao de materiais
escolares, argumentou-se, de forma proxima, ao sentido indicado por Martins (1996,
p.73): "Sim, mas porque no tempo antigo usava-se sO um de cada. Agora é
demasiado esses materiais” (Inspetor, Apéndice 2, p.172).

O conceito de cultura documental, segundo Raymond Williams (2003), é o
que permite a atividade da critica. Passa por um processo semelhante ao da analise
da cultura ideal, a um procedimento que se centra, segundo a tradigdo, na parti-
cularidade de uma obra até uma analise histérica, a qual, por meio do estudo de obras
especificas, pretende relaciona-las com as tradi¢cdes e sociedades que as produziram.

Ademais, faz-se necessario lembrar que os sujeitos tém seus proprios
interesses, os quais tentam perseguir, baseados em suas proprias circunstancias
materiais e em suas histérias. No entanto, dificlmente o homem inventa qualquer

coisa de inteiramente novo.

Bem examinadas, as invengbes, mesmo as mais revoluciondrias, sdo apenas
transformagbes ou aperfeicoamentos de coisas anteriormente conhecidas, ou
de pedacgos de invencgbes anteriormente tentadas. Os primeiros avides aspiram
ser monstruosas libélulas ou enormes gafanhotos; os primeiros automéveis
parecem-se muito mais com as carruagens de cavalos do que com automoveis
atuais, e assim por diante. Pode-se, mesmo afirmar que, quanto mais complexa
uma invengao, mais tempo e mais degraus exigira o seu pleno aperfeicoamento,
para alcancar a sua propria personalidade (MARTINS, 1996, p.174).

Martins (1996) observa que os manuscritos, longe de desaparecer imedia-
tamente do mercado diante da invengdo da imprensa, ganharam, ao contrario, nos
primeiros tempos, um extraordinario prestigio, passaram a gozar da mesma consideragao
de que tinham usufruido os rolos de papiro em face dos primeiros livros de pergaminho,

ou nos tempos modernos, os livros feitos em prensa manual diante dos que sao
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compostos a maquina. Nesse sentido, percebe-se que nenhum produto € trocado ou
trocavel por outro, desde que n&o satisfagca a um desejo ou uma necessidade.

Entende-se que, desde o século XIX, as formas de escolarizagdo foram
criando modos de documentar a experiéncia escolar dos sujeitos, e a base, o
suporte por exceléncia da escrita na escola, o caderno escolar se consagrou como o
principal deles. Documentam-se, naturalmente, as experiéncias humanas vivenciadas
pelos sujeitos que a compdem a partir das relagbes sociais em que se inserem,
levando em conta, por 6bvio, sua natureza historica.

Os chamados sketchbooks (sketch: anotagao, registro; book: livro) podem
ser definidos como livros de rascunho, de estudo, e estiveram ao lado de grandes
génios da arte. Os que pertenceram a Leonardo da Vinci, por exemplo, sdo famosos;
ja o pintor espanhol Pablo Picasso produziu mais de 178 sketchbooks. O escultor
britdnico Henry Moore e o pintor francés Henri Matisse tiveram igualmente seus
cadernos de estudo, assim como a pintora mexicana Frida Khalo, que usava seu
Sketchbook também como diario’.

Mas n&o ha como falar da importancia dos cadernos para a Historia sem
mencionar os diarios de pessoas que viveram em uma determinada época e que
foram resgatados depois. Duas criangas judias, por exemplo, descreveram o seu dia
a dia em cadernos, deixando para a humanidade as suas memodrias da Segunda
Guerra Mundial. Fala-se de Anne Frank e Petr Ginz.

O diario de Anne Frank € mais conhecido do que o de Petr Ginz, descoberto
apenas em 2003. Ambos, porém, relatam como era a vida de uma crianga judia
durante a Guerra, quando aleméaes realizaram a persegui¢céo ao povo judeu. O caderno
converteu-se em produto da cultura, recebeu uma forma dada pelo homem, portanto,
encerra em si um conteudo social e econébmico, continuamente construido em nossas

vidas cotidianas.

7 Disponivel em: <http://gonzodesign.wordpress.com/2008/10/24/tmdg2008-001/>. Acesso em:
12 nov. 2008.
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1.2 O CADERNO, A CULTURA E A CULTURA DA ESCOLA: APROXIMACOES

Apple (1995, p.83) nos chama a atengédo para se examinar "a economia
politica da cultura". Faz observar a necessidade em falar da cultura de duas
maneiras diferentes: como um processo vivido, como aquilo que Raymond Williams
denominou uma forma global de vida; ou entdo como uma mercadoria, enfatizando
os produtos da cultura, a prépria condi¢cao de "coisa" das mercadorias que produzimos
€ consumimos.

A partir dai observa-se que essa distingdo pode ser mantida apenas no nivel
analitico, pois a maior parte daquilo que nos parece ser coisas — como computador,
livros, e até mesmo o caderno — € na realidade parte de um processo social muito
mais amplo. Produtos e trabalhos constituem relagdes entre sujeitos sociais e de
mercado do capitalismo. Parece haver, desde a revolugéo industrial, um movimento
de seducédo pelas idéias de utilidade e produtividade, uma submissdo ao processo
industrial. O capitalismo produz, distribui e estabelece os valores relacionados com o
consumo. Sendo assim, pode-se falar na construcdo do caderno como documento
de uma dada cultura que € a cultura escolar e a cultura da escola.

O caderno como elemento da cultura documental na escola tem uma forma
especifica: a forma escolar. Sobre a forma escolar Vincent; Lahire e Thin (2001),
interrogam-se sobre as sociedades orais e sociedades escritas, relacionando modos
de conhecimento a maneiras de exercicio do poder.

Esses autores, para uma definigho do que seja esta forma escolar,
buscaram fazer uma analise sécio-historica, que superasse a simples historiografia
das instituicdes escolares. Assim sendo, a forma escolar e os produtos dessa forma
escolar adquirem um valor paradigmatico.

Na perspectiva de Vincent, Lahire e Thin (2001), a escola passou a ser
vista como uma forma peculiar de socializagdo, a escolar, cujo sentido exprime um
tipo especifico de relagdo social, como relagdo com regras impessoais e relagéao

com outras formas sociais. A finalidade é a pedagogizagdo do social, isto €, das
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relagdes sociais pela via da impessoalidade das normas. No ambito mais especifico da
escola, ocorreria um disciplinamento das relagdes pedagogicas pelo represamento
do elemento espontaneo constitutivo de um estilo de vida e da transformacgao dessa
relacéo, de relagdo comunitaria entre mestres e alunos, em uma relagdo de governo
dos alunos pelos mestres (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001).

A forma escolar, segundo esses autores, engendra, busca a inteligibilidade
de um tempo e de um espaco especificos e a formacdo pela qual o processo se
constitui e tende a se impor em instituicdes e relacdes, retomando e modificando certos
elementos de formas antigas.

O modo como nos relacionamos com a escola pode ser reveladora das
formas de uma tentativa de controle. A necessidade da construgdo de um futuro faz
com que a propria existéncia passe por uma previsibilidade. Passado, presente e
futuro desdobram-se em fases que referendam a ideia de um processo linear.
A cada etapa corresponde um comportamento previsto, e dessa relagcdo pontual &
que sao forjados alguns critérios de avaliagdes.

Cada forma escolar, portanto, é nova, ou renova-se, indefinidamente. Essa
renovagao, porém, se da de forma dificultosa, € resultante de conflitos e lutas.
Esta analise explica, pelo menos em parte, o porqué de as polémicas e as posi¢des
exacerbadas fazerem parte do ensino e por que este esta sempre em crise.

A teoria da forma escolar, ao contrario do pregado nas teorias estrutu-
ralistas, permite pensar a mudancga, as constantes emergéncias de novas formas e a
relacdo destas emergéncias com as demais transformag¢des sociais. Possibilita,
ainda, compreender a emergéncia de uma forma colocando-a em relagdo a outras

transformacdes.

[...] Segundo parece, a forma escolar de relagbes sociais s6 se capta
completamente no ambito de uma configuragdo social de conjunto e,
particularmente, na ligagcdo com a transformacao das formas de exercicio do
poder (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p.16-17).
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Para demonstrarem de modo mais concreto o significado de forma escolar,
os autores analisam uma configuragéo social de conjunto, a Franga urbana do fim do
século XVII a primeira metade do século XIX, da qual extraem algumas caracteristicas
relativamente invariantes de algumas formas escolares de relagdes sociais, tais
como: a existéncia objetiva dos saberes e disciplinas escolares, a necessidade de
constituicdo e produgao de efeitos cognitivos duraveis, bem como a insergdo desses
processos em determinadas relagcdes de poder.

A partir das consideracdes desses autores, entende-se que a analise da
cultura escolar, pelas lentes da cultura social, compreende o desvelamento dos
"significados e valores implicitos" em uma cultura especifica, de uma sociedade e
época especificas. Esta analise comporta a critica historica e também o estudo dos
elementos do modo de vida, como: "a organizagédo da produgao, a estrutura familiar,
a estrutura das instituicbes que expressam ou governam as relagdes sociais" e as
"formas de comunicacao" especificas dos membros de uma sociedade (WILLIAMS,
2003, p.51-52).

A cultura social faz a escola ser vista no interior da cultura de uma classe
social, de uma classe determinada, que nos faz pensar e entender a maneira pela
qual essa experiéncia € vivenciada e como se diferencia de época em época, de
acordo com a escala social e outras tantas possiveis determinagées. O modo como
0os sujeitos do universo escolar, alunos e educadores, se relacionam com o0s
elementos da cultura é determinado historicamente. Dai porque o0 modo como esses
sujeitos se relacionam com o caderno nao € igual, ainda que da mesma época,
como também n&o sao iguais as escolas.

Assim, com a ascensdo da burguesia e a medida que a sociedade se
industrializa e moderniza, mediante a aquisicdo de novos recursos tecnoldgicos, a
escola e seus materiais escolares assumem caracteristicas diferenciadas. Tendo como
pano de fundo essa nova ordem social, percebem-se transformagdes significativas para
todos os grupos sociais. E, se uma das caracteristicas proprias do ser humano

e criar, modificar e ser modificado permanentemente pelo meio sociocultural, o
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caderno s6 se torna legitimo quando € possivel com ele interagir, recriando-o,
suplementando-o como autor/portador.

A partir das trés categorias gerais de cultura, Williams (2003) afirma que
as disciplinas se reunem em uma "tradicao" que representa, por meio de variacoes
e conflitos, uma "cultura humana geral". Esta, contudo, realiza-se em sociedades
especificas, contextualizadas local e temporalmente. A histéria cultural ndo € a soma
das culturas particulares, mas sim o estudo das relagdes entre elas.

A analise da cultura busca descobrir a natureza da organizagao que constitui
o0 complexo dessas relagdes. Com isso, a cultura é relacional a medida que os membros
de uma sociedade, por meio de suas agdes e dos significados que eles dao a elas,
articulam a estrutura simbdlica e a infraestrutura de uma época.

Essa cultura relacional pode ser descrita ainda como uma estrutura de
sensibilidade (feeling), ou seja, a cultura comum vivida em uma época. Com isso,
uma geragao pode formar a sua sucessora, mas a nova geragao tera uma estrutura
de sensibilidade distinta: a nova geragao apropria-se a sua maneira do feeling que
herda, mesmo considerando as continuidades e a reproducao de inumeros elementos
de sua cultura, ela sente diferentemente a sua vida e configura sua "resposta criativa"
em uma nova estrutura de sentimentos (WILLIAMS, 2003, p.53-58).

Uma estrutura de sensibilidades deixa vestigios de seus portadores por
meio da "tradicdo seletiva". Forquin, a partir das reflexdes de Raymond Williams,

sintetiza este processo cultural,

Os processos de funcionamento desta "tradicdo seletiva", ao longo dos quais
se constréi a memoaria cultural de um grupo, de um pais, de uma civilizagao,
sao extremamente complexos, [...] a decantagdo comeca imediatamente,
desde que a experiéncia humana da lugar a uma expressado que escapa a
seu autor e se objetiva num mundo "publico”. Mas na medida em que os anos
passam, ela se faz sem duvida mais severa, contudo com reestruturagdes,
reinterpretagdes, até mesmo possiveis reabilitagdes. Quando os testemunhos
vivos de uma época desaparecem um apoés o outro, a heranga desta época
divide-se de certo modo em trés partes sob o efeito do processo da "tradigéo
seletiva" uma parte encontra-se integrada a cultura humana universal, a
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esta "linha geral de desenvolvimento humano" da qual Williams afirma a
existéncia [...], contra todas as leituras estreitamente "historicistas" e redutoras
da cultura; uma outra parte é conservada em estado de arquivos, como um
material interessante no plano documentario; enfim, uma boa parte é
rejeitada nas trevas do esquecimento definitivo (FORQUIN, 1993, p.34).

Pode-se pensar — pelo viés da cultura social de Williams, corroborada por
Forquin — nos cadernos escolares como parte dos produtos culturais simbolicamente
vinculados a estrutura de sensibilidades dos sujeitos.

O caderno tem sido tratado como um recurso, ou meio auxiliar para o
ensino. Tém-se, na escola, os materiais escolares como régua, lapis, borracha etc. e
os materiais didaticos como os livros, apostilas, mapas. E tem-se o caderno que nao
cabe bem em nenhum desses dois grupos. A raz&o para este fato € que o caderno
pertence inteiramente ao primeiro e inteiramente ao segundo grupo, porém, em
momentos diferentes. Desde a hora da compra até a primeira aula, o caderno é
antes de tudo ou apenas um material escolar, contudo, ao receber os conteudos e as
impressdes pessoais de seu portador/autor passa gradativamente para o segundo grupo,
vai transformando-se em material didatico. Um caderno completamente preenchido
nao pertence mais, de nenhuma maneira, ao grupo dos materiais escolares. Quanto a
essa funcdo, se perdeu completamente o valor, como material didatico é pleno.
O fato € que o caderno, em geral, chega como um material escolar e constitui-se em
material didatico no decorrer de seu uso. Nesse aspecto € sui generis, ndo ha outro
material que tenha esta propriedade, e este talvez seja um dos motivos de o caderno,
apesar de ser usado nas mais distintas areas, ser sinbnimo de aula e de escola.

A importancia fundamental do caderno n&o se limita apenas as séries iniciais
ou intermediarias, mas em todo processo de escolarizagdo encontrar-se-a o caderno
desempenhando diferentes fungdes e adquirindo varios significados, entre eles, o
material didatico como suporte da escrita e material didatico como fonte de consulta.

Contudo, parece haver resisténcia em se incluir e aceitar o caderno como

elemento da cultura da escola, como se observa na classificagdo de materiais
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didaticos apresentada por Carvalho (1974), e posteriormente por outros autores, de

acordo com a fungcido que desempenha no processo de ensino:

1. Material instrumental ou de trabalho (régua, compasso, quadro de giz,
giz, lapis, papel, tintas, pincéis, massa para modelar, tesouras, tecidos, linhas,
agulhas, material cirargico, equipamento e material dentario, pranchetas
e todo material necessario a elaboracao de projetos de engenharia ou de
arquitetura etc.);

2. Material ilustrativo, ou seja, aquele a que melhor se aplica a denominagao
de recursos audiovisuais;

3. Material experimental que abrange desde o equipamento e instalagdes de
laboratérios de ciéncias fisicas, quimicas, biolégicas etc., até a aparelhagem
€ mesmo os testes dos servigos de psicologia experimental;

4. Material informativo, constituido por qualquer tipo de publicagdo, que
divulgue fatos ou idéias (dicionarios, enciclopédias, livros, revistas,
folhetos etc.) (CARVALHO, 1974, p.151).

Embora também Libaneo (1991) e Piletti (2007) apresentem um conjunto
de materiais, em nenhum deles figura o caderno.

Tomando outro recorte analitico, o caderno € apreendido, levando-se em
conta a cultura como experiéncia vivida e somente acessivel para os que a vivem
em um determinado momento e que se explicita por meio de produtos simbdlicos,
como aqueles resultantes da experiéncia dos sujeitos do universo escolar.

Parte-se do pressuposto da existéncia de uma cultura da escola como produto
da vivéncia e experiéncia dos sujeitos escolares com o conhecimento. Quem experiencia
a escola tem ideia do que é a escola, afinal, tem a sua vivéncia. Ao circular nela,
percebe o trabalho que € encaminhado numa escola especifica e consegue entender
no universo escolar a cultura da escola, que nunca se repete. Mas esta dimenséao sé
€ acessivel para quem vive a escola — mais que na escola, ou seja, estabelece
relagcbes com a escola (especifica), vendo-a como uma entidade diversa, especial e
unica. Neste sentido houve necessidade de se buscar o significado que o caderno tem
na cultura da escola em dois aspectos: o significado e sentido que s&o atribuidos

pelos sujeitos do universo escolar e significados e sentidos que o caderno tem no

processo ensino aprendizagem como sera visto no capitulo 2.
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A especificidade de cada escola ndo deriva somente do ponto geografico
que ocupa, tampouco exclusivamente das pessoas que a compdem e lhe dao vida,
mas se origina desde seu mais ignoto aspecto arquitetdénico, sua cor, seu entorno,
sua histéria, entendendo-a aqui como histéria viva e ndo estatica e determinada.
Cada escola € plurivalente e polifénica, rica de passados; mas também ela mesma é
histéria viva; comprometida, intensa, impregnada de presente, vencendo a logica da
resisténcia a revelar futuros possiveis e promissores.

A escola e sua historia se confundem, sdo uma e a mesma, portanto uma
dissociacao resoluta tendera a resultar artificial; nesse sentido, entende-se a relevancia
do produto da cultura, objeto deste estudo, que guarda mais vivo o passado escolar:
o caderno do aluno.

Ancora-se, aqui, na perspectiva de Williams (2003), de que a cultura pode
ser registrada sob todos os momentos da realidade, desde a arte até os fatos mais
cotidianos de um periodo, abarcando todos os aspectos de uma realidade, desde as
possiveis relacbes que um professor pode estabelecer a respeito de valores historicos
dos acontecimentos até algo simples, como uma moda qualquer criada entre os alunos:
0 uso do boné, por exemplo, com a viseira, criativamente virada para tras, bem
como a produgao de caderno de recordagdes, em que todos os colegas registram
pareceres sobre o(a) dono(a) do caderno. Enfim, as cores e os modelos de cadernos
(com capa dura, formato universitario, formato pequeno, encapado ou ndo encapado),
as orientagdes que sao dadas para o seu uso sao provenientes da cultura escolar e
especialmente da cultura da escola.

Neste caso, o caderno é um fenbmeno da cultura, que é resultado da cultura
vivida e essa cultura vivida €, também, resultado da cultura da escola. O caderno,
por um lado, € produto da cultura escolar que é imprevisivel ja que é constituida de
fora para dentro, e, por outro lado, ele € produto da "cultura vivida", constituindo-se
como elemento da escola, ou seja, do interior da escola. Nesse sentido, ele tem que

ser olhado a partir dos contextos nos quais s&o produzidos, distribuidos e consumidos.
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Do ponto de vista de Williams (2003), para quem a cultura é resultante da
tradicao seletiva, como todos aqueles elementos da cultura que vao sendo selecionados,
escolhidos no proprio processo de formacéao historica, os seus produtos podem ser
vistos como idéias, signos, simbolos, linguagens e tudo o que permite e realiza
mediagdes entre os sujeitos em relagdes historicamente determinadas e o mundo real.
Esse processo €, as vezes, espontaneo, as vezes, intencional, as vezes, compulsério.
Em acordo com esse autor, a idéia € de que o caderno faz parte desse processo da
"cultura vivida", que emerge como um produto da cultura vivida de um periodo e da
tradicao seletiva, registrada, ideal, documental e social.

Tem-se como referéncia que, na escola, podem ser analisados alguns
niveis desse processo da tradicdo seletiva, neste caso, se os sujeitos escolares
apresentam o caderno como um produto que esta permanecendo na cultura escolar,
fazendo-se necessario, entdo, verificar essa permanéncia nos significados que o
caderno tem para os sujeitos do universo escolar.

Entende-se que os sujeitos que frequentam a escola conhecem, produzem
e sao determinados pela realidade social na qual estédo inseridos. Mesmo que seja
por meio do conhecimento comum, eles apreendem os elementos envolvidos nesse
processo. Assim, podem ser vistos ndo somente como reprodutores, mas também
como sujeitos criadores de um determinado tipo de cultura.

Embora os sujeitos do universo escolar ndo publiquem seus pensamentos
acerca da escola, eles podem e eles agem a partir da relagdo com o objeto de
conhecimento. Segundo Charlot (2000, p.77-78), deve-se procurar a relagdo que
existe entre cada um desses individuos e os produtos da cultura, como os eventos,
os objetos e os lugares. Isso quer dizer que, na verdade, a "influéncia" é uma relagéo

€ ndo uma acao exercida pelo ambiente sobre o individuo.

E em termos de relagdes que, efetivamente, se deve pensar, dado que o
que esta em jogo € um ser vivo e, mais ainda, um sujeito [...]. Analisar a
relacdo com o saber é analisar uma relagdo simbdlica, ativa e temporal.
Essa analise concerne a relagdo com o saber que um sujeito singular inscreve
num espacgo social (CHARLOT, 2000, p.78-79).
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Assim, mesmo que a experiéncia escolar ndo seja teorizada ou siste-
matizada pelos sujeitos que nela atuam, estes a concebem de uma determinada forma,
visto que foram, ou sao, sujeitos historicos sociais no cotidiano e suas atividades séo
exercidas numa realidade escolar.

Segundo Edwards (1997, p.20),

A relagdo que os sujeitos estabelecem com o conhecimento escolar que deve
ser transmitido € uma instancia importante, em que, por um lado, se define a
situacdo escolar e, por outro, se constitui o préprio sujeito. A importancia
dos conhecimentos escolares em relagdo ao sujeito reside em que eles séo
apresentados como sendo os verdadeiros conhecimentos, implicando uma
certa autoridade, a partir da qual definem também implicitamente o que nao
€ conhecimento, e uma certa posi¢cao para 0 sujeito em sua apropriagao.
Desse ponto de vista, os conhecimentos escolares delimitam o legitimamente
cognoscivel a partir da experiéncia escolar.

Assim, de alguma forma, os sujeitos pensam a cultura da escola, a qual
esta em relagcdo com a cultura, com a sua cultura, com a cultura de um periodo e
com o processo de tradicdo seletiva realizado no contexto da cultura universal, bem
como as condi¢cdes nas quais eles a vivenciam.

Diante dos limites, das proibicdes e obrigacdes impostas a instituicdo escolar
e aos seus sujeitos, faz-se necessario levar em conta as especificidades inerentes a
cotidianidade do processo escolar, o qual se organiza dentro das relagdes que
incluem mudancgas alcangadas entre os sujeitos desse processo, considerando os
conflitos, as divergéncias e os mecanismos de enfrentamentos acionados por eles,
bem como as suas praticas, diferenciadas nos usos e apropriagcées desses modelos,
conferindo certa autonomia a escola e dotando-a de especificidades.

Para Williams (2003), o processo seletivo, que faz parte de toda tradigcao,
comporta sempre uma parte de arbitrario e supée um questionamento continuo da
escola. Tal modo de pensar é apreendido, e de certa forma, correspondido por Forquin
(1993, p.14-20), quando apresenta o conceito de cultura escolar e cultura da escola.

Forquin (1993) caracteriza a cultura escolar como seletiva, principalmente

no que se refere a cultura social. Percebe nas praticas internas as salas de aula,
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seus rituais e rotinas, um trabalho de reinterpretacdo e reavaliacdo do que deve ser
preservado, e (ou) esquecido, sendo que tal selecdo se da em decorréncia de
fatores sociais, politicos e ideoldgicos.

Quanto a cultura da escola, pode-se dizer que o conceito de Forquin
(1993), absorve a ideia de cultura vivida de Williams (2003). Nesta perspectiva, o
conceito de cultura da escola diz respeito ao fato de diferentes escolas realizarem
diferentes tipos de selecdo no interior da cultura. "Os docentes podem ter
hierarquias de prioridades divergentes, mas todos os docentes e todas as escolas
fazem selegcbes de um tipo ou de outro no interior da cultura” (FORQUIN, 1992, p.31).

Olhando a abordagem do caderno da perspectiva de Williams e Forquin, o
caderno como produto da cultura, da cultura escolar e da cultura da escola se
diferencia das abordagens construidas pela historiografia da educagao, a qual vé o
caderno exclusivamente como fonte/documento histérico, porque a ideia de cultura
da escola esta centrada na propria escola, nos processos de ensino, nos conteudos
dos programas, nos modos de estruturagéo, de legitimagao, enfim, na transmissao e
producdo da cultura escolar. Trata-se de um conjunto de investigagées que tem
contribuido para se entender os processos historicos das formas de escolarizagao
na perspectiva historica.

A partir da relagdo entre cultura e escola, Vinao Frago e Escolano Benito
(VINAO FRAGO, 1998a) permitem significar a escola e o caderno como elementos
que integram a cultura escolar, como um tipo caracteristico de manifestagao cultural.
Trata-se de uma abordagem advinda da perspectiva da historia cultural. Vifiao Frago
(1998b) atribui historicamente algumas tendéncias para que a escola realize sua
estabilidade, sua independéncia fisica e sua especificidade, como um lugar dotado
de fronteiras, que permitem manter seu particularismo e, portanto, a sua cultura.
A escola é considerada, pelo autor, como um territério segmentado, com divisdes
internas, e € isto que provoca a analise das relagdes entre suas duas dimensdes — a
externa e a interna. Neste sentido, produzida cultural e historicamente, aparelhada

para disciplinar e educar, a estrutura espacial escolar distribui alunos, professores e
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pedagogos, assim como seus outros sujeitos escolares, em salas, biblioteca, corredores,
campos, quadras, patios, estacionamentos e cantinas. Nesses cenarios, com posigoes
e papéis definidos, regras e ritos informam onde e como se estabelecer, estar e ser.

Orientados cotidianamente por esse mapeamento, os sujeitos escolares
familiarizam-se com as situagdes impostas, fazendo uso dos moéveis, objetos e espagos
ali dispostos. Como observam Antonio Vifiao Frago e Augustin Escolano (VINAO FRAGO,
1998), a configuragdo do espago e sua transformacédo em lugar utilizado especifi-
camente para o ensino e a aprendizagem é resultado de uma construg¢ao relacional,
gue envolve a percepgao, as vivéncias e as culturas dos individuos e de seus grupos
sociais no interior da propria escola e ndo na sua relagcdo com a cultura universal,
como aponta Williams (2003).

Esses autores, ao analisarem o0 espacgo escolar como construcao cultural,
apontam para um discurso mudo. Sua configuracao, sua arquitetura e sua simbologia
atuam silenciosamente, instituindo um sistema de valores e projetando seu exemplo
sobre a sociedade. Nessa configuragao espacial, a escola € uma constru¢ao material
e cultural; a ocupagédo daquele espago e sua transformagdo em lugar de ensino
expressam, criam e reproduzem vontades e concepgoes.

Assim, a dimensao espacial da atividade educativa ndo € um aspecto
tangencial ou anedético da mesma. Tal qual a dimensao temporal ou a comunicativo-
linguistica, €, como ja disse, um trago que toma parte de sua propria natureza. Nao é
que a condicione e que seja condicionada por ela, mas € parte integrante dela, é
educacao. O espaco escolar nédo €, pois, um "contenedor" nem um "cenario", mas
"uma espécie de discurso que institui em sua materialidade um sistema de valores".
(VINAO FRAGO, 1995, p.69).

Para os mesmos autores, a escola utilizou e produziu "artefatos" materiais
que nem sempre foram nomeados por ela ou inseridos no foco de suas analises,
a ponto de serem esquecidos. Assim, os materiais didaticos, do dia a dia escolar,
possuiriam uma trajetoria e finalidades especificas em si mesmo, muito embora suas
formas e utilizagdes variem segundo o tempo e o local em que se inscrevem. Esses

materiais passam a ser vistos como fontes ou documentos produzidos por uma certa
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e determinada cultura, a cultura escolar. E nem sempre se pode contar com um
espaco de conservagao ou de preservagao que disponibilize esses documentos.

Nesse sentido, como documentos escritos, registros do cotidiano, um exame
desses cadernos, individual e coletivamente, serviria de base para uma historia em
continuidade, podendo dar a conhecer o aproveitamento de cada aluno, o cumprimento
do programa de ensino e o desenvolvimento pratico na sala de aula. Com esse
raciocinio, o caderno podera ser considerado como fonte para se apreender um
instrumento de trabalho e de controle, tanto do aluno como do professor.

Nessa mesma diregéo, para Hébrard (2001, p.137), o estudo dos cadernos
permitiria ver que: "por meio do exercicio, passa a acontecer ndo somente uma
técnica do corpo, mas também uma técnica intelectual especifica feita do saber de
fazer graficos". O aluno tera um instrumento proprio para "organizar a enciclopédia
de seus conhecimentos". Para Anne-Marie Chartier (2002, p.9), o interesse pelo
estudo dos cadernos estaria na caracterizagédo de um dispositivo "sem autor", que
estrutura de maneira forte, mas impensada, as representacdes que os mestres e os
alunos fazem dos saberes escolares, de seus conteudos, de sua hierarquia e de
seu valor.

Na perspectiva desses autores, pode-se referir aos cadernos escolares como
sendo um documento histérico resultado da forma pela qual os artefatos se incorporam
e se moldam as regras e as praticas produzidas em meio ao contexto escolar.

Na mesma perspectiva, mas em outra direcido, esta a preocupacao de Vera
Mendes dos Santos (2002), que localiza os cadernos escolares como produtores de
praticas pedagogicas, buscando compreender seu processo de perpetuagéo, assim
como a permanéncia e a naturalidade dispensadas aos elementos da cultura material
escolar. Em seu estudo faz perceber que a presenca do caderno no interior dos
colégios jesuitas partia da concepgao que este seria um recurso para ocupar 0s
alunos e manter a disciplina. Daquele momento, até sua legitimagdo como um
recurso pedagdgico, o caderno teria passado por algumas transformagdes, orientado
por modelos e praticas diversos que evidenciam o uso da escrita como indispensavel

ao processo de ensino e aprendizagem no interior da escola.
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Com base nessa analise, o caderno seria apenas um dos dispositivos para
que os alunos pudessem adentrar no universo da escrita. Como o ato de escrever
estaria, de tal forma, incorporado ao ato de ensinar e aprender, alguns outros materiais
utilizados para o mesmo fim dividiiam com os cadernos a mesma condicao de
naturalidade, ou seja, o uso destes, na maioria das vezes, sequer seria questionado.

Em outra perspectiva estdo as investigacbes que estudam o interior das
instituicbes de ensino e suas praticas como as de Gvirtz (1997) e Anabela Almeida
Costa e Santos (2002), que nos revelam que a materialidade da escola e seus
materiais didaticos s&o, as vezes, fatores preponderantes na constituicdo de determi-
nadas praticas escolares. Pensando-se como Julia (2001), tais praticas poderiam
estar acompanhadas de mudancas muito pequenas e que, no entanto, transformariam
o interior do sistema. Em busca de compreender como se da o aprendizado da
utilizacdo desses importantes instrumentos didaticos, bem como de identificar as
fungdes e significados que lhe sao atribuidos em sua utilizagao, foi desenvolvida por
Anabela Almeida Costa e Santos (2002) uma pesquisa etnografica em uma sala de
aula de 1.2 série do Ensino Fundamental, de uma escola municipal da cidade de
Hortolandia, interior de S&o Paulo.

Segundo Anabela Almeida Costa e Santos (2002), para a professora da
escola parecia, inicialmente, 'natural' utilizar cadernos, algo que poderia ser aprendido
de modo intuitivo e que dispensaria maiores esforcos, idéia corrente em meios
educativos e no senso comum. Observou que para alguns alunos, realmente, a
iniciacao a este material escolar se dava de modo tranquilo, sem grandes percalgos.
Para outros, no entanto, aprender as regras de utilizagdo dos cadernos, tais como
em qual linha e em qual pagina se deve escrever ou, ainda, quais sdo 0s espagos

onde eram feitos desenhos, constituiam-se em arduos obstaculoss.

8 Um exemplo desse fato é encontrado nas rememoragdes de Graciliano Ramos ao registrar a
penosa etapa do aprendizado da escrita a que foi submetido: "Ndo me ajeitava a esse trabalho: a
mao segurava mal a caneta, ia e vinha em sacudidelas, a pena caprichosa fugia da linha, evitava
curvas, rasgava o papel, andava a toa como uma barata doida, semeando borrdes. De nada servia
pegarem-me os dedos, tentarem domina-los: resistiam, divagavam, pesados, umidos, e a tinta se
misturava ao suor, deixava na folha grandes manchas" (RAMOS, 1955, p.113).
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Severino, um dos alunos investigados por Anabela Almeida Costa e Santos
(2002), demonstrou tal sofrimento. Esse aluno, frequentemente, passava horas
tentando copiar o cabecgalho da lousa em seu caderno, mas nunca parecia ficar
satisfeito com o resultado. Apagava, voltava a fazer e novamente apagava. Ora
comegava pelas ultimas letras apresentadas na lousa, ora comecgava pelo inicio.
Todo esse empenho perseguia um fim, revelado a pesquisadora: fazer com que
aquilo que a professora escrevia em uma linha na lousa também coubesse em uma
linha de seu caderno. Este objetivo perseguido por Severino pode parecer um tanto
bizarro, afinal sabe-se que nado importa tanto em qual linha seja registrada a
informacgéo, desde que isto seja realmente feito. No entanto, para alguém que
comecgava a aprender uma série de regras sobre a escrita e sobre a utilizagdo dos
cadernos tornava-se muito dificil definir qual destas regras deveria ser seguida sem
questionamentos e quais poderiam ser relativizadas. Dessa forma, ele seguia a
indicagao, repetida frequentemente pela professora: "se estiver igual a lousa, esta
certo." Destaca-se que a tarefa era bastante dificil para Severino, afinal sua letra era
bastante grande e seu caderno, pequeno. A professora, baseada nos registros feitos no
caderno de Severino, concluia que ele era preguicoso e que ndo gostava de ir a escola.

Com esse exemplo, a autora aponta para as muitas informagdes importantes
sobre os alunos e seus processos de aprendizagem que nao ficam registrados nos
cadernos e necessitam ser investigados. No caderno de Severino, e no de outros
alunos, nao ficavam registradas as logicas utilizadas para a realizagdo das ligdes,
nem as duvidas e muito menos os esforgos, por vezes enormes, empenhados. Esse
trabalho vai em diregdo contraria aos estudos da historiografia da educagao, nos
quais os cadernos escolares sido vistos apenas na perspectiva da materialidade do
registro, revelando elementos fundamentais da sala de aula e do processo de
aprendizagem, mas ndo conseguindo revelar os bastidores dessa produc¢ao, isto &,
0S inumeros processos que compdem sua materialidade.

Uma terceira perspectiva é visualizada a partir de Cuesta Fernandez

(1998), quando nomeia como "codigo disciplinar da Historia" a construcdo das
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relagdes entre o significado da Historia como ciéncia e seus usos no processo de
escolarizagdo. Esse autor indica como elementos da construcdo de tal codigo: os
textos visiveis (curriculos, manuais didaticos, cadernos etc.) e os textos invisiveis
(as praticas escolares, as concepgdes de histéria de alunos e professores etc.). Desse
modo, sugere uma analise dos elementos que afetam a teoria e a pratica de ensino,
tendo como referéncia o conhecimento historico e a histéria como disciplina escolar.

Esse autor permite, ainda, seguir as pegadas da construgdo do "cddigo
disciplinar da Histéria", porque a escola é tributaria de um complexo de objetivos que
se combinam mediante os programas e outras formas propostas. Explicitam-se, assim,
as concepgdes cientificas da disciplina de histéria, o estado de desenvolvimento em
que se encontra e quais os métodos e as técnicas que foram produzidos para esses
alunos, dessa escola. Mais ainda, as concepg¢des sobre o conhecimento escolar se
evidenciam em tais documentos.

Também, ainda segundo Cuesta Fernandez (1998), as manifesta¢des que
levam em conta as experiéncias sociais dos sujeitos escolares, como o uso do caderno,
as formas de registro, as "culturas de resisténcias", podem ser indicios para pensar
a "cultura da escola" e a sua relagdo com a ciéncia de referéncia, no caso, a Histdria.
Na esteira das investiga¢des desse autor, o caderno pode ser entendido como um dos
elementos na construgao das disciplinas escolares, no caso especifico, da Historia.

Assume-se a perspectiva de que o caderno é um elemento e produto da
cultura e, portanto, deve ser apreendido na e a partir da tensdo existente entre a
cultura escolar e a cultura da escola. Inserido no movimento histérico de constituigao
das formas de escolarizacdo, o caderno tornou-se produto e produtor da cultura
escolar. Pode-se afirmar que, na sociedade moderna, ele foi apropriado e fetichizado
como mercadoria, passando a existir também como produto e objeto de consumo,
tornando-se, inclusive, instrumento de marketing politico e comercial.

Do ponto de vista da cultura da escola, o caderno € criado no interior da
escola, portanto, é fruto da cultura da escola. No entanto, historicamente, a cultura

escolar contribui com seus bens simbdlicos, os produtos materiais incluindo-se ai
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os cadernos com seus variados formatos e que dentro da escola passam por novas
recriagcdes, nas quais nao é possivel ver a influéncia, pura e simples, de "uma cultura

dominante" exterior a escola.

E necessario reconhecer entretanto que aquilo que pode parecer como
sendo artefatos ou subprodutos derrisérios, em nome de uma concepgao
romantica ou 'carismatica' da produgao cultural, constitui, ao mesmo tempo,
a base e o solo de toda a vida intelectual, cientifica ou artistica fecunda
(FORQUIN, 1993, p.17).

O caderno pode ser visto como produto da cultura escolar feito para a
escola e apresentado em variados formatos: universitario, capa dura, pequeno, com
espiral, tipo brochura, caligrafia, xadrez, linguagem, desenho; pode apresentar
divisbes para as disciplinas ou ndo etc. Por outro lado, o caderno, também pode ser
visto a partir do significado que os sujeitos escolares atribuem a esse artefato e,
portanto, da cultura da escola.

Para Forquin (1993), a questdo da cultura sé pode ser empreendida de
modo "indireto e fragmentario". A relagdo entre educagao e cultura pode ser mais
bem compreendida por meio da "metafora da bricolagem" (p.15). Ou seja, a memodria
cultural passa a ser sempre uma "reinvencao". Entretanto, considera a conservacao
e a transmissao da heranga cultural do passado uma fungao essencial da educagao
em todas as sociedades.

A percepc¢ao de uma cultura material escolar, como expressao de atividades
diferenciadas, produzidas e desenvolvidas no contexto educativo, também permite
relacionar essa materialidade ao contexto politico de cada época.

No Brasil, o programa de distribuicdo de livros e materiais didaticos pelo
Ministério da Educagao passou por varias fases e sua execugao, por diferentes
orgaos. A Fundacgao Nacional de Material Escolar (Fename), criada em outubro de
1967, absorveu os programas desenvolvidos pela extinta Companhia Nacional de
Material de Ensino.

A Fename teve como finalidade basica a producdo e a distribuicao de

material didatico, principalmente cadernos, as instituicbes escolares, mas nao contava
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com organizagdo administrativa nem recursos financeiros para desempenhar tal
tarefa. Fruto dessa situacdo, em 1970 foi implantado o sistema de coedigdo com as
editoras nacionais, por meio da Portaria Ministerial n.° 35/70.

A politica do livro didatico esteve inserida num contexto maior de politica
educacional que teve no Estado Novo um periodo de efervescéncia. Pelo menos
dois projetos de alta significagdo deram ao projeto do livro didatico uma importancia
destacada: o da nacionalizagdo do ensino e o do movimento da Juventude Brasileira,
ambos tendo adquirido no periodo um carater urgente, propunha-se uma ampla e
profunda reformulagdo do ensino primario.

Como tal, esses artefatos materiais estdo distantes da neutralidade, pois
respondem a determinadas intencdes e necessidades educativas. Concebidos como
contribuintes ao fazer escolar, auxiliando alunos e instrumentalizando professores, dia
apos dia, ao longo do tempo da escola, esses objetos cotidianos possuem significados,
vinculam concepgdes pedagogicas, saberes e praticas que produzem a cultura escolar,
bem como programas e estratégias de politicas educacionais.

No entanto, Forquin sugere um olhar atento para a complexidade das relagbes
entre escola e cultura (FORQUIN, 1993, p.18). Isto porque, de acordo com a posi¢céo
ocupada, os sujeitos escolares vivenciam as situagbes de modo especifico, e é
precisamente da relagao entre a visdo de mundo por eles desenvolvida e a experiéncia
vivida, que se processa o conhecimento de determinada situagao.

Diante de uma situag&o a ser conhecida e representada, os sujeitos apre-
sentam-se com suas condi¢des de existéncia que ndo sdo apenas condi¢des materiais,
mas também representacdes elaboradas anteriormente, as quais irdo interferir no
conhecimento dessa nova situacao.

A passagem pela escola possui, assim, caracteristicas que estdo relacio-
nadas as condicbes materiais e sociais de existéncia, ou seja, a origem social, mas

também as novas situagdes que envolvam a escola e que sdo constantemente colocadas
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aos sujeitos, demandando uma reorganizagao da experiéncia anteriormente elaborada,
visto que estas estdo sujeitas a mudangas a partir do contato do ja conhecido®.

No processo histérico de constituicido das formas de escolarizagcédo, o
caderno ganhou estatuto de material didatico, estabelecendo-se uma contradicéo
entre o caderno que pode ser usado como lugar de registro espontaneo, a partir da
necessidade comum, e o caderno como produto da cultura escolar e da cultura da
escola, no qual o registro € obrigatério e compulsorio.

E a partir dessa tens&o e contradicéo estabelecida entre a cultura escolar e
a cultura da escola que se buscou investigar a relagdo que os sujeitos do universo
escolar estabelecem com o caderno, no sentido de ampliar as possibilidades de
definir e explicar este produto cultural e das suas potencialidades para se entender
0s processos de ensino e aprendizagem da Historia como disciplina escolar em um
determinado contexto escolar e um determinado tempo e lugar. Nesse caso o olhar
etnografico na pesquisa qualitativa, os enfoques sociolégicos, particularmente na
compreensao da escola e dos sujeitos do universo escolar, sdo considerados

fundamentais nos capitulos seguintes.

9 Graciliano Ramos apresenta uma passagem "engragada" e menos sofrida sobre o seu, também,
dificil aprendizado da "arte de ler": " Samuel Smiles — Eu tinha visto esse nome varias vezes na
seleta, mas, como nao sabia pronuncia-lo, acostumei-me a tossir no fim das licbes em que ele
aparecia subscrevendo medonhas trapalhadas [...]" (RAMOS, 1955, p.193).
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CAPITULO 2
OS SUJEITOS NO UNIVERSO ESCOLAR E O SIGNIFICADO DO CADERNO

Este capitulo traz os resultados da investigagdo acerca da experiéncia dos
sujeitos do universo escolar com o caderno. As investigagbes foram realizadas a
partir de questionarios aplicados em todos o0s sujeitos desse universo escolar: jovens
alunos(as), professores, pedagogas, secretaria, inspetor, bibliotecaria, cozinheiras,
zeladoras, motoristas e assistentes. O objetivo foi construir o significado do caderno
como elemento da cultura da escola para que, a partir de uma definigdo, pudessem
ser olhadas as suas potencialidades no processo ensino aprendizagem da Histoéria
como disciplina escolar.

A relagéo dos sujeitos com a escola foi analisada sob a perspectiva de Dubet
e Martuccelli (1998), desde a qual a escola é vista como um espaco essencial da
vida infantil e juvenil, como lugar de manifestacdo da cultura e da experiéncia social
dos sujeitos escolares com o conhecimento. Assim, entende-se que n&o é possivel
reduzir a escola apenas a sua materialidade ou institucionalidade, ja que ela é
construida também pelas multiplas relagdes simbdlicas que se constituem entre
professores, alunos e demais sujeitos escolares.

Parte-se do pressuposto de que os sujeitos escolares, por sua vez, nao
sdo meros receptaculos passivos das ideologias, mas criadores de relagdes logicas
de agao, estratégias, significados, criando-se a si mesmos de forma instavel, tensa
e, muitas vezes, independente (DUBET; MARTUCCELLI, 1998).

Nessa perspectiva, a escola € produzida e organizada, essencialmente, por
quem ali esta, isto &, pelas relacdes entre os sujeitos escolares. E o espago social da
experiéncia relacionada ao conhecimento, ou seja, € um produto da experiéncia
social com o conhecimento, mesmo considerando-se as suas divisdes internas,
devido a hierarquia que se estabelece entre professores, funcionarios e direcao, e

dentre estes os jovens alunos. Ademais, a escola ndo se permite ser vista apenas



63

como um organismo governamental, ou seja, como um espago que existe para ser
somente fiscalizado e controlado pelos seus mantenedores.

Sendo assim, a escola se caracteriza como uma construcido historica de
longa duragéo, fortemente associada a cultura de uma sociedade. Entdo, na perspectiva
de Dubet e Martuccelli (1998), inicialmente os alunos da escola fundamental s&o
dominados por um principio de integracdo e interiorizagdo das expectativas dos
adultos. Depois, de acordo com o sistema escolar brasileiro, nas séries da segunda
etapa do ensino fundamental, isto é, de quinta a oitava séries (a sexta série foi a
escolhida para este estudo), eles entram num processo de afirmacdo de sua

subjetividade, o que introduz alguma tensdo com a escola (p.20).

Os alunos nao definem nem as relagdes das culturas familiares, nem da cultura
escolar, nem as utilidades sociais objetivas vinculadas aos seus estudos,
nem os conhecimentos escolares e os métodos pedagdgicos. Porém sao
eles que devem combinar estes diversos elementos, e toda investigacao
necessariamente vai do ator ao sistema, do trabalho dos sujeitos para as
dimensdes objetivas da sua experiéncia (DUBET; MARTUCCELLI, 1998, p.20).

Um exemplo da percepcao dessa situacao foi obtido no estudo que antecedeu
a este trabalho. E o caso de uma aluna da sétima série que, ao ser indagada em
aula, quando da experiéncia investigativa sobre os conhecimentos prévios dos
alunos, acerca de um exemplo da relagao entre conhecimento e poder, expressou-
se escrevendo: "tenho conhecimento da escola, porém, n&o tenho poder sobre ela"
(GRENDEL, 2004).

Quanto a tal aspecto, Dubet e Martuccelli (1998, p.21) observam ainda que
"a escola ndo é somente desigual, ela produz também diferengas subjetivas consi-
deraveis, ela sustenta a uns e enfraquece a outros. Uns se formam na escola, outros

fora, apesar dela e contra ela".
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2.1 O PERCURSO DA INVESTIGAGAO

Se a escola for analisada em sua relagdo com a sociedade e o sistema de
ensino no qual ela se insere, pode-se afirmar que ela faz parte de uma estrutura
burocratica, no qual existe uma hierarquia de cargos e uma diferenciagdo de fungdes.
No entanto, ainda que os ocupantes dos cargos da hierarquia escolar estejam fadados
a desempenhar fungdes burocraticas e operacionais, na pratica, conseguem alguma
flexibilidade de acao e alcangam, invariavelmente, relativa autonomia, mesmo se usam
essa autonomia para atenuar ou para reforgcar a burocratizagdo que representam.

Justa Ezpeleta e Elsie Rockwell (1986), analisando a escola pela 6tica do
cotidiano, reforcam a tese de certa autonomia dos varios sujeitos que se movimentam
no espago escolar, apesar do controle exercido pelos 6érgdos governamentais, pois
"Cada escola € produto de uma permanente constru¢do social" (p.58).

Essa é a perspectiva que se tomou ao ter e ver a escola como objeto de
pesquisa, considerando-se que a teoria e os dados empiricos tém, por objetivo,
realizar, ao menos, um contorno proximo daquilo que é a escola e daquilo que se é
capaz de ver. Assim, nesta pesquisa, buscou-se utilizar as orientacbes sobre o
estudo em um caso, que consiste tanto na observacdo detalhada de um unico
contexto quando de um acontecimento especifico. Por isso, escolheu-se, para o
estudo principal, uma unica unidade escolar. As unidades escolares, tanto do estudo
piloto quanto do estudo principal, localizam-se na cidade de Araucaria, municipio da

regidao metropolitana de Curitiba (RMC), a uma média de 38 km a oeste de Curitiba.
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ARAUCARIA
Municipho

TURISMO

FIGURA 5 - MAPA DO MUNICIPIO DE ARAUCARIA

FONTE: Adaptado da Prefeitura Municipal de Araucaria

Nos tragcos e nos costumes, a populagdo de Araucaria cultiva ainda a
vocagao agricola que lhe confere um ar campestre, legado dos imigrantes europeus
colonizadores. A zona rural hoje representa 82% do municipio. A zona urbana divide
seu espago com mais de 200 industrias instaladas ali, o que transformou Araucaria
em um dos maiores polos industriais do Estado. Possui um parque fabril composto
por empresas de medio e pequeno porte, instaladas ha mais de 20 anos, associado,

geograficamente, a Cidade Industrial de Curitiba — CIC (COMEC, 2002).
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Os arredores da escola (cerca de 40 km) sdo constituidos por terrenos
acidentados, ndo permitindo, assim, grandes criagdes de animais ou atividades
agricolas de forma extensiva. Formaram-se, entdo, pequenas propriedades rurais com
a chegada dos imigrantes, em sua grande maioria poloneses. Cultivam, sobretudo,
milho, feijdo, cebola e verduras. Em menor escala estao o trigo, a soja, as frutas como
morango e péssego e as plantas medicinais como caléndula e camomila. As batatas
ja foram largamente produzidas, mas seu cultivo restringe-se agora a subsisténcia,
devido a qualidade inferior em relagado a produgao que vem de fora.

Algumas caracteristicas da populagdo que mantém contato com a escola
investigada: 80,6% da populagédo € descendente de poloneses e 13,4% de italianos;
90,7% da populacéao é catdlica; o tamanho médio das propriedades ¢é 7,58 alqueires;
92% residem em casa propria, sendo que a maioria recebeu a propriedade por
heranga; 83% dos produtores sdo independentes, isto €, ndo se ligam a nenhum
sistema cooperativo ou associativo; 84% dos habitantes ndo estudam; pela restricao
da abertura de novas areas agricultaveis, ha uma crescente desvinculagdo dos
descendentes com a propriedade rural (COMEC, 2002).

O estudo da problematica em um caso teve como objetivo aprofundar o
nivel de compreensdo de um momento vivido por um grupo previamente escolhido,
ainda que de modo indireto e fragmentario. A adogao de questionarios teve o proposito
de adquirir consciéncia de alguns fatores que pudessem contribuir para a construgéo
do modo de ser e de atuar dos sujeitos escolares em relagdo aos usos e significados
do caderno.

A pesquisa baseou-se na aplicacdo de questionarios a todos os funcio-
narios da escola — estejam eles ligados direta ou indiretamente a area docente ou
pedagogica — e aos alunos da sexta série estudada, integrados no ano seguinte,
2008, as turmas de sétima série. A partir da coleta dos dados foi realizada a
tabulagéo e representacéo sob a forma de quadros e graficos.

Optou-se pela investigacdo de questdes em um caso, ou seja, analise

de problematicas relacionadas aos significados dos cadernos para os sujeitos de
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determinado contexto escolar e aos seus significados e usos para uma disciplina
escolar, a Historia. Houve a preocupagao em tornar evidentes algumas relagdes entre o
contexto e o fendmeno analisado. O foco temporal e espacial € contemporaneo ao
contexto de vida real onde a pesquisadora atua como professora.

Realizou-se um estudo piloto ao final do ano de 2005, com o objetivo de
investigar cadernos dos alunos. Este estudo foi realizado em duas escolas municipais
urbanas, com oito alunos de trés professores. Trés alunas pertenciam a sétima série,
quatro alunas e um aluno, a oitava série. A principal intengao da pesquisa piloto foi
analisar como esses alunos registravam o conhecimento histérico em seus cadernos.
Esse momento da investigagdo teve como resultado a construgédo, por parte da
pesquisadora, de uma técnica de analise dos cadernos, a qual sera explicitada no
capitulo trés, pois servira de referéncia para a andlise dos cadernos no estudo
principal. Ademais, o estudo piloto indicou a necessidade de ampliar o espectro da
investigagdo, com vistas a obtencdo de dados que fornecessem indicios sobre o
significado dos cadernos para os sujeitos do universo escolar e, portanto, para que
se pudesse entendé-lo em relagao a cultura da escola e também como indiciario da
forma pela qual as ideias historicas eram registradas pelos alunos. A descrigao e

analise do estudo piloto estdo detalhadas no capitulo 3.

2.2 0O CAMPO DA PESQUISA: A ESCOLA E OS SUJEITOS NO UNIVERSO
ESCOLAR

O sistema publico municipal de ensino da cidade de Araucaria hoje é
composto por 39 escolas, das quais 20 atendem até a quarta série, primeira etapa
do ensino fundamental, 17 atendem até a oitava série, segunda etapa do ensino
fundamental, e duas escolas sao destinadas a educacao especial. Ha também a

oferta de aulas para jovens e adultos — EJA (Educacgéo de Jovens e Adultos)10,

10 Em 2007 essa modalidade foi ofertada em 29 turmas, distribuidas em 18 escolas municipais, mais
trés turmas descentralizadas e uma turma na empresa "Solo Vivo".
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Atualmente, 30 escolas da rede municipal estdo situadas em regido urbana
e seis em regido rural'l. Essas escolas atendem cerca de 23 mil alunos de uma
populacdo de um pouco mais de 118 mil habitantes.

Até meados de 2008, esse sistema municipal de ensino contava com 36
professores de Historia que foram aprovados em concursos especificos para ministrarem
a disciplina. Dentre esses, ha um grupo de professores denominado Grupo Araucatria,
no qual se inclui a pesquisadora deste trabalho, que tém participado das elaboracdes
curriculares no municipio e das investigagcbes relativas ao ensino de Histéria de
forma intensa, sistematica e orientada.

A escola escolhida para realizagdo da investigagédo pertence as chamadas
escolas rurais consolidadas, que reunem varias escolas isoladas e multisseriadas
numa escola maior e central, com transporte publico para os alunos e para professores.
A implantag&o, ou consolidagdo dessa escola, aqui denominada escola F, ocorreu em
1991 de forma definitiva, com oferta de escolarizacdo para oito anos. A implantacao
ocorreu de forma graduada (em 1991, turmas de quinta série, em 1992, turmas de
quinta e sexta séries e assim por diante).

A idéia de consolidar distritos escolares reunindo varias escolas isoladas e
multisseriadas numa escola maior, localizada num ponto central do municipio, servida
por um sistema de transporte que traga os alunos das comunidades para este
centro, surgiu nos EUA, em meados do século XIX (RAMOS, 1991, p.20). A
justificativa para a consolidagao baseava-se em dois principios:

a) proporcionar igualdade de oportunidades educacionais para alunos da

zona urbana e rural,

b) minimizar os custos de funcionamento, otimizando os recursos disponiveis

nas escolas.

11 E necessario considerar que, a maioria das escolas localiza-se na zona urbana, porém, ha um
numero consideravel de 12 escolas na zona rural, das quais, sete pertencem a rede municipal,
uma de ensino especial e quatro pertencentes a rede estadual.



69

A idéia de consolidacdo desse modelo comegou a ganhar espago no Brasil
a partir de 1975, com a criagdo do PROMUNICIPIO (Projeto de Cooperagédo Técnica e
Financeira Estado/Municipio) e posteriormente do PRO-RURAL (Projeto Integrado de
Apoio do Pequeno Produtor Rural).

O PROMUNICIPIO chegou a atender 43% dos municipios brasileiros entre
1975 e 1981 com programas diversos (BRASIL, 1981, p.9-30), apesar da insuficiéncia
de recursos e da identificagdo de uma politica de municipalizagdo de encargos e
servigos, a qual so6 viria com a Constituicdo de 1988. No Parana, foram construidas,
nessa primeira fase do programa, 17 escolas rurais consolidadas no periodo de 1977-
1981. Destas, dez foram construidas na regido noroeste e duas no sudoeste do Estado,
areas de intensa migragcédo rural na década de 1970, embora o fato n&do fosse
conhecido em toda sua extensao na época (FIBGE, 1981, p.3; RAMOS, 1987, p.170).
Entretanto, duas foram desativadas pouco depois por falta de meios de transporte
para os alunos; oito foram construidas em zona urbana ou suburbana, fugindo aos
propodsitos do programa. Nove foram construidas em zona rural, mas somente cinco
destas ofertaram até a oitava série (as demais, s até a quarta série)'2.

A principal diferenga do modelo americano para o brasileiro esta no fato de
gue as escolas americanas consolidadas ja ofertavam ensino fundamental completo
(oito anos de escolaridade), sendo mantidas pelas comunidades que as criaram,
enquanto no Brasil essas escolas restringiam-se aos quatro primeiros anos do ensino
fundamental. Sdo dados peculiares com caracteristicas historicas, culturais e sociais
diferenciadas com relagdo a outras sociedades. Sao considerados rurais grupos da

sociedade que estado diretamente ligados a produgéo agropecuaria.

12 Os resultados dessa primeira fase de implantacdo das escolas rurais consolidadas refletem parte
dos programas sociais realizados no periodo (BANCO MUNDIAL, 1990). Os objetivos iniciais sdo
desvirtuados no decorrer da implantagdo para atender a interesses politicos e econdmicos,
aumentando os custos e diminuindo significativamente o impacto do programa.
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No caso em estudo, os familiares dos alunos em sua maioria fazem parte
do grupo dos pequenos agricultores. Sendo a atividade agricola a principal — quando
nao a unica — componente da renda para a maioria das familias.

Em 1991, ocorreu a municipalizagdo de algumas escolas rurais do ensino
fundamental, no municipio de Araucaria. Houve entdo, como ja foi dito, a consolidagao
de algumas escolas rurais de pequeno porte, muitas das quais foram extintas, tendo
sido seus alunos transferidos para outras escolas. Tal processo envolveu, no
municipio, 22 escolas que se consolidaram em trés escolas rurais de grande porte,
entre elas a escola F, escolhida para o desenvolvimento deste trabalho.

Os sujeitos escolares ora analisados séo frutos, também, das mudancgas
politicas ocorridas na educagao. Anteriormente, as escolas publicas rurais brasileiras
nao ofertavam ensino fundamental completo até a oitava série. Em meados dos
anos 70, escolas rurais municipais paranaenses eram escolas multisseriadas,
ofertando ensino até a terceira ou quarta séries — caso dos pais desta pesquisadora
e da grande maioria dos outros pais de professores; escolaridade possivel nas
décadas de 1940, 1950, 1960 e 1970. Entre os vizinhos e parentes, olhava-se com
desconfianga o fato de a familia permitir o acesso aos estudos, no caso, das filhas
mogas e mesmo dos filhos, em alguns casos.

Nesse quadro, o programa de consolidagdo de escolas, visando a ampliagéo
da escolaridade até a oitava série, foi visto principalmente como um auxilio para a
possibilidade de se implantar a Lei n.° 5.692/71, que indicava oito anos de escolaridade
basica, ou seja, o ensino fundamental completo.

Com a consolidagdo do ensino fundamental na area rural, ampliaram-se os
anos de escolaridade dos sujeitos escolares. A dire¢ao da escola escolhida para a
investigagéo e uma grande maioria dos professores e funcionarios que ai ingressaram,
sao frutos dessas mudancas e alteragdes ocorridas, principalmente, apés 1991.
O PROMUNICIPIO, em parte, foi tanto quanto possivel, responsavel pelo desenvolvimento

do ensino. O projeto, porém, tinha em vista um objetivo mais amplo, visava a
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modernizagdo da agricultura, a ampliagdo de empregos e mercados elevando o
padrao de vida da populacéo rural, e previa a valorizagdo das culturas regionais.

A escola F, aqui investigada, ao todo possui doze salas de aula nas quais
atendeu, durante o periodo da manha, no ano de 2007, aproximadamente, a 280 alunos;
segunda etapa do ensino fundamental, assim distribuidas: duas quinta séries, duas
sextas, trés sétimas, duas oitavas. Pertencentes a primeira etapa do ensino fundamental,
duas turmas de quarta série e uma de terceira série. A escola, no ano de 2007, contou
com um total de 29 professores, diretamente relacionados a atividade docente, para
atender dois turnos: manha e tarde.

No periodo da tarde o numero total, aproximado, foi de 228 alunos, que
fazem parte da primeira etapa do ensino fundamental, assim distribuidas: cinco turmas
de primeira série, trés de segunda série e duas de terceira série.

Para a investigagdo, formulou-se um questionario aberto que foi aplicado
pela pesquisadora no final do més de novembro de 2007, para 55 sujeitos, entre
eles: 26 professores, trés pedagogas, duas cozinheiras, cinco zeladoras, nove motoristas,
sete assistentes, uma bibliotecaria, um inspetor e uma secretaria. O questionario foi
distribuido em momento destinado ao "recreio" para os sujeitos escolares apos a
comunicagdo da justificativa para seu preenchimento. Alguns responderam em
seguida e a maioria no decorrer da semana, devolvendo-o0 na maioria dos casos,
também, durante o tempo do recreio.

Para identificagdo dos sujeitos escolares, foram propostas quatro questdes
simples e diretas: nome, fungéo, tempo de exercicio na escola e formacgéao profissional,
e para obter informagdes acerca da relagdo dos sujeitos com o caderno, foram
propostas seis questdes, que serdo apresentadas e analisadas apos a identificacao

desses sujeitos.
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O quadro 1 demonstra o perfil profissional dos sujeitos da pesquisa dire-

tamente relacionados a atividade docente.

QUADRO 1 - PROFESSORES QUE ATUAM NO ENSINO FUNDAMENTAL NA ESCOLA F

AREA DE FORMACAO

SERIE DE ATUACAO

TEMPO

DISCIPLINA DE ATUAGAO

DOS SUJEITOS
Historia.a 1%/5.%a8.° 36 anos Alfabetizacdo/Geografia
Pedagogia.a 1.2 35 anos Alfabetizagdo
Histéria.b 17/5.%a87? 28 anos Alfabetizagdo/Geografia
Historia.c 1.2 27 anos Histéria/Portugués/Artes
Geografia.a 1.7a4? 25 anos Geografia/Matematica/Ciéncias
Matematica.a 5°a8.° 24 anos Matematica
Pedagogia.b 1.2 22 anos Alfabetizagdo
Portugués/Inglés.a 5°a8.? 22 anos Portugués/Inglés
Pedagogia.c 1.2 21 anos Alfabetizacéo
Educagéo Fisica.a 1.%a4°/5°a8.? 20 anos Educacéo Fisica
Quimica 57°a8? 20 anos Matematica
Portugués/Inglés.b 5°a8.? 20 anos Portugués/Inglés
Educacéo Artistica.a 5°a8.’ 18 anos Educacéo Artistica
Pedagogia.d 1.7a4? 17 anos Portugués/Historia/Artes
Matematica.b 1.7a4%5%a8? 17 anos Matematica/Ciéncias/Geografia
Portugués 5°a8.’? 17 anos Portugués
Pedagogia.e 3%a42 16 anos Portugués/Histéria/Artes
Biologia.a 5°a8.’? 15 anos Biologia
Educagao Fisica.b 5%a8.? 13 anos Educagéo Fisica
Historia.d 1.%a4? 13 anos Historia/ Portugués/Artes
Portugués/Inglés.c 5°a8.? 13 anos Portugués/Inglés
Educagéo Artistica.b 5°a8.? 10 anos Vice-Diregéo
Historia.e 5°a8.° 9 anos Histéria
Pedagogia f 1%a4? 5 anos Matematica/Ciéncias/Geografia
Biologia.b 5°a8.’ 4 anos Biologia
Magistério 1%a4? 4 anos Matematica/Ciéncias/Geografia

FONTE: Pesquisa de campo

NOTA: Para manter o anonimato dos sujeitos pesquisados, estabeleceu-se a denominagéo levando em conta a formagéo

profissional e a ordem alfabética (letra minuscula) para cada sujeito.

O quadro 2 apresenta o perfil dos sujeitos da pesquisa indiretamente

relacionados a atividade docente.
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QUADRO 2 - DIFERENTES PROFISSIONAIS QUE ATUAM NA ESCOLA F

- FORMAGCAO PROFISSIONAL DOS

FUNGCAO DOS SUJEITOS SUJEITOS TEMPO
Cozinheira.a Ensino fundamental 25 anos
Zeladora.a Ensino fundamental 21 anos
Pedagoga.f Pedagogia 15 anos
Cozinheira.b Ensino fundamental 15 anos
Pedagoga.g Pedagogia 13 anos
Zeladora.b Ensino fundamental 12 anos
Motorista.a Ensino médio 12 anos
Inspetor Administracao 10 anos
Motorista.b Ensino médio 10 anos
Motorista.c Ensino médio 10 anos
Zeladora.c Ensino médio (comissaria de v6o) 9 anos
Motorista.d Ensino médio 09 anos
Motorista.e Ensino fundamental 08 anos
Motorista.f Ensino médio 08 anos
Secretaria Administragao (cursando) 07 anos
Zeladora.d Ensino fundamental 7 anos
Zeladora.e Ensino fundamental 7 anos
Pedagoga.h Pedagogia 05 anos
Bibliotecaria Ensino médio 05 anos
Assistente.a Ensino fundamental 4 anos
Assistente.b Ensino fundamental 4 anos
Assistente.c Ensino médio 3 anos
Motorista.g Ensino médio 02 anos
Motorista.h Ensino médio 02 anos
Assistente.d N&o respondeu 2 anos
Assistente.e Direito (cursando) 2 anos
Motorista.i Administragao (incompleto) 01 ano
Assistente.f Ensino fundamental 10 meses
Assistente.g Ensino médio (cursando) 5 meses

FONTE: Pesquisa de campo
NOTA: Para manter o anonimato dos sujeitos pesquisados, estabeleceu-se a denominagéo levando
em conta a fungdo exercida e a ordem alfabética (letra minUscula) para cada sujeito.

Foram investigados um total de 55 sujeitos, profissionais ligados dire-
tamente a essa escola. Os que nao devolveram o questionario somam o total de quatro
profissionais, entre eles, uma professora de primeira a quarta série, uma professora
ligada a diregdo, um motorista e uma zeladora. O total dos professores envolvidos
na pesquisa € de 26 — excluindo a pesquisadora e as duas professoras. O total dos
profissionais ligados indiretamente a atividade docente, também, envolvidos na
pesquisa, € de 29 — excluindo um motorista e uma zeladora.

Do total de quinze professores que atuam no periodo matutino, trés profes-

soras dao continuidade ao trabalho de docéncia no periodo vespertino, nessa mesma

escola (quadro 3).



QUADRO 3 - PROFESSORAS QUE ATUAM

NAS DUAS ETAPAS DO ENSINO FUNDAMENTAL NA

ESCOLA F
TEMPO DE - SERIE DE
PROFESSORAS . DISCIPLINA DE ATUAGCAO -
ATUAGAO ATUAGCAO
Histéria.a 36 anos Alfabetizac&o/Geografia 1%/5.%a8.?
Historia.b 28 anos Alfabetizac&o/Geografia 12/5%a8?
Matematica.b 17 anos Matematica 47/5°a8?

FONTE: Pesquisa de campo

NOTA: Para manter o anonimato dos sujeitos pesquisados, estabeleceu-se a denominagédo levando em

conta a formagao profissional e a ordem alfabética (letra minuscula) para cada sujeito.
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Observa-se que os maiores tempos de servigos prestados na docéncia da

escola, 36 e 28 anos, recaem exatamente nas professoras que atuam nas duas etapas

do ensino fundamental, e com um detalhe: sdo graduadas em Histéria, embora na

escola atuem no ensino de Geografia e na alfabetizagdo. A terceira professora que

atua nas duas etapas do ensino € graduada em Matematica e atua apenas nessa

area, ou seja, ensina matematica. Ela acumula 17 anos de exercicio do magistério

nessa escola.

No periodo matutino, devido a exclusividade de concentragdo das turmas

de quinta a oitava séries, a concentragdo bem menor de turmas de primeira a quarta

séries, os professores totalizam 15, dois homens e 13 mulheres (quadro 4).

QUADRO 4 - PROFESSORES QUE ATUAM NA SEGUNDA ETAPA DO ENSINO FUNDAMENTAL NO PERIODO

MATUTINO, NA ESCOLA F

AREA DE FORMAGAO DOS . TEMPO DE
DISCIPLINA DE ATUACAO . SEXO

SUJEITOS ATUACAO
Historia.a Geografia 36 anos Feminino
Historia.b Geografia 28 anos Feminino
Matematica.a Matematica 24 anos Feminino
Portugués/Inglés.a Portugués/inglés 22 anos Feminino
Educacao Fisica.a Educacéo fisica. 20 anos Feminino
Quimica Matematica 20 anos Masculino
Portugués/Inglés.b Portugués/inglés 20 anos Feminino
Educacgao Artistica.a Educacgéo artistica 18 anos Feminino
Matematica.b Matematica 17 anos Feminino
Portugués.a Portugués 17 anos Feminino
Biologia.a Biologia 15 anos Masculino
Educacgao Fisica.b Educacao fisica 13 anos Feminino
Portugués/Inglés.c Portugués/inglés 13 anos Feminino
Histéria.e Histéria 9 anos Feminino
Biologia.b Biologia 4 anos Feminino

FONTE: Pesquisa de campo

NOTA: Para manter o anonimato dos sujeitos pesquisados, estabeleceu-se a denominagéo levando em conta a

formagao profissional e a ordem alfabética (letra minuscula) para cada sujeito.
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No periodo vespertino, quando a exclusividade da presenca é para turmas de
primeira a terceira séries, as professoras, todas mulheres, totalizam 13. Constata-se
uma "igualdade" no numero de professores, tanto para a segunda como para a primeira
parte do ensino fundamental, levando em conta, € claro, as duas professoras que

nao responderam ao questionario (quadro 5).

QUADRO 5 - PROFESSORES QUE ATUAM NA PRIMEIRA ETAPA DO ENSINO FUNDAMENTAL, NO PERIODO
VESPERTINO, NA ESCOLA F

AREA DE FORMAGAO DOS DISCIPLINA DE ATUAGCAO E SERIE TEMPO DE ATUAGAO
SUJEITOS
Historia.a Todas da 1.% série 36 anos
Pedagogia.a Todas da 1.7 série 35 anos
Historia.b Todas da 1.% série 28 anos
Histéria.c Todas da 1.% série 27 anos
Geografia.a Todas da 1.% série 25 anos
Pedagogia.b Todas da 1.7 série 22 anos
Pedagogia.c Todas da 1.7 série 21 anos
Pedagogia.d Portugués/Histéria/Artes da 4.° série 17 anos
Matematica.b Matematica/Ciéncias/Geografia da 3.° série 17 anos
Pedagogia.e Portugués/Historia da 3. série 16 anos
Histéria.d Historia /Portugués/Artes da 2.7 série 13 anos
Pedagogia.f Matematica/Ciéncias/ Geografia2.? série 5 anos
Magistério Matematica/Geografia/Ciéncias da 4.% série 4 anos

FONTE: Pesquisa de campo
NOTA: Para manter o anonimato dos sujeitos pesquisados, estabeleceu-se a denominagéo levando em conta a
formacao profissional e a ordem alfabética (letra mindscula) para cada sujeito.

Os significados que os sujeitos escolares ligados diretamente ou indire-
tamente a docéncia dao aos cadernos sdo importantes para esta pesquisa. Visa
conhecer o0 como e os porqués, buscando elementos que evidenciem uma identidade
prépria para o caderno. E uma investigagdo particularistica, que se debruca sobre uma
situagéo especifica, procurando descobrir 0 que ha de mais essencial e caracteristico
nela (quadros de 6 a 10), mas, intentando explicitar possibilidades e relacées mais
amplas. Por isso, expandiu-se a aplicagao do questionario aos diferentes sujeitos do

universo escolar.
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QUADRO 6 - INSPETOR, SECRETARIA, BIBLIOTECARIA QUE ATUAM NA ESCOLA F

- FORMACAO
FUNCAO DOS _
PROFISSIONAL ATUAGCAO TURNO TEMPO
SUJEITOS

DOS SUJEITOS

Inspetor Administrag&o 1°a8° Manha e tarde 10 anos

. Administracao a a .
Secretaria 1°a8. Manha e tarde 7 anos
(cursando)
Bibliotecaria Ensino médio 1%a8.? Manha e tarde 5anos

FONTE: Pesquisa de campo
NOTA: Para manter o anonimato dos sujeitos pesquisados, estabeleceu-se a denominagao levando em conta a
fungao para cada sujeito.

QUADRO 7 - PEDAGOGAS QUE ATUAM NA ESCOLA F

FORMAGAO - _

PROFISSIONAL FUNCAO ATUAGCAO TURNO TEMPO
Pedagogia.f Pedagoga 1%a3? Tarde 15 anos
Pedagogia.g Pedagoga 1%a8? Manhé e tarde 13 anos
Pedagogia.h Pedagoga 5°a8.? Manha 5anos

FONTE: Pesquisa de campo
NOTA: Para manter o anonimato dos sujeitos pesquisados, estabeleceu-se a denominagéo levando em conta a
formacgao profissional e a ordem alfabética (letra minuscula) para cada sujeito.

QUADRO 8 - COZINHEIRA, ZELADORA QUE ATUAM NA ESCOLA F

- FORMACAO ~
FUNCAO PROFISSIONAL ATUACAO TURNO TEMPO
Cozinheira.a Ensino fundamental 1%a8.? Manha e tarde 25 anos
Cozinheira.b Ensino fundamental 1%a8.? Manha e tarde 15 anos
Zeladora.a Ensino fundamental 1%a8? Manha e tarde 21 anos
Zeladora.b Ensino fundamental 1%a8? Manha e tarde 12 anos
Ensi i~
Zeladora.c r.1sm’o. medloh 1%a8? Manh3 e tarde 9 anos
(comissaria de v60)
Zeladora.d Ensino fundamental 1%a8.? Manha e tarde 7 anos
Zeladora.e Ensino fundamental 1%a8.? Manha e tarde 7 anos

FONTE: Pesquisa de campo

NOTA: Para manter o anonimato dos sujeitos pesquisados, estabeleceu-se a denominagéo levando em conta a
funcdo e a ordem alfabética (letra mindscula) para cada sujeito.

Podemos perceber um contraste na formagao desses profissionais. A questao
do género evidencia-se, como também a questdo de acesso aos estudos. As mulheres
(quadro 8) na sua maioria frequentaram apenas o ensino fundamental. Os homens,
como se pode visualizar no quadro 9, tiveram acesso ao ensino médio, e em um

caso, até parte do ensino superior.



QUADRO 9 - MOTORISTAS QUE ATUAM NA ESCOLA F

_ FORMACAO _

FUNGCAO PROFISSIONAL ATUAGCAO TURNO TEMPO
Motorista.a Ensino médio 1%a8° Manha e tarde 12 anos
Motorista.b Ensino médio 1%a8? Manhé e tarde 10 anos
Motorista.c Ensino médio 1%a8? Manhé e tarde 10 anos
Motorista.d (fem.) Ensino médio 1%a8? Manhé e tarde 09 anos
Motorista.e Ensino fundamental 1%a8? Manha e tarde 08 anos
Motorista.f Ensino médio 1%a8? Manhé e tarde 08 anos
Motorista.g Ensino médio 1%a8? Manhé e tarde 02 anos
Motorista.h (fem.) Ensino médio 1%a8? Manhé e tarde 02 anos
Motorista i A(.jm|n|stragao 1%a8? Manh3 e tarde 01 ano

(incompleto)

FONTE: Pesquisa de campo

NOTA: Para manter o anonimato dos sujeitos pesquisados, estabeleceu-se a denominagéo levando em conta a
fungdo e a ordem alfabética (letra minuscula) para cada sujeito.

Quanto as assistentes — atuam na viagem dos alunos — s&o: esposa, filha
ou mae de alunos. Como se pode ver no quadro 10, tem um tempo menor de atuacao
profissional, comparando com os demais profissionais. Parece ser entendido ou visto
como um trabalho temporario e que, de alguma forma, pode permitir o acesso aos

estudos — durante o periodo das aulas, tanto os motoristas quanto as assistentes

tém "tempo livre", enquanto aguardam o término das aulas.

QUADRO 10 - ASSISTENTES QUE ATUAM NA ESCOLA F

= FORMACAO -

FUNCAO PROFISS%NAL ATUAGCAO TURNO TEMPO
Assistente.a Ensino fundamental 1%a8.? Manha e tarde 4 anos
Assistente.b Ensino fundamental 1%a8? Manh3 e tarde 4 anos
Assistente.c Ensino médio 1%a8? Manh3 e tarde 3 anos
Assistente.d N3o respondeu 1.7a8? Manha e tarde 2 anos
Assistente.e Direito (cursando) 1%a8? Manha e tarde 2 anos
Assistente.f Ensino fundamental 1%a8.? Manha e tarde 10 meses
Assistente.g E?smo m:d)lo 1%a8? Manhé e tarde 5 meses

cursando

FONTE: Pesquisa de campo

NOTA: Para manter o anonimato dos sujeitos pesquisados, estabeleceu-se a denominagéo levando em conta a
fungdo e a ordem alfabética (letra minuscula) para cada sujeito.

Na turma selecionada para o estudo principal, uma sexta série do ensino
fundamental, ao todo, se compde de 31 jovens alunos. Ha um predominio de 17 jovens
alunas com a idade entre 11 e 12 anos — relacdo idade/série, prevista em lei —

contrastando com oito jovens alunos (grafico 1).
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GRAFICO 1 - ALUNOS DA 6.% SERIE A, SEGUNDO A FAIXA ETARIA

FONTE: Pesquisa de campo
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As duas jovens com 14 anos de idade, sdo alunas que vieram transferidas

de outras escolas no segundo semestre; portanto, sdo novas na turma. Dos cinco

rapazes com 15 anos de idade, dois foram aprovados, sendo um deles repetente

(cursou pela segunda vez essa série). Outros dois foram reprovados e o outro jovem

aluno abandonou seus estudos (quadro 11 e grafico 2).

QUADRO 11 - SITUAGAO ESCOLAR DOS ALUNOS DA 6.% SERIE A, EM 2007

APROVACOES

TRANSFERENCIAS

ABANDONOS

REPROVACOES

Alunos

11

1

Alunas

18

1

FONTE: Pesquisa de campo
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GRAFICO 2 - SITUAGAO ESCOLAR DOS ALUNOS DA 6.7 SERIE A, EM 2007

FONTE: Pesquisa de campo

Alguns desses alunos sdo colegas desde a primeira série do ensino
fundamental. Conhecem-se, sabem do cotidiano, da vida familiar, social e do trabalho.
Alguns se visitam, além de colegas de sala e de escola, s&o amigos.

Em 2008 aplicou-se 0 mesmo questionario, porém, adaptado, aos alunos de
duas turmas de sétima série (7.2 A e 7.2 B). Os alunos da sexta A de 2007 estavam
distribuidos nas duas turmas de sétimas séries de 2008. O questionario foi aplicado
pela pesquisadora com a colaboragao da professora investigada, que cedeu tempo e
espaco da aula de Histéria para que os alunos respondessem em sala de aula.
Tinha-se, inicialmente, o propdésito de que respondessem mais livremente, em casa.
Porém, "precavendo-me" da possivel ndo devolucdo do material, a professora
acompanhou o preenchimento das respostas ao questionario. Optou-se por aplica-lo
somente em final de 2008, nove meses apds a entrega dos cadernos pelos alunos a
pesquisadora.

Como a decisdo da entrega tinha sido previamente combinada entre a

professora, a pesquisadora e os alunos, considerou-se que a aplicagdo do questionario
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simultaneamente ao combinado do caderno poderia trazer implicagdes as respostas
dos alunos ao questionario.

As perguntas feitas para os alunos foram na mesma direcdo que a dos
professores e outros profissionais da escola, sendo adequadas as caracteristicas
dos proprios alunos. Para identificacdo dos alunos, foram formuladas quatro questdes
simples e diretas: nome, idade, sexo, tempo de estudo na escola e sobre que turma
pertenceu no ano passado (Apéndice 3).

Além das perguntas relacionadas a investigacado do perfil dos sujeitos do
universo escolar, foram elaboradas seis questdes com o objetivo de levantar elementos
que indicassem a relagao desses sujeitos com o caderno.

Quanto a classificagéo, as perguntas caracterizam-se como abertas, incitando
o informante a responder livremente e a emitir opinides, usando linguagem propria.
Esse viés nas perguntas abre possibilidades para investigagdes mais profundas e
precisas, compensando fartamente o fato de a analise dessa ser mais complexa,
exaustiva e morosa.

Para a producdo das perguntas, inicialmente organizou-se uma lista com
os temas que levam em conta as categorias e os niveis de cultura, segundo Williams
(2003). A partir dos temas, extrairam-se aproximadamente duas perguntas para cada
categoria e nivel. Em seguida, continuou-se a selegao até chegar a uma questéo
para cada categoria e nivel de cultura, de modo que ao todo resultaram seis questdes
que pretendem corresponder as trés categorias e aos trés niveis da cultura.

Perguntas elaboradas para os diversos profissionais que atuam na escola F:

1) Vocé lembra, de modo especial, de algum material escolar que usava

na sua época de estudante do ensino fundamental? Ainda conserva
esse material? Por qué?

2) Entre os materiais didaticos que ficam sob a responsabilidade do

aluno, que os leva e traz diariamente — caneta, lapis, borracha, régua,
cadernos, manuais didaticos etc. — qual, em sua opini&do, € mais

relevante para a experiéncia desse aluno? Explique:
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3) Ja presenciou algum caso de extravio ou perda de caderno de aluno,
dentro da escola ou que estava sob sua responsabilidade? Que
providéncias normalmente vocé toma? Relate sua experiéncia:

4) Vocé lembra de algum episodio relativo a algum caderno de aluno, que
tenha acontecido com vocé, algum colega, amigo ou familiar? Caso
lembre, escreva sobre o fato.

5) Na sua opinido, qual a fungao e a importancia do caderno escolar?

6) Vocé acha importante o aluno ter um caderno de Historia? Por qué?

Perguntas elaboradas para os alunos (7.2A e 7.2B) da escola F:

1) Vocé costuma guardar material escolar de seus estudos? Quais? Por
qué?

2) Ja perdeu algum caderno? Que providéncias tomou? Relate sua
experiéncia.

3) Relate algum episddio relativo a cadernos que tenha acontecido com
vocé, com algum colega ou amigo.

4) Na sua opinido, qual a fungéo e a importancia do caderno escolar?

5) Vocé acha importante ter e usar um caderno de Histéria? Por qué?

6) Descreva como a professora da sexta série orientou vocé sobre o uso

do caderno de Historia.

Os principais objetivos com essas perguntas foram: verificar o significado
do caderno na vida dos sujeitos investigados e o significado para a relagdo destes

sujeitos com o conhecimento historico.

2.3 O SIGNIFICADO DO CADERNO PARA OS SUJEITOS QUE NAO ATUAM NA
ESCOLA F COMO ALUNOS

Apresenta-se agora a analise das respostas (Apéndice 2) para as seis
perguntas destinadas aos profissionais. Os adultos, assim como o0s jovens alunos tém

experiéncias e habilidades extremamente variadas. Alguns dao respostas prontamente;
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outros precisam de mais tempo para ponderar uma pergunta; ha os que hesitam
em participar voluntariamente mesmo quando tém muito a dizer; ja outros tém
dificuldade para ler e, ou para escrever. Ao avaliar cuidadosamente essas diferencas
somos levados a pensar alguns detalhes que se revelaram significativos.

Da resposta um, fez-se uma teorizacao, levando em especial conta o termo
lembranga utilizado no inicio da pergunta: Vocé lembra [..]. Da resposta dois,
destaca-se o termo arquivo ou fonte, devido ao numero de vezes que esse conceito
foi reivindicado pelos sujeitos escolares, quando a responderam. Da resposta trés,
destaca-se a agao coletiva e social dos sujeitos em recuperar o caderno, a atitude de
valorizagdo desse suporte, privilegia-se, entdo, a identificagdo e, portanto, uma
personalizacdo desse material. Com relagdo as outras trés questdbes, de varias
formas, as respostas colaboram na confirmagao do ja dito anteriormente, o que
permite a ampliacdo da teorizagcdo dos conceitos.

Levando em conta a discussao teorica referente aos conceitos de cultura,
cultura escolar e cultura da escola, bem como as respostas dos sujeitos investigados,
desenvolveu-se um confronto da discussao conceitual. O objetivo foi perceber quais
os significados que os sujeitos escolares fornecem ao serem abordados com questdes
que versam sobre materiais escolares e como entre estes, aparece o caderno do
aluno. Tentou-se descobrir quais inferéncias esses profissionais produzem, para

significa-las, e quais estao presentes em suas respostas.

2.3.1 O Caderno: da Lembranca a Reliquia

A primeira questdo teve como foco indagar se os sujeitos do universo

escolar tém e quais seriam suas lembrancgas relacionadas ao caderno escolar.

1) Vocé lembra, de modo especial, de algum material escolar que usava
na sua época de estudante do ensino fundamental? Ainda conserva

esse material? Por qué?
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Entre os materiais citados individualmente, figuram nas respectivas respostas

os apresentados na tabela 1.

TABELA 1 - NUMERO DE CITAGAO DO MATERIAL LEMBRADO

MATERIAL ESCOLAR o -
N.° DE CITAGCAO SUJEITOS
CITADO
Cadernos 42 Todos com excegao dos "outros".
Histéria a; Histéria d; Portugués/Inglés a;
Outros 6 . . . .
Portugués/Inglés c; Quimica; Assistente f
- Matematica a; Educagéo Fisica a;
N&o respondeu 5 L.
Educacéo Fisica b; Zeladora c; Zeladora e
N&o especificou 1 Motorista ¢
TOTAL 55

FONTE: Pesquisa de campo

Como fica explicito, o material escolar mais lembrado pelos 42 sujeitos desse
universo escolar € o caderno. Ao todo, de cinquenta e cinco sujeitos, quarenta e dois
sujeitos listam o caderno. Muitos incluem ao caderno um conjunto de materiais
considerados, na sua maioria, como auxiliares'3, ou como, nas palavras de uma das
professoras: "consumiveis e apenas coadjuvantes secundarios" (Portugués/Inglés.b,
Apéndice 2, p.175). Entre eles, principalmente: o lapis, a caneta, a borracha, a cola etc.
De alguma forma, no entanto, estdo ligados diretamente ao uso do caderno ou a
execucao dos exercicios propostos.

A distribuigcdo da conservagao do material consta da tabela 2 e grafico 3.

TABELA 2 - CONSERVAGAO DO MATERIAL ESCOLAR COMO
ALGUM TIPO DE LEMBRANCA

RESPOSTA N.°
Conservam algum material 18
N&o conservam 24
N&o responderam 12
TOTAL 55

FONTE: Pesquisa de campo

13 Nérici (1971) observa em sua classificagdo do material didatico, uma classificacdo que é a de
"material de consumo, como lapis, cadernos, giz etc.; e material permanente, como quadro negro,
flanelégrafo, mapas, aparelhos diversos etc." No entanto, na classificagdo do autor, o "que mais
parece convir a todas as disciplinas" (NERICI, 1971, p.387), exemplifica incluindo o caderno, como
pertencente ao material permanente de trabalho, dessa forma, contradiz-se. Parece que, até aqui,
afinal, ndo esta clara a idéia do conceito de caderno.
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GRAFICO 3 - CONSERVAGAO DE MATERIAL ESCOLAR COMO UM TIPO DE LEMBRANGA

FONTE: Pesquisa de campo

As respostas aqui apresentadas podem ser consideradas como pistas
singulares que apontam, mais do que informam, sobre a forma de organizagéo da vida
escolar e seus valores na sua relagdo com a cultura da escola. Ao avaliar
cuidadosamente essas diferencas somos levados a pensar alguns possiveis
entendimentos e suas praticas.

Essas respostas, da pergunta um, de certa forma, antecipam a pergunta
n.° 6) Vocé acha importante o aluno ter um caderno de Historia? Por qué?

O material escolar, mais citado, compreendido e conservado como um tipo
de lembranga é, sem duvida, e fundamentalmente, o caderno escolar. Os boletins,
as provas, os trabalhos escolares, os cartdes do dia das maes e pais, apresentam

aqui um carater, apenas ilustrativo (tabela 3).

TABELA 3 - MATERIAL CONSERVADO, POR UM TIPO DE LEMBRANCA

TIPO DE LEMBRANCA TIPO DE MATERIAL SUJEITOS N.* DE
CONSERVADO CITACAO

Portugués/Inglés.b; Secretaria;
Cadernos Zeladora.a; Zeladora.d; 6
Assistente.c; Assistente.g

TOTAL 6

Como documento

FONTE: Pesquisa de campo
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Quanto aos trabalhos e avaliagdes escolares, muitos alunos os anexam

aos cadernos — colam nas paginas do caderno, como material

extra do

desenvolvimento das aulas, as vezes espontaneamente, as vezes, por imitacao, as

vezes por sugestao ou pedido do professor (tabela 4).

TABELA 4 - MATERIAL CONSERVADO, POR DOIS TIPOS DE LEMBRANCA

N.° DE
TIPO DE LEMBRANCA TIPO DE MATERIAL SUJEITOS -
CITACAO
Matematica.b; Motorista.b;
Cadernos . . 4
Assistente.e; Assistente.f
Como recordagao Livro de Literatura Portugués/Inglés.a; Portugués 2
Livro de Histdria Bibliotecaria 1
TOTAL 7
Caderno Biologia.a; Pedagogia.b 2
Trabalhos, provas, boletins e penal de | Pedagogia.b
Como lembranga familiar madeira. (ja citada nos cadernos)
(guardada pela mae) Cartédo para comemoragao do dia das
= . Pedagoga.h 1
maes e pais
TOTAL 3

FONTE: Pesquisa de campo

Quanto aos 24 sujeitos que responderam que nao conservam seus materiais,
a maioria justifica escrevendo que passaram a fazer parte das boas lembrancgas,
como uma lembrancga pessoal, diferente da lembrancga dos livros que muitas vezes
eram emprestados.

Embora o descarte do material escolar esteja até certo ponto naturalizado
na cultura da escola, "Ndo conservo por conta da influéncia da sociedade
consumista e descartavel” (Pedagoga.b, Apéndice 2, p.172); a justificativa para a néo
conservagao dos cadernos, esta ligada, primeiramente, a doagdo ou repasse, no
sentido de maximo aproveitamento do material — até o mesmo se extinguir —
pensando principalmente, no sentido de material consumivel. "Ndo conservo porque
usavamos até acabar" (Pedagogia.c, Apéndice 2, p.171); "Ndo. N&o conservo
porque o pouco que guardei os filhos usaram"” (Motorista.h, Apéndice 2, p.174).

Também elencaram-se outros motivos para os cadernos ndo serem
guardados, entre eles, o da mudanga de moradia e falta de espacgo. "N&o existe mais

nenhum, devido as mudancas e falta de cuidado que tive" (Portugués.a, Apéndice 2,
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p.170); "Ndo porque mudava de escola constantemente por conta das mudangas dos
pais" (Matematica.a, Apéndice 2, p.170); "Ndo. N&o tenho Ilugar para guarda-los”
(Biologia.b, Apéndice 2, p.171).

No entanto, aqui, fica a observacado de que muitos desses profissionais néo
responderam o porqué da nao conservacao. Interessante € que dos profissionais que
nao atuam como professores, apenas, um relata experiéncia com a ndo conservagao,
ao passo que dos professores e pedagogos o relato é diverso.

Quanto as cinco professoras graduadas em Histéria, apenas uma delas atua
na disciplina. Em primeiro lugar, aparece a lembranca dos livros emprestados: "Ndo
conservo porque os livros eram emprestados”. Quanto aos cadernos, escreve que:
"ficaram na casa da minha méae, mas depois foram destruidos” (Histéria.c, Apéndice 2,
p.170). No entanto, essa professora, escreve logo a seguir: "O caderno é o unico
material que permanecera definitivamente com o aluno. Nele constara diferentes
assuntos e diferentes visbes sobre o mesmo fato" (Historia.c, Apéndice 2, p.175).
Revela, portanto, uma compreensao e ao mesmo tempo um desejo diverso do que
foi possivel fazer em relacdo aos seus proprios materiais.

Em segundo lugar, para as professoras graduadas em Historia, mas que
atuam no ensino de Geografia, € presente e proxima a lembranga dos cadernos e da
tarefa escrita, que € feita, de modo mais frequente, nos cadernos. As atividades ou
exercicios sdo, normalmente, realizados de forma menos intensiva na cartilha ou no
livro didatico adotado.

Entre as professoras de linguas, ha algumas lembrangas dos livros, em
especial, do colorido desses materiais. Porém, uma delas inclui o colorido do proprio
caderno como uma lembranca: "Meus cadernos eram organizados, coloridos e
alegres” (Portugués.a, Apéndice 2, p.170). Por meio do caderno aparece, também, a
necessidade do empréstimo ou repasse de livros e cartilha, para os irmaos, prova-
velmente, mais novos. A compreensao de que "o registro é muito importante no
processo de ensinar e aprender” (Portugués/Inglés.c, Apéndice 2, p.175), é igualmente

parte da cultura universal.
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De forma bem particular, os cinco sujeitos escolares que responderam
outros materiais que ndo o caderno — quatro professores e uma assistente —
apresentam um tipo de lembranga com caracteristicas elevadas e marcadas pela
idéia da valorizacdo do estudo ou da necessidade do mesmo. Um exemplo é a
lembranga da "caneta tinteiro"” (Histéria.a, Apéndice 2, p.170).

A professora traz, provavelmente, lembrancgas fortes, principalmente pela
dificuldade de uso, relatado por alguns estudiosos do tema. Portanto, € compreensivel
que tal objeto seja apresentado pela lembranga de uma professora, alfabetizadora
por mais de trinta anos — como algo especial. Caso semelhante é: "[...] uma caneta
com detalhes em ouro"” (Assistente.f, Apéndice 2, p.174), mesmo sendo dado por
uma parente (tia), o uso destinado foi o escolar, conforme relato. Algo similar € um
livro de literatura infantil, Jodo e o pé de fejjdo, dado pela professora que a
alfabetizou (Portugués/Inglés.a, Apéndice 2, p.170). A cartilha Caminho Suave esta
inserida também em contexto semelhante ao anterior, o da alfabetizacdo, que faz
iniciar a vida escolar, portanto, o ingresso na "cultura escolar" (FORQUIN, 1993).

A apostila de desenhos geométricos, apresentada pela lembranga do
professor — graduado em Quimica, que atua no ensino da Matematica —, revela-se
como uma lembrancga particular, uma fonte "Unica", capaz de criar lembrancas da
vida escolar.

A relagdo que os sujeitos estabelecem entre o caderno e suas lembrancgas
pessoais, tais como citadas em algumas das respostas ao questionario, "[...] os
cadernos estdo guardados para relembrar os anos passados” (Matematica.b,
Apéndice 2, p.170); "[...] minha mée possui em seu poder um caderno de caligrafia
que usei"” (Biologia.a, Apéndice 2, p.171); "Conservo porque tem as primeiras palavras
e 0 modo que eu escrevia" (Zeladora.d, Apéndice 2, p.173) permite que se caracterize

esse produto da cultura escolar e da cultura da escola como uma espécie de reliquia.
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O caderno esta relacionado ao significado do lembrar — relembrar na
memoria individual e da exteriorizacdo desta lembranga num artefato cultural, o que

remete a possibilidade de considerar-se este artefato, também, como reliquia.

2.3.1.1 Memoria: lembrar e relembrar — o lugar do caderno

Dentre as inumeras vivéncias que temos ao longo da vida, selecionamos
aquelas que consideramos significativas. A memoria se apresenta sempre de forma
seletiva e lembramos mediados pela significacdo proporcionada nos eventos mais
singulares. Pode-se dizer que a lembranca carrega a possibilidade da existéncia,
sSomos e pensamos por conta do que nos lembramos.

Lembrar é também dar um apoio para a meméaria. O fato de alguns sujeitos
nao evocarem o caderno nao significa que nado lembrassem deles. Ademais, para
que as lembrangas "aflorem", ha necessidade de paciéncia em sua evocagao e
reconstituicao por parte de quem procura relembrar (BOSI, 1994).

Lembrar ndo € um processo natural ou neutro, mas, uma constru¢ao social.
Isso explica, em parte, a transformagao das lembrangas que ocorrem devido as
experiéncias de vida e aos quadros sociais e culturais dos quais se faz parte, assim
como os possiveis significados atribuidos pelos sujeitos. Ao destruir-se a memoaria, a
lembranca é facilmente substituida pela "histéria oficial" ou comemorativa.

Entende-se que para que o caderno se transforme numa evidéncia sobre o
passado, é importante que ele constitua parte da memoaria individual e coletiva. Um
dos resultados obtidos por meio da aplicagao do questionario foi o de informacgdes
relacionadas a como os sujeitos, individualmente, lembram ou recordam do caderno
escolar. Percebe-se que os sujeitos escolares constroem suas lembrangas somente
a partir da experiéncia com o grupo social que as cerca, inicialmente, com a familia e

posteriormente na escola e na comunidade social em que vivem.
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Segundo Fentress e Wickham (1992), um dos componentes da memoria

€ a recordacao pessoal. Para eles, a memodria € naturalmente dividida em dois

segmentos:

H& uma parte objetiva que serve de contentor dos factos, a maior parte dos
quais podia alojar-se em muitos outros locais. E ha uma parte subjetiva, que
inclui informacéo e sentimentos que fazem parte integrante de nés e que,
portanto, se situam adequadamente apenas dentro de nés. A primeira parte
da memodria é relativamente passiva; limita-se a conservar conhecimento.
A segunda parte é mais activa; experimenta e registra para a consciéncia.
Deste modo, a distingdo entre facto objetivo e interpretagéo subjectiva situa-se
na propria estrutura da meméaria (FENTRESS; WICKHAM, 1992, p.17-18).

O que esses autores deixam claro &, simplesmente, o fato de que o que

aparece como ponto de articulagao ndo é a parte objetiva da memoria, mas o seu

aspecto social.

Em si e por si, a memoéria é simplesmente subjectiva. Ao mesmo tempo,
porém, a memoria é estruturada pela linguagem, pelo ensino e observagao,
pelas idéias colectivamente assumidas e por experiéncias partilhadas com
0s outros. Também isto constréi uma memdaria social. Qualquer tentativa de
usar a memoria, de uma maneira sagaz, como fonte histérica, tem que se
confrontar a partida com o caracter subjetivo, embora social, da memoéria.
Nao quer isto dizer que a memdria ndo seja também portadora de informagao
objectiva (FENTRESS; WICKHAM, 1992, p.20).

Quando recordamos, elaboramos uma representagcéo de nossa experiéncia

para nds proprios e para aqueles que nos rodeiam. Ao nos revelarmos de um modo

articulado, somos aquilo que nos lembramos. O conteudo da lembrancga esta dire-

tamente relacionado a realidade vivida e aos interesses, tanto particulares quanto

sociais dos sujeitos.

Entretanto, apresenta-se aqui uma questao: como a memoria pode ou deve

ser atualizada — para virar entdo uma lembrancga, de acordo com o presente? Sabe-

se que a memoria é compreendida como um fendbmeno social, o que significa que a

lembrangca é abordada e reconstituida do ponto de vista de um grupo do qual

fazemos parte. A forma como a evocamos esta condicionada pelo modo como o fato

foi vivido no mesmo grupo, configurando, entdo, a memodria pessoal ou individual.
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Para concluir, se nossas memdrias sao constituidas e dependentes do social, o
como e o quanto algo sera lembrado parece ser também muito subjetivo e individual.

Vejamos, o modo de lembrar é individual tanto quanto social. A cultura escolar
transmite, retém e reforga algumas praticas, mas os sujeitos escolares, ao refletirem,
vao aos poucos individualizando a memoria escolar no que lembram e no como
lembram. Ao rememorar algo, imagens n&o se apresentam tal e qual como no
momento acontecido, mas s&o reconstruidas mediante o ato de recordar e os efeitos
da lembranga se fazem sentir no momento em que se recorda. Afinal, a memoria
evocada apresenta-se em continua reconstrucéo e ressignificacdo das experiéncias
tecidas pelo sujeito por meio de suas relagbdes de permanéncia num grupo, neste
caso, uma escola. As motivagcdes para que essa lembranga se faca presente serdo
provenientes da reflexdo que formos capazes de produzir. E, ainda, a construcéo da
memoria estara sempre atrelada ao seu contexto historico.

Ao tratar o conceito de reliquia, segundo Lowenthal (1998a), percebe-se que
as reliquias nos oferecem apenas conjecturas sobre comportamentos e convicgdes;
sendo assim, "[...] para tratar rea¢des e motivos do passado, os artefatos precisam
ser ampliados por relatos e reminiscéncias" (LOWENTHAL, 1998a, p.156).

Contudo, as reliquias possibilitam uma remiss&o direta ao passado:

A acessibilidade é outra vantagem de remanescentes tangiveis. As reliquias
expostas ao escrutinio publico e potencialmente visiveis a qualquer observador
fornecem impressdes do passado que prescindem de intermediario.
Observar a histéria no local € um processo menos ativo do que ler a seu
respeito: os textos requerem um envolvimento deliberado, ao passo que as
reliquias podem chegar até nds sem esforco ou propdsitos conscientes.
Histéria e memoria geralmente surgem na forma de histérias que a mente
precisa filtrar deliberadamente; os fragmentos fisicos permanecem diretamente
ao alcance de nossos sentidos (LOWENTHAL, 1998a, p.159).

Pelo fato de que os cadernos sao ao mesmo tempo passado e presente,
seus papeéis histérico e moderno interagem. Passa-se, entdo, por meio desse suporte
que € o caderno do aluno, tratado pelos sujeitos escolares como reliquia, a reapresentar

a cultura da escola e a cultura escolar.
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2.3.1.2 O lugar da lembranga — o caderno como reliquia

A maioria das respostas dadas ao questionario indica que apesar de ter
recordagdes dos cadernos — 0s que nao atuam como alunos na escola — guardam
um ou outro caderno que eles consideram especial. Isso nos possibilita considerar o
caderno como uma reliquia.

O dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa (1986, p.1.480) traz a seguinte
definicdo para 'reliquia: “coisa preciosa por ter valor material ou por ser objeto de
estima e aprecgo: reliquia de familia”. Essa identificagdo entre algo que se tem e se
mantém porque faz parte da lembranga pessoal encontra amparo nas discussdes
que Lowenthal (1998a) faz sobre a reliquia e seu significado. E dificil tratar a questdo
em toda sua complexidade se a opgao for por um olhar nostalgico que valorize
apenas a preservagao per se.

Por esse motivo a questdo da reinterpretagdo do passado se impde. Cabe
questionar para que se preservam cadernos, por que e em nome de que passado?
De um lado, a questdo da lembrangca pode ser pensada como transformadora e
seletiva de reconstrucéo e destruicdo do passado, que € realizada no presente e nos
termos do presente. De outro, essa questao pode vir, ndo apenas como "citagcdo material"
do que passou, mas como trazendo em si a possibilidade da transformacéo. Assim,
a logica da lembrangca e conservagdo dos cadernos nao reside neles, mas na
pessoa, no sujeito que os seleciona e arranja.

Os dados sistematizados com a investigagao relativa a questédo da relagéo
entre caderno e lembranga remetem a nogéo de reliquia, de Lowenthal (1998a), a
partir da qual os cadernos podem ser olhados como residuos de processos historicos.
Nesse caso, os cadernos escolares seriam residuos especificos de determinadas
formas de escolarizagdo (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001).

Como reliquia, esses residuos existem a partir dos significados e sentidos a
eles conferidos pelas experiéncias dos proprios sujeitos. Ao mesmo tempo, pode-se

afirmar que, como reliquias, os cadernos propiciam determinadas relagbes com os
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sujeitos, as quais fazem com que passado e presente se entremeiem numa simulta-
neidade que revela aspectos subjetivos e objetivos da experiéncia escolar. Isso ocorre,
principalmente, porque cada caderno € um caderno e € interpretado de maneira
singular na lembranga de cada sujeito investigado. Esta natureza do caderno pode
ser indicativa e, ao mesmo tempo, pode reforgar o seu carater de relicario, qual seja,
conforme Lowenthal (1998a), a caracteristica de que ela requer a interpretagdo pessoal
para que cumpra a sua funcado historica. Essa situacdo pode ser observada na

relacdo que os sujeitos evidenciaram ter com os cadernos.

2.3.1.3 O caderno como arquivo ou morada do conhecimento

O foco da segunda questéo foi verificar a relevancia que os cadernos tém
para a relacdo dos sujeitos com o conhecimento escolar no caderno. O levantamento
e sistematizagdo das respostas indicou a predominancia do caderno como lugar de
registro, como "arquivo". Recorre-se a Derrida (2001), particularmente no que se refere
ao significado de arquivo como "domicializagdo" ou "residéncia", para, de forma
homologa, aderir ao caderno como um tipo de "residéncia do conhecimento".
"O arquivamento tanto produz quanto registra o evento. E também nossa experiéncia

politica dos meios chamados de informag&o" (DERRIDA, 2001, p.29).

O arquivo sempre foi um penhor e, como todo penhor, um penhor do futuro.
Mais trivialmente: ndo se vive mais da mesma maneira aquilo que nao se
arquiva da mesma maneira. O sentido arquivavel se deixa também, de
antemao, co-determinar pela estrutura arquivante. Ele comega no imprimente
(DERRIDA, 2001, p.31).

A inscricdo deixa uma marca na superficie ou na espessura de um suporte.
"este se transforma num lugar de consignacéo, de 'inscricdo' ou de 'registro’, diz
freqientemente a Metapsicologia ('Niederlassung oder Niederschrift', 'instalagao’,
'habitat ou registro’) [...]".(DERRIDA, 2001, p.41).

Trata-se do futuro, a prépria questao do futuro, a questao de uma resposta,

de uma promessa e de uma responsabilidade para amanha.
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2) Entre os materiais didaticos que ficam sob a responsabilidade do
aluno, que os leva e traz diariamente — caneta, lapis, borracha, régua,
cadernos, manuais didaticos etc. — qual, em sua opinido, é mais

relevante para a experiéncia desse aluno? Explique:

Os cadernos, como materiais didaticos de maior relevancia, na opiniao dos
sujeitos escolares, estdo em primeiro lugar com trinta indicagdes (tabela 5 e grafico 4).
Essa resposta, de certa forma, antecipa a pergunta n.° 5) Na sua opinido, qual a

fungcéo e a importancia do caderno escolar?

TABELA 5 - MATERIAL DIDATICO, SEGUNDO A RELEVANCIA

RESPOSTA N.°
Cadernos 30
Todos os materiais 17
Manuais didaticos (livros) 8
TOTAL 55

FONTE: Pesquisa de campo
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GRAFICO 4 - MATERIAL DIDATICO, SEGUNDO A RELEVANCIA

FONTE: Pesquisa de campo
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Algumas das justificativas estao transcritas a seguir:

Para ter recordagbes arquivadas de todas as matérias que participou
em todas as aulas para quando precisar relembrar alguma coisa ali
esta tudo anotado. Pode servir para si ou até mesmo para 0S irm&os
mais novos pesquisar (Motorista.d, Apéndice 2, p.187);

[...] Demonstra a organizagdo e a sequéncia do que é registrado e
possibilita sempre uma avaliacdo ou forma de acompanhamento na
evolugdo da disciplina (Portugués.a, Apéndice 2, p.185);

E uma forma de registrar fatos de seu cotidiano. O que é registrado e
se guardado podera posteriormente ser resgatado por geragoes
(Portugués/Inglés.c. Apéndice 2, p.185);

No caderno fica registrado tudo o que o aluno aprendeu, o seu
rendimento, progresso. Para o aluno é muito importante, pois, ali esta
tudo o que fez, construiu. E um material que pertence a ele [...]
(Pedagogia.e, Apéndice 2, p.186);

Nele existem varias informagbes que se pode obter no futuro
(Assistente.g, Apéndice 2, p.188).

Embora as respostas descritivas sejam subjetivas, dependam de interpre-
tacéo, faz-se aqui uma classificagéo levando em conta o mais substantivo da resposta.
Parece que a teorizacdo possivel € a do caderno como um tipo de arquivo. Onze
professores explicando a relevancia do caderno apresentam como principal argumento
a proépria acdo do registro, como sendo o fator preponderante ou de maior relevancia
para a experiéncia do aluno.

Destaca-se o termo arquivo devido ao numero de vezes (18) que esse
conceito foi reivindicado pelos sujeitos escolares, quando a responderam (ver as

respostas da pergunta n.° 5).
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2.3.1.4 A identificacdo com o caderno
Quanto a terceira questao:

3) Ja presenciou algum caso de extravio ou perda de caderno de aluno
dentro da escola ou que estava sob sua responsabilidade? Que provi-

déncias normalmente vocé toma? Relate sua experiéncia.
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Reposicao Recuperacao Nao respondeu Qutros

GRAFICO 5 - ATITUDE PERANTE O EXTRAVIO OU A PERDA DO CADERNO

FONTE: Pesquisa de campo

Destaca-se o caderno escolar como sendo a identificagcdo do saber e do
conhecimento. A agao coletiva e social dos sujeitos em recuperar ou repor esse
suporte de exceléncia que é o caderno, conduz necessariamente a esta significagao.
"[...] Mas sempre voltam a procurar e encontram” (Portugués/Inglés.c, Apéndice 2,
p.180). Essa resposta, de certa forma, antecipa a pergunta n.° 4) Vocé lembra de
algum episodio relativo a algum caderno de aluno, que tenha acontecido com vocé,
algum colega, amigo ou familiar? Caso lembre, escreva sobre o fato:

As respostas demonstram a importdncia e a valorizagdo (afetiva) do

caderno, tal que, mesmo com uma pergunta clara, referindo-se ao caderno dos
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alunos, os profissionais acabam por responder sobre suas proprias experiéncias,

como nesses casos relatados a seguir:

Sim, livro de literatura: Jodo e o pé de feijdo que ganhei da minha
professora na 1.7 série. Lapis de cor, eu adoro desde crianga desenhar
e pintar (Portugués/Inglés.a, Apéndice 2, p.170);

Sim. Conservo comigo o 1.°livro de literatura infantil que ganhei da
professora alfabetizadora por me destacar em leitura: ‘No pais da
bicharada' (Pedagoga.a, Apéndice 2, p.172);

Sim e isso aconteceu comigo, com o meu caderno. Quando era
crianga, na escola em que eu estudava havia s6 uma professora para
as quatro classes e todas as matérias. Em outras palavras poderia ate
ser chamada de professora geral. Ela pegou os cadernos para corrigir e
na hora de entregar para os alunos ela entregou o meu caderno para
a minha irmé& e o da minha irm& para mim. Eu questionei com a
minha irméa e ela nao aceitou. Questionei com a professora e ela deixou
que nés nos entendéssemos ja que éramos irmas (Motorista.d,
Apéndice 2, p.182).

Algumas observagdes podem ser feitas a respeito da importancia do caderno
como identificagdo com o conhecimento. Ele é imprescindivel para que o saber, o
conteudo, circule na escola e deve ter alguma influéncia na natureza desse saber,
desse conteudo suportado. Mas isso nao significa que o lugar ou a morada do
conhecimento, determine o conteudo e sim que o conteudo exige um lugar especial.

A discussdo sobre o caderno como identificagdo do conhecimento, nos
leva a pensar como se dao a circulagdo, o uso, a disposi¢cdo do conteudo e do saber
de uma disciplina, no caso deste trabalho em especifico, na disciplina de Histéria.
Entretanto, alguns professores de outras disciplinas apresentam experiéncias que

nos levam a pensar, como, por exemplo:

Lembro-me de um episodio que muito me entristeceu. Uma professora
pegou um caderno para corregéo e leu para a sala algumas anotagées
minhas (particulares) uma vez o que o caderno ndo é sé para
contetdos escolares (Biologia.a, Apéndice 2, p.183).
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Pois é nele que o aluno faz a relagdo entre a escrita dos livros e a fala
do professor. E o seu meio de entendimento e pesquisa do trabalho
desenvolvido durante o ano letivo (Biologia.b, Apéndice 2, p.176).

Outras experiéncias revelam um sentido com a identificagdo mais artistica:

Uma aluna da 5.7 série me deu o caderno de artes dela no final do
ano. As folhas do final do caderno estavam cheias de poesia me
dizendo que ela me adorava (Artes.a, Apéndice 2, p.183);

Encapei o caderno com uma bela imagem na capa e pedi para que a
minha irm& me ajudasse a passar todos os pontos a limpo, pois a
letra dela era mais bonita e por isso mais gostoso de estudar. Foi este
caderno que eu guardei por muitos anos (Artes, b, Apéndice 2, p.183);

Aconteceu com meu aluno, este ano de 2007. O aluno esqueceu o
caderno na escola nos primeiros dias de aula. Os alunos que
estudam no periodo da noite pegaram o caderno e fizeram desenhos
"pornds”. Dali alguns dias encontrei o caderno e devolvi ao aluno. O pai
viu o desenho e veio até a escola indignado e assustado por ver que na
escola acontece aquela barbaridade (Pedagogia.a, Apéndice 2, p.183);.

E todo o relato da vida escolar do educando, é sua forma de expressao
e relagdo com o mundo (Biologia. b, Apéndice 2, p.185).

4) Vocé lembra de algum episodio relativo a algum caderno de aluno, que
tenha acontecido com vocé, algum colega, amigo ou familiar? Caso

lembre, escreva sobre o fato:

Em muitas vezes o caderno é valorizado e estimado como relatou a maioria
dos sujeitos que atuam como profissionais na escola pesquisada. As respostas dao

essa idéia quando, por exemplo, escrevem:

Aconteceu comigo quando terminei o Ensino Médio eu tinha um
caderno com tudo anotado. Meu irméo foi estudar e precisou de
ajuda e la estava a solugdo para resolver suas questées. Meus filhos
precisaram de alguns exemplos como de Matematica e la estava o
exemplo e por ultimo as meninas, alunas do periodo da noite precisavam
de um trabalho de Quimica e eu tinha anotado uma experiéncia que
serviu para elas (Motorista.h, Apéndice 2, p.184).
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Certa vez emprestei meu caderno para uma amiga fazer um trabalho.
Quando ela terminou em vez de me devolver, levou para um outro
amigo dela. Enfim o caderno retornou depois de ter servido de pesquisa
para além desses dois, mais dois outros que precisavam de algumas
informagbes (Assistente.e, Apéndice 2, p.184).

TABELA 6 - EPISODIO RELATIVO A CADERNO

RESPOSTA N.°
Extravio 6
Lembranga afetiva 14
Nao respondeu 35
TOTAL 55

FONTE: Pesquisa de campo

O episodio aconteceu entre eu e minha irma que era preguigosa, nao
fazia a licdo de casa, tinha uma caligrafia gratida e as licbes sem fazer.
A professora ao corrigir os cadernos constatou varios questionarios
sem responder e o meu ao contrario do caderno dela. Minha irma
achou mais pratico pegar o meu caderno prontinho e em ordem,
apesar dela conhecer que era o meu até mesmo por causa da letra.
Ela me obrigou a ficar com o caderno dela tudo bagungado. Eu
chorava s6 de lembrar que aquele nao era o meu e ndo encontrei
apoio de ninguém para que eu pudesse té-lo de volta (Motorista.d,
Apéndice 2, p.184).

TABELA 7 - EPISODIO ENVOLVENDO CADERNO

RESPOSTA N.°
Sim 20
N&o 35
TOTAL 55

FONTE: Pesquisa de campo
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GRAFICO 6 - EPISODIO ENVOLVENDO CADERNO

FONTE: Pesquisa de campo

5) Na sua opinido, qual a fungéo e a importancia do caderno escolar?

TABELA 8 - FUNGAO DO CADERNO ESCOLAR

RESPOSTA N.°
Registro 35
Registro para uso futuro 10
Outros 10
TOTAL 55

FONTE: Pesquisa de campo

Algumas professoras até, inicialmente, apontam para o caderno como
sendo o lugar onde "[...] o aluno pode ler, interpretar, desenhar e opinar" (Historia.a,
Apéndice 2, p.175); "Total importancia pelo fato do aluno registrar, exercitar o que
aprende em sala de aula" (Historia.e, Apéndice 2, p.186), porém, permanece para a
maioria dos profissionais, ndo s6 de Histéria, mas também das outras areas do
conhecimento e atuagdo, a idéia de que "é importante ter o caderno para fazer

atividades e anotar ou registrar os conteudos” (Histéria.e, Apéndice 2, p.190).
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FONTE: Pesquisa de campo

6) Vocé acha importante o aluno ter um caderno de Histéria? Por qué?

TABELA 9 - IMPORTANCIA DO CADERNO DE HISTORIA

RESPOSTA N.°
Sim 50
Nao 2
Talvez 3
TOTAL 55

FONTE: Pesquisa de campo
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GRAFICO 8 - IMPORTANCIA DO CADERNO DE HISTORIA

FONTE: Pesquisa de campo
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Alguns dos depoimentos:

E muito importante resgatar a histéria ou os fatos histéricos e
analisa-los para poder compreender o presente (Portugués/Inglés.c,
Apéndice 2, p.189);

Para registrar os acontecimentos marcantes do seu dia a dia, de sua
familia, parentes e amigos (Matematica.b, Apéndice 2, p.189);

Sim, fundamental. Pois além de retratar contetidos ele mostra um
histérico de evolugdo do conhecimento e pensamento critico do aluno.
Nossa maturagdo como pessoa se da com o tempo. O caderno de
histéria exige interpretagdo da histéria contada e com isso ele retrata
as modificacées na forma de pensar assuntos similares ao longo do
tempo (Biologia, a, Apéndice 2, p.189);

Pois além de registrar tudo, pode guarda-lo para recordagéo ou para
pesquisa-lo sempre que necessario (Pedagogia.c, Apéndice 2, p.190);

E importante o aluno ter um caderno de Histéria pois a histéria faz
parte do nosso cotidiano (Pedagogia.d, Apéndice 2, p.190);

Sim, pois através deste caderno o proprio aluno se conhece e conhece
melhor sua familia, pois pode comecar contando a histéria do seu
proprio nome e assim por diante (Cozinheira.b, Apéndice 2, p.190);

Sim, porque ali ficam registradas todas as datas e as histérias que no
decorrer do tempo jamais a gente vai se lembrar, por exemplo se me
perguntarem se eu sei qual é o dia da mulher eu ndo sei. E se me
perguntarem se eu sei 0 motivo desse dia, se eu conhego a histéria,
eu conhego porque minha filha de 9 anos aprendeu na escola e me
contou e ainda me mostrou por escrito no caderno dela. Por isso eu
acho importante o aluno ter um caderno de historia até mesmo
porque quando a gente escreve algo que ouve ou 1é a memoria grava e
registra melhor (Motorista.d, Apéndice 2, p.191);

Sim! Par ele ter mais idéias de como fazer uma histéria (Motorista.f
Apéndice 2, p.191);

Sim, a matéria de histéria € uma que tem o contetdo mais dificil de
guardar na mente. Sdo muitas datas, varios nomes de guerras, diversos
paises, diferentes fatos, enfim, o aluno sé aprendera com o auxilio do
caderno (Assistente.f, Apéndice 2, p.191).
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2.4 O SIGNIFICADO DO CADERNO PARA OS SUJEITOS QUE ATUAM NA
ESCOLA F COMO ALUNOS

Para esta investigagédo, as perguntas do questionario foram pensadas na
mesma direcdo — sujeitos escolares que atuam na escola F. O foco foi mudado,
tendo-se em vista os alunos.

1) Vocé costuma guardar material escolar de seus estudos? Quais? Por qué?

2) Ja perdeu algum caderno? Que providéncias tomou? Relate sua

experiéncia.

3) Relate algum episddio relativo a cadernos que tenha acontecido com

vocé, com algum colega ou amigo.

4) Na sua opinido, qual a fungéo e a importancia do caderno escolar?

5) Vocé acha importante ter e usar um caderno de Historia? Por qué?

6) Descreva como a professora da sexta série orientou vocé sobre o0 uso

do caderno de Historia.

As respostas integrais ao questionario estdo no Apéndice 4.

Apresenta-se agora a analise das respostas para as seis perguntas.

Ao todo, 55 alunos responderam ao questionario. Desse total, 20 alunos
fizeram parte da turma: sexta série A, no ano de 2007 e doaram o caderno para a
presente investigagao.

A primeira questdo teve como objetivo indagar se os alunos da sétima
série A e B da escola F costumam guardar material escolar de seus estudos, quais e

por qué?

1) Vocé costuma guardar material escolar de seus estudos? Quais? Por qué?

Entre os materiais citados individualmente, figuram nas respectivas respostas

os apresentados na tabela 10.
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MATERIAL ESCOLAR . - SUJEITOS
N.° DE CITAGAO
GUARDADO Jovens alunas Jovens alunos
Todos os materiais (inclui o caderno) 22 9 13
Todos os cadernos 18 11 7
Guarda as vezes 6 4 2
N&o guarda 4 1 3
Nao especificou 3 1 2
Provas com boas notas; trabalhos 2 - 2
TOTAL 55 26 29

FONTE: Pesquisa de campo

O material que os alunos guardam esta, inicialmente, relacionado ao

sentido pratico/uso: "Sim, todos eles, porque se eu precisar um dia eu vou ter aquela

pergunta que eu precisava para acabar com uma duvida" (Savio, 12 anos, p.194);

"Sim, eu guardo os cadernos para mais tarde poder retomar algum assunto”

(Elizabeth, 13 anos, p.195); "Sim, cadernos, provas, trabalho e outros, porque acho

que algum dia se eu precisar vai estar tudo guardado ali" (Aline, 13 anos, p.195).

TABELA 11 - SENTIDO DO MATERIAL ESCOLAR GUARDADO 7.°A e 7.°B

MATERIAL ESCOLAR
GUARDADO

N.° DE CITAGAO

SUJEITOS

Jovens alunas Jovens alunos

Sentido pratico (posso precisar)
Como lembranga

Nao especificou

Como fonte para pesquisa
Como exemplo para os filhos
Nao guarda

TOTAL

16
14
13
6

55

N
W N W

FONTE: Pesquisa de campo

Porém, o sentido da lembranca e do arquivo ou morada do conhecimento

também esta presente: "Sim, pois eu gosto de relembrar o que eu fiz nos anos

anteriores" (Narciso, 17 anos, p.194); "Sim. Cadernos. Porque é bom relembrar o

passado” (Eros, 12 anos, p.194); "Sim, alguns um valor sentimental para mim, teve

alguns que eu n&o guardei. Mas costumo sempre guardar para ter varias lembrangas”

(Filomena, 13 anos, p.195).
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TABELA 12 - MATERIAL ESCOLAR GUARDADO - ALUNOS DA 6.2A DE 2007

MATERIAL ESCOLAR o _ SUJEITOS
N.” DE CITACAO
GUARDADO

Jovens alunas Jovens alunos

Todos os cadernos

Todos os materiais (inclui o caderno)
Nao especificou

Alguns

N&o guarda

Prova com boas notas

TOTAL 20 12

- =2 NN O ©
= =2~ O
0 = A A oW

FONTE: Pesquisa de campo

Comparando as respostas dos 20 alunos da 6.2 A, nota-se que nao ha
diferengas substanciais no conteudo apresentado em relagdo aos demais 35 alunos

que responderam ao questionario.

TABELA 13 - SENTIDO DO MATERIAL ESCOLAR GUARDADO - ALUNOS DA 6.2A DE 2007

MATERIAL ESCOLAR o _ SUJEITOS
N.° DE CITACAO
GUARDADO

Jovens alunas Jovens alunos

Sentido pratico (para pesquisa)
Como lembranga

N B~ O

Nao especificou
Como exemplo para os filhos

I N =)

Nao guarda
TOTAL 20 11

© =2 =2 NN ®

241 O Uso do Caderno

Como fica evidenciado, o material escolar mais guardado e utilizado pelos
sujeitos desse universo escolar é o caderno, com a observagao de que € na sua
maioria, de "todas as matérias". Aproximadamente, de cinquenta e cinco alunos,
quarenta e seis listam o caderno. Alguns incluem ao caderno, as provas e trabalhos,
gue na maioria das vezes anexam ao caderno (capitulo 3).

Os argumentos relacionados a utilizagdo do caderno sao bastante variados e
mais interessantes, comparando com as respostas dos profissionais que se limitaram,

principalmente ao "registro".
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Argumentos de alguns alunos:

[...] aprender mais e mostrar para os pais o0 que nés aprendemos na
escola (Carlo, 16 anos, p.203);

[...] relatar os episodios da nossa aula na nossa sala (Tertuliano, 13
anos, p.203);

[...] ajuda a gente nas provas (Arnaldo, 17 anos, p.203);

Vocé pode aprender mais coisas e ter mais conhecimento do que s6
com o livro e a professora (Rosana, 16 anos, p.205);

Sim, eu costumo. Guardo cadernos, trabalhos e avaliagbes, porque
acho que vou usar, posso usar em alguma duvida, relacionada ao
conteudo, e quando minha irma for estudar na 7.7 série ela tera meu
caderno para usar, para melhorar o estudo (Sabrina, 12 anos, p.196);

Eu costumo guardar todos os materiais. Porque a gente sempre vai
precisar deles para qualquer coisa, de Historia principalmente para a
gente saber algumas coisas que a gente ndo lembra (Lucimara,15
anos, Apéndice 4, p.196);

Sim. Meus cadernos. Porque la para frente poderei usa-los para
pesquisar, relembrar, rever, enfim, creio que posso usufruir do que
um dia eu escrevi (Célia, 13 anos, p.196).

Quanto aos alunos que responderam nao conservarem seus materiais,
"Porque meu pai fala que ndo serve para nada e s6 ocupa espacgo, entdo ele queima
tudo” (Carolina, 13 anos, p.196), o argumento utilizado esta ligado a outras idéias,
diversas as da maioria dos profissionais. Por exemplo, o aluno que responde: "N&o,
nao gosto de guardar tranqueira” (Artur, 13 anos, p.194) optou de forma individual e
unica, em nao doar seu caderno para a pesquisadora. O argumento, na ocasiao, foi
a "caligrafia". Examinando a caligrafia apresentada no questionario, ela, realmente,
destoa dos demais.

Os cadernos propiciam determinadas relagdes com os sujeitos, as quais
fazem com que passado e presente se entremeiem numa simultaneidade que revela

aspectos subjetivos e objetivos da experiéncia escolar. Isso ocorre, principalmente,
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porque cada caderno é um caderno e € interpretado de maneira singular na lembranca

de cada sujeito investigado. Vejamos alguns exemplos:

O caderno ndo serve somente para usar na escola durante a aula,
serve também para escrever momentos importantes e interessantes
na nossa vida (Dayane, 14 anos, p.205);

Cadernos de todas as matérias porque quando eu precisar lembrar
de alguma coisa para estudar ou pesquisar nos cadernos guardados.
Eu reprovei na quinta e eu tinha o caderno em ordem do ano
passado entdo eu tinha mais chance de passar de série pesquisando
nos cadernos passados (Jhony, 16 anos, Apéndice 4, p.194);

Sim, caderno de matéria (todas as matérias) porque se um dia eu
precisar usar para estudar aquilo de novo e para mostrar para os outros
(Vanilda, 15 anos, p.196);

Sim, todos os cadernos usados durante o ano é bom guarda-los, para
na série seguinte, se precisarmos podemos rever a matéria ja estudada,
e poder aplicar todos os meus conhecimentos (Cecilia, 13 anos, p.195).

2.4.2 0O Caderno como "Mal Necessario"

O foco da segunda e terceira questao foi verificar a relevancia que os cadernos

tém para os alunos desse universo escolar.

2) Ja perdeu algum caderno? Que providéncias tomou? Relate sua

experiéncia.

3) Relate algum episodio relativo a cadernos que tenha acontecido com

vocé, com algum colega ou amigo.

TABELA 14 - EXPERIENCIA COM PERDA DE CADERNO

o . SUJEITOS
RESPOSTA N.”DE CITAGAO
Jovens alunas Jovens alunos
Sim 28 15 13
Nao 27 11 16
TOTAL 55 26 29

FONTE: Pesquisa de campo
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Alguns relatos de experiéncia com perda de caderno (jovens alunas):

Sim. Eu procurei por todos os cantos da casa, por todos os meus
armarios e chorei, pois fiquei triste que tinha perdido algo que eu
adorava, mas séo aguas passadas. Foi legal, porque eu néo sabia o
que fazer, meus irmdos riam de mim, diziam que eu era "relaxada”,
mas qualquer um esta sujeito, sem querer, perder algo (Célia,
13 anos, p.198);

Ja. Tomnei a falar com os professores. Foi uma experiéncia chocante,
porque perder um caderno é perder a explicacdo da matéria e muitas
outras coisas (Helena, 12 anos, p.198).

Observou-se que a perda do caderno para os jovens alunos é quase sempre

definitiva, exigindo-se, entdo, a reposicao do material. No caso das jovens alunas,

apresentam o processo de recuperacao na metade dos casos de perda.

TABELA 15 - EPISODIO RELATIVO A CADERNO

o - SUJEITOS
RESPOSTA N.° DE CITACAO
Jovens alunas Jovens alunos
Sim 46 23 23
Nao 9 3 6
TOTAL 55 26 29

FONTE: Pesquisa de campo

Parece que a teorizacdo possivel € a do caderno como um tipo de "mal

necessario". Comparando o numero das respostas dos sujeitos que ndo atuam como

alunos, é significativo o numero de vezes apresentado pelos alunos, 46 contra 18

dos profissionais que atuam na escola.

Alguns dos relatos apresentados pelos jovens alunos:

Com um colega uma amiga que nao tinha trazido o caderno porque
tinham mudado de horério (Ricardo, 13 anos, p.200);

Ja esqueci trabalhos em caderno de outra matéria e esqueci a ligdo
de casa do caderno. E a Paola quando era minha amiga, mentia
que esquecia a licdo em outro caderno de outra matéria (Carolina,
13 anos, p.202);
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Muitos dos meus colegas jé perderam algum dos seus cadernos.
Disseram-me que procuraram e procuraram, mas hdo encontraram.
Uma semana depois descobriram que tinham emprestado o caderno
a um amigo e este ndo devolveu no prazo marcado (Elizabeth,
13 anos, p.201).

2.4.3 A Funcao do Caderno

4) Na sua opinido, qual a fungdo e a importancia do caderno escolar?

TABELA 16 - FUNGAO E IMPORTANCIA DO CADERNO ESCOLAR

RESPOSTA

N.°DE CITAGAO

SUJEITOS

Jovens alunas Jovens alunos

Guardar, documentar
e arquivar

Registro, escrita e
estudo

Relembrar e rever
Ensino, aprendizado
e conhecimento
Ajudar

TOTAL

19

16

55

26

15

29

FONTE: Pesquisa de campo

80% da nossa cultura esta no caderno escolar (Robert, 15 anos, p.204);

A fungéo é ser o portador das informagbes do dia a dia, contido nas
aulas. A importancia é que nele esta registrado seu ano escolar, o seu
aprendizado e tudo que vocé pode aprender e que ficara marcado
para sempre, o caderno como se fosse o registro de uma vida inteira
de estudos que no final é sempre bem recompensado (Marcelo A.,
13 anos, p.204).
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2.4.4 A Producio do Caderno de Histéria

5) Vocé acha importante ter e usar um caderno de Histéria? Por qué?

TABELA 17 - IMPORTANCIA DO CADERNO DE HISTORIA

o - SUJEITOS
RESPOSTA N.° DE CITACAO
Jovens alunas Jovens alunos
Sim 54 26 28
Nao 1 0 1
TOTAL 55

FONTE: Pesquisa de campo

A diferenga entre 0 que os sujeitos escolares pensam e o que a professora
pede aos alunos, quanto ao uso do caderno, faz com que pensemos algumas
questdes sobre o significado do caderno para os sujeitos escolares.

Destaques:

Sim, pois além de revermos a matéria, podemos empresta-lo, para
alunos que véo estudar a mesma matéria no ano seguinte (Cecilia,
13 anos, p.207);

Sim. Porque por meio das palavras que escrevemos em Historia,
podemos tirar dvidas, esclarecer hipoteses, etc. (Célia, 13 anos, p.208).

2.4.5 O Caderno na Aula de Historia

6) Descreva como a professora da sexta série orientou vocé sobre o uso

do caderno de Historia.

TABELA 18 - ORIENTACAO SOBRE O USO DO CADERNO DE HISTORIA

o - SUJEITOS
RESPOSTA N.° DE CITAGCAO
Jovens alunas ‘ Jovens alunos
Orientagao 50 26 25
Sem orientagédo 2 2
Nao lembra 2 2

Estudou em outra escola
TOTAL 55

FONTE: Pesquisa de campo
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Para um total de 50 alunos, as orientagdes seguidas foram no sentido da
normatizagao: "cuidado com o conteudo, ja que ndo teriam no livro; colar no caderno
os textos xerocados e as provas; responder 0s exercicios, datar as paginas, escrever
com letra legivel, cuidar do que é nosso (caderno); ter tudo em dia."

Alguns destaques, para as respostas, de alunos, sobre as orientagbes

normativas:

A professora disse-me que o meu caderno deveria ser organizado,
com todos o0s conteudos, sem rasuras, que o caderno € nossa
ferramenta de trabalho (Célia, 13 anos, p.211);

Ela nos orientou, mas, eu ja sabia como fazer (Artur, 13 anos, p.209).

Apesar dessa orientagdo normativa aparecem, também, as categorias
anteriormente denominadas como ldentificacdo, Lembranca/Reliquia, Arquivo ou
Morada do conhecimento:

Identificacdo: "Dizia para cuidar do caderno porque o caderno é a nossa
cara"” (Jorge L., 13 anos, p.209). Outra categoria, a Reliquia: "Orientou para ser um
caderno bonito e que no futuro alguém poderia ler, mostrar aos sobrinhos, primos,
irméos” (Lucas A., 13 anos, p.209); “Falou para guardar todos os cadernos, assim se
lembra de todas as séries” (Julio, 13 anos, p.209). Também a categorizagédo: Morada
do conhecimento "Orientou para que quando tivéssemos duvidas, olhassemos o
caderno usando-o de maneira que entendéssemos” (Sabrina, 12 anos, p.211.);
"A professora disse que o caderno € uma fonte de pesquisa para ela e entdo eu
achei importante dar o caderno” (Ricardo, 13 anos, p.209).

A caracterizagdo do caderno como uma possivel lembranga, um arquivo
ou uma morada do conhecimento e a ldentificagdo (personalizagdo) dos sujeitos
escolares com esse material, fez com que a maioria dos sujeitos apontasse, de
forma explicita, a identidade e a natureza deste elemento da cultura escolar e da

cultura da escola para algo mais que um simples caderno. A analise demonstra ser o
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caderno, mais que um material didatico ou fonte documental das formas de esco-
larizacédo. Com a comparagao dos relatos dos sujeitos, percebe-se o caderno como
resultado da relacdo com a cultura escolar.

Nesse sentido, na cultura da escola, parece haver uma pequena diferenca
de discurso entre os sujeitos que atuam como professores e nao professores. Estes
nao professores parecem valorizar mais o caderno ou criam maiores expectativas,
apresentando-se mais subjetivos e nostalgicos. Ja, os que atuam como professores
apresentam-se um tanto "desatentos" ou despercebidos da importancia deste produto
da cultura da escola (mesmo quando "atentos" para o fato de o caderno poder ser
considerado um documento revelador de praticas pedagogicas).

Sobre um possivel significado do caderno para a vida dos sujeitos inves-

tigados, em alguns, estdo presentes a submissao e o siléncio:

Eu procurei por todos os cantos da casa, por todos 0s meus armarios
e chorei, pois fiquei triste que tinha perdido algo que eu adorava, mas
sdo aguas passadas (Célia, 13 anos, p.198);

Eu chorava s6 de lembrar que aquele ndo era o meu e ndo encontrei
apoio de ninguém para que eu pudesse té-lo de volta (Motorista.d,
Apéndice 2, p.184);

[...] a gente anota coisas importantes nestes cadernos que a professora
manda que é importante (Leandro, 15 anos, p.203).

Sobre as diferengas de género na relagdo dos alunos com o caderno,
transparece, principalmente, uma feminilidade assentada na obediéncia as normas,
na organizagao e na submissao. Entretanto, ndo de forma absoluta, pois rompida em
espacos de maior liberdade como o recreio, e diante de seus pares, indicando a
possibilidade de autonomia também no processo de aprendizagem escolar. Como
aprofundamento deste estudo, pode ser interessante refletir sobre as relacbes
sociais de género, masculinidades e feminilidades que informam as concepg¢des de
bom aluno, aprendizagem, disciplina, ao lado de outras hierarquias mais ou menos

consagradas, como as de classe social e etnia.
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CAPITULO 3
A PRESENGA DAS IDEIAS HISTORICAS NO CADERNO DOS ALUNOS

Este capitulo apresenta o material de pesquisa, a técnica aplicada para
anadlise e as ideias histéricas presentes nos cadernos; conceitos substantivos e
ideias de segunda ordem e por fim a relagdo dos sujeitos escolares com o caderno

de Historia.

3.1 OESTUDO PILOTO

Tendo em vista o estudo piloto e sabendo-se que alguns alunos utilizam,
durante as aulas, um unico caderno para todas as disciplinas e que conservam 0s
"trabalhos" executados durante o ano, porém, proximo ao término do periodo letivo,
muitos deles acabam por fazer algum tipo de selecdo de seus materiais, foram
tomadas algumas decisdes.

A pesquisadora antecipou-se ao fechamento do ano letivo de 2005, para
que, de forma mais planejada, oportunizasse a coleta do material utilizado nos
estudos da disciplina de Historia, durante o ano letivo. No inicio do més de novembro
de 2005, a pesquisadora compareceu as escolas, formalizando o pedido desse
material utilizado. N&do houve aviso antecipado quando da solicitagdo desses cadernos,
nem para a escola, nem para o professor e tampouco para o aluno. O material foi
disponibilizado prontamente pelos alunos e seus professores.

O estudo foi realizado no final de 2005 e no ano de 2006, com o material
disponibilizado por duas escolas publicas da cidade de Araucaria, envolvendo trés
professores e oito cadernos de alunos na fase final do ensino fundamental — sétimas e
oitavas séries. O estudo abordou questdes relativas a Educagdo Histoérica desses
alunos (um aluno e sete alunas). Os cadernos pertencentes aos alunos desses trés

professores (duas professoras e um professor) graduados em Histéria, com experiéncia
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de ensino na disciplina, pertencem ao grupo Araucaria, do qual também a pesqui-
sadora faz parte.

De posse do material disponibilizado (cadernos tipo universitario e algumas
folhas avulsas — provas e desenhos de mapas), fotocdpias foram rapidamente provi-
denciadas em preto e branco, para que esses materiais pudessem ser devolvidos
aos alunos o mais breve possivel (alguns foram devolvidos no mesmo dia, outros, no
dia seguinte, conforme acordo firmado com alunos e seus professores).

O estudo deteve-se, especificamente, em oito cadernos. Na escola A: trés
cadernos de alunas — de uma turma de sétima série; dois cadernos da oitava série
de um aluno e de uma aluna. Da escola B: trés cadernos de alunas. Os alunos
justificaram a disponibilidade ou ndo dos cadernos para a pesquisa, informando que
estes continham todo o conteudo ministrado, e esse argumento foi reiterado pelos
professores, que entregaram o material, afirmando: "S&o os cadernos mais completos,
com as melhores letras"” (professores da escola A). Da escola B, a observagao feita
pela professora foi a de que as alunas eram "as mais participativas e politizadas da
sala, destacando-se na popularidade e lideranga da escola”.

As copias dos conteudos da disciplina de Historia foram encadernadas e
identificadas separadamente. As reproducdes dos trés cadernos das alunas da sétima
série com um professor da escola A receberam capas amarelas e foram denominadas
AMARELO A, B e C. As reprodugdes de dois cadernos da oitava série, também da escola
A, aluno e aluna de uma professora, receberam capa verde e foram denominadas,
respectivamente, VERDE A e B (aluno e aluna). Ficaram ainda trés reprodugbes de
cadernos da oitava série, de trés alunas, de uma professora, com capa VERMELHA e,
portanto, a nomeagao de VERMELHO A, B e C. Logo, os ultimos foram diferenciados
dos outros cadernos da mesma série pela cor e pelo fato de serem reprodugdes dos
cadernos de alunas da escola B.

Todos os cadernos apresentavam espiral e formato grande — em média, 21 x
30cm "tipo universitario". O numero de paginas usadas na disciplina de Historia,

durante o ano letivo, variava de 30 a 94, segundo essa amostra. Cada caderno era
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muito particular, unico, desde o numero de paginas que apresentava, a caligrafia do
aluno, o tipo de anotacgdo, a presenga de conteludos para mais ou para menos e as
ilustracbes impressas e as desenhadas pelo autor/aluno ou copiadas das do professor,
de algum livro ou, ainda, realizadas livremente. No momento de fotocopiar os conteudos,
a pressédo para a entrega dos cadernos e o fato de identificar a disciplina de Histéria
entre as nove disciplinas do mesmo caderno nao permitiram que a pesquisadora se
ativesse ao fato de o caderno conter uma capa, uma personalidade, um autor (mesmo
gue nao identificado). Observando-se esses cadernos, percebe-se que ha a identificacao
da disciplina, no caso, a Histéria, mas ndo ha a identificagdo do autor/portador
dessas paginas do caderno. No momento da devolugdo do material emprestado, a
identificacdo pelos colegas de turma, do dono ou dona do caderno foi o de um
"reconhecimento automatico".

Para cada disciplina destinam-se em média 20 paginas no total. Essas
paginas, normalmente, apresentam espago pré-definido para que se date a aula;
geralmente esse campo fica no canto superior direito e obedece a formatagdes muito
variadas: ex.. _/ |/ podendo ocorrer até uma indiferenga por parte do aluno, da
finalidade de tal impressao, como visualizado em alguns dos cadernos.

Atualmente, os alunos dao preferéncia a cadernos de formato grande,
cujas capas séo duras, o que dispensa a obrigagdo de encapa-los. Internamente, os
cadernos apresentam divisées por meio de uma folha sem linhas, geralmente colorida e
com espacgos para se anotar o nome da disciplina e do professor. Tal folha oferta
espaco de forma ordenada para em média 20 disciplinas no total.

O numero de disciplinas nesse nivel de estudo € de nove (Matematica,
Portugués, Literatura, Inglés, Historia, Geografia, Ciéncias, Educacgao Artistica, Educagao
Fisica). Entdo, os alunos, preveem e planejam um uso maior das folhas por parte
de algumas das disciplinas e agrupam dois conjuntos em vez de um, retirando a
folha divisoria.

Alguns cadernos sdo um tanto "sofisticados" apresentando figuras decorativas

com personagens e ilustracbes decorativas. Dos cadernos analisados, nenhum
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deles apresenta numeragao de paginas ou lugar para assinatura de seu autor (dono
do material), talvez por n&o serem visitadas constantemente, como as paginas de
um livro, ou também por serem mais "pessoais"”. Observa-se em geral que, em
primeiro lugar, ha uma preferéncia, por parte de quem participou da criagdo e do
planejamento do caderno, em reservar espago para o registro do nome da disciplina.
Em segundo lugar, espaco para a escrita do nome do professor e em terceiro e
ultimo lugar um espacgo para a construgdo do calendario com previsdes de provas,
trabalhos, disciplinas e horario. Sao poucos os cadernos que reservam espaco para que
o aluno identifique o caderno como seu. Por serem constantemente utilizados,
carregados soltos em suas mochilas, as bordas e os dos cadernos, ao chegar no

final do ano letivo, estao visivelmente desgastadas.

3.1.1  Alnvestigagdo nos Cadernos

A Educacao Historica tem se constituido a partir de uma fundamentacéao
tedrica especifica, sendo que as areas contempladas sdo: a Epistemologia da
Histdria, a Metodologia de Investigacdo em Ciéncias Sociais, a Psicologia Cognitiva
e a Historia. Os focos dessas investigagcdes sao: "principios, fontes, tipologias e
estratégias de aprendizagem em Historia", com o pressuposto de que a intervencéo
do professor na qualidade da aprendizagem requer um conhecimento prévio e
sistematico das "idéias histéricas" dos alunos (BARCA, 2005, p.15).

Essas pesquisas, mais especialmente sob o foco de cunho qualitativo, tém
investigado, por um lado, os conceitos substantivos e, por outro lado, as ideias sobre
a "natureza da Histéria" (BARCA, 2005, p.16).

Conceitos substantivos, como agricultor, impostos, datas, eventos, demo-
cracia, revolucdo, sao considerados importantes no ensino de Histéria. Entretanto,
pesquisadores comegaram a perceber que alguns outros conceitos s&o igualmente

fundamentais, os que tratam da natureza da Histéria. Esses conceitos denominados
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"de segunda ordem" englobam idéias como narrativa, relato, explicagao, evidéncia,
significancia, consciéncia histérica (LEE, 2001; BARCA, 2005).

Os primeiros estudos realizados nessa direcao foram sistematizados por
Dickinson e Lee (1978), com alunos de 12 a 18 anos. Esses pesquisadores
preocuparam-se com o0 quadro tedrico que deveria subsidiar pesquisas sobre o
pensamento historico, questionando a teoria que havia servido de base para estudos
realizados anteriormente e que enfocavam a logica "a histérica", assim como a nogéo
de base piagetiana "da invariancia dos estagios de desenvolvimento", aplicadas ao
processo de compreensao histérica. Com essa preocupacéao, Peter Lee, apds coleta de
dados, construiu um modelo de como ocorre a progressao das idéias relacionadas a
natureza da explicagdo histérica. Outros estudos foram realizados por Dickinson e Lee,
com alunos de oito a 18 anos, que enfocam nog¢des consideradas imprescindiveis
para a explicacéo historica.

Tendo presente essas nogdes e de posse do material de pesquisa, buscaram-se,
nos registros dos cadernos, os conceitos substantivos, os que se referem a conteudos
da Histéria, como, por exemplo, o conceito de industrializagdo, renascimento; e
0s conceitos de segunda ordem, que se referem a natureza da Histéria, como, por
exemplo, explicagao, interpretacdo, compreenséo (LEE, 2001).

Para visualizar os conceitos substantivos e as ideias de segunda ordem
presentes nos cadernos, desdobrando a totalidade dos conteudos, houve necessidade
de criar uma técnica especifica. Sem a técnica apropriada, nao teria sido possivel
visualizar o material, pois os cadernos apresentavam escrituragao heterogénea, como
textos sem titulos e sem referéncias, paginas inteiras escritas s6 com perguntas,
outras escritas somente com respostas, desenhos de mapas, ilustracdes, codpias de
desenhos feitos pelo professor, copia de livros, copia de documentos, respostas de
exercicios propostos por livros e pelo professor, palavras cruzadas.

Como a pesquisadora é também professora de turmas que apresentam
alguns detalhes semelhantes aos identificados nos cadernos dos alunos, aos poucos

e com mais algumas leituras, puderam ser identificadas algumas referéncias e logicas
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utilizadas para esses registros. Sinalizaram-se os conteudos substantivos e de segunda
ordem, e as provaveis fontes requisitadas para o estudo da disciplina de Histéria.
Porém, isso ainda n&do mostrava o que se pretendia ver.

Primeiramente, ainda, houve a necessidade de paginar as folhas das repro-
dugdes dos cadernos e, em seguida, elaborar um indice como se eles fossem livros,
dando assim maior visibilidade aos conceitos substantivos e as idéias de segunda ordem.
Para fazer a correspondéncia entre os indices e os conteudos, foi utilizado o recurso
das cores, ou seja, foram pintadas de amarelo, azul e verde as folhas das reprodugdes
dos cadernos, de acordo com o tipo de atividade realizada.

Mais especificamente, usou-se a cor azul para indicar trechos de cépias de
livros; a cor amarela, para as copias de textos e exercicios elaborados pelo professor e
a cor verde, para todas as producgdes "independentes", escritas pelos alunos. Uma
vez que, para colorir, foi utilizado giz de cera de uma caixa recém-aberta, péde-se
perceber qual a cor mais utilizada e, assim, ter também uma nogédo quantitativa
em relagdo aos conceitos substantivos e as ideias de segunda ordem presentes

nos cadernos.

3.1.2 Consideragdes a partir da Analise dos Cadernos

Verificou-se que os conceitos substantivos, agora identificados pela cor
azul, aqueles relacionados aos conteudos especificos da Histéria, estdo presentes
por meio da copia que o aluno faz de algumas das explicagdes as quais lhe é
facilitado o acesso e, mesmo, "esperado" que o aluno as tenha registrado em seu
caderno. Principalmente, a partir do texto que o professor passa no quadro de giz,
também, trechos que o aluno seleciona para servirem de respostas as perguntas
propostas, pelos professores de Historia. A fonte das explicagbes, contendo conceitos
substantivos, ndo é expressa.

As explicacbes elaboradas pelo professor e copiadas pelos alunos sao

bem mais sintéticas e contém desenhos, graficos, mapas, cuja fonte, também, ndo é
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expressa. Quando o aluno copia trechos, seja de um livro, seja dos textos trazidos
pelo professor, ndo cita a fonte.

As ideias de segunda ordem, relacionadas a epistemologia da Histodria,
estao presentes de forma peculiar. Nem sempre os conceitos de relato ou explicagcdo
s&o focados, embora se perceba, ao investigar as reprodugdes dos cadernos de forma
minuciosa, que as referéncias a tais conceitos estdo presentes.

Em uma das situagdes, o professor solicita a aluna da sétima série, da
escola A, que apresente uma explicagdo de um modo pouco dirigido: "Escreva cinco
temas que vocé aprendeu relacionados a Historia e escolha um para explicar”
(AMARELO B, p.2).

Nota-se aqui que o professor da liberdade para a aluna quanto aos temas,
bem como a escolha de um deles para a explicacdo. No entanto, a possibilidade de
essa explicagao levar em conta a natureza histérica e ndo apenas a ordem didatica
nao é considerada, ainda, para a execugao dessa tarefa, como pode ser visto.

Resposta da aluna: "1. Civilizagdo do agucar; 2. Egito; 3. América espanhola;
4. Escravismo colonial; 5. Inicio da colonizacdo,; ‘'explicacdo’ sobre: 3. América
espanhola;" (AMARELO B, p.2-4). A aluna registra um texto longo, contendo inclusive
um desenho do mapa da América espanhola, apresentando, no total, trés paginas.
Observa-se o registro de um tema diacronico: "2. Egito” (AMARELO B, p.2) em relagéo
ao restante dos conceitos substantivos, do conjunto apresentado pela aluna.

Essa diacronia faz refletir sobre o possivel significado e interesse historico
da aluna, ja que destoa de todo o restante, mais homogéneo e sincrénico. No
entanto, a escolha por temas diversificados feita pela aluna revela um conhecimento
histérico escolarizado e que, de certa forma, ndo permite que ele seja apresentado
sem os titulos didaticos, bem como sem a sua formatagao textual. As ideias histéricas,
apresentadas por essa aluna, lembram uma "reorganizagéo" ou franscri¢do de resumos
e textos elaborados pelo professor para os estudos dessa disciplina. A hipotese

baseia-se na possibilidade de a aluna ter consultado as préprias anotacdes de

cadernos produzidos em anos anteriores, usando o material como fonte de informacao.
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Em outro caderno amarelo, o enunciado da tarefa foi registrado de
maneira diversa. Ha uma solicitacdo, por parte do professor, para que a aluna
produza um relato sobre temas de Histéria ja estudados.

Resposta da aluna: "1. Cristianismo; 2.Cultura romana; 3.Civilizagdo romana;
4. A igreja na Idade Meédia; 5.0s barbaros” (AMARELO C, p.3). A seguir, a aluna
apresenta um resumo sobre trés temas, excluindo o tema 3, Civilizagdo romana, e o
tema 5, Os barbaros.

A acdo da aluna, ao excluir tais temas, nos faz perceber a ideia de uma
tentativa de aproximacao, ou de relagdo possivel, na sua interpretacao, entre temas da
Historia e temas da Religido.

Em geral, outras observagdes merecem destaque. Os registros nos
cadernos analisados, as vezes, ndo sao datados. No entanto, seguem uma ordem
para a escrita. Alunos utilizam-se de numeragao e marcadores de texto. Vao além da
explicagédo do professor — o professor pede um unico relato e a aluna apresenta trés
relatos (com o registro de visto do professor).

Percebeu-se também nos cadernos, a presenga de questdes um pouco
mais dirigidas em relagdo as questdes comentadas anteriormente, como, por exemplo:
"A obra de Newton transformou radicalmente a maneira das pessoas compreenderem o
Universo. Explique que mudancga foi essa” (AMARELO C, p.21).

Nessa questao, o professor propde o tema a ser explicado mesclando entéo o
conceito substantivo e a idéia de segunda ordem. Nos cadernos aparecem questdes
de modo muito dirigido. Propostas em que o professor privilegia apenas o conceito
substantivo, como, por exemplo, a realizacdo de palavras cruzadas, atividade que esta
presente nos trés cadernos amarelos: "1) Regime politico predominante na Franga na
época de Luiz XIV: absolutista. 2) Medida que causou grande insatisfagao popular na
Francga foi o aumento dos: impostos.”

Em algumas questbes sobre os temas selecionados pelo professor, os
enunciados solicitam ao aluno que ele produza explica¢gdes. Ja quando esse mesmo

livro apresenta documentos, o autor do livro recomenda que tais documentos sejam
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apenas debatidos. No entanto, o professor pede a codpia do documento e das
perguntas referentes a ele, solicitando também que elas sejam respondidas a seguir,
logo abaixo da questdo ou apos a cépia de todas as questdes, primando entédo pelo
conceito substantivo.

Esses aspectos ou "detalhes" que sao visualizados por meio da analise dos
cadernos nao podem ser ignorados, pois fazem parte do processo de compreenséo
e sdo necessarios para a elucidagdo da ideias historicas dos alunos, objeto de
investigacdo da Educacdo Historica. Neste aspecto, é o caderno que possibilita o

inicio da investigagao do processo de preenchimento de conteudo dos conceitos.

3.2 O ESTUDO PRINCIPAL: AS IDEIAS HISTORICAS NOS CADERNOS DOS
ALUNOS

Alguns conceitos encontrados nos cadernos como: escravo, imperador,
presidente, ou tratado sdo comuns quando se trabalha com tipos particulares de
conteudos histéricos. Eles sdo parte do que se pode chamar de substincia da
Histéria e, entdo, tém-se convencionado chama-los de conceitos substantivos.
A intencdo consistiu em identificar, por meio da técnica utilizada no estudo piloto,
quais eram as idéias histéricas dos alunos. Constatou-se o texto do aluno como
fazendo parte dos textos organizados pelo professor, combinando com trechos de
obras da area de Histéria'4, de livros didaticos'® e da internet'. Ha, portanto, formas
de registros indicativos da orientagdo do professor e da interveng&o do aluno.

Os cadernos permitiram ver quais as ideias historicas ali registradas e

como elas foram registradas. Para verificar essas ideias historicas, realizou-se uma

14 BURNS, Edward McNall. Histéria da civilizagdo ocidental. Porto Alegre:Globo, 1977. p.325, 329,
331 e 342. ROOKE, Patrick. Os normandos. Sado Paulo: Melhoramentos, 1991. p.36.

15 RODRIGUE, Joelza Ester. Histéria em documento: imagem e texto. Sdo Paulo: FTD, 2002.
SCHMIDT, Mario Furley. Nova histéria critica. Sdo Paulo: Nova Geragao, 1999.

16 Internet.
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analise a partir dos conceitos substantivos e das idéias de segunda ordem (LEE,
2001). Os conceitos substantivos pertencem a muitos tipos diferentes de atividade
humana — econémica, politica, social e cultural. Eles sdo numerosos e se ajustam
em varias formas diferentes, o que torna dificil formar um quadro coerente das
pressuposi¢cdes dos alunos sobre esses conceitos.

Para se entender o que os conceitos histéricos representam e significam
no processo cognitivo da ciéncia da Historia, Jorn Rusen (2007a, p.92) propde
inicialmente uma distincdo entre nomes proprios e categorias historicas, que,
segundo o autor, sdo materiais da apreenséao tedrica do todo da Historia.

Para tanto, observa-se que se faz necessario distinguir os conceitos
histéricos dos n&o-historicos, pois ambos ocorrem juntos no uso corrente da
linguagem do conhecimento historico e dificilmente sdo distinguidos um do outro
com clareza. Um exemplo dessa ocorréncia pode ser dado a partir de um dos
primeiros conteudos registrados nos cadernos, ora analisados: o conceito de Império
Romano e o conceito, simplesmente, de Império; ou Republica Parlamentarista e,
simplesmente, Republica. Tanto o conceito de Império como o de Republica ndo s&o

conceitos historicos.

Os conceitos s6 sdo "histdricos" quando na designacdo dos estados de
coisas se referem a "histéria" como a supra-sumo do que esta sendo
designado. Vale dizer: exprimem, explicita ou implicitamente, a qualidade
temporal de estados de coisas do passado humano, qualidade que esses
estados de coisas possuem numa determinada relacdo de sentido e
significado com o presente e o futuro (RUSEN, 2007a, p.92).

Os conceitos de Império e de Republica ndo podem ser considerados
histéricos apenas e tdo-somente porque se referem ao passado ou, mesmo, quando
os contextualizamos em um passado. Antes de mais nada, esses conceitos fazem
parte do quadro de orientagdo da vida pratica presente, trabalham com "a lembranca
do passado e a expectativa do futuro" (RUSEN, 2007a, p.92). Muitos conceitos da
linguagem dos historiadores, e consequentemente dos professores de Historia, nao

sao especificamente historicos (por exemplo, alguns conceitos registrados no caderno:
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"economia”, "poder", "religi&do"). S&o os "conceitos géneros", segundo a denominagéo
utilizada por Max Weber.

Eles designam complexos de qualidades que eles tém em comum com
outros estados de coisas, independentemente de sua relevancia nos processos
temporais. Assim que essa relevancia é (co-)designada (por exemplo, "economia” da
sociedade feudal, "poder" do rei na Idade Média, a "religido" na Roma Antiga), tém-se

conceitos historicos.

3.2.1 Os Cadernos Pesquisados e suas Caracteristicas Formais

A escola onde se aplicou os questionarios do estudo principal, tanto para
0s sujeitos que ndo atuam como alunos quanto para os alunos das duas sétimas
séries, € a escola F, que acolheu a idéia da pesquisa e se dispbs a colaborar no seu
desenvolvimento. Nos primeiros dias do ano letivo de 2007, conversou-se com a
professora da disciplina de Histéria sobre a possibilidade de se fazer um acordo com
ela e os alunos para doarem seus cadernos para estudos relativos a disciplina de
Historia. A professora acolheu a idéia de forma quase imediata, ndo fosse, € claro, a
necessidade do esclarecimento sobre a pesquisa, agora com os alunos. Levou-se em
conta a hipotese do aviso da investigagdo provocar interferéncias na produgédo do
caderno, por isso, no questionario, foi solicitado para descrever como a professora
orientou sobre o uso do caderno de Historia.

Na conversa com os alunos houve um impasse na seguinte questido: a
maioria dos alunos ja havia comprado um unico caderno para uso em todas as
disciplinas, atendendo as suas divisdes, que, em parte, a propria fabrica de cadernos se
encarrega de fazer. Com o convite para doagao, ponderaram sobre o caderno conter
todas as disciplinas e ndo apenas a disciplina de Histéria, alguns argumentando que
nao seria justo e que dependeria também de outros professores. Para resolver o
problema, a pesquisadora propds a eles, entdo, a doagdo de um caderno exclusivo

para a disciplina de Histéria. A proposta de doacédo do caderno foi aceita de pronto,
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exceto por um aluno que logo anunciou, argumentando, problemas com a letra, ou seja,
julgava sua caligrafia ndo muito boa e, por isso, ndo negociaria a doagao do caderno.

Foram entregues 27 cadernos. Desses 27, apenas 20 alunos responderam
ao questionario. Alguns ndo compareceram no dia da aplicagdo do questionario,
outros mudaram de escola e dois alunos reprovaram, permaneceram na sexta série.
Decidiu-se, entido, analisar somente os cadernos dos alunos que responderam ao
questionario. Desses 20 alunos que responderam ao questionario, o aluno que havia
antecipado a decisdo de ndo entregar o caderno manteve-se firme, definitivamente
nao o entregou. Um outro aluno respondeu ao questionario, mas entrou nessa turma
da sexta A depois do acordo firmado e nao se interessou em participar. Portanto, o
numero total de cadernos analisados é18.

Os cadernos da Caderbras'’, uma das mais tradicionais fabricantes desse
produto, da qual foram comprados os cadernos para a doagdo, figuram alguma
proximidade na preferéncia dos alunos. Entretanto, alguns foram substituidos por
outros, alguns foram encapados e outros perderam a capa, como se pode ver pelas
fotos (Apéndice 5 e Apéndice 6).

Esse procedimento dos alunos permite colocar em discussé&o a transfor-
macao do caderno em mercadoria, evidenciando, também, que ele pode ter outros
significados para os alunos. O design das industrias de cadernos vem sendo "moder-
nizado", com o objetivo de que os jovens encontrem neles elementos de identificagcao e

comunicagdo com o mundo ou que expressem sua maneira de ser e ver o mundo.

17 Essa fabrica de cadernos aproveitou a época de compra de materiais escolares em 2009 para
apresentar as novas capas dos cadernos Street Racer, dirigidos a garotos pré-adolescentes; Kiut,
para meninas adolescentes; e Jean Book, voltados a universitarios. Os banners dos cadernos Kiut
trazem a mensagem "Garotas boas vao para o céu. Estrelas ja nascem 1a". Para a linha Street
Racer, as pecas digitais mostram uma animag¢ao com cadernos em uma pista de corrida, em estilo
de videogame, junto com o titulo "Escolha o carro mais turbinado. E deixe todo mundo para tras".
Ja para os cadernos Jean Book, € mostrado um ziper que abre e revela o texto "Liberdade é uma
capa azul, moderna e descolada". Nota-se um empenho, cada vez maior, em provocar uma
identificagdo com o possivel usuario e a aposta na venda desse material é a razdo da propaganda.
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Nesse sentido, chama a atencgao a resposta de uma aluna sobre o caderno
escolar: "[...] s6 nés escrevemos nele, entdo ele mostra o que somos realmente”
(Cecilia, 13 anos, Apéndice 4, p.204). Aponta, principalmente, para a singularidade
do caderno; segundo a aluna "s6 ela escreve nele".

Entdo, confirmam-se alguns aspectos da maneira de ser e ver dos
portadores. "Como dizem, o caderno é o espelho do aluno, o caderno é uma copia
do aluno e esta copia € o proprio aluno que cria, que cuida, que usa, que Ié..."
(Assistente.f, Apéndice 2, p.188).

Pode-se dizer que houve uma transformacdo dos cadernos quando
encaparam, substituiram "escolhendo outro" ou, ainda, desenharam nos versos das
capas de seus cadernos; pode-se dizer que as alunas emprestaram uma
feminilidade ao suporte da escrita escolar. Dos onze cadernos das alunas, sete
foram transformados (Apéndice 5, p.225-231). Quanto aos alunos, em especifico, a
transformacao de seus cadernos se deu de modo um pouco diverso. Também houve
substituicdo, uma integral e outra em parte (apenas a capa), e apresentaram um
desgaste maior, talvez, devido ao manuseio e transporte de forma menos adequada
ou cuidadosa em comparagao com as alunas (Apéndice 5, p.214-215).

Ha uma tendéncia, que se tem definido no decorrer dos séculos, de se
adaptar materiais flexiveis para superficie da escrita e materiais duros para capas.
Nota-se, entretanto, muita confusdo a respeito de formas e materiais. O termo
caderno compreende tanto o material como a forma. Ou mais precisamente: os
cadernos transmitem as informagdes por meio da escrita ou ilustragées, ou ambos, e
consistem de varios elementos, em geral reunidos. E o que se constata na analise
desta investigacdo. A forma mais antiga e, por algum tempo, a unica forma dos

cadernos, foi a tabua, seguida logo pelos rolos, ndo obstante o conceito, atualmente

popular, de que o caderno é um codice de folhas de papel.
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Os cadernos comprados e entregues para essa turma sao do "tipo univer-
sitario", tamanho 21 x 30cm, porém contém uma unica divisdo, ou seja, destina-se a
uma so disciplina. Contém 96 folhas e na capa trazem fotografia de lugar turistico do
Brasil, tais como: Cataratas do Iguagu-PR, Arembepe-BA, Recife-PE, Porto de
Galinhas-PE, Rio de Janeiro-RJ, Paraty-RJ, Fernando de Noronha-PE.

Ao todo, o numero de alunos presentes na negociagao e no estabelecimento do
acordo foi de trinta alunos. Quando do recebimento da doagédo dos cadernos, estavam
presentes e mantendo o acordo firmado, vinte e oito alunos, ndo esquecendo do
aluno que se negou a participar desse acordo. Entdo, foram acolhidos vinte e sete
cadernos, mas, desse total, dezoito fazem parte do trabalho principal, pois levou-se
em consideragcao o numero de alunos que estavam presentes no dia da aplicacao
do questionario.

Percebe-se que entre os cadernos devolvidos, poucos mantiveram suas
caracteristicas iniciais, precisamente, seis cadernos. No quadro a seguir, nota-se
que entre os alunos, apenas um substitui o caderno, integralmente. No entanto,
devolve-o sem a capa e dentre todos os alunos € o que menos escreveu's. No total
20 folhas das 96 existentes (Eros, 12 anos). Entre os alunos, trés devolvem o
caderno sem a capa. Ja entre as alunas, isso ndo ocorreu; das 11, sete substituiram

ou encaparam, modificando-o.

18 Um andnimo homem do povo escreveu numa parede grega: "Muitos muito escreveram, s6 eu ndo
escrevi". Pedro Paulo A. Funari. A vida quotidiana na Roma antiga. Sao Paulo: Annablume, 2003.
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QUADRO 12 CARACTERIZAGAO DAS CAPAS DOS CADERNOS DE ALUNOS E ALUNAS
DESCRIGAO
IDENTI-
. Caderno original Caderno substituido
FICACAO
Masculino Feminino Masculino Feminino
Sem a capa do caderno
1 Arembepe BA - -
original.
Com capa substituida
2 Paraty RJ Somente a capa -
do caderno original.
Paraty RJ Recife PE - -
Recife PE Recife PE - -
Credeal, decorado com desenho
5 Recife PE. - - estilizado de um esquilo, "I'm a
lover, not a fighter", capa dura.
S&o Domingos, decorado com
6 Porto de galinhas PE ) i varios tamanhos de desenhos
bocas pintadas na cor "pinK",
capa dura.
Foroni, www. Smiley-word.com
decorado com desenho estilizado
de uma "diva" e caracteres em
japonés das palavras: amor,
7 - - Por outro e sem capa.
sonho e sorte. Capa dura.
A primeira pagina é de material
plastico (uma espécie de
envelope).
Credeal, decorado com
) desenho estilizado de uma
pantera, "Bicho Vivo", capa
dura, com 120 paginas.
Fernando de Noronha PE, mas,
9@ - encapado com plastico decorado - -
com o desenho do Pio-pio.
Recife PE, mas, encapado com
10 i papel de presente, resistente e i i
colorido. Desenho de coragao,
flechado na capa, em vermelho.
Paraty, RJ, mas, encapado com
folha, contendo foto de rosas na
11 - capa e passaros na contra capa. - -

(Pertencentes anteriormente a

um calendario de 2006).

(1) O aluno néo devolveu.

(2) O aluno néo participou.
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10

Alunos
M Alunas

Cadernos originais Cadernos substituidos

GRAFICO 9 - CARACTERIZAGAO DAS CAPAS DOS CADERNOS DE ALUNOS E ALUNAS

3.2.2 As ldeias Historicas de Cunho Didatico

Admite-se que as transformagdes no ensino sdo inseparaveis das transfor-
macdes sociais mais amplas. O ensino de Historia compreende os processos que
ocorrem no meio social, nos quais os sujeitos estdo envolvidos de modo necessario
e inevitavel pelo simples fato de existirem socialmente. Nesse sentido, a pratica de
ensino varia com as atividades decorrentes da organizagdo econdmica, politica e
cultural. As influéncias do contexto social correspondem a processos de conhecimentos,
experiéncias, idéias, valores, praticas, que nem sempre estdo ligadas especifi-
camente a uma instituicdo e nem sao intencionais e conscientes. Entretanto, existem
métodos, técnicas, lugares e condigbes especificas prévias criadas para suscitar as
idéias historicas nos alunos.

As formas praticadas no ensino de Historia, sejam n&o-intencionais ou
intencionais, formais ou nao-formais, escolares ou extraescolares, se interpenetram.
O processo de ensino, onde quer que se dé, é sempre contextualizado social e
politicamente; ha uma subordinagdo a sociedade que |he faz exigéncias, determina

objetivos e lhe prové condi¢gdes e meios de agdo. Em muitas ocasides a disciplina de



128

Historia é tratada isoladamente, isto €, desvinculada dos interesses dos alunos e dos
problemas reais da sociedade e da vida. O método, muitas vezes, é dado pela logica e
sequéncia da matéria, meio utilizado pelo professor para ministrar a matéria e ndo dos

alunos para aprendé-la. Exemplo de um dos registros dos cadernos (primeira pagina):
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E comum professores utilizarem essa légica sem levar em conta seu objetivo
principal que é estimular o aluno a pensar historicamente. A didatica denominada
instrumental, segundo Libéneo (1991), é a principal interessada na racionalizagdo do
ensino por meio de etapas: a) especificagdo de objetivos; b) avaliacdo prévia para
estabelecer pré-requisitos para alcangar os objetivos; c) ensino ou organizagao das
experiéncias de aprendizagem; d) avaliagdo dos alunos relativa ao que se propds
nos objetivos iniciais. O arranjo decorrente dessa sequéncia resulta na férmula do
que vem sendo praticada nas escolas pela maioria das disciplinas: objetivos, conteudos,

estratégias, avaliagéao.

O professor € um administrador e executor do planejamento, o meio de
previsdo das agdes a serem executadas e dos meios necessarios para se
atingir os objetivos. Boa parte dos livros didaticos em uso nas escolas sdo
elaborados com base na tecnologia da instrugéo (LIBANEO, 1991, p.68).

Entende-se aqui por idéias de cunho didatico essas idéias provenientes do
trabalho pedagogico que o professor realiza na intengdo de ministrar os conteudos.
Entre elas (essas idéias), os objetivos especificos estdo entre os que direcionam o
trabalho docente "tendo em vista promover a aprendizagem dos alunos. Passam,
inclusive, a ter forga para alteragéo dos contetidos e métodos" (LIBANEO, 1991, p.235).
Priorizam-se, assim, as habilidades para a organizagdo de um possivel estudo e nao

o estudo do conceito substantivo, ou das ideias de segunda ordem, o que acaba

provocando uma alteragao do préprio conteudo.
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Segundo esse mesmo autor, na area das ciéncias humanas essas ideias
se referem a determinadas operagdes mentais simples (definir, listar, identificar,
reconhecer, classificar, aplicar, reproduzir) e operagdes mais complexas (comparar,

relacionar, analisar, justificar, diferenciar etc.). Exemplo de atividade realizada no caderno:
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FONTE: Caderno de aluna



132

Outras atividades se repetem (constantemente) nos cadernos e que incluem

os verbos relacionar, destacar, organizar, completar, identificar, diferenciar, comparar.
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FIGURA 10 - QUADRO COMPARATIVO DE ALUNA

FONTE: Caderno de aluna

Embora a preocupacdo da professora deva ser a de formular um objetivo
com suficiente clareza para ser compreensivel a ela prépria e pelos alunos, ndo ha a
necessidade de prender-se a sua "forma" de redagéo. Entretanto, vale-se do emprego
de alguns verbos que a ajudam a explicitar com mais precisdo o que ela espera da
atividade de estudo dos alunos; ela os utiliza, principalmente, como "objetivo" didatico,
mesmo quando pede uma explicagdo ou uma producdo de narrativa. Serao mostrados

alguns exemplos, mais adiante.
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Exemplos de verbos utilizados pela professora: "tragar” as viagens no mapa,

quando do estudo das viagens de portugueses e espanhais, "desenhar” o globo terrestre,

nomear os meridianos e os paises que fizeram parte do Tratado de Tordesilhas;

destacar as ilhas de Cabo Verde.
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FONTE: Caderno de aluna
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FONTE: Caderno de aluna

A folha anexada com o desenho dos caminhos das Grandes Navegacoes,
assim como o desenho do Globo Terrestre, figura mais como ilustragéo e esta presente
em todos os cadernos sem o desenvolvimento de ideias relativas aos temas. Ao que
parece, houve o pedido para colorir, pois todos a apresentam de forma colorida; uns
mais, outros menos, mas, coloridos.

Trata-se de exercicios mecanicos, que, de modo geral, implicam auséncia de
ideias histéricas. Estdo associados a um entendimento do processo de aprendizagem
como um sistema essencialmente l6gico e racional de aquisicdo de conhecimentos e
competéncias, inscrito na tradicdo racionalista-positivista da cultura escolar, em

detrimento da consideragdo da complexidade envolvida em tal processo; do peso
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que nele tém os conceitos de segunda ordem e que sao os que estao relacionados
com a natureza do conhecimento histérico como: explicagcdo; empatia; compreensao;
narrativa; causa; evidéncia e outros mecanismos de identificacdo suscitados pela
Histdria para os sujeitos escolares.

Entretanto, n&o € raro que a professora exponha sentir a necessidade de
"criar situagdes" quando pretende clarificar fenédmenos cuja complexidade é dificil de

analisar. Vejamos o exemplo a seguir:
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FIGURA 13 - CRISES

FONTE: Caderno de aluna

Conforme Prost (1996, p.106), ao examinar-se a vida e a morte das pessoas
do passado, trabalha-se sobre a prépria vida e sua propria morte, com isso inscreve-se,
também, uma identidade pessoal. Se conhecemos como ocorrem as coisas na sala

de aula, esse saber pode sugerir hipéteses, nos orientando com documentos e fatos.
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O curriculo escolar ndo tem considerado o ensino de Histéria nesta perspectiva.
Essas atividades sdo quase sempre vistas como momentos ludicos, ou apenas
ilustrativos da aprendizagem e raramente colocadas como esséncia do trabalho
escolar a ser executado levando em conta as ideias de segunda ordem.

Ao se pensar na Historia, ndo se comecga por definir objetivos, e, no entanto,
as historias pensadas a partir da estrutura da Historia tornam-se instrumentos eficientes
para comunicagdo de significados. Pode-se dizer que ensinar tem a ver com a
organizagédo de significados e, para isso, a inteng&o principal precisa consistir em
estruturar os conteudos e conceitos em forma de Histéria, ou seja, de acordo com
uma outra logica, mais rica de significado e mais adequada a estrutura interpretativa
e organizativa do pensamento dos alunos.

A loégica da Historia desde sempre foi usada para compreender, organizar e
atribuir sentido ao mundo, no entanto negligenciada pela educagao formal ao n&o
levar em conta, por exemplo, a imaginacéo.

Compreender a realidade econémica, politica do Império Romano, mediante
situacdes organizadas em forma de narrativa, poderia, a nosso ver, ilustrar a
compreensao mais ampla dos contextos historicos trabalhados pela professora.
Comegar com conceitos de segunda ordem; esses conceitos sdo mais importantes
que os conceitos substantivos, ddo "consisténcia a disciplina". Esse tipo de conceito
envolve a narrativa, o relato, a explicagdo que a professora referencia (no total de
vezes o conceito de "explicagcao" é citado 17 vezes; de narrativa quatro vezes), no
entanto, na esséncia, privilegia a "didatica instrumental”, os "pré-requisitos", os
conceitos substantivos e ndo a explicagdo, conforme Topolski (1992, p.419), que
entende o processo da "compreensao” como identificando-se ao da "explicagao".

Utilizar a forma narrativa e com ela as vivéncias individuais e coletivas
pode constituir vantagens para os alunos no sentido de instrumentaliza-los para uma
reflexdo e analise mais ricas e significativas da Historia como compreensdo do
homem e da sociedade. Essa abordagem pode possibilitar uma Histéria que permita

aos alunos compreender e sentir a complexidade do devir da humanidade, como no
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caso de cada um de nds, com experiéncias unicas, complexas, mas interessantes e
que constituem a consciéncia histérica. E uma consciéncia que faz com que cada
sujeito construa um quadro interpretativo ja que ha, ou identifica-se uma empatia
nessa relagdo. Essa consciéncia € concebida pela descricdo, analise e explicagéo
que é resultado do método — uma relagdo metddica com a experiéncia pessoal.
Também, sobre a formulacao de hipéteses, ndo se pode perder de vista que
no ensino elas podem desempenhar um papel importante. Topolski (1992) denomina
como "hipoteses fotograficas", ou seja, aquelas que sao elaboradas ao ler (decodificar,
interpretar semanticamente) a informag¢ao que os documentos proporcionam; as que
sao necessarias para formular ao criticar externa e internamente as fontes e as que

sao formuladas ao estabelecer fatos ou sequéncias de fatos.

3.2.3 As ldeias Histéricas Substantivas

Pode-se ver que a professora trabalha um total de 15 conceitos intitulados
por ela como Pré-requisitos e que, apenas, de forma diversa estdo relacionados a
Proposta Curricular pertencente as Diretrizes Municipais da Educac¢ao — Araucaria — 2004.

Conteudos trabalhados pela professora durante o periodo letivo do ano
de 2007:

- Decadéncia, divisdo e declinio do Império Romano

- Como surgiu a Sociedade Feudal

- Avida cotidiana na Europa Medieval

- O fim da Idade Média

- O tratado de Tordesilhas

- O Renascimento

- A questéo das indulgéncias

- A Reforma Luterana: Catodlicos e Protestantes (séc. XVI)

- Contra Reforma

- Mercantilismo
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- Sistema Colonial: colbénias de povoamento e colbnias de exploragéo
- A primeira riqueza a ser explorada no Brasil
- Olnicio da colonizag&o no Brasil

- As Capitanias Hereditarias

Conteudos previstos pela Proposta Curricular — Secretaria Municipal de
Educagao 2004.

- FAMILIAS: os jovens e a vida publica e privada das familias.

- PODER: as relagbes de vassalagem; a inquisi¢do; a formagdo dos
estados modernos; o significado da terra na sociedade ocidental crista;
o feudo; o conhecimento de novas terras.

- TRABALHO: o conceito de trabalho e trabalhador na sociedade medieval
e moderna; quem trabalhava, quando, como, por qué?; a igreja entre os
arabes e barbaros; desenvolvimento do trabalho urbano e comercial.

- CULTURA: religibes: cristianismo e islamismo; renascimento;, o modo de
vida dos reinos "barbaros"; transformagbées no conhecimento cientifico
(invengbes, saber do mar, imprensa).

- COTIDIANO: a mulher; o amor no ocidente medieval; contato entre os
europeus e indigenas americanos.

- MOVIMENTOS SOCIAIS: revoltas camponesas; heresias; as cruzadas.

Inicialmente, para a realizagdo do ensino percebe-se a opg¢ao por substi-
tuicdes e alteragdes quanto aos temas previstos pela Proposta Curricular, por exemplo,
para o tema "Trabalho" apresenta o conceito de Economia e para o tema "Cultura"
apresenta o conceito de Religido. Quanto ao tema "Poder", conceito utilizado na
Proposta Curricular, € o mais explorado como registro escrito, no caderno — faz-se
acréscimo de nove outros conceitos relacionados ao tema (monarquia, presiden-
cialismo, democracia, parlamentarismo, absolutismo, constitucional, ditadura,
republica, hereditario), contrastando com dois outros conceitos para o tema Religido
(monoteismo, politeismo) e quatro outros para o tema Economia (comércio, agricultura,

pecuaria e extrativismo).
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Os alunos, em resposta a atividade, apresentam a sua maneira, também,
diferengas quanto as escolhas de vocabulario e prioridades para registrar esses
conceitos. Em nenhum caderno o registro da atividade é igual.

Para introduzir os conceitos substantivos da Historia na disciplina, a
professora propde a execucao de dois tipos de exercicios. Um de classificacdo a
partir de temas "maiores" por ela indicados: ECONOMIA, PODER E RELIGIAO e outro
de explicagdo de conceitos de segunda ordem, o que exige por parte do aluno uma
boa compreensdo desses conceitos substantivos. Pode-se dizer que exige, mesmo,
uma ideia de Historia. O que os 18 alunos registram nessa atividade inicial, de um
modo geral, € uma ideia dirigida, orientada pela professora no sentido de identificar
e classificar, seguida fielmente pelos alunos. Exemplo de registro realizado pela
aluna (Beatriz, 13 anos).

Pré-requisitos

1) Organizar as palavras no quadro correspondente.

a) Monarquia b) Agricultura

¢) Monoteismo d) Presidencialismo
e) Pecuaria f) Extrativismo

g) Democracia h) Ditadura

i) Comércio J) Republica

k) Parlamentarismo ) Politeismo

m) Absolutismo n) Hereditario

o) Constitucional

Economia Poder Religido
Comércio Monarquia Monoteismo
Agricultura Presidencialismo Politeismo
Pecuaria Democracia
Extrativismo Parlamentarismo
Absolutismo
Constitucional
Ditadura
Republica
Hereditario
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2) Explique o que é:

a) Monarquia Hereditaria Constitucional
Forma de governo onde quem governa é o rei, o poder passa
de pai para filho e o rei deve obedecer as leis da constituicao.

b) Republica Presidencialista
Forma de governo onde o povo escolhe seus representantes
sendo o poder exercido pelo presidente.

¢) Monarquia Absolutista
Forma de governo onde quem governa é o rei tendo poder
absoluto.

d) Democracia
Liberdade de escolher seus representantes, existindo as leis
previstas na constitui¢éo.

e) Ditadura
Néo existe liberdade politica e social.

f)  Monarquia ou Republica Parlamentarista
Forma de governo onde existe o rei ou representantes do
povo, mas, quem governa € o primeiro ministro.

g) Comércio
Atividade econémica de compra e venda de produtos.

h) Monoteismo e politeismo
E uma crenca em um Unico deus e crenga em varios de deuses.

Essa atividade, denominada pela professora como Pré-requisito, pode ser
identificada como aprendizado, mas, na verdade, é apenas uma repeticao do que
alguém ja sabe e consequentemente ndo engloba um desenvolvimento no aprendizado.
Muito frequentemente se desenvolve uma relacdo estranha. Qual é a utilidade do
conhecimento histérico, quando € ensinado como algo para ser repetido na "prova"
ou "atividade avaliativa", nas palavras da professora?

Conceitos ndo sdo 0 mesmo que nomes e datas. E importante lembrar que
entender conceitos — tais como republica, absolutismo ou democracia — envolve
conhecer uma regra (o que faz algo ser democracia, por exemplo) e ser capaz de
identificar exemplos daquela regra.

Os conceitos substantivos que nés encontramos na Histéria podem vir de
qualquer outra disciplina, no entanto, cada conceito denota um conjunto de coisas.

Nomes e datas s&o particularidades que os alunos devem conhecer apenas como
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tipos de itens individuais. Essa discussao € muito frequente no ensino de Histéria e
importante o suficiente para que nao a deixemos de lado, ignorando-a. Na verdade,
aprender sobre particularidades historicas sempre envolve estudar acontecimentos
historicos; em outras palavras, significa conhecer conteudos histéricos.

A professora da turma da indicacdo de que os alunos precisam conhecer
alguma Histéria substantiva. Os alunos, todos, colam em seus cadernos fotocopia de
partes de algum livro didatico (n&o ha citagcdo da fonte), fotocopias de textos
digitados (produzidos e organizados pela professora, mas, sem indicar sua autoria) —
Apéndice 8.

Em todos os cadernos, invariavelmente, ha esse material impresso colado
em seus cadernos. No préprio material ha marcas de sublinhado; de manuseio
ou utilizacdo desses anexos.

Sabe-se que os alunos precisam ter acesso a fundamentacédo de fatos e
conceitos e, principalmente, entender estes fatos e ideias em uma estrutura mais
ampla. Entretanto, por medida de "extrema economia", € usada a redugao para
o tamanho das letras, comprometendo a leitura e compreensdo desse material
(Apéndice 8).

A qualificagdo "alguma" Historia € importante porque aquilo que os alunos
realmente conhecem deve ser organizado de modo que possam acessa-lo e usa-lo,
sabendo como fazer analises cautelosas e realisticas sobre o quanto e quando
aplica-las. Com a analise do caderno é possivel perceber algumas "dificuldades" quanto

a este aspecto da Histdria no procedimento do ensino da disciplina.

Seria um erro o aprendizado histérico de seu objeto — isto é, a Histéria que
deve ser aprendida como uma experiéncia cultural que coloca objetivos
orientativos a disposi¢do do aluno. Tal diferenciagédo levaria a uma didatica
histérica organizada com os assuntos arrumados de acordo com um canone
histérico de objetos. A dinamica da subjetividade fica estagnada quando a
Histéria é ensinada como algo certo, dado. O conhecimento histérico que é
aprendido simplesmente pela recepgao evita — ao invés de promover — a
habilidade de dar sentido a Histéria, e se orientar de acordo com a
experiéncia histérica. Um sentido que é simplesmente "dado" ndao pode ser
observado como um sentido que é ignorado em sua fungao fundamental de
organizar o conhecimento. Além disso, a subjetividade como fonte de novas
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questdes e uma boa vontade para novas experiéncias acaba nado sendo
explorada. E também, o conhecimento histérico adquirido ndo pode ser
empregado de forma produtiva para orientar os problemas da vida pratica.
Quando o conhecimento histérico se torna muito objetivo, ele perde sua fungédo
de orientacdo cultural — e no fim das contas, o conhecimento histérico é
produzido exatamente para preencher esta fungao cultural (RUSEN, 1993).

Consta, inicialmente, no caderno, também a opgao por reflexées. Em algum
momento é trabalhado o conceito substantivo: Império Romano. Todos os alunos
registram a palavra "Reflexdes". A ideia foi tratar da Crise e Decadéncia do Império

Romano, conforme subtitulo registrado em todos os 18 cadernos de alunos.

o Decadéncia do Império Romano

Reflexées:

- Descreva todas as causas e fatores que a seu ver provocam Crises
e problemas dentro de um pais, destacando: crise politica, crise
econbmica e social, crise ambiental.

Para a execugao da atividade, os alunos sao orientados quanto a forma do
registro. Todos utilizam marcadores e realizam a mesma formatagao de texto. Um
registro bem organizado e de modo crescente auxilia e faz com que os alunos entendam
e possam refletir. Quanto as ideias, cada um prioriza um aspecto, e a sua maneira. Na
esséncia, as idéias ficam proximas, mas, observando detalhadamente, percebem-se

a opinido e a ideia do aluno. Revelam preocupacdes e interesses bem particulares.

o Crise politica: Os governantes dizem que vao cumprir as
promessas, mas, nunca cumprem. Desvio de dinheiro publico em
beneficio proprio.

o Crise econbmica e social: Dificuldade de encontrar emprego, a
agricultura esta em dificuldades no pais; produtos com prego
baixo, devido ao pais comprar mais do que vender. A sociedade
enfrenta o problema da violéncia, desemprego que gera falta de
todas as necessidades minimas, alimentacao, vestuario, educacgéo,
lazer, moradia. Crise econbmica quando o agricultor perde uma
safra e a crise social é quando tem assaltos, contrabando,
desemprego e mortes.

e Crise ambiental: desmatamentos, queimadas, animais em extin¢ao,
destruicdo da camada de ozbnio, falta de agua potavel e o
aquecimento global (Beatriz, 13 anos).
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Crise politica: Mensaldo, roubos em hospitais, corrupg¢éo, desvio
de dinheiro publico.

Crise econbémica e social: desemprego, assaltos, falta de produtos,
produtos com pregos baixos.

Crise ambiental: o aquecimento global, destruicdo da camada de
ozébnio, animais em extingao (Alice, 12 anos).

Em seguida, uma copia de texto seguindo a formatagao do exercicio anterior,

porém, tratando da crise do Império Romano — em média, uma pagina escrita com

caneta de cor azul, as vezes de cor preta, no caderno de cada aluno, com subtemas

bem destacados com cores vermelha e ou verde.

Crise econbmica:

Descontentamento com os altos impostos:
O quase desaparecimento da moeda romana:
Desorganizagéo politica e militar:

As invasées barbaras:

Como proposta para producao de texto estao registrados passos seguidos

e passos a servir como modelo para que consigam compor informacgao historica

utilizando-se de palavra-chave. Como subtitulo da tarefa aparece a palavra: "Relacionar”

(ja comentada anteriormente).

A professora desenvolve, entdo, um caminho para que os alunos percebam

como o texto escrito, que ora ela constroi e apresenta, segue uma ldgica. Para

fechar a ideia do uso de palavra-chave, oportuniza o registro desse mesmo texto,

com a forma "cursiva, por extenso, corrida", a escrita tradicional, ou seja, excluindo o

uso de marcadores e esquemas.

A seguir transcrevem-se o registro do enunciado e a execucgao da tarefa

realizada no caderno de uma aluna (Filomena, 13 anos).

Relacionar:

Precisamos entender que as crises existentes em um pais podem
provocar sua decadéncia, sabemos também que o0s problemas, ou
seja, as crises estéo diretamente ligadas umas com as outras, assim
sendo, vamos relacionar os acontecimentos que provocaram a
decadéncia do Império Romano Ocidental.
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e Crise econbmica com o descontentamento com os altos impostos
e a falta de produtos e moedas.

Falta escravos

v

N&o trabalhavam

v

Falta de produtos

v

Altos impostos

v

Falta de moedas

Neste periodo ocorreu falta de escravos, estes se tornaram muito
caros, conseqlientemente comegou a faltar produtos sendo
necessario sua importacdo. Desta forma o Império precisou cobrar
cada vez mais impostos da populagdo que se revoltou, pois, nédo
haviam moedas suficientes.

o Desorganizagdo politica e militar com as invasées barbaras

Disputa pelo poder
v
Falta de uniao no exército
v
Generais lutam pelo poder

v
Nao conseguem se defender dos barbaros

O imperador necessitava de um exército forte para manter seu poder,
mas neste periodo 0s generais levaram seus soldados a disputarem
o controle sobre o exército e pelo poder, desta forma quando os
barbaros invadiam o territério romano nao encontraram resisténcia, o
exército romano ja estava basicamente derrotado pelas lutas internas.
Escreva, portanto, todos os fatores e causas que levaram a
decadéncia do Império Romano:

Né&o conseguiam se defender dos barbaros, corrupgéo e disputa pelo
poder, falta de escravos, falta de produtos, falta de emprego, altos
impostos, desaparecimento da moeda romana, desunido dos
soldados, ndo estudavam, falta de alimentos.
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Dando continuidade, aparece em destaque o registro do titulo:

Divisdo e declinio do Império Romano.

A professora monta quatro paragrafos sobre o tema e os alunos copiam. A
lapis os alunos separam os paragrafos classificando-os em A, B, C e D, talvez com o
intuito de estudar e compreender — € possivel que estivessem tentando aplicar um
esquema. Com o titulo: Atividade em destaque, a professora pede para que os
alunos respondam a alguns questionamentos utilizando algumas ideias de segunda
ordem: descreva a razdo, escreva sobre, explique os motivos, comente o que
ocorreu.

Como resposta, os alunos variam bastante na forma e sao fiéis ao
conteudo. Entretanto, no momento da cépia dos enunciados das questdes, os
alunos deixaram exatamente o mesmo numero de linhas para cada pedido da
professora. Foi entdo que, para executar a primeira e a segunda das questodes,
sentiram falta de mais espaco, ja que as questbes apresentavam desdobramentos,
vejamos: a) Descreva a razdo da divisdo do Império e como foi esta divisdo. b) Escreva
sobre 0s barbaros e sua organizagdo militar.

Ficou a impressao de ma vontade do aluno para escrever, quando é apenas
uma questdo de forma. As tarefas que ndo incluiam desdobramentos foram bem
respondidas, levando em conta, principalmente, a fidelidade ao conteudo ofertado
pela professora. Veja-se o enunciado destas duas outras questdes: c) Explique os
motivos de Roma ndo conseguir se defender das invasdes barbaras. d) Comente o que
ocorreu a cada uma das partes do Império Romano.

Entdo, apesar da tentativa da professora em fazer o aluno apresentar sua
propria idéia, propondo que explique, comente, descreva e por fim que escreva, a
"forma escolar" por si mesma, impde e prioriza a "forma didatica tradicional" e ndo o
pensamento histérico ou uma ideia de Historia. Por isso evidencia-se mais a

fidelidade ao conteudo ofertado e nao a ideia de Historia.
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Porém, com o olhar um pouco mais atento, percebem-se, sim, as ideias dos
alunos. As vezes as revelam quando correm o risco de acrescentar, por exemplo,
um adjetivo: para os guerreiros barbaros, além de valentes, "atentos" (Léia, 12 anos).

Um outro detalhe, ndo menos importante, € o registro realizado a lapis,
quando da exposi¢cao de suas idéias. Em média somam 12 a 15 paginas em cada
caderno e aparecem a lapis o registro das idéias historicas. A Historia mostra que
tatuagens eram pintadas em vermelho, verde e azul, com tintas feitas de produtos
naturais, muito antes de a escrita ser conhecida. E muito significativo que todas as
civilizagdes sem excecdo no "Oriente e no Ocidente — Egito, india e América Latina
tenham usado somente o vermelho e o preto para escrever letras" (KATZENSTEIN,
1986). A tinta preta, naturalmente, se destaca sobretudo no branco — mas preferem-se
0 azul ao preto para a escrita nos cadernos escolares e o lapis ou lapiseira para o
registro das idéias e respostas dos alunos.

Apostando, talvez, na capacidade de pensamento dos jovens alunos, a
professora propde mais uma atividade a qual também intitula: "Reflexdo",
destacando-a. A hipotese do destaque feito pela professora em parte explica-se
porque para o registro dessa palavra, agora pela segunda vez, percebe-se também a
unanimidade no destaque registrado nos cadernos. Todos os alunos fazem o destaque.

A questao para a reflexdo é: procure explicar com suas palavras o que vocé
entende sobre 0s questionamentos referentes aos fatores da formacédo da sociedade feudal,
procure estabelecer causas e conseqliéncias. A seguir aparece o registro de palavra-
chave para que entdo seja feita a reflexdo. Os alunos escrevem suas hipoteses e
pensamentos chegando a uma conclus&o prevista ao relacionarem de fato os trés

acontecimentos.

e Declinio da vida urbana

e Declinio do comércio

e Declinio da escravidao

o Escreva a relagao existente entre os trés acontecimentos

o Determine a diferenga entre centralizado e descentralizado, depois
explique como seria um poder centralizado e como seria um
poder descentralizado.
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Os alunos escrevem de maneira orientada, sendo fiéis ao conteudo e as
informagdes ofertadas.

Diferenca entre:

Poder centralizado Poder descentralizado
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No império romano o poder estava concentrado Com a formacao da sociedade feudal o poder
nas maos de uma unica pessoa, a do se fragmentou, ou seja, neste periodo o poder
imperador. Ele controlava todo o territério e foi controlado pelos senhores feudais e cada um
determinava o que devia ser feito. comandava somente o territorio que Ihe pertencia.

Esses quadros organizados por conceitos substantivos, com desenhos e
esquemas, sobre os quais os alunos, de modo crescente, entendem, riscam e podem
refletir, podem significar para o ensino, que também eles precisam de um conhecimento
aprofundado de passagens contidas no passado, com tempo relativamente longo
para explorar o jeito de vida e a visdo de mundo das pessoas que estdo estudando.
E estimulo para que eles comecem a ter consciéncia das inter-relagcdes complexas
envolvidas e possam exercitar o pensamento e a reflexdo sobre analogias que fazem
com outros tempos e lugares.

Na continuidade, percebe-se de modo acentuado a dire¢cdo dada pela
professora. Os alunos arriscam pouco, mantém-se fiéis ao contexto fornecido pela
professora e escrevem seus textos a lapis. Completam os quadros com alguma
dificuldade, por conta principalmente da caligrafia — a maioria "quase" ilegivel, princi-

palmente os textos dos jovens alunos.
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Tendo como base o dltimo paragrafo do texto, tente explicar a sociedade
feudal, observe suas caracteristicas.

- Ser auto-suficiente.

- Producgéao para o proprio consumo.

- Conseguir se manter sozinho em outra sociedade.

- Ter rara vida urbana existiam poucas cidades e poucas pessoas
morando nela.

- Poder descentralizado: quando varias pessoas mandam no seu
territorio.

- Ter trabalho servil, trabalho realizado pelos servos que prestam
servigo ao senhor feudal tendo que dar a metade do que produziu.

- Ter pouco comeércio, pouca atividade de compra e venda.

Quadro comparativo

Caracteristicas Sociedades romanas Sociedade feudal
1. Poder Centralizado Descentralizado
2. Governantes Imperador Senhor feudal
3. Economia e producgéao Agricultura e pecuaria Auto-suficiente
4. Trabalhadores Escravos Servos
5. Questao do comércio Comércio bastante desenvolvido | Mais trabalho que comércio
6. Questio das cidades Granqes cidades e habitadas Rara vida yrbana, poucas

por milhares de pessoas pessoas vivendo nas cidades

7. Questdo militar Um dnico exército par proteger | Cada feudo possuia sua propria

todo o territério forca militar

Utilizando as informagées dos exercicios anteriores, escreva um
texto sobre a Sociedade Romana e outro sobre a Sociedade Feudal.

Sociedade Romana

A sociedade Romana tinha o poder centralizado. Nessa sociedade
quem governa € um imperador. A economia era a agricultura e a
pecuaria. Quem trabalhava era escravo. Tinha muito comércio e as
cidades eram habitadas por milhares de pessoas e havia um unico

exeército para proteger o territorio.
Sociedade Feudal

A sociedade feudal tinha o poder descentralizado. Quem governava
era o Senhor Feudal, sendo auto-suficientes economicamente eles
tinham pouco comércio, rara vida urbana, poucos pessoas vivendo
nas cidades. Cada feudo possuia sua propria forgca militar (Aline, 13
anos).
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A seguir transcrevem-se apenas as propostas da professora para deixar
mais evidenciada a idéia de trabalho com os conceitos de segunda ordem nos

pedidos de tarefa a ser executada por alunos.

Utilizando as informacgdes do texto, responder os questionamentos:

a) Explique as causas que contribuiram para a instalagdo do
Feudalismo na Europa.

b) Referente a questdo do poder explique a situagao do rei e dos
senhores feudais neste periodo.

¢) Referente a questdo econdémica da sociedade feudal, explique
como estava organizada.

d) Explique como estava organizada a sociedade no feudalismo,
destacando seus componentes.

e) Explique todas as obrigagbes dos servos para com o seu senhor.

Na sequéncia, conceitos substantivos e idéias de segunda ordem trabalhados.
Trechos ilustrativos que compdéem e formatam a execug¢ao das tarefas solicitadas.
Observa-se que ao aluno é deixado pouca opcdo na formatagcdo de seu texto.
Os esquemas com suas setas e 0os quadros indicam previamente as idéias histéricas
dos alunos para a realizagao dos registros de sua producédo escrita. O texto a seguir
€ 0 Unico em que nao aparece um trabalho prévio da professora. Ndo se indica
referéncia da fonte. Em seguida aparecem ja os esquemas que dirigem e orientam

as idéias dos alunos.

e A VIDA COTIDIANA EUROPA MEDIEVAL

As condigbes de vida da nobreza feudal eram bastante ruins, mesmo
para os ricos. Os homens morriam muito cedo, ndo viviam em geral,
mais que 44 anos. A alimentagdo dos nobres e de sua familia,
embora abundante, ndo era apetitosa. Os alimentos principais eram
carne e peixe, queijo, couve, nabos, cenoura, cebola, fejjao e
ervilhas. As frutas mais comuns eram maga e péra. Ndo conheciam o
café nem o cha, nem as especiarias do Oriente.

A vida do servo feudal ndo era nada invejavel. Nas esta¢ées de plantio
e colheita, ele trabalhava do nascer do dia ao poér-do-sol. O servo
morava em geral, nhuma cabana miseravel, construida de varas
trancadas e recobertas de barro. Um buraco no telhado de palha era
a Unica saida para a fumaca do fogdo. O piso era de terra batida,
geralmente frio e encharcado pela chuva ou pela neve. Alimentagdo
era o pao preto ou misto, algumas verduras, queijo, carne e peixe
salgado. A cama do servo era uma caixa cheia de palha.
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As maneiras pouco refinadas embora os nobres néo trabalhassem,
eram obrigados a levar uma vida ativa de guerras, violentas aventuras
e esportes. As maneiras da nobreza feudal estavam bem longe de
serem gentis e refinadas. As mulheres eram tratadas com brutalidade
e desprezo. Naquele tempo o mundo pertencia aos homens. Nos
séculos Xl e Xlll as maneiras foram melhoradas pelo
desenvolvimento da cavalaria.

A miséria das casas e da alimentagcdo Os servos passavam fome e
consequentemente estavam sujeitos as epidemias, que eram
constantes.

Os ignorantes e desprezados servos ndo sabiam ler nem escrever e
eram desprezados pelos nobres e habitante das cidades. Dizia-se que
eram velhacos, vesgos, feios, estupidos e mesquinhos, que tinham
nascido do esterco do burro. Mas nem tudo era desvantagem,
sofrimento ou miséria da vida do servo feudal. Ele tinha direito a
posse usual da terra.

Se a terra fosse vendida, ela conserva o direito de cultivar o seu lote.
Quando o servo ficava muito velho ou fraco para trabalhar, era dever
do senhor feudal cuidar dele até o fim de seus dias. Eles também
tinham folga. Em algumas partes da Europa eles tinham seis meses
de folga (Elizabeh, 13 anos).

Desenvolvimento agricola

v

Areas e técnicas

v

Excedentes

Comeércio

v

Burgos e Burguesia

v

Expansao

O desenvolvimento agricola comegou com as diversas revoltas dos
servos. Ampliou-se o cultivo agricola com a ocupagédo de novas areas,
ao mesmo tempo, aperfeicoaram-se técnicas que aumentaram a
produtividade. Essa atividade era realizada pelos burgos e burguesias.
Nesse cenario de expansdo agricola, houve um crescimento
populacional. O comércio ganhou um significativo impulso com a
melhoria dos meios de transporte. O desenvolvimento urbano era o
maior contato com os orientais (Helena, 12 anos).
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Metropole Pacto Colonia
Portugal Colonial Brasil
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Manufaturados

Pacto colonial € um acordo entre a metropole e a colbénia e com isso
a colbnia so poderia fornecer produtos para a Metropole e na maioria
das vezes quem sairia beneficiado era a metrépole porque a colbnia
vendia os produtos baratos e a metrépole vendia os mais faturados
com o prego muito maior (Marcélia, 12 anos).
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Manufaturados

Matérias Primas

—

Coldnia
Brasill

Manufaturados

Devido ao monopdlio, a metropole tinha direito exclusivo sobre a colbnia
e no caso do Brasil quem tinha direito de explora-lo era Portugal.
Mas Portugal nao produzia, entao, eles vendiam matéria prima para
a Inglaterra e a Inglaterra vendia para Portugal as manufaturas. Era
comum serem com um pre¢o muito maior e a Inglaterra ficava apenas
SO 0 que ela precisava e depois Portugal revendia para o Brasil e quem
saia com a vantagem era a Inglaterra (José, 14anos).

Quadro comparativo

Caracteristicas

Colénias de Exploragao

Colénias de Povoamento

Localizagdao

Ameérica espanhola, Brasil, Caribe, Sul da
Treze Colbnias Inglesas.

Norte e centro, das treze colbnias Inglesas,
Canada.

Clima da regiao

Nesta regiado o clima era diferente ao da
metrépole.

Nestas colbnias o clima era bastante parecido
com a da metrépole.

A metrépole possuia o Interesse de explorar a

Os colonos possuiam o desejo de construir e

3. Interesses riquezas de suas colbnias. desenvolver uma nova nagéo.

4. Propriedade Latifundio Pequenas e médias fazendas.

5. Trabalho Compulsério (escravo e formas de trabalho servil) | Livre e familia.

L P Voltadas para a produgéo de metais preciosos | Voltadas especialmente para o mercado
6. Objetivo economico e de produtos de exportacdo para a metrépole. | interno.
. ~ Subordinadas a metrépole colonial; s6 podem PQI'CUI turg de produtos d.e clima temperado
7. Ligagbes com a iali oo i (trigo, aveia, etc.). e aparecimento de manufaturas.
metrépole comercializar com a met_rop ole, permite (em Autonomia e liberdade de comércio triangular.
geral, as manufaturas séo proibidas). o o ; ’
Treze (colbnias — Africa — Antilhas).

Grande controle de governo da metrépole Bastante autonomia. Os colonos podem eleger

8. Administracao sobre o0s colonos. Néo se contestam as ordens | assembléias que trabalho junto com os

do rei.

governadores.
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Utilizando as informages do quadro escrever um texto sobre as colbnias
de Exploracdo e outro sobre as colbnias de povoamento, destacar
todas as suas caracteristicas.

Colénia de Exploragao

A colbnia de exploragcdo se localiza na América Espanhola, Brasil,
Caribe, Sul das Treze, Colbnias Inglesas.

Nessa colbnia o clima era diferente ao da metropole, por que o da
colbnia de povoamentos era um pouco diferente.

A metropole tinha o interesse e o direito de explorar as riquezas de
suas colbnias.

A colbnia de Exploracao tinha como propriedade o latifindio.

O trabalho era compulsorio (escravo e formas de trabalho servil
como a mita).

Nestas colbnias o objetivo econémicos eram voltados para a produgdo
de metais produgdo de metais preciosos e de produtos de exportagcdo
para a metropole.

As ligagbes com a metropole era subordinadas ao monopolio
colonial; 1.° s6 podem comercializar com a metrépole; 2.° s6 podem
produzir o que a metrépole permite, em geral, as manufaturas sao
proibidas.

A administragdo era um grande controle de governo da metrépole sobre
os colonos. N&o se contestam as ordens do rei (Cecilia, 13 anos).

Colénia de Povoamento

A colbnia de povoamento se localiza no norte e centro-norte das
Treze colbnias Inglesas, Canada. Nesta colbnia o clima era bastante
parecido com a da metropole.

Os colonos possuiam o desejo de construir e desenvolver uma nova
nacéo.

A colbnia de povoamento tinha como propriedade as pequenas e
medias fazendas.

O trabalho era livre e familiar.

Nesta colbnia os objetivos econdémicos eram voltadas especialmente
para o mercado interno.

As ligagbes com a metropole era a policultura de produtos de clima
temperados (trigo) aveia e efc., e aparecimento manufaturas.

A administragdo era bastante autonomia. Os colonos podem eleger
assembléia que trabalham junto com os governadores.

A administracdo era bastante autonomia. Os colonos podem eleger
assembléias que trabalham junto com os governadores (Cecilia,
13 anos).

Embora possa parecer simples para o professor ajustar os procedimentos
de ensino-aprendizagem aos objetivos, nem sempre existe esta simplicidade. E facil

ajustar quando os objetivos pretendidos séo informativos e tém relagdo, apenas, com a
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transmissao de conhecimentos. Entretanto, quando os objetivos s&o diversificados e
mais complexos, referindo-se as habilidades intelectuais, a selegcado de diversos tipos
de atividades torna-se complexa.

O ensino da professora talvez permita aos alunos pensarem em termos de
temas de longo prazo, num primeiro momento, um pouco isolados um do outro, mas de
modo crescente conectados enquanto a compreens&o dos alunos aumenta e progride.

Informagdes em formas significantes permitem aos alunos lidar com a
"longa duragao" na Histéria, mais do que ficarem sobrecarregados com uma enorme
quantidade de detalhes.

Sabe-se que os alunos tém ideias sobre o passado e sobre a Histéria
indiferente do que e como nds os ensinamos. "O passado € inescapavel; ele é construido
em nossas formas de pensar sobre ndés mesmos" (LEE, 2005).

Essa forma de organizar os conceitos substantivos contrapde-se a perspectiva
da natureza narrativistica da Historia. Ao trabalhar privilegiando a didatizagdo formadora
de habilidades mentais, sem recorrer aos processos de producédo do préprio conheci-
mento historico, a professora ndo desenvolve o pensamento histérico dos alunos
ou a sua cognicdo situada na prépria Histéria. A tensdo e a ambiguidade entre o
significado do caderno para os alunos e a maneira normativa com que a professora
o utiliza podem fazer com que o conhecimento histérico fique perdido no caminho

entre o ensino e a aprendizagem da Historia.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Escrever as consideragdes finais para este trabalho ndo foi em nenhum
momento "tranquilo”. Sempre achamos que mais poderia ser discutido, ampliado e
esclarecido. No entanto, chegou a hora em que devemos, entdo, pontuar algumas
consideragdes e sistematizagbes. Para tanto foram escolhidos alguns topicos que,
de alguma forma, apresentam o panorama geral do que foi trabalhado, analisado e,
por ultimo, perspectivado.

A primeira consideracao a ser feita refere-se a propria definicdo do que é o
caderno. Para isso, fomos a varios autores para explicitar a cultura escolar e a
cultura da escola. Nesse percurso, encontramos a possibilidade de o caderno existir
como sendo um de seus muitos componentes. Ao analisarmos a presenca do
caderno como elemento da cultura (WILLIAMS, 2003) e, gragas aos autores com 0s
quais dialogamos, na cultura escolar e na cultura da escola, como Forquin (1993),
encontramos a possibilidade de olhar o caderno como um fenémeno da cultura,
resultado das relagdes que se estabelecem no ambito da cultura vivida, e, portanto,
das relagdes construidas nos contextos a partir dos quais eles sdo produzidos,
distribuidos e consumidos. Ademais, esta perspectiva foi importante para entender
os cadernos como produtos culturais, simbolicamente vinculados a estrutura de
sensibilidades dos sujeitos que vivem e atuam nestes contextos, contrariando
definicbes e proposicdes veiculadas pela Didatica Geral, as quais tém apresentado o
caderno como um recurso ou meio auxiliar para o ensino, tal qual outros materiais
escolares, como borrachas e lapis.

A segunda consideragao s6 pode ser sistematizada porque tecemos uma
natureza para o caderno, a partir das tonalidades e das multiplicidades de vozes
produzidas com base na analise de experiéncias dos sujeitos no universo escolar.
Essas vozes foram apreendidas por meio de questionarios abertos aplicados a

alunos e ndo-alunos de uma determinada escola publica.
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Assim, tendo como referéncia a escola como o espaco da experiéncia
social com o conhecimento (DUBET; MARTUCCELLI, 1998), pudemos sistematizar, a
partir da relagcdo entre experiéncias do passado e do presente destes sujeitos, alguns
elementos caracterizadores do caderno, ou seja, a congregagdo de elementos
definidores a partir de lugares onde eles se agregam, dando uma existéncia
qualitativamente nova ao caderno. Encontramos assim, nas lembrangas dos sujeitos,
um lugar onde o caderno pode ser definido como reliquia, na perspectiva de Lowenthal
(1998a) e como morada do conhecimento ou arquivo, como aponta Derrida (2001).

A realizacdo desse procedimento de definicido do caderno indicou a sua
importancia para investigar as maneiras pelas quais as ideias historicas nele estavam
presentes, levando-se em conta que a forma de registrar as ideias historicas traba-
lhadas nas escolas é um dos fatores fundamentais na educacao historica de jovens
e criangas. Trata-se de uma terceira consideragdo a ser relevada, dado que o
referencial de analise dos estudos e investigacdes realizadas no ambito da educagéo
histérica tém destacado a necessidade de se conhecer e analisar idéias historicas e
as formas pelas quais elas se apresentam na escolarizagdo. Nesse processo, uma
das dificuldades encontradas consistiu em definir estratégias de investigagao, o que
nos levou a optar pela doagcdo dos cadernos, bem como a técnica de analise deles,
que pdde ser construida a partir do estudo piloto.

Resultados apreendidos a partir do estudo principal realizado nos cadernos
dos alunos indicaram determinada forma de registrar as ideias substantivas da
Historia e também uma maneira peculiar de elas serem normatizadas, priorizando
certas habilidades ou operagdes mentais de cunho mais didatico do que relacionados
ao pensamento histérico. Podemos concluir que a forma pela qual o conteudo foi
normatizado pela professora e registrado pelos alunos pode levar os alunos a
aprenderem a Historia fragmentadamente e como algo dado, em que a "dindmica da
subjetividade" fica estagnada.

Concluimos que, ao ndo privilegiar as categorias da cogni¢gdo historica

situada na prépria Historia, como a narrativa, essa maneira de construir o ensino e o
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registro do conhecimento histérico provoca a separagao entre as formas de aprender
a pensar e as formas de pensar com e a partir da Historia, ou seja, entre a
aprendizagem e o seu objeto.

Tomar uma posi¢cao em favor do ensino e da aprendizagem situada na prépria
Historia ndo significa que estamos defendendo o que Cuesta Fernandez (1998) chama
das duas ilusdes, a "ilusao epistemoldgica" e a "ilusdo psicologica", que consiste "em
uma reivindicagdo da peculiaridade da Histéria como forma de conhecimento" e da
psicologia construtivista como fundamento da Historia escolar" (p.158). Para este
autor, essas duas "ilusdes" reificam a Histéria como ciéncia porque a tratam como
um conhecimento objetivo, historicamente acumulado, que esta a disposi¢céo para
ser ensinado adequadamente aos jovens e as criangas.

No entanto, nossa pesquisa constatou, como afirma Cuesta Fernandez (1998,

p.159), que

Essa visao de ciéncia como depédsito de conhecimentos que tem que ser
transposto a realidade escolar esta profundamente arraigada no campo
profissional dos docentes e é uma dimenséo essencial da ideologia dominante
sobre a escola e sua fungdo social [...]

Nesse caso, fica dificil relacionar a formacédo das ideias historicas com a
finalidade didatica da Historia, que € a formagao da consciéncia histérica e da contra-
consciéncia historica dos jovens, bem como da compreensédo da escola como espago
da experiéncia social com o conhecimento.

Segundo Schmidt (2009), o ensino e a aprendizagem da Histoéria podem
ser considerados como um processo de internalizacao de determinada consciéncia
histérica pelos sujeitos. Assim, diz a autora, podemos falar em internalizar para
manter e conservar, como também falar na possibilidade de internalizagdo como
subjetivacéo (interiorizagdo mais agao dos sujeitos), com vistas as intervengdes e
transformagdes na vida pratica. Portanto, seja em fungcdo da manutencdo ou da
mudan¢a de uma determinada concepg¢ao de mundo, coloca-se como fundamental a

necessidade de modificar, de maneira duradoura e concreta, modos de internalizagao
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do conhecimento, historicamente existentes, desafiando as formas atualmente domi-
nantes de cogni¢ao, consolidadas em favor do capital, pois, na esteira do pensamento

de Rusen (2007b, p.101), a formac&o da consciéncia histérica

[...] ndo é, por conseguinte, poder dispor de saberes, mas de formas de
saber, de principios cognitivos, que determinam a aplicagdo dos saberes
aos problemas de orientagdo. Ela € uma questao de competéncia cognitiva
na perspectiva temporal da vida pratica, da relagdo de cada sujeito consigo
mesmo e do contexto comunicativo com os demais.

Naturalmente, essas competéncias dependem dos conteudos do saber.
Elas ndo podem estar vazias da experiéncia do tempo passado, elaborada e
interpretada cognitivamente.

Ainda, segundo Schmidt (2009), se, para Jorn Rusen (2007b), a Historia
tem uma funcgao didatica de formar a consciéncia histérica, na perspectiva de fornecer
elementos para uma orientagao, interpretagéo (para dentro — construindo identidades, e
para fora — fornecendo sentidos para agao na vida pratica), podemos, na esteira de
Mészaros (2007), falar da importancia da Histéria para uma "contrainternalizagao",
ou uma "contraconsciéncia historica", que ndo se esgote na pura "negacgao" ou
"consciéncia critica" a moda de Risen (2007b), mas uma "contraconsciéncia" que
abrange a situagao objetiva e a reagao subjetiva das pessoas envolvidas. Nesse sentido,
os principios orientadores de uma contraconsciéncia histérica devem ser absolutamente
desatados da légica do capital e da imposigcdo da conformidade, incorporando,
também, o pressuposto inegociavel de que qualquer aprendizagem é autoeducagéao
e € inseparavel da pratica significativa da autogestdo, em que os jovens e as
criangas sejam agentes ativos de sua propria educacédo (SCHMIDT, 2009).

Em nosso entendimento, a didatizagdo do conhecimento historico e as
formas pelas quais ele é registrado e arquivado nos cadernos escolares pelos alunos,
além de separar a aprendizagem do seu objeto que € a Histdria, dificultam ou até
impedem a formagao da consciéncia historica e da contraconsciéncia histérica.

Sabemos que ha caminhos a percorrer. Conhecer e aprender a trilhar estes
caminhos séo desafios aos investigadores da area da Educacgéo Histérica, na qual

este trabalho se insere, e é nesta direcao que nos permitimos algumas prospecgoes
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de continuidade das investigagdes. Entre elas estdo as questdes como a necessidade
de se investigar quais as interveng¢des que os alunos fazem no conhecimento registrado
nos cadernos, por que os professores privilegiam o registro de determinados conheci-
mentos e nao de outros e que relagéo existe entre os conhecimentos registrados nos
cadernos, as aulas dos professores e os manuais didaticos.

Para nos, tais possibilidades entraram em cena gragas, principalmente, a
existéncia do caderno como lugar de morada do conhecimento e do seu significado

como reliquia, para os sujeitos que viveram e vivem no universo escolar.
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APENDICE 1
QUESTIONARIO PARA OS PROFISSIONAIS QUE
ATUAM NA ESCOLA MUNICIPAL F

Nome:

Sua funcéo nessa escola:

Ha quanto tempo exerce essa funcao?

Qual é a sua formacéo profissional?

Vocé lembra, de modo especial, de algum material escolar que usava na sua época de
estudante do ensino fundamental? Ainda conserva esse material? Por qué?

6) Entre os materiais didaticos que ficam sob a responsabilidade do aluno, que os leva e

traz diariamente — caneta, lapis, borracha, régua, cadernos, manuais didaticos, etc. —
qual, em sua opinido, € mais relevante para a experiéncia desse aluno? Explique:
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7) Ja presenciou algum caso de extravio ou perda, de caderno de aluno, dentro da escola
ou que estava sob sua responsabilidade? Que providéncias normalmente vocé toma?
Relate sua experiéncia:

8) Vocé lembra de algum episédio relativo a algum caderno de aluno, que tenha acontecido
com vocé, algum colega, amigo ou familiar? Caso lembre, escreva sobre o fato.

9) Na sua opinido, qual a fungao e a importancia do caderno escolar?

10) Vocé acha importante o aluno ter um caderno de Histéria? Por qué?
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RESPOSTA DOS PROFISSIONAIS QUE ATUAM NA
ESCOLA MUNICIPAL F

1. Lembrang¢a de modo especial de algum material escolar

1) Vocé lembra, de modo especial, de algum material escolar que usava na sua época de estudante do ensino
fundamental? Ainda conserva esse material? Por qué?

continua

MATERIAL ESCOLAR CONSERVACAO
SUJEITOS - RESPOSTA INTEGRAL
CITADO SIM/NAO/PORQUE
O que mais marcou quando eu estudava,
era carregar todos os dias para a escola
Histéria.a - Caneta tinteiro Nao respondeu. . 9 P
um tinteiro onde molhava a pena para
escrever.
- Livros didaticos
- Livros de literatura L ) Livros didaticos, livros de literatura, quadro
) N&o. Pois foram anos de )
L - Quadro negro (hoje verde) - ) negro (hoje verde), mapas, caderno etc.
Histéria.b estudo e néo teria onde o
- Mapas , Nao conservo porque foram anos de
guarda-los. ~ . .
- Caderno estudo e néo teria onde guarda-los.
- Lapis, etc.
- Lapis
- Canetas N&o. Os livros eram todos Meus materiais eram os basicos, lapis,
- Borracha emprestados e meus cadernos | cadernos, livros. Ndo conservo porque os
Histéria.c - Régua ficaram inicialmente na casa | livros eram emprestados e meus cadernos
- Lapis de cor de minha méae, mas, depois ficaram na casa da minha mae, mas
- Cadernos e foram destruidos. depois foram destruidos.

Livros didaticos

Portugués/Inglés.a

Livro de literatura "Jodo e
o pé de feijao"

Sim. Ganhei da minha
professora da primeira série.

Sim, livro de literatura: Jodo e o pé de
feijao que ganhei da minha professora na
1.% série. Lapis de cor, adoro desde

- Lapis de cor ) .
crianca desenhar e pintar.
. ) Conservo alguns livros, cadernos e
- Livros Sim. Como lembranga e
. . . . N trabalhos de artes como lembranga e
Portugués/Inglés.b | - Cadernos e histérico da minha evolugéo

Trabalhos de artes

como estudante.

histérico da minha evolugdo como
estudante.

N&o. Devido as mudangas e

Meus cadernos eram organizados, coloridos

Portugués.a - Cadernos ; : e alegres. Nao existe mais nenhum, devido
a falta de cuidado que tive. . ] )
as mudangas e a falta de cuidado que tive.
- . Uma cartilha chamada de "Caminho Suave".
. . . N&o. Porque tive que ~ ) ,
Portugués/Inglés.c | - Cartilha ) L Nao a conservo porque tive que repassa-la
repassa-lo aos meus irmaos. L
aos meus irmaos.
i N&o porque mudava de escola
", ~ N&o. Porque mudava de porq
Matematica.a - Néo constantemente por conta das mudancgas

escola constantemente.

dos pais.

Quimica

Apostila de desenhos
geomeétricos
Instrumentos

N&o. Nao respondeu.

Lembro da apostila de desenhos
geométricos e dos instrumentos mas ndo
conservo.

Matematica.b

Livros didaticos
Cadernos
Dicionarios
Mapas

Atlas

Sim. Porque na época os
livros eram comprados e
também alguns cadernos
estao guardados para
relembrar os anos passados.

Livros didaticos, cadernos, dicionarios,
mapas, atlas. Conservo alguns livros porque
na época eles eram comprados. Alguns
cadernos também estdo guardados para
relembrar os anos passados.
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1) Vocé lembra, de modo especial, de algum material escolar que usava na sua época de estudante do ensino
fundamental? Ainda conserva esse material? Por qué?

continua

MATERIAL ESCOLAR CONSERVACAO
SUJEITOS - RESPOSTA INTEGRAL
CITADO SIM/NAO/PORQUE
Lapis Sim. Em meu poder nao, .
P i ) P Em meu poder ndo, porém, acredito
Caneta porém acredito quase (que) ) ~
. . ) - quase com certeza que minha mae
Biologia.a Borracha com certeza que minha mae .
) possui em seu poder um caderno de
Cadernos possui em seu poder um caliarafia que usei
Caderno de caligrafia caderno de caligrafia que usei. 9 q '
Cadernos
Livros
Pasta de artes L L Sim, cadernos, livros, pasta de artes,
. . - N&o. Nao tenho lugar para . -
Biologia.b Lapis uarda-los lapis de cor, etc. Nao conservo porque
Canetas 9 ’ nao tenho lugar para guarda-los.
Borrachas
Lapis de cor
Educacao . ~ :
. Nao N&o respondeu. Em especial de nenhum.
Fisica.a
Educacao
L. ¢ Nao N&o respondeu. N&o.
Fisica.b
Giz
Livros
Caderno
Borracha . . . .
L4pis Sim. Porque ndo inventaram | Giz, livros, cadernos, etc. Conservo até
Artes.a Rép ua 0 que os substituam a pregos | hoje porque ndo inventaram o que os
9 acessiveis nas escolas. substituam a pregos acessiveis nas escolas.
Compasso
Transferidor
Tinta guache
Outros
Lembro do meu caderno de Estudos Sociais
Caderno de Estudos ~ - a . .
Artes.b . a . N&o. Nao respondeu. da 4.” série, o qual ainda, guardava como
Sociais da 4.% série - .
recordagao ate pouco tempo atras.
Cadernos de linguagem e
xadrez
Tabuada Para mim particularmente, foi o livro
Caderno de 200 folhas didatico pois eu adorava estar folheando,
Pedaqoaia.a para os "pontos" N30 respondeu lendo as histérias, chegava a decorar os
gogia. Caderno de cartografia P ’ textos, pois a gente nao tinha acesso a
Caderno de caligrafia outros livros para ler. Lembro até hoje a
Livro de portugués 1.2 leitura do livro da 2.% série.
Penal (saquinho plastico
de sal)
Meu livro de geografia. Eu adorava fazer as
atividades nele, olhar os mapas e ficava
Histéria.d Livro de geografia N&o respondeu. . ) P
imaginando um outro mundo. O mar me
fascinava.
) Cadernos " Cadernos e alguns livros. Nao tenho
Geografia.a ] Nao respondeu.
Alguns livros nenhum guardado.
Dois cadernos Sim. Tenho ainda 2 cadernos, o penal de
Penal de madeira Sim. Porque minha mae madeira, alguns trabalhos e provas e
Pedagogia.b Trabalhos guardou para lembranga e também 2 boletins porque minha méae
Provas hoje eu conservo. guardou para lembranga e hoje eu
Dois boletins conservo a dedicagdo deste material.
Lapis de escrever e de cor
P . . 3 i Lapis de escrever e de cor, borracha,
. Borracha N&o. Pois usavamos até _
Pedagogia.c caderno, canetas. Ndo conservo porque

Cadernos
Canetas

acabar.

usava-se até acabar.
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1) Vocé lembra, de modo especial, de algum material escolar que usava na sua época de estudante do ensino
fundamental? Ainda conserva esse material? Por qué?

continua

MATERIAL ESCOLAR CONSERVACAO
SUJEITOS - RESPOSTA INTEGRAL
CITADO SIM/NAO/PORQUE
Lapis
Caderno - . . -
Borracha N&o. Alguns livros eram Sim, lapis, caderno, borracha, caneta,
Pedagogia.d Caneta emprestados e foram régua, livro. Nao conservo e alguns livros
i devolvidos. eram emprestados e foram desenvolvidos.
Régua
Livro
Caderno Cadernos, livro didatico, livros de
Pedagogia.e Livro didatico N&o. Nao respondeu. literatura infantil. Ndo conservo esse
Livros de literatura infantil material.
Cadernos
Lapis
Caneta
Borracha Cadernos, lapis, caneta, borracha, cola,
Histéria.e Cola N&o. Nao respondeu. tesoura, régua, livros. Nao tenho mais
nenhum desses materiais.
Tesoura
Régua
Livros
Cadernos . . =
. . N Cadernos, livros, apostilas. Nao conservo
Pedagogia.f Livros N&o. Pela defasagem
) nenhum pela defasagem.
Apostilas
. ~ Lembro dos livros, fichas de tabuada. Mas
Lo Livros N&o. Com o tempo foram ~
Magistério ) nao tenho nada guardado porque com o
Fichas de tabuada doados para outras pessoas.
tempo foram doados para outras pessoas.
Sim. Conservo comigo o Sim, lembro de varios materiais escolares
Caderno 1.°livro de literatura infantil (caderno, lapis, borracha,... e livros em
Pedadoaa.a Lapis que ganhei da professora especial). Conservo comigo o 1.° livro de
goga. Borracha alfabetizadora por me destacar | literatura infantil que ganhei da professora
Livros em leitura: "No pais da alfabetizadora por me destacar em
bicharada". leitura: "No pais da bicharada".
Livros
Cadernos . . .
. N . Varios: livros, cadernos, lapis, canetas,
Lapis N&o. Nao conservo por conta L. i ~
. . . borracha, lapis de cor, régua e nao
Pedagoga.b Canetas da influéncia da sociedade P
] X conservo por conta da influéncia da
Borracha consumista e descartavel. . . ;
. sociedade consumista e descartavel.
Lapis de cor
Régua
Cadernos Sim. Acho que minha mae tem | Sim, cadernos, livros, lapis, lapis de cor,
Livros alguma coisa guardada como | canetas. Acho que minha mae tem
Pedagoga.c Lapis caderno, folhas de atividades | alguma coisa guardada como caderno,
Lapis de cor e algum cartéo feito para o dia | folhas de atividades e algum cartao feito
Canetas dos pais e maes. para o dia dos pais e mées.
Caderno Sim, mas porque no tempo Sim, caderno, um lapis e uma borracha.
Inspetor Lapis antigo usava-se s6 um de Porque no tempo antigo usavam s6 um
Borracha cada. de cada. Agora é demasiado os materiais.
Caderno
L 4pis Sim. Ainda tenho cadernos Caderno, lapis, caneta, borracha e alguns
L. P guardados porque € bom olhar | livros. Ainda tenho cadernos guardados
Secretaria Caneta A
Borracha nos cadernos e relembrar os | porque € bom olhar nos cadernos e
) estudos. relembrar os estudos.
Livros
Cadernos
L 4pis Sim Tenho ainda um livro de Sim. Cadernos, lapis, borracha, livros
Bibliotecaria P o a . didaticos, etc. Tenho ainda um livro de
Borracha historia da 6. série.

Livros didaticos

historia da 6. série. Nao sei.
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1) Vocé lembra, de modo especial, de algum material escolar que usava na sua época de estudante do ensino
fundamental? Ainda conserva esse material? Por qué?

continua

MATERIAL ESCOLAR CONSERVACAO
SUJEITOS - RESPOSTA INTEGRAL
CITADO SIM/NAO/PORQUE
. . - Caderno 5 . Um caderno, poucos e raros livros.
Cozinheira.a . N&o. Nao respondeu o
- Livros Lembrangas e histérias.
Sim, na época a gente ndo tinha mala ou
mochila, por isso levava os cadernos em
5 . pacotes de arroz ou entdo a mae fazia
N&o. Nao conservo nenhum
o - Cadernos . . ) bolsas de pano que a gente chamava de
Cozinheira.b . material, mas sim, muitas . .
- Livros "bocd" e por isso era somente cadernos.
lembrangas. )
O livro ficava na escola com a professora.
N&o conservo nenhum material, mas sim,
muitas lembrangas.
- Livros Livros, cadernos, caneta, lapis, borracha.
- Cadernos Sim. Eu guardo para ter uma | Sim, guardo meu caderno e os trabalhos
Zeladora.a - Caneta prova para meus filhos, como | que a professora pediu. Eu guardo para
- Lapis era os estudos no passado. ter uma prova para meus filhos, como era
- Borracha os estudos no passado.
- Cadernos
- Lapis Cadernos, lapis, borracha, caneta, lapis
- Borracha . . de cor, régua. Os uniformes eram
Sim. Conservo meus boletins . . .
Zeladora.b - Caneta D ma g a s diferentes: as meninas usavam saias e
L de 2.7, 3.7, 4.7 séries. o
- Lapis de cor blusas, hoje séo iguais. Conservo meus
- Régua boletins de 2.2, 3.2, 4.% séries.
- Boletins
Zeladora.c N&o respondeu N&o respondeu Nao.
. Eu tenho um caderno que eu conservo
Sim. Conservo porque tem as
L desde o tempo que eu estudava. Conservo
Zeladora.d - Caderno primeiras palavras e o0 modo .
) porque tem as primeiras palavras e o
que eu escrevia. )
modo que eu escrevia.
Zeladora.e Nao respondeu N&o respondeu. Nao.
- Caderno
. - Cartilha ~ - . -
Motorista.a Lapis N&o. Nao respondeu Caderno, cartilha, lapis, borracha, etc.
- Borracha
. - Cadernos . - L. . =
Motorista.b Livros Sim. Para recordagao. Varios cadernos e livros para recordagao.
Motorista.c Nao especificou N&o. Nao respondeu Sim. Nao
Caderno de linguagem, gilete para
- Caderno apontar o lapis, pacote plastico para levar
Motorista.d - Gilete N&o respondeu 0s materiais e uma canequinha plastica
- Caneca plastica para a hora da merenda porque la na
escola néo tinha vasilha para o lanche.
- Caderno
. - Lapis de cor . Caderno, lapis de cor, dicionario e
Motorista.e R N&o respondeu
- Dicionario tabuada.
- Tabuada
- Caderno de linha . .
. . 5 Caderno de linha, de matematica, mala,
Motorista.f - Caderno de matematica N&o respondeu. )
. mas era bem simples.
(tudo bem simples)
- Caderno de borrédo o
. L 5 . Caderno de borrao, tinteiro, tabuada,
Motorista.g - Tinteiro N&o. Nao respondeu.

Caneta

caneta esferografica, mas n&o os conservo.
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1) Vocé lembra, de modo especial, de algum material escolar que usava na sua época de estudante do ensino

fundamental? Ainda conserva esse material? Por qué?

concluséo

MATERIAL ESCOLAR CONSERVACAO
SUJEITOS - RESPOSTA INTEGRAL
CITADO SIM/NAO/PORQUE
Caderno
Dicionario Nao. Nao conservo porque o | Caderno, dicionario, tabuada, lapis de
Motorista.h Tabuada pouco que guardei os filhos cor, livros, etc. Nao conservo porque o
Lapis de cor usaram. pouco que guardei os filhos usaram.
Livros
Lapis
Borracha N . . Lapis, borracha, caneta, cadernos pequenos,
Nao. Nao conservei nenhum. | ) . )
L Caneta . ~ . lapis de cor, canetinhas, etc. Nao conservei
Motorista.i Achei que ndo usaria nenhum . ~ .
Cadernos ) . .| nenhum. Achei que ndo usaria nenhum
. no futuro, por isso ndo guardei. . ~ .
Lapis de cor no futuro, por isso ndo guardei.
Canetinha

Cadernos (eram mais fracos)

Sim, naquela época os cadernos eram
mais fracos, os lapis e borracha também

Assistente.a Lapis N&o respondeu. ) - ) .
e minha mae que fazia nossa mochila
Borracha
que era de pacote de arroz.
. Caderno Os mesmos de hoje em dia: caderno,
Assistente.b Nao. Nao respondeu. . )
Caneta caneta. N&o conservo nada.
Sim. S&o provas, trabalhos,
P ~ Sim. S&o provas, trabalhos, cadernos,
cadernos, porque sao trabalhos ~ ] .
Cadernos . ) . porque sao trabalhos bonitos que eu fico
. bonitos que eu fico com do | . .
Assistente.c Provas ) ] com dé de jogar fora e depois quero
de jogar fora e depois quero ) )
Trabalhos ) mostrar pra o meu filho para servir de
mostrar pra o meu filho para
) exemplo para ele.
servir de exemplo para ele.
Lapiseira
Corretivo

Assistente.d

Caderno capa dura
Livro didatico

N&o. Nao respondeu.

Sim. Lapiseira, corretivo, caderno capa
dura, livro didatico, réguas. Nao.

Régua
Cadernos (pequenos)
Lapis
Borracha Sim, cadernos pequenos, lapis, caneta,
Apontador Sim. Tenho apenas alguns borracha, apontador, lapis de cor,
Assi Lapis de cor cadernos que me fazem canetinhas, cola, tesourinha, régua,
ssistente.e Canetinhas lembrar o tempo bom de tabuada, etc. Tenho apenas alguns
Cola escola. cadernos que me fazem lembrar o tempo
Tesourinha bom de escola.
Régua
Tabuada
Lembro que no meu aniversario de 12 anos,
Sim. Usei essa caneta durante | ganhei da minha tia uma caneta com
0 ano letivo escolar e quando | detalhes em ouro. Usei essa caneta durante
. a tinta desta acabou, eu a 0 ano letivo escolar e quando a tinta desta
Assistente.f Caneta ) )
guardei porque ela era de ouro, | acabou, eu a guardei por causa que ela
mas depois esta adquiriu um | era de ouro, mas depois esta adquiriu um
valor sentimental. valor sentimental, hoje deve estar guardado
em algum canto da casa.
Lapis
Borracha Sim. Porque sempre que Sim. Lapis, borracha, apontador, canetinhas,
Assi Apontador preciso de algo posso cadernos (pequenos), dicionario. Sim.
ssistente.g Canetinhas encontrar nos meus antigos Porque sempre que preciso de algo posso

Cadernos (pequenos)
Dicionario

cadernos.

encontrar nos meus antigos cadernos.
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2) Entre os materiais didaticos que ficam sob a responsabilidade do aluno, que os leva e traz diariamente — caneta, Iapis,
borracha, régua, cadernos, manuais didaticos, etc. — qual, em sua opinido, é mais relevante para a experiéncia desse
aluno? Explique:

suas aulas do dia a dia e para pesquisar sobre as
questdes sugeridas pelo professor.

continua
MAIOR .
SUJEITOS RESPOSTA INTEGRAL N EXPLICACAO
RELEVANCIA
Na minha opinido todos os materiais séo
importantes para o aluno, mas o mais relevante M ) Onde o aluno pode ler, interpretar,
~ i anuais )
Histéria.a sdo os materiais didaticos onde o aluno pode ler, didati desenhar e opinar para tornar-se
) . idaticos o
interpretar, desenhar e opinar para tornar-se um um cidadao critico
cidadao critico.
L . Pois é neles que os alunos farao
L Cadernos, pois é neles que os alunos fardo B
Histéria.b . L. Caderno anotagdes que se fazem
anotagdes que se fazem necessarios. L
necessarios.
Todos sao necessarios e importantes para que L . i
) . E o Unico material que permanecera
os alunos registrem suas produgdes, mas entre L
. . | definitivamente com o aluno. Nele
todos o caderno seria o mais relevante. O caderno é o
. . | o constara diferentes assuntos e
L 0 Unico material que permanecera definitivamente ) L
Historia.c Lo Caderno diferentes visdes sobre 0 mesmo
com o aluno. Nele constara diferentes assuntos e
. L fato, sendo que se tornara fonte
diferentes visbes sobre 0 mesmo fato, sendo que . .
. i de pesquisa acessivel pelo resto
se tornara fonte de pesquisa acessivel pelo resto .
] da vida.
da vida.
Pois é ali que o aluno registra
Caderno. Pois ¢ ali que o aluno registra todas todas suas experiéncias e
suas experiéncias e informagdes que no futuro, informagées que no futuro, podera
Portugués/Inglés.a | podera ser Ihe Util. Livro de literatura. Pois € lendo Caderno ser lhe util. Livro de literatura.
que amplificamos nossos conhecimentos de vida Pois é lendo que amplificamos
e metalinguagem. nossos conhecimentos de vida e
metalinguagem.
Cadernos e livros por serem fonte de registro e Por serem fonte de registro e
. . pesquisa dos acontecimentos. Os outros materiais pesquisa dos acontecimentos. Os
Portugués/Inglés.b | = . . Caderno L o
sd0 consumiveis e apenas coadjuvantes outros materiais sdo consumiveis
secundarios. e apenas coadjuvantes secundarios.
Portugués.a O caderno devido aos registros que se faz. O caderno Devido aos registros que se faz.
. L Todos possuem uma certa
Todos possuem uma certa importancia, mas o ) N
~ ) ) importancia, mas o caderno e a
. . caderno e a caneta ndo podem faltar, pois o registro ~ )
Portugués/Inglés.c | | L ) O caderno caneta ndo podem faltar, pois o
€ muito importante no processo de ensinar e ) i o
registro € muito importante no
aprender. )
processo de ensinar e aprender.
Todos sao relevantes pois nas
Todos sao relevantes pois nas aulas de matematica aulas de matematica todos séo
Matematica.a todos sdo usados. Sem cadernos, lapis, borracha Todos usados. Sem cadernos, lapis,
nao se consegue trabalhar. borracha nao se consegue
trabalhar.
Todos os materiais sdo relevantes.
Todos os materiais sao relevantes. O aluno precisa O aluno precisa ter a sua disposigao
e ter a sua disposigao esses instrumentos para esses instrumentos para suas aulas
Quimica Todos

do dia a dia e para pesquisar
sobre as questdes sugeridas pelo
professor.
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2) Entre os materiais didaticos que ficam sob a responsabilidade do aluno, que os leva e traz diariamente — caneta, Iapis,
borracha, régua, cadernos, manuais didaticos, etc. — qual, em sua opinido, é mais relevante para a experiéncia desse
aluno? Explique:

continua
MAIOR .
SUJEITOS RESPOSTA INTEGRAL N EXPLICACAO
RELEVANCIA
Os cadernos porque neles ficam contidos Porque neles ficam contidos
Matematica.b informacgdes e assuntos importantes registrados a Caderno informagdes e assuntos importantes

cada dia. registrados a cada dia.
Biologia.a O caderno é sem duvida o mais importante, Caderno (sem E sem davida o mais importante,
' onde estdo seus registros. davida) € onde estdo seus registros.
Pois é nele que o aluno faz a
Caderno, pois é nele que o aluno faz a relagao relagdo entre a escrita dos livros
. . entre a escrita dos livros e a fala do professor. e a fala do professor. E o seu
Biologia.b . ) ] ) Caderno . . .
E o seu meio de entendimento e pesquisa do meio de entendimento e pesquisa
trabalho desenvolvido durante o ano letivo. do trabalho desenvolvido durante
0 ano letivo.
Acredito que todos esses materiais
Acredito que todos esses materiais sdo s&o importantes, uma vez é
Educacao importantes, uma vez é imprescindivel que o Tod imprescindivel que o aluno traga
. o odos .
Fisica.a aluno traga diariamente para que o processo diariamente para que o processo
realmente acontega. Um depende do outro. realmente aconteca. Um depende
do outro.
. 3 Um material da suporte ao outro.
N Todos. Um material da suporte ao outro. O aluno L
Educacao . ] . O aluno sempre necessitara de
.. sempre necessitara de um ou mais materiais Todos. . .
Fisica.b ) um ou mais materiais durante sua
durante sua vida escolar. .
vida escolar
Artes.a Cadernos e livros didaticos Caderno (n&o respondeu)
Lo ) Todos sao importantes, pois cada
Todos sao importantes, pois cada tem uma - o
Artes.b ~ - Todos tem uma fungéo especifica
fungao especifica conforme o uso.
conforme o uso.
Para mim particularmente, pois
Para mim particularmente, foi o livro didatico pois eu adorava estar folheando, lendo
eu adorava estar folheando, lendo as histérias, as historias, chegava a decorar
Pedagogia.a chegava a decorar os textos, pois a gente néo Manual didatico | os textos, pois a gente nao tinha
tinha acesso a outros livros para ler. Lembro até acesso a outros livros para ler.
hoje a 1.2 leitura do livro da 2.° série. Lembro até hoje a 1.% leitura do
livro da 2.% série.
Eu acho que o caderno de lingua
Eu acho que o caderno de lingua portuguesa e portuguesa e matematica séo
e matematica sdo muito importantes para o aluno muito importantes para o aluno
Histéria.d o . Caderno L )
pois ali fica registrado quase todo o trabalho que pois ali fica registrado quase todo
€é realizado com o aluno na escola. o trabalho que é realizado com o
aluno na escola.
L ~ ’ Os cadernos pois € neles que
) Os cadernos pois € neles que estao os contetdos . |
Geografia.a Caderno estdo os conteudos trabalhados
trabalhados em sala de aula.
em sala de aula.
. . ~ . Todos tem sua importancia para
Todos tem suas importancia para que nio caia ~ ) )
. . i . que ndo cais no esquecimento,
Pedagogia.b no esquecimento, mas o que eles assimilam é de Todos - .
. L mas o que eles assimilam é de
grande importancia. . .
grande importancia.
L L . Porque é ali que ficara registrado
. O caderno porque € ali que ficara registrado tudo X
Pedagogia.c 3 . Caderno tudo que aprendeu e aprendera
que aprendeu e aprendera durante sua vida escolar. .
durante sua vida escolar.
. L. . Todos sao importantes para a
Pedagogia.d Todos sdo importantes para a experiéncia do aluno. Todos

experiéncia do aluno.
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2) Entre os materiais didaticos que ficam sob a responsabilidade do aluno, que os leva e traz diariamente — caneta, Iapis,
borracha, régua, cadernos, manuais didaticos, etc. — qual, em sua opinido, é mais relevante para a experiéncia desse
aluno? Explique:

continua
MAIOR .
SUJEITOS RESPOSTA INTEGRAL N EXPLICACAO
RELEVANCIA
X o Eu acho que o caderno é muito
Eu acho que o caderno é muito importante para ) )
. . , . importante para os alunos, pois
Pedagogia.e os alunos, pois ali esta registrado o que fez o ano Todos ) i )
ali esta registrado o que fez o ano
todo, o progresso do aluno.
todo, o progresso do aluno.
L Cadernos, porque € onde o préprio aluno registra Porque é onde o proéprio aluno
Histéria.e o Caderno )
0 que aprendeu. registra o que aprendeu.
5 L Todos sao relevantes pois sdo as
Todos sao relevantes pois sdo as ferramentas N
. - ) . ferramentas que ele (aluno) utiliza
Pedagogia.f que ele (aluno) utiliza em qualquer situagéo de Todos ) L )
) ) em qualquer situagao de ensino-
ensino —aprendizagem. )
aprendizagem.
Os cadernos porque neles ficam
Os cadernos porque neles ficam registrados a registrados a maioria dos conteudos
Magistério maioria dos conteudos que realizou em sala, isso Caderno que realizou em sala, isso pode
pode ajuda-lo a lembrar quando consultado. ajuda-lo a lembrar quando
consultado.
Livro didatico e caderno. Um por
. L X ser instrumento de estudo daquilo
Livro didatico e caderno. Um por ser instrumento .
. . que se pretende ensinar sendo
de estudo daquilo que se pretende ensinar sendo . L
. . . mais uma possibilidade de contato
mais uma possibilidade de contato direto com o Lo . .
. Manual didatico e | direto com o conhecimento. Outro,
Pedagoga.a conhecimento. Outro, o caderno, porque expressa o
) o caderno o caderno, porque expressa o
registro pessoal do aluno, sendo valioso instrumento )
. registro pessoal do aluno, sendo
de observagéo do professor sobre o desempenho . . ~
. valioso instrumento de observagao
do aluno em particular.
do professor sobre o desempenho
do aluno em particular.
. ., . Cadernos: registro de conteudos
Pedagoga.b Cadernos: registro de conteudos = conhecimentos. Caderno ]
= conhecimentos.
Livros e cadernos pois através
deles o aluno tera apoio para
Livros e cadernos pois através deles o aluno tera consultar informagdes (livro) e
apoio para consultar informagdes (livro) e registrar o registrar o que aprendeu (caderno)
que aprendeu (cademo) para consultar posteriormente. M | didati para consultar posteriormente.
X o anual didatico e )
Pedagoga.c Porém acho que o caderno nos niveis elevados d Porém acho que o caderno nos
. . . ST . caderno o ) i
do ensino (nivel superior, médio) ja poderia ser niveis elevados do ensino (nivel
substituido por notebooks e outras formas de superior, médio) ja poderia ser
armazenar informagoes. substituido por notebooks e
outras formas de armazenar
informagoes.
Inspetor Nao especificou. Nao respondeu | Nao respondeu
. ~ Caderno, lapis, caneta e borracha.
Caderno, lapis, caneta e borracha. Esses sao os ~ . .
. . . Esses sdo os materiais mais
L. materiais mais importantes, pois com eles o aluno ) )
Secretaria ) i Todos importantes, pois com eles o aluno
pode registrar os conteudos trabalhados em sala ) K
q | pode registrar os contetidos
e aula.
trabalhados em sala de aula.
. ~ Acho que séo os cadernos que ele
Acho que séo os cadernos que ele faz anotagdes ~ L.
L. faz anotagdes sobre as matérias
- L. sobre as matérias que aprende em sala de aula e
Bibliotecaria ) L. Caderno que aprende em sala de aula e
assim quando tem algumas duvidas sobre a . .
. assim quando tem algumas duvidas
matéria, consulta-os. L.
sobre a matéria, consulta-os.
Cozinheira.a N&o respondeu. N&o respondeu | Nao respondeu.
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2) Entre os materiais didaticos que ficam sob a responsabilidade do aluno, que os leva e traz diariamente — caneta, Iapis,

borracha, régua, cadernos, manuais didaticos, etc. — qual, em sua opinido, é mais relevante para a experiéncia desse
aluno? Explique:

continua
MAIOR .
SUJEITOS RESPOSTA INTEGRAL N EXPLICACAO
RELEVANCIA
. Caderno, lapis e borracha para o
. Caderno, lapis e borracha para o aluno escrever. )
Cozinheira.b ) Todos aluno escrever. Livro para o
Livro para o aluno aprender a ler.
aluno aprender a ler.
Zeladora.a Lapis, borracha e o caderno. Todos Lapis, borracha e o caderno.
) Os cadernos e os livros, os
Os cadernos e os livros, os cadernos para fazer a o
s . . . cadernos para fazer a ligdo de
Zeladora.b licdo de casa e os livros para estudar e tirar Cadernos e livros )
L casa e os livros para estudar e
exemplos das ligbes. ] L
tirar exemplos das liges.
Todos porque todos sdo necessarios para os Todos porque todos sédo
Zeladora.c Todos L.
estudos. necessarios para os estudos.
. L Na minha opinido é o lapis, caneta,
Na minha opinido é o lapis, caneta, cadernos e
cadernos e borracha. Que a pessoa
Zeladora.d borracha. Que a pessoa nunca pode esquecer, Todos
L nunca pode esquecer, sem eles
sem eles vocé ndo tem como estudar. L
vocé néo tem como estudar.
Todos, porque todos s&o necessarios para os Todos, porque todos séo
Zeladora.e Todos L.
estudantes. necessarios para os estudantes.
i A Cadernos porque € nele que é
Cadernos porque € nele que é relatado o )
) relatado o aprendizado do aluno e
. aprendizado do aluno e se ele os leva e traz com .
Motorista.a ) ) . o Caderno se ele os leva e traz com o devido
o devido cuidado néo tera dificuldade quando . . Lo
. cuidado néo tera dificuldade quando
precisar estudar. )
precisar estudar.
. Cadernos e canetas. E onde o
. Cadernos e canetas. E onde o aluno pode guardar
Motorista.b Todos aluno pode guardar as suas
as suas lembrancas.
lembrancas.
. - Caderno. Nele os alunos fazem
Motorista.c Caderno. Nele os alunos fazem anotagoes. Caderno .
anotacdes.
Sao os materiais didaticos porque
Sao os materiais didaticos porque € a doutrina do € a doutrina do ensino que da
ensino que da diregao da aprendizagem que instrui diregéo da aprendizagem que
Motorista.d e beneficia para o proprio ensino. Ainda que no Manual didatico | instrui e beneficia para o préprio
decorrer do tempo esqueca de algum detalhe, ensino. Ainda que no decorrer do
consulta o manual e ja se resolve. tempo esqueca de algum detalhe,
consulta o manual e ja se resolve.
3 ) Com certeza é o caderno porque
Com certeza é o caderno porque é nele que se i ,
. , € nele que se reune grande parte
Motorista.e reune grande parte da aula e o aluno tem algum Caderno )
. da aula e o aluno tem algum meio
meio de relembrar lendo-o.
de relembrar lendo-o.
Todos sao necessarios para o
Todos sao necessarios para o aprendizado dos aprendizado dos alunos. Em
. alunos. Em primeiro lugar tem que ter a educacgao primeiro lugar tem que ter a
Motorista.f . ~ L . Todos ~ .
de casa, do pai e da mae, sendo ndo adianta educacéo de casa, do pai e da
todas as coisas materiais. méae, sendo nao adianta todas as
coisas materiais.
. . e . Livro didatico, caderno, caneta,
Motorista.g Livro didatico, caderno, caneta, lapis e borracha. Todos .
lapis e borracha.
| ) Com certeza é o caderno porque
Com certeza é o caderno porque é nele que se i
. é nele que se resume grande
Motorista.h resume grande parte da aula e o aluno tem Caderno

algum meio de relembrar lendo-o.

parte da aula e o aluno tem
algum meio de relembrar lendo-o.
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2) Entre os materiais didaticos que ficam sob a responsabilidade do aluno, que os leva e traz diariamente — caneta, Iapis,
borracha, régua, cadernos, manuais didaticos, etc. — qual, em sua opinido, é mais relevante para a experiéncia desse
aluno? Explique:

concluséo
MAIOR .
SUJEITOS RESPOSTA INTEGRAL N EXPLICACAO
RELEVANCIA
. . . Cadernos, pois nele guardamos
L Cadernos, pois nele guardamos informagdes ) ~
Motorista.i Caderno informagdes para nosso

para nosso entendimento, nossa aprendizagem.

entendimento, nossa aprendizagem.

Assistente.a

Sob a responsabilidade do aluno ficavam os lapis,
borracha e caderno. O mais relevante para a
experiéncia do aluno ¢é o livro pois é com ele que
aprendemos a ler.

Manual didatico

Sob a responsabilidade do aluno
ficavam os lapis, borracha e
caderno. O mais relevante para a
experiéncia do aluno é o livro pois
é com ele que aprendemos a ler.

Assistente.b

Caneta, lapis, borracha, régua tem importancia
relativa. Na experiéncia do aluno, cadernos e
materiais didaticos séo.

Todos

Caneta, lapis, borracha, régua tem
importancia relativa. Na experiéncia
do aluno, cadernos e materiais
didaticos séo.

Assistente.c

Manuais didaticos pois eles contém mais contetidos
que o aluno dispde.

Manual didatico

Manuais didaticos pois eles contém
mais contetidos que o aluno dispde.

Assistente.d

Manuais didaticos e cadernos. Os manuais para
os alunos acompanhar a aula e estudar em casa.
Os cadernos para fazer anotagdes e copiar matéria.

Manual didatico

Manuais didaticos e cadernos.
Os manuais para os alunos
acompanhar a aula e estudar em
casa. Os cadernos para fazer
anotagdes e copiar matéria.

Na minha opinido, com certeza é o caderno
porque € nele que o aluno coloca o que pensa,

Na minha opinido, com certeza é
o caderno porque é nele que o
aluno coloca o que pensa, nele
se resume as aulas fazendo com

Assistente.e nele se resume as aulas fazendo com que tenha Caderno
. . . ~ que tenha um bom desempenho,
um bom desempenho, deixa registrado informagdes . . . .
. . deixa registrado informagbes
importantes que podem lhe servir para o futuro. ) )
importantes que podem lhe servir
para o futuro.
O caderno, pois o aluno dedicado
O caderno, pois o aluno dedicado sempre guarda sempre guarda os cadernos dos
os cadernos dos anos anteriores, assim ele sempre anos anteriores, assim ele sempre
Assistente.f tera lembrangas da sua vida. Tera onde consultar, Caderno tera lembrancgas da sua vida.
conteudos e o caderno servira como registros, Tera onde consultar, conteudos e
anotagdes, um diario. o caderno servira como registros,
anotagdes, um diario.
= T . Séao todos, mas o principal é o
) Sao todos, mas o principal € o caderno pois para . .
Assistente.g Caderno caderno pois para frente vocé

frente vocé pode tirar dividas com ele.

pode tirar duvidas com ele.
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3. Experiéncia com extravio ou perda de caderno

3) Ja presenciou algum caso de extravio ou perda de caderno de aluno dentro da escola ou que estava sob sua
responsabilidade? Que providéncias normalmente vocé toma? Relate sua experiéncia.

continua
SUJEITOS EXPERIENCIA RELATO (RESPOSTA INTEGRAL)
L L Ja presenciei extravio de caderno de aluno na escola pelo préprio aluno.
Historia.a Reposicao . . .
Simplesmente o aluno providenciou outro.
Histéria.b N&o N&o
Isso ocorre com alguma frequéncia. Muitos alunos, por descuido, acabam
L . extraviando ou perdendo o seu caderno. Quando o fato ocorre com o caderno da
Historia.c Reposigao . o . . . ,
minha disciplina, solicito ao aluno que providencie outro e coloque o conteido em
dia. Em alguns casos peco o conteudo de todo o bimestre.
Sim, presenciei. Em primeiro lugar ajudo o aluno a procurar seu caderno em
. . . seu proprio material, caso ndo seja encontrado, procuramos com uma das
Portugués/Inglés.a Recuperacéo .
zeladoras para ver se ela achou e guardou. Caso ndo encontre, refaz todo
o conteudo.
Ja aconteceu de os alunos dizerem que esqueceram o caderno em sala e
ndo encontrarem mais depois. Nesse caso pedi que conversassem com as
Portugués/Inglés.b Recuperacgéo zeladoras e a dire¢do. Quando realmente ndo encontram o material, solicitei
que emprestassem o caderno de algum colega para anotar principalmente os
tépicos mais importantes do conteudo.
Portugués.a Nao Nada relevante.
. . ~ Sim, de vez em quando algum aluno esquece de seu caderno ou livro na classe.
Portugués/Inglés.c Recuperagao
Mas sempre voltam a procurar e encontram.
Matematica.a Recuperacgéo Recolho e levo ate a secretaria, ou se sei de quem é devolvo pessoalmente.
E comum o aluno comparecer as aulas sem o seu material necessario para
Quimica Outros participar de modo efetivo das aulas. Nesse caso solicito que use material
alternativo, como folhas avulsas, caderno de outra disciplina.
Matematica.b Nao Né&o
Sim, normalmente o fato ocorre por mero esquecimento do aluno. O caso, na
. ) maioria das escolas onde trabalhei e trabalho, é resolvido de forma similar.
Biologia.a Outros . .
A zeladora que faz a limpeza ou quem encontrar o material, entrega na
supervisdo pedagdgica que possui um arquivo para este fim.
Biologia.b Recuperagéo Ja. Se fornece um novo caderno ndo dando importancia ao que foi perdido.
e . Por se tratar de Educacéo Fisica € mais raro ocorrer esse tipo de episodio.
Educacdo Fisica.a Nao -
N&o lembro.
A i Sim, procuro conversar com a turma e depois encaminhar para a equipe
Educacao Fisica.b Outros p’ . P P e
pedagdgica.
. Ja. Espero que ele sinta falta do material o que as vezes leva meses e se
Artes.a Recuperagéo L i
ndo vieram buscar eu peco para alguém entregar.
Quando isso acontece, chamo o aluno, converso com ele a questdo de
Artes.b Outros cuidados e mais responsabilidade. E mais comum o extravio de blusas
(agasalhos) durante as atividades esportivas.
Sim. Ja aconteceu diversas vezes o extravio de cadernos. A providéncia que
Pedagogia.a Recuperacgéo eu tomo é procurar na escola, em casa e perguntar para as zeladoras que
geralmente guardam.
. . Muitas vezes os alunos deixam embaixo da carteira ou em casa. Quando
Histéria.d Reposigao .
isso acontece dou outro caderno para o aluno.
) L Sim varias vezes os alunos acabam esquecendo no final da aula o caderno
Geografia.a Recuperagao . .
na sala. As tias guardam e no outro dia devolvem para o aluno.
. . Muitos alunos esquecem ou perdem cadernos. Dei outro e continua o
Pedagogia.b Reposigao

registro, quando néo é encontrado.
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3) Ja presenciou algum caso de extravio ou perda de caderno de aluno dentro da escola ou que estava sob sua
responsabilidade? Que providéncias normalmente vocé toma? Relate sua experiéncia.

continua

SUJEITOS

EXPERIENCIA

RELATO (RESPOSTA INTEGRAL)

Pedagogia.c

Recuperagao

Sim. Quando desapareceu o caderno, foi verificado se ninguém o pegou sem
querer ou levou por engano. Com a descri¢do do caderno passou-se em todas as
salas para saber se foi visto. Falou-se com as zeladoras e gragas a Deus uma
delas tinha visto e guardado. O caderno foi devolvido e assim solucionado o
caso. O dono agradeceu prometendo ndo mais esquecer. Por isso sempre é
dado o aviso para ndo esquecer nenhum material, tanto em sala como em
casa. Caso ndo houver a recuperacdo do caderno, é dado outro ao aluno.

Pedagogia.d

Recuperagéo

Nao

Pedagogia.e

Recuperagéo

Ja presenciei dentro da sala, o aluno esqueceu na sala, embaixo da carteira,
mas todas as vezes alguém achou e foi devolvido.

Historia.e

Recuperacéo

Sim, normalmente procuramos saber se algum aluno da sala encontrou.
Conversamos com as zeladoras que limpam a sala e que sempre guardam
os materiais encontrados.

Pedagogia.f

Outros

Geralmente alunos menores acabam perdendo algum material, quando isso
ocorre, COmunico aos pais para que auxiliem a crianga a organizar-se melhor.

Magistério

Reposigao

Sim, presenciei alunos perdendo cadernos, entdo entrego outro para
refazerem as atividades.

Pedagoga.a

Recuperagao

Sim. Providéncias: 1) caixa ou armario préprio para guardar materiais esquecidos
na escola. 2) devolugao posterior quando identifica-se o dono. 3) devolugéo aos
alunos que procuram por materiais extraviados e identificam "o seu". 4) informo
a familia para "procurar" em casa quando o material ndo é encontrado na
escola (telefone, bilhete ou agenda).

Pedagoga.b

Nao

Pedagoga.c

Outros

De caderno ndo lembro, s6 de canetas, lapis e outras miudezas, sempre causa
transtornos e confusdo. Procuro conversar com a turma onde isso aconteceu,
as vezes aparece (devolvem) as vezes nao! Procuro orientar os alunos no
sentido de que cada um cuide do seu material.

Inspetor

Recuperagéo

Todos os materiais pertencentes a alunos sdo entregues na secretaria ou
entregue ao mesmo.

Secretaria

Recuperagéo

Ja aconteceu de o aluno deixar o caderno ou o livro em sala de aula e a
zeladora trazer na secretaria para que eu entregasse para o aluno assim que
procurasse. Mas tem vezes que o aluno ndo procura entéo eu vejo o nome e
a turma que estuda e levo pessoalmente.

Bibliotecaria

Recuperagéo

N&o, mas se encontro algum caderno perdido procuro devolver imediatamente
ao aluno que perdeu.

Cozinheira.a

Recuperacao

Sim, ajudo a procurar e dar outro.

Cozinheira.b

Recuperagao

Na&o participo da rotina de sala de aula, mas quando precisam da minha ajuda na
limpeza das salas e quando acho algum material levo para a cozinha e procuro
entregar no dia seguinte para o aluno.

Zeladora.a

Recuperagéo

Sim, as salas que eu limpo eu encontrando algumas coisas que os alunos
esquecem eu guardo na minha caixa de coisas perdidas e no dia seguinte eu
devolvo porque o aluno ou aluna vai precisar.

Zeladora.b

Recuperacgéo

Sim, cadernos esquecidos dentro da sala de aula,, ate mesmo boné, blusa,
etc. eu levo ate a secretaria da escola e deixo o numero da sala e a hora que
foi encontrado.

Zeladora.c

Recuperacgéo

Sim, quando achado por mim, normalmente é entregue na secretaria ou para
0 proprio aluno.

Zeladora.d

Recuperacgéo

Quando eu acho algum caderno eu marco a sala e guardo para esperar o
aluno procurar. Se ele n&o vier eu deixo na secretaria. Porque geralmente o
aluno que perde pergunta para quem limpa aquela sala.

Zeladora.e

Recuperagao

Sim, quando é achado por mim, normalmente, é entregue na sala ou entregue
na secretaria.
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3) Ja presenciou algum caso de extravio ou perda de caderno de aluno dentro da escola ou que estava sob sua
responsabilidade? Que providéncias normalmente vocé toma? Relate sua experiéncia.

conclusao
SUJEITOS EXPERIENCIA RELATO (RESPOSTA INTEGRAL)
. . Sim e quando s&o esquecidos dentro do 6nibus pego-os e guardo. Depois
Motorista.a Recuperagéo
pergunto aos alunos quem perdeu um caderno.
Motorista.b N&o N&o lembro.
Motorista.c Recuperacao Sim, roubo de materiais mas fui atras do ladrdo e ndo encontrei.
Sim e isso aconteceu comigo, com o meu caderno. Quando era crianga, na
escola em que eu estudava havia s6 uma professora para as 4 classes e todas as
matérias. Em outras palavras poderia ate ser chamada de professora geral.
Motorista.d (fem.) Recuperacgao Ela pegou os cadernos para corrigir € na hora de entregar para os alunos ela
entregou o meu caderno para a minha irma e o da minha irma para mim. Eu
questionei com a minha irmé e ela ndo aceitou. Questionei com a professora
e ela deixou que nds nos entendéssemos ja que éramos irmas.
Motorista.e Nao Nao
Motorista.f Recuperagéo N&o e se caso me acontecer eu entregaria a diretora da escola.
Motorista.g Recuperagéo Procuro o aluno para entregar.
Motorista.h Recuperagao Sim e ajudei a procurar até encontrar, pois ndo é do aluno e sim dos alunos.
Motorista.i Outros Ja presenciei varios casos, mas ndo estavam sob minha responsabilidade.
Assistente.a Recuperacgéo Entrego ao aluno que perdeu.
) L Na perda de um caderno é primeiro comunicado ao professor ou a secretaria
Assistente.b Néo )
da escola. E no meu caso ndo aconteceu extravio de caderno.
) ~ Sim, dentro do 6nibus acontece. Eu pego o caderno ou qualquer que seja o
Assistente.c Recuperagéo )
objeto e procuro o dono.
Assistente.d N&o N&o
. . Ja presenciei um caso de perda e a pessoa que encontrou o caderno deixou em
Assistente.e Recuperagéo . . . .
um lugar seguro onde logo depois o dono foi e 0 pegou em perfeitas condi¢des.
Quando se perde um objeto procura-se por todo os lugares onde ele pode
Assistente.f Recuperagéo estar, mas como seguranga nunca é demais, eu tinha material reserva em
casa e assim o prejuizo ndo foi tdo grande.
Sim, quando é perda procuro encontrar de todas as formas. Em caso de roubo
Assistente.g Recuperacéo reponho o material. Uma vez pedi o caderno de uma amiga e por descuido

perdi, tive que dar a ela outro caderno.
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4) Vocé lembra de algum episédio relativo a algum caderno de aluno, que tenha acontecido com vocé, algum colega, amigo
ou familiar? Caso lembre, escreva sobre o fato:

continua
SUJEITOS EPISODIO RELATO (resposta integral)

Historia.a Nao. Nao

Historia.b Nao. Nao
Gosto bastante de pegar meus cadernos da época da faculdade e ficar

Histéria.c Sim relembrando através das anotagdes ali contidas aqueles momentos. E muito
interessante que vocé se lembre nitidamente dos detalhes e das emogodes
através das paginas amarelas de um caderno antigo.

Portugués/Inglés.a Nao. Nao

Portugués/Inglés.b N&o. N&o respondeu.

Portugués.a N&o. N&o ocorre nenhum caso na lembranca.
Um aluno fingiu ter deixado seu caderno na escola. Sua méae ligou para a

Portuguas/inglés.c Sim escolf:l e colocou todos para prf)curar sem verificar a mo.chila de seu filho.
Depois de algum tempo o menino confessou ter escondido seu caderno no
meio dos livros da biblioteca somente para nao realizar as tarefas de casa.

Matematica.a Nao N&o. A ndo ser varios alunos deixam o livro embaixo da carteira.

Quimica Nao Nao lembro.

Matematica.b Nao Nao
Lembro-me de um episddio que muito me entristeceu. Uma professora pegou

Biologia.a Sim um caderno para corregao e leu para a sala algumas anotagdes minhas
(particulares) uma vez o que o caderno nao € so para conteudos escolares.

Biologia.b Nao respondeu. N&o respondeu.

Educacao Fisica.a Nao N&o lembro.

Educacao Fisica.b Nao Nao
Uma aluna da 5.% série me deu o caderno de artes dela no final do ano. As

Artes.a Sim folhas do final do caderno estavam cheias de poesia me dizendo que ela me
adorava.
Lembro quando eu estava na 4.% série, 0 meu caderno de Estudos Sociais, era
simples, eu mesma nao estava gostando da minha letra, apesar que sempre
procurei fazer tudo muito caprichadinho. Um dia cheguei em casa e falei para
minha irma que era responsavel por mim (pois eu morava com ela para
estudar, que a professora pediu para comprar um novo caderno e passar a
limpo todos os pontos (mentira). Passei o maior sufoco, pernas bambas e

Artes.b Sim tremia no dia em que minha irmé& bateu na porta da sala e perguntou para a
professora sobre que tipo de caderno que ela tinha de comprar. Eu rapidinho,
antes que a professora questionasse falei que era um caderno grosso para
pontos. Ainda bem que minha irma saiu rapidinho. Encapei o caderno com
uma bela imagem na capa e pedi para que a minha irma me ajudasse a
passar todos os pontos a limpo, pois a letra dela era mais bonita e por isso
mais gostoso de estudar. Foi este caderno que eu guardei por muitos anos.
Aconteceu com meu aluno, este ano de 2007. O aluno esqueceu o caderno
na escola nos primeiros dias de aula. Os alunos que estudam no periodo da

Pedagogia.a Sim noite pegaram o caderno e fizeram desenhos "pornds". Dali alguns dias encontrei
o caderno e devolvi ao aluno. O pai viu o desenho e veio até a escola indignado e
assustado por ver que na escola acontece aquela barbaridade.
Um dia eu perdi um caderno de recordagdo de uma aluna da 2.? série. Fiquei

Histéria.d Sim quase um més procurando o caderno. Felizmente encontrei e devolvi o caderno
para a aluna.

Geografia.a Nao respondeu Nao respondeu.

Pedagogia.b Nao. N&o lembro.

Pedagogia.c Nao respondeu N&o respondeu

Pedagogia.d Nao Nao

Pedagogia.e Nao N&o lembro.

Historia.e N&o respondeu N&o respondeu.

Pedagogia.f Nao Nao




184

4) Vocé lembra de algum episédio relativo a algum caderno de aluno, que tenha acontecido com vocé, algum colega, amigo
ou familiar? Caso lembre, escreva sobre o fato:

conclusao
SUJEITOS EPISODIO RELATO (resposta integral)
Magistério Nao Nao
. Lembro somente o fato de uma professora de inglés ter arrancado algumas
Pedagoga.a Sim ) e "
folhas de meu caderno, por eu ter feito alguns exercicios "errados".
Sim, o aluno foi colocado em situagéo vexatéria porque estava reaproveitando um
Pedagoga.b Sim caderno do ano anterior tendo destacado as paginas utilizadas. A professora
0 humilhou em sala de aula diante de todos os colegas.
Sim. Varios, sujeira no caderno! Borradeira, folhas amassadas. Pede-se aos
Pedagoga.c Sim alunos que passem a limpo, organizem-se melhor, enfim orienta-se para que
caprichem mais e principalmente que fagam uma letra legivel.
Inspetor Nao N&o lembra.
Secretaria Nao Nao
Bibliotecaria Nao Nao
Cozinheira.a Nao Nao
Minha sobrinha emprestou um livro na biblioteca e acabou perdendo. Ela veio
Cozinheira.b Sim pedir minha ajuda. Aconselhei a comprar outro livro para reposicao. E foi isso
que aconteceu.
Zeladora.a Néao N&o respondeu.
Zeladora.b N&o Até hoje tudo foi bem resolvido, sem problemas com alunos.
Zeladora.c Nao N&o
Eu lembro que uma vez um aluno deixou embaixo da carteira, bem no fundo
Zeladora.d Sim e eu ndo vi. Dai ele veio perguntar se eu achei, mas eu nao tinha visto entéo
eu acho que entrou uma turma e deve ter pegado.
Zeladora.e Nao Nao
. ) Varias vezes alunos esquecem seus cadernos dentro do 6nibus e quando
Motorista.a Sim ) .
achei seus donos entreguei.
Motorista.b Nao Nao
Motorista.c Nao Nao
O episddio aconteceu entre eu e minha irméa que era preguigosa, ndo fazia a
licdo de casa, tinha uma caligrafia grauda e as licdes sem fazer. A professora
ao corrigir os cadernos constatou varios questionarios sem responder e 0 meu
. . ao contrario do caderno dela. Minha irma achou mais pratico pegar o meu
Motorista.d Sim ) X
caderno prontinho e em ordem, apesar dela conhecer que era o meu até mesmo
por causa da letra. Ela me obrigou a ficar com o caderno dela tudo bagungado
Eu chorava s6 de lembrar que aquele ndo era o meu e ndo encontrei apoio
de ninguém para que eu pudesse té-lo de volta.
Motorista.e Nao Nao
Motorista.f Nao Nao
Motorista.g Nao Nao lembro.
Sim! Aconteceu comigo quando terminei o ensino médio eu tinha um caderno
com tudo anotado. Meu irméao foi estudar e precisou de ajuda e |a estava a
Motorista.h Sim solugdo para resolver suas questdes. Meus filhos precisaram de alguns exemplos
como de matematica e la estava o exemplo e por ultimo as meninas, alunas
do periodo da noite precisavam de um trabalho de quimica e eu tinha anotado
uma experiéncia que serviu para elas.
Motorista.i Nao N&o lembro.
Assistente.a Nao N&o
Assistente.b Nao N&o. Ndo lembro.
Assistente.c Nao Nao
Assistente.d Nao Nao
Certa vez emprestei meu caderno para uma amiga fazer um trabalho. Quando
. . ela terminou em vez de me devolver, levou para um outro amigo dela. Enfim
Assistente.e Sim . . . . .
o caderno retornou depois de ter servido de pesquisa para além desses dois,
mais dois outros que precisavam de algumas informagdes.
Uma amiga minha, fazia no final do caderno, um pequeno diario, no qual
. . anotava fatos de sua vida. Certa vez uma outra amiga pegou este caderno e
Assistente.f Sim S . .
foi ler justamente esta parte do caderno. Deu uma briga, coisa rara na escola
rural onde eu estudava.
Assistente.g Sim Como respondi na questdo 3, o caderno de uma amiga.
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continua

SUJEITOS

FUNGAO/IMPORTANCIA

RESPOSTA INTEGRAL

Historia.a

Anotacdes diarias. E importante.

O caderno é importante para o aluno fazer suas
anotacdes diarias das aulas.

Historia.b

Anotar algo. Suma importancia.

E de suma importancia pois é nele que o aluno deve
anotar algo que possa esquecer e precise lembrar
mais tarde.

Historia.c

Fonte de registro e fonte de pesquisa. Pode-se
encontrar diferentes assuntos, visoes e idéias.

A fungdo do caderno escolar é ser uma fonte de registro
diario das atividades escolares e fonte de pesquisa
para todos. A sua importancia é que no caderno
pode-se encontrar diferentes assuntos e diferentes
visbes e idéias. Nele pode estar a idéia do autor do
livro didatico, a idéia e a visdo do professor e constara
também a prépria idéia dos alunos na construgéo do
seu conhecimento.

Portugués/Inglés.a

Registrar. Nao respondeu.

Registrar experiéncias, informag¢des e conhecimentos
cientificos acumulados por cada aluno.

Portugués/Inglés.b

E a principal fonte de registro. Sem o caderno
é dificil.

E a principal fonte de registro dos contetidos trabalhados.
Material de apoio para as avaliagbes. Sem o caderno
é dificil se organizar enquanto estudante.

Portugués.a

Organizagao e acompanhamento.
N&o respondeu.

Demonstra a organizagéo e a sequéncia do que é
registrado e possibilita sempre uma avaliagdo ou forma
de acompanhamento na evolugéo da disciplina.

Portugués/Inglés.c

Registrar. Resgate por outras geragdes

E uma forma de registrar fatos de seu cotidiano. O que
é registrado e se guardado podera posteriormente ser
resgatado por geragoes.

Matematica.a

Registrar. Nao respondeu.

Registro de atividades e um meio de avaliagéo, também
para consulta, revisdo de conteudos, etc.

Quimica

Anotar, realizar exercicios, fazer
observagdes, organizar. Ndo respondeu.

O caderno é importante para que o aluno anote a
aula do dia, realize exercicios de fixagédo e faga todas
as observagdes possiveis das explicagdes da aula. O
caderno deve ser organizado para auxiliar o aluno em
suas tarefas de estudo ou realizagéo de atividades.

Matematica.b

Registrar. Ndo respondeu.

O caderno é o registro de assuntos importantes no
dia a dia escolar.

E de suma importancia, todos os registros e impressées
sdo relatados ali. Muitas vezes os professores fogem

Biologia.a Registrar e impressdes. Suma importancia. . . e L
da complexidade do livro didatico e simplificam com
termos mais acessiveis ao histérico do aluno.
Biologia.b Relato da vida escolar/forma de expressdo e | E todo o relato da vida escolar do educando, é a sua

relacdo com o mundo. N&o respondeu.

forma de expressao e relagdo com o mundo.

Educacao Fisica.a

Registrar. Serve de parametro para avaliagdo.

Tem a fungéo e importancia de conter todos os
registros de atividades realizados em sala, servindo
de parametro para avaliagado tanto do aluno quanto
do professor.

Educacao Fisica.b

Registrar. Ndo respondeu.

No caderno, o aluno ira registrar conteudos, atividades,
experiéncias que ele estara vivendo naquele momento
escolar. E também um suporte a mais que vem
complementar o livro didatico.
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continua

SUJEITOS

FUNGAO/IMPORTANCIA

RESPOSTA INTEGRAL

Artes.a

Copiar e gravar. Ndo respondeu.

Sem caderno néo copia e sem copiar ndo grava na
memoria. Sdo raros os casos de alunos que nao
precisam copiar mas esses as vezes nem precisam
de professor.

Artes.b

Registrar e relembrar. Nao respondeu

Registro das atividades, relembrar e rever os
conteudos trabalhados.

Pedagogia.a

"Copiar contetidos" "Moda, novo"

O caderno na minha opinido ja teve muita
importancia. Eu mesma cheguei a guardar por muitos
anos meus cadernos da 3.° e 4.% séries. Hoje em dia
os alunos nao valorizam os cadernos, arrancam
folhas, etc. No meu entender o aluno ndo da
importancia ao seu caderno, sempre quer comprar o
novo, o da moda.

Historia.d

Registrar. Apoio.

O caderno escolar € muito importante para o aluno,
pois ali esta registrado a maior parte de seu trabalho
em sala de aula onde o aluno tem um apoio para
estudar e retomar algumas atividades.

Geografia.a

Apresentar conteudos trabalhados em sala
de aula e fora de sala também. Nao
respondeu

E de suma importancia pois é nele que o aluno traz
os conteudos trabalhados em sala de aula e fora de
sala também.

Pedagogia.b

Registrar. Acompanhamento.

O nosso ensino fundamental é por nota, conceito.
O caderno tem a importancia do registro do que esta
aprendendo e os pais acompanham o que o filho aprende.

Pedagogia.c

Registrar. Auxiliam e muito na aprendizagem.

Registrar os conteudos e todas as atividades realizadas.
E de grande importancia pois esses registros auxiliam e
muito na aprendizagem.

Pedagogia.d

Registrar. Auxilio na aprendizagem.

O caderno é importante para registrar contetdos.
E um material didatico que nos auxilia muito na
aprendizagem.

Pedagogia.e

Registrar. O pertence.

No caderno fica registrado tudo o que o aluno aprendeu,
o seu rendimento, progresso. Para o aluno é muito
importante pois ali esta tudo o que ele fez, construiu.
E um material que pertence a ele e através dele os pais
tem um acompanhamento do ensino aprendizagem
dos filhos.

Historia.e

Registrar e exercitar. Total importancia.

Total importancia pelo fato do aluno registrar, exercitar o
que aprende em sala de aula.

Pedagogia.f

Diario de bordo. Fonte de memoéria.

Para mim o caderno escolar € como se fosse um diario
de bordo ou algo semelhante. Nele estéo contidas
informacdes importantes que em nossa memaoria podem
nao permanecer e que assim podemos a ele recorrer.

Magistério

Registro. Nao é o unico meio.

E um objeto importante para registrar o que os alunos
estdo aprendendo, mas, ndo é o unico meio.

Pedagoga.a

Registro pessoal. (idem ao n.° 6 e n.° 10)
expressa o registro pessoal do aluno, sendo
valioso instrumento de observagéo do professor
sobre o desempenho do aluno em particular.
Pode realizar atividades proposta pelo professor,
apontar fatos importantes sobre a matéria,
organizar e solicitar esclarecimentos de suas
duvidas, entre outros.

(idem ao n.° 6 e n.° 10) expressa o registro pessoal
do aluno, sendo valioso instrumento de observagao do
professor sobre o desempenho do aluno em particular.
Pode realizar atividades proposta pelo professor,
apontar fatos importantes sobre a matéria, organizar e
solicitar esclarecimentos de suas duvidas, entre outros.
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continua
SUJEITOS FUNCAO/IMPORTANCIA RESPOSTA INTEGRAL
Registrar para se apropriar dos contetdos
ensinados. A fungdo do caderno escolar A fungéo do caderno escolar é registrar os contetidos
Ped b registrar os contetidos e desta forma possibilitar | e desta forma possibilitar que o aluno se aproprie dos
edagoga. . . . . . .
que o aluno se aproprie dos conhecimentos conhecimentos ensinados na escola. Alem de registro
ensinados na escola. Alem de registro € uma | uma forma de organiza¢ao do trabalho do professor.
forma de organizagéo do trabalho do professor.
Registrar e exercitar. Ter registrado um pouco ) )
. L Ter registrado um pouco do que ouviram do professor
do que ouviram do professor (explicagdes, e i
Pedagoga.c , . (explicagdes, textos). Importante também para
textos). Importante também para exercicios . »
» exercicios praticos, etc.
praticos, etc.
Anotacao dos acontecimentos escolares. E .. |
) i E importante porque nele é anotado todos os
Inspetor importante porque nele é anotado todos os ) )
) ) acontecimentos escolares de sua vida.
acontecimentos escolares de sua vida.
Registrar o que ¢é trabalhado. O caderno é de i . L L,
. . . L O caderno é de suma importancia, pois € nele que o
Secretaria suma importancia, pois é nele que o aluno ) i
. ., aluno registra todos os conteudos trabalhados.
registra todos os conteudos trabalhados.
Registrar o que aprendeu. Acho importante o . )
e L. . Acho importante o uso do caderno para registrar tudo
Bibliotecaria uso do caderno para registrar tudo o que o
0 que o aluno aprendeu na escola.
aluno aprendeu na escola.
Cozinheira.a Anotar o conhecimento. Nao respondeu Anotar o conhecimento.
Aprender. Fungao de aprender e a Funcgéo de aprender e a importancia da
Cozinheira.b importancia da responsabilidade, pois & responsabilidade, pois é através do cuidado do
ozinheira. A ) . N L
através do cuidado do caderno que vocé caderno que vocé conhece melhor os habitos do
conhece melhor os habitos do aluno. aluno.
Aprender a escrever e ler. O caderno é de i L L .
L . o O caderno é de muita importancia para o aluno, pois
muita importancia para o aluno, pois é i i
Zeladora.a A é através dele que o aluno aprende a escrever e a
através dele que o aluno aprende a escrever |
er.
ealer.
Zeladora b A fungéo dos cadernos € o aluno aprender a | A fungéo dos cadernos € o aluno aprender a escrever
eladora. ) L. ] L.
escrever e para ajudar a decorar as matérias. | e para ajudar a decorar as matérias.
Zelad Lembrar o que estudou. E para que o aluno E para que o aluno lembre o que estudou durante o
eladora.c
lembre o que estudou durante o ano todo. ano todo.
Estudar. Na minha opinido o caderno é muito . o ) L
. . Na minha opinido o caderno é muito importante
importante porque nele tem as ligbes que a L N
Zeladora.d . ) A . porque nele tem as ligdes que a gente fez e se ndo
gente fez e se ndo cuidar como é que vai . X ) )
) cuidar como é que vai estudar na hora que precisa.
estudar na hora que precisa.
Zelad Lembrar o que estudou. Para que o aluno Para que o aluno lembre o que estudou durante o
eladora.e S S
lembre o que estudou durante o ano inteiro. ano inteiro.
Relatar o aprendizado. Para relatar todo o .
. ) . Para relatar todo o aprendizado do aluno referente ao
Motorista.a aprendizado do aluno referente ao tipo de . ] . X ]
) . i ) tipo de caligrafia e a tudo que é ensinado nas aulas.
caligrafia e a tudo que é ensinado nas aulas.
Motorista.b Anotar. Para fazer anotagdes. Para fazer anotagdes.
Motorista.c Anotar. Para fazer anotagdes. Para fazer anotagdes.
Arquivar recordagbes das matérias que pode
servir até mesmo para os irmaos mais novos - . L.
~ i Para ter recordagdes arquivadas de todas as matérias
estudar. Para ter recordagbes arquivadas de . .
L. . que participou em todas as aulas para quando precisar
. todas as matérias que participou em todas as . . i
Motorista.d relembrar alguma coisa ali esta tudo anotado. Pode

aulas para quando precisar relembrar alguma
coisa ali esta tudo anotado. Pode servir para
si ou ate mesmo para os irmaos mais novos
pesquisar.

servir para si ou ate mesmo para os irmaos mais
novos pesquisar.
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conclusao
SUJEITOS FUNCAO/IMPORTANCIA RESPOSTA INTEGRAL
Estudar. Ele é uma espécie de resumo onde | .
. Ele € uma espécie de resumo onde o aluno anota as
Motorista.e o aluno anota as partes de aula e quando )
) partes de aula e quando precisa estudar.
precisa estudar.
. Para aprender a escrever e ler. Para aprender a
Motorista.f Para aprender a escrever, a ler.
escrever, a ler.
Estudar. Para anotar deveres e ligdo que a L
. ) Para anotar deveres e ligdo que a professora escreve
Motorista.g professora escreve no quadro para depois )
no quadro para depois estudar para as provas.
estudar para as provas.
Estudar e mais tarde pode servir para alguém.
E uma espécie de resumo onde o aluno anota E uma espécie de resumo onde o aluno anota as
Motorista.h as partes da aula e quando precisa estudar partes da aula e quando precisa estudar para prova e
para prova e usa ou até mais tarde pode servir | usa ou até mais tarde pode servir para alguém.
para alguém.
L Guardar informagdes. Guardar informagdes . . "
Motorista.i Guardar informagdes que utilizaremos no futuro.

que utilizaremos no futuro.

Assistente.a

Base para escrever nossas primeiras palavras.
O caderno é a base porque € através dele que
podemos escrever nossas primeiras palavras.

O caderno é a base porque ¢ através dele que
podemos escrever nossas primeiras palavras.

Assistente.b

Exercitar. A sua importancia é fundamental
porque sem o caderno os alunos nao teriam
onde exercer suas atividades.

A sua importancia é fundamental porque sem o caderno
os alunos nao teriam onde exercer suas atividades.

Assistente.c

Aperfeigoar a experiéncia de vida. Muito
importante pois é nele que o aluno aperfeigcoa
sua experiéncia de vida.

Muito importante pois € nele que o aluno aperfeigcoa
sua experiéncia de vida.

Assistente.d

Anotar para estudar. A fungéo é anotar as
matérias e conhecimentos adquiridos.

A importancia é de conservar para ter as
anotagdes para estudar para as provas, fazer
trabalhos.

A fungao é anotar as matérias e conhecimentos
adquiridos. A importancia é de conservar para ter as
anotagdes para estudar para as provas, fazer trabalhos.

Assistente.e

Trazer informagédo. Trazer informagdes que
vocé obteve no passado, que hoje podem
ajudar a responder questdes.

Trazer informagdes que vocé obteve no passado, que
hoje podem ajudar a responder questoes.

Assistente.f

Guardar informagao. O caderno tem a fungéo
de guardar aquilo que o aluno consegue e/ou
nao consegue guardar na mente. Como dizem
o caderno é o espelho do aluno, o caderno &
uma coépia do aluno e esta copia é o proprio
aluno que cria, que cuida, que usa, que |é...

O caderno tem a fungéo de guardar aquilo que o aluno
consegue e/ou ndo consegue guardar na mente. Como
dizem o caderno € o espelho do aluno, o caderno é
uma copia do aluno e esta copia é o préprio aluno
que cria, que cuida, que usa, que lé...

Assistente.g

Guardar informagao para o futuro. Nele existem
varias informagdes que se pode obter no futuro.

Nele existem varias informagbes que se pode obter
no futuro.
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6) Vocé acha importante o aluno ter um caderno de Histéria? Por qué?

continua
SUJEITOS IMPORTANCIA PORQUE (resposta integral)
L . E bom para fazer suas anotacées e sinteses dos contetidos
Histéria.a E bom.
estudados.
L ) L Sim, como para todas as disciplinas. Ele precisa ter uma
Historia.b Sim, como para todas as disciplinas. L . .
organizacdo e manté-lo sempre em dia.
Sim, como para todas as disciplinas Nele constara o registro
Histéria.c Sim, como para todas as disciplinas. | das atividades escolares e a forma como ocorreu a aquisigao

do conhecimento por parte do aluno.

Portugués/Inglés.a

Sim

Sim, pois é através da histéria que nos situamos no tempo e
espaco para que nossa vida nao fique perdida no tempo.

Portugués/Inglés.b

Sim, como para todas as disciplinas.

Sim, como para todas as disciplinas. Principalmente porque
ali esta construindo a sua proépria histdria e perfil de
estudante, o que se reflete na organizagéo, sintese, analise e
cuidado com seus materiais.

Portugués.a

Sim

Porque o que néo é registrado se perde.

Portugués/Inglés.c

Sim

E muito importante resgatar a histéria ou os fatos histéricos e
analisa-los para poder compreender o presente.

Matematica.a

Sim, como para todas as disciplinas.

Nao respondeu

Quimica

Sim

Mas para anotar as observagdes que geralmente nao sao téo
explicitas nos textos e realizar as atividades que o livro propde.

Matematica.b

Sim

Para registrar os acontecimentos marcantes do seu dia a dia,
de sua familia, parentes e amigos.

Sim, fundamental. Pois além de retratar contetidos ele mostra
um histérico de evolugdo do conhecimento e pensamento
critico do aluno. Nossa maturagdo como pessoa se da com o

Biologia.a Sim, fundamental. s Lo = .
tempo. O caderno de histdria exige interpretagdo da histéria
contada e com isso ele retrata as modificagdes na forma de
pensar assuntos similares ao longo do tempo.

. ) ) o Sim, como para todas as disciplinas. Principalmente uma

Biologia.b Sim, como para todas as disciplinas.

separada da outra para uma melhor organizacao.

Porque essa disciplina é bastante teérica no meu ponto de

Educacao Fisica.a Sim
vista, dai a importancia do caderno.
Educacao Fisica.b Sim N&o respondeu.
Artes.a Sim Todas as anotagdes sédo importantes mas o ideal seria cada
aluno ter um laptop.
Desde que neste caderno ele traga um bom registro de fatos
Artes.b Sim politicos, sociais, econdmicos e culturais notaveis na vida dos
povos e da humanidade.
Sim, porém os alunos no dias de hoje, ndo estao nem ai.
No meu tempo o caderno de "pontos" era muito cobrado pelo
Pedagogia.a Sim professor pois todos os conteudos eram copiados ali e eram
estudados e decorados. A professora tomava os pontos e
questionarios.
Histéria.d Nao Eu trabalho histéria no mesmo caderno de lingua portuguesa.
Sim, como para todas as disciplinas Acho importante ter um
Geografia.a Sim como para todas as disciplinas. | caderno de cada matéria, ndo s6 de historia pois pelo caderno
vocé ja sabe se o aluno é organizado, tem boa letra, etc.
. . A histéria se constroi a todo momento mas os fatos antigos é
Pedagogia.b Sim

s6 para a fungdo de registro.
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continua

SUJEITOS

IMPORTANCIA

PORQUE (resposta integral)

Pedagogia.c

Sim

Pois além de registrar tudo, pode guarda-lo para recordagéo
Ou para pesquisa-lo sempre que necessario.

Pedagogia.d

Sim

E importante o aluno ter um caderno de histéria pois a
historia faz parte do nosso cotidiano.

Pedagogia.e

Sim, como para todas as disciplinas.

N&o respondeu.

Historia.e

Sim

Porque além dos livros didaticos é importante ter o caderno
para fazer atividades e anotar os conteudos.

Pedagogia.f

Sim

Facilita para o aluno na hora de estudar tal matéria, apesar
de sempre haver integragéo entre todas as matérias é
importante separar alguns fatos das disciplinas existentes.

Magistério

Sim

Porque ele pode se tornar um objeto de consulta.

Pedagoga.a

Sim

Sim, porque pode realizar seus registros pessoais sobre a
matéria, realizar atividades propostas pelo professor, apontar
fatos importantes sobre a matéria, organizar e solicitar
esclarecimentos de suas duvidas, entre outras.

Pedagoga.b

Sim como para todas as disciplinas.

Sim, como as outras areas do conhecimento, a histéria € um
registro da humanidade.

Pedagoga.c

Sim como para todas as disciplinas.

Sim. Bem como em todas as areas do conhecimento.

E importante para que o aluno possa consultar este caderno
sempre que for necessario, isto €, quando este aluno faz
todas as anotacdes, exercicios que sdo a ele propostos.

Inspetor

Talvez

Talvez sim! Talvez ndo porque cada um tem um gosto pela
matéria.

Secretaria

Sim

Sim. E muito importante ter um caderno de histéria e também
para cada disciplina para que o aluno possa separar 0s
conteudos trabalhados em cada uma.

Bibliotecaria

Sim

Sim, porque assim ele pode acompanhar a explicagéo do
professor e quando tiver dividas consultar o caderno para
tirar as duvidas que surgirem.

Cozinheira.a

Sim

Sim, para futuras consultas.

Cozinheira.b

Sim

Sim, pois através deste caderno o proprio aluno se conhece e
conhece melhor sua familia, pois pode comegar contando a
histéria do seu proprio nome e assim por diante.

Zeladora.a

Sim

O aluno tendo o caderno de histéria € um meio dele ou dela
aprender mais sobre as coisas deste mundo e poder comentar
com aqueles que ndo sabem ler.

Zeladora.b

Sim

Sim é importante para ele saber as descobertas e o passado
do nosso pais e tudo o que acontece de importante que fica
na histéria.

Zeladora.c

Talvez

Talvez nao porque nem todos os alunos gostam de histéria,
mas seria muito importante que todos os alunos guardassem
esse caderno.

Zeladora.d

Sim

Eu acho importante sim, porque nele vocé pode decorar muitas
histérias passando do livro para o caderno.

Zeladora.e

Talvez

Talvez nédo, porque nem todos os alunos gostam de histdria,
mas seria muito importante que todos os alunos guardassem
esse caderno.

Motorista.a

N&o porque a histéria ja estd bem escrita e explicada em
livros e a cada ano que se passa alguma coisa nova entra
para a historia.

Motorista.b

Sim

Sim, neste caderno que o aluno ira rever as suas matérias
escolares.

Motorista.c

Sim

Sim, para relembrar no futuro informacdes de agora.
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conclusao

SUJEITOS

IMPORTANCIA

PORQUE (resposta integral)

Motorista.d

Sim

Sim, porque ali ficam registradas todas as datas e as histérias
que no decorrer do tempo jamais a gente vai se lembrar, por
exemplo se me perguntarem se eu sei qual é o dia da mulher
eu néo sei. E se me perguntarem se eu sei o motivo desse
dia, se eu conheco a histdria, eu conhego porque minha filha
de 9 anos aprendeu na escola e me contou e ainda me mostrou
por escrito no caderno dela. Por isso eu acho importante o
aluno ter um caderno de historia até mesmo porque quando a
gente escreve algo que ouve ou Ié a memdria grava e registra
melhor.

Motorista.e

Sim como para todas as disciplinas.

Sim, mas néo so de histéria, mas para todas as matérias.

Motorista.f

Sim

Sim! Par ele ter mais idéias de como fazer uma histéria.

Motorista.g

Sim

E importante ter um caderno de histéria para anotar o que a
professora passa no quadro e estudar para a prova.

Motorista.h

Sim como para todas as disciplinas.

Sim, ndo so6 de histéria mas para todas as matérias. Porque
um dia ele precisa relembrar alguma coisa, vai até seu caderno e
procura lendo ou revisando ele tera mais facilidade de solucionar
sua curiosidade e até resolver as questdes que estejam anotadas.

Motorista.i

Sim como para todas as disciplinas.

Sim, mas n&o s6 um caderno de histéria que tem utilidade,
outras matérias também sao importantes.

Assistente.a Sim E através das histérias que os alunos descobrem o mundo.
Sim, toda crianga tem que ter conhecimento da histéria, sua
Assistente.b Sim importancia é fundamental. Os fatos acontecidos no passado
estéo relativamente ligados nos dias de hoje.
Assistente.c Sim Sim, para fazer pesquisa, recordar a matéria que teve.
Sim, porque fazemos muitas anotagdes como datas, duracdes,
Assistente.d Sim P q - ¢ ¢
fatos e historias.
. Sim, mas ndo é sé o caderno de histdria, outras matérias
Assistente.e i o
também s&o importantes.
Sim, a matéria de histéria € uma que tem o conteudo mais
. ) dificil de guardar na mente. Sdo muitas datas, varios nomes
Assistente.f Sim

de guerras, diversos paises, diferentes fatos, enfim, o aluno
s6 aprendera com o auxilio do caderno.

Assistente.g

Sim como para todas as disciplinas.

N&o s6 de histéria como de todas as matérias, pois é neles
que se relata todas as informagdes da matéria.
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APENDICE 3
QUESTIONARIO PARA ALUNOS DA SETIMA SERIE QUE
ESTUDAM NA ESCOLA MUNICIPAL F

Nome:

Idade: Sexo:

Desde quando estuda nessa escola?

No ano de 2007, quando vocé estava na sexta série, vocé pertencia a turma da sexta A,
da sexta B ou outra?

Vocé costuma guardar material escolar de seus estudos? Quais? Por qué?

6) Ja perdeu algum caderno? Que providéncias tomou? Relate sua experiéncia.

7) Relate algum episddio relativo a cadernos que tenha acontecido com vocé, com algum

colega ou amigo.
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8) Na sua opinido, qual a fung¢do e a importancia do caderno escolar?

9) Vocé acha importante ter e usar um caderno de Historia? Por qué?

10) Descreva como a professora da sexta série orientou vocé sobre o uso do caderno de
Historia.
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APENDICE 4

RESPOSTA DOS ALUNOS DA SETIMA SERIE QUE

ESTUDAM NA ESCOLA MUNICIPAL F

Turma: 7.2Ae7.2B

1. Lembrang¢a de algum material escolar

1) Vocé costuma guardar material escolar de seus estudos? Quais? Por qué?

continua
SUJEITOS TEMPO DE ESCOLA IDADE RESPOSTA INTEGRAL
Narciso 12 17 Sim, POiS eu gosto de relembrar o que eu fiz nos anos
anteriores.
Sim. Provavelmente todos porque isso € um registro que
Carlo 10 16 noés temos que guardar para ver algum dia e mostrar para
os filhos.
Sim, todos os meus cadernos que eu estudei. S6 meus
José 10 14 trabalhos que eu jogo fora porque se jogar o caderno
fora, jogo o que aprendi.
Sim, todos eles, porque se eu precisar um dia eu vou ter
Savio 09 12 aquela pergunta que eu precisava para acabar com uma
duvida.
Ricardo 08 13 Sim alguns de todas as matérias.
Tertuliano 08 13 Sim, .os cadernos porque eles fazem parte dos estudos
anteriores.
Eros 08 12 Sim. Cadernos. Porque é bom relembrar o passado
Artur 05 13 N&o. Porque eu n&o gosto de guardar tranqueira.
Sim, sé as provas que teria nota boa para mostrar para
Arnaldo 02 17 os pais e as ruins, jogo fora porque eles vao ficar bravos
comigo.
Sim, de todas as matérias porque faz bem pegar o caderno
Lucas 09 13 e ir lembrando das licdes e aprender o que vocé nao
conseguia aprender nos anos anteriores.
Jorge L. 08 13 Sim, borracha, Iépi’s, caneta, caderno, outros. Porque a
escola fornece a nos.
Rodrigo 08 13 Sim, porque mais tarde eu possa mostrar para o meu
filho (a).
André 08 13 Sim, pois um dia poder servir para material de pesquisa.
Anderson 08 13 Sim, porque estudo neles quando esquecgo alguma coisa.
Julio 08 13 Sim, cadernos, livros, para se lembrar como era bom
estudar.
Sim, porque eles podem ajudar a gente para o préximo
Paulo 08 12 ano e se a gente esquecer de alguma coisa a gente
podera lembrar.
Cadernos de todas as matérias porque quando eu precisar
lembrar de alguma coisa para estudar ou pesquisar nos
Jhony 07 16 cadernos guardados. Eu reprovei na qui~nta e gu tinha .O
caderno em ordem do ano passado entdo eu tinha mais
chance de passar de série pesquisando nos cadernos
passados.
Leandro 07 15 Alguns deles eu guardo porque eu posso usar para outras

coisas como meu irm&o pode usar para alguma coisa.




195

1) Vocé costuma guardar material escolar de seus estudos? Quais? Por qué?

continua
SUJEITOS TEMPO DE ESCOLA IDADE RESPOSTA INTEGRAL
Jerbnimo 06 16 Sim, por~exemplo eu guardo meus r.'nat~eriais porque a
minha mae fala que quando o meu irméo estudar, pode...
N&o. Porque sempre meus cadernos nao duram ate o
Alessandro 05 17 final do ano, mas, eu sempre guardo lapis, caneta
sempre 0 que durarem o ano inteiro.
Marcelo 05 14 Sim, porque é bom relembrar as séries passadas.
N&o. Porque eu ndo tenho um lugar apropriado para
Jhonatan 04 16 g garaprop P
guardar
. Sim. O caderno de matéria que tem 20 matérias. Para ter
Adriano 04 15 .
de recordacgao.
Sim, séo eles. Provas, trabalhos, cadernos. Eu guardo,
Fabiano 03 14 pois acho que é importante guardar, pois quem sabe
algum dia a gente precisa.
Tiago 03 13 Sim, cadernos, trabalhos, etc. para ter lembranca.
Elton 02 16 Sim, cadernos. Para ficar de lembranca.
De vez em quando, as vezes eu jogo fora as vezes guardo
Robert 02 15 L
por ter gostado da matéria.
Sim. Eu costumo guardar trabalhos em uma pasta para
Lucas P. 01 13 ~
nao perder.
S6 guardo os que eu ndo vou usar no proximo dia da
Marcelo A 01 13 i
aula. Exemplo os livros.
Sim, todos os cadernos usados durante o ano é bom
. guarda-los, para na série seguinte, se precisarmos podemos
Cecilia 08 13 L .
rever a matéria ja estudada, e poder aplicar todos os meus
conhecimentos.
. Sim, todos os meus cadernos porque talvez um dia sirva
Antonia 08 13 . .
para alguma coisa e deixar de lembranca.
Beatriz 08 13 Costumo, como os cadernos, eu tenho desde do pré.
Sim, alguns um valor sentimental para mim, teve alguns
Filomena 08 13 que eu ndo guardei. Mas costumo sempre guardar para
ter varias lembrancas.
.. Sim, eu guardo todos os meus materiais. Porque talvez
Léia 08 12 . .
algum dia eu vou precisar dele.
) Depende do material, cadernos. Para ter lembrancga,
Alice 08 12 ) )
quando eu olhar naquela "linda letra", que eu tinha.
Marcélia 08 12 Sim, cadernos, provas, mas somente dos anos anteriores.
Sim, de preferéncia de todas matérias. Porque eu gosto e as
Helena 08 12 )
vezes ficam como lembrangas de anos que se passaram.
. Sim, eu guardo os cadernos, para mais tarde poder
Elizabeth 07 13
retomar algum assunto.
Sim, todos para que quando eu precisar algum dia eu
Rosane 03 13 para que g P g
possa ter.
. Sim, cadernos, provas, trabalho e outros, porque acho
Aline 02 13 . . . .
que algum dia se eu precisar vai estar tudo guardado ali.
Rosana 12 16 As vezes quando a matéria anterior me interessou muito.
Sim, de Portugués, Matematica, etc. Porque sempre
Jocasta 11 15 deixo tudo na mochila para nao sujar, ou na gaveta e

trago o que mais preciso.
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1) Vocé costuma guardar material escolar de seus estudos? Quais? Por qué?

concluséo

SUJEITOS

TEMPO DE ESCOLA

IDADE

RESPOSTA INTEGRAL

Patricia

10

15

Sim. Todos os cadernos porque se algum dia vocé tiver
alguma duvida vocé ja olha nos cadernos. E também
para lembranca [...]

Vanilda

09

15

Sim, caderno de matéria (todas as matérias) porque se
um dia eu precisar usar para estudar aquilo de novo e
para mostrar para os outros.

Terezinha

09

15

Sim, as vezes guardo cadernos principalmente de
Matematica e Inglés, porque eu acho importante a matéria
porque sempre depois precisa para lembrar algumas
coisas.

Regiane

08

14

Sim, cadernos, provas, para pesquisar quando eu estiver
na outra série, quando as professoras mandarem fazer
pesquisa.

Célia

08

13

Sim. Meus cadernos. Porque |a para frente poderei usa-
los para pesquisar, relembrar, rever, enfim, creio que
posso usufruir do que um dia eu escrevi.

Eliete

08

12

Sim. Provas cadernos e trabalhos para que no ano
seguinte eu possa relembrar o que eu estudei.

Sabrina

08

12

Sim, eu costumo. Guardo cadernos, trabalhos e
avaliagOes, porque acho que vou usar, posso usar em
alguma duvida, relacionada ao conteudo, e quando
minha irma for estudar na 7.% série ela terd meu caderno
para usar, para melhorar o estudo.

Tatiana

07

13

Sim. Cadernos. Porque quando eu crescer eu vou ver o
que eu estava estudando antes.

Paola

06

12

Sim, porque posso precisar no outro ano.

Dayane

05

14

As vezes guardo. Depende o contetido. Porque o contetido
pode ser interessante e € bom lembrar as vezes quando
esquece é so olhar e ler novamente.

Lucimara

04

15

Eu costumo guardar todos os materiais. Porque a gente
sempre vai precisar deles para qualquer coisa, de Historia,
principalmente, para a gente saber algumas coisas que a
gente n&o lembra.

Jeniffer

03

14

Sim, os materiais que no outro ano eu possa estudar
porque da pra usar de novo no outro ano, como caneta,
lapis, borracha, entre outros.

Carolina

03

13

Nao porque meu pai fala que ndo serve para nada e s6
ocupa espacgo entédo ele queima tudo.




2. Experiéncia com ou perda de caderno
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2) Ja perdeu algum caderno? Que providéncias tomou? Relate sua experiéncia.

continua
SUJEITOS TEMPO DE ESCOLA IDADE RESPOSTA INTEGRAL
. Estava chovendo na escola tinha uma poga de agua, o
Narciso 12 17 . ) .
meu caderno caiu e ficou I& mesmo.
Carlo 10 16 N&o, nem uma e nem pretendo perder.
Eu s6 esqueci o caderno quando estava na 3.7 série era o
José 10 14 caderno de desenho, mas no outro dia a professora me
devolveu.
Savio 09 12 N&o. Nem uma.
. Sim, uma vez, mas, era caderno da 4.% série eu ja estava
Ricardo 08 13 a . ) e
na 5.° série por isso néo fiquei tdo preocupada.
. Sim, eu perguntei a todos os meu colegas se eles ndo
Tertuliano 08 13 . .
tinham visto.
Eros 08 12 N&o. Eu sempre cuidei.
Artur 05 13 Nao.
Sim, foi na sala que eu estava e nédo achei ndo foi bom
Armaldo 02 17 , d ,
porque tinha alguns documentos eu tive que fazer outros.
Sim. Nenhuma. Porque eu nem me dei conta que esqueci
Lucas 09 13 o caderno, mas eu comprei outro, pedi para a professora
se ela ndo tinha os textos que eu tinha no caderno.
Nunca n&o tomei henhuma providéncia, ndo perdi nem
Jorge L. 08 13 .
um caderno devido ser um aluno bom.
. Eu ja perdi e fui na diretoria da escola e falei que eu tinha
Rodrigo 08 13 .
perdido.
André 08 13 N&o. Nunca perdi um caderno.
Anderson 08 13 Sim. Tomei uma providéncia de procura-lo.
. Sim. Comprei outro. Quando eu vim de Sdo Mateus do
Julio 08 13 o L
Sul. Eu deixei cair do caminhdo da mudanca.
Sim, mas, minha providéncia tomada foi conversar com a
Paulo 08 12 ) . -
professora e no outro dia encontrei. Estava no armario.
Sim, deixei de baixa da carteira e no outro dia fui procurar
€ nunca mais encontrei comuniquei com a diretora. sobre
o sumigo do meu caderno e perguntei se ela nao tinha
Jhony 07 16 . . .
guardado ou visto ele, ela falou que n&o tomei a
providencia de comprar um caderno novo e comegar tudo
do zero.
Ja. Procurei, chamei a diretora e ela tentou achar, mas,
Leandro 07 15 . .
nao encontrou e tive que comegar outro.
Jerénimo 06 16 Sim, ja perdi varios cadernos.
N . _ S
Alessandro 05 17 30, nunca perdi ca(_ierno nem um. Sempre cuidei do
meu caderno para néo perder.
Marcelo 05 14 Eu nunca perdi o caderno.
N&o. Eu nunca perdi porque onde eu vou ha escola eu
levo a minha mala. Porque na carteira eu nunca deixei
Jhonatan 04 16 . ~
porque antes de ir para outra sala eu olho se eu nao
esqueci nada.
N&o porque € um caderno de matéria e tem que cuidar
. bem porque si ndo perde todas as matérias que eu
Adriano 04 15 . - .
estudei, e para nao ter que copiar tudo de novo, eu
cuidava bem.
Fabiano 03 14 N&o. Isso nunca me aconteceu.
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2) Ja perdeu algum caderno? Que providéncias tomou? Relate sua experiéncia.

continua
SUJEITOS TEMPO DE ESCOLA IDADE RESPOSTA INTEGRAL
Tiago 03 13 N&o.
Elton 02 16 Nao.
Robert 02 15 Nunca. S6 esqueci em casa.
N&o. Eu verifico meus materiais na vinda e na ida para a
Lucas P. 01 13
casa.
Nunca, que eu me lembre. Mas a Unica coisa que me
Marcelo A 01 13 .
aconteceu foi de eu esquecer o caderno em casa.
. Felizmente n&do, sempre procuro cuidar e zelar de tudo o
Cecilia 08 13
que me pertence.
N&o, nunca perdi mas se eu perdesse eu procuraria em
Antonia 08 13 todas as salas, perguntaria as serventes, professoras ou
amigas.
N&o. Nao perdi nem um, mas se eu perdesse, eu ia
Beatriz 08 13 p : p
comprar outro e passar toda a matéria.
Filomena 08 13 Nunca perdi e nunca esqueci um caderno na escola.
.. Sim, comprei outro e emprestei o caderno da minha
Léia 08 12 . - .
amiga para colar a matéria em dia.
Sim, tentei procurar mas nao encontrei. Eu perdi quando
) coloquei o caderno em uma caixa dentro do meu guarda-
Alice 08 12 . . =
roupas. Pensei que estava dentro da caixa, mas néo
estava.
. Nunca perdi um caderno desde pré, sempre fui muito
Marcélia 08 12 . . . .
organizada e cuidadosa. Mas néo cheguei a perder nada.
Ja. Tornei a falar com os professores. Foi uma
Helena 08 12 experiéncia chocante, porque perder um caderno é
perder a explicagdo da matéria e muitas outras coisas.
. N&o, nunca perdi nenhum caderno durante o ano letivo.
Elizabeth 07 13 . S
Mas se tivesse perdido, iria procurar ate encontrar.
Sim. Procurei até achar. Um dia eu coloquei o caderno na
aveta do meu quarto quando fui pegar ele sumiu.
Rosane 03 13 g o .q . d . peg
Revirei a casa inteira e achei o caderno no porta copos
da cozinha.
Aline 02 13 Ate hoje néo perdi nenhum caderno.
Rosana 12 16 Sim. Procurei muito. E muito preocupante.
Nao, porque eu costumo deixar tudo na mochila ou na
Jocasta 11 15
gaveta.
Patricia 10 15 Bom que eu sei, eu nunca perdi o meu caderno.
Vanilda 09 15 N&o.
. Sim, um caderno de portugués procurei e perguntei na
Terezinha 09 15 ~ . - .
escola mas nédo achei, e ai eu comprei outro.
) Ja perdi, fui atras pra tentar recuperar o caderno e
Regiane 08 14 )
consegui.
Sim. Eu procurei por todos os cantos da casa, por todos
0s meus armarios e chorei, pois fiquei triste que tinha
erdido algo que eu adorava, mas sao aguas passadas.
Célia 08 13 P . 904 ~ . 9 P N
Foi legal, porque eu ndo sabia o que fazer, meus irmaos
riam de mim, diziam que eu era "relaxada", mas qualquer
um esta sujeito, sem querer, perder algo.
Sim, so6 fui perceber que tinha perdido o caderno quando
) eu ja estava em casa e no outro dia quando eu cheguei
Eliete 08 12

em casa a minha amiga me devolveu o caderno que eu
tinha esquecido na carteira.
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2) Ja perdeu algum caderno? Que providéncias tomou? Relate sua experiéncia.

conclusao
SUJEITOS TEMPO DE ESCOLA IDADE RESPOSTA INTEGRAL
Sim, procurei por todos os lugares. Foi horrivel, pois,
Sabrina 08 12 .p - p . 9 . P
achei que nao iria achar, mas achei.
Tatiana 07 13 N&o.
Paola 06 12 N&o nunca perdi nenhum caderno escolar.
Ja. Nem uma pois a pessoa que havia pegado tinha ido
Dayane 05 14 embora, e eu ndo sabia para onde, se ndo havia
procurado.
. Eu nunca perdi meus cadernos e nio tive nem uma
Lucimara 04 15 e A .
experiéncia e nem providéncia porque nunca perdi nada.
) Ja a providencia que eu tomei foi copiar a matéria de
Jeniffer 03 14 .
novo eu pequei de outro aluno.
N&o. Nunca perdi, s6 rasguei sem querer um caderno
Carolina 03 13 P 9 a

pequeno quando estava na mala.




3. Episddio relativo a caderno
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3) Relate algum episédio relativo a cadernos que tenha acontecido com vocé, com algum colega ou amigo.

continua
SUJEITOS TEMPO DE ESCOLA RESPOSTA INTEGRAL
) Jogaram meu caderno em cima do telhado da escola, dai eu falei pros pia
Narciso 12 .
subi e pega.
Carlo 10 S6é aconteceu quando eu estava na 4.7 série quando os alunos arrancaram a
folha de caderno escrito que era mais importante.
José 10 S6é aconteceu quando eu estava na 4.7 série, arrancaram a folha de caderno
08¢ € eu escrevi.
Savi 09 S6 aconteceu quando eu estava na quarta série arrancaram folhas do meu
avio caderno escrita.
. Com um colega uma amiga que nao tinha trazido o caderno porque tinham
Ricardo 08
mudado de horario.
Tertuliano 08 Nao
Eros 08 Alguns alunos ja esqueceram ou perderam o caderno na escola, ex: embaixo
da carteira, no patio, etc.
Artur 05 Nao aconteceu nada.
Arnaldo 02 O acontecimento foi que eles escreveram besteiras nele de uma menina.
Lucas 09 Eu estava levando uma garrafa de suco para a escola quando o suco vazou
na mochila molhando todos os meus cadernos.
Um dia estava chovendo muito que até fez algumas possas da agua na
Jorge L. 08 escola. Eu e meu amigo estavamos andando, quando um garotinho passou e
derrubou o caderno na agua. Nao deu para recuperar, pois manchou inteiro.
Meu amigo no final do ano de 2007. Jogaram o caderno dele na agua e ainda
Rodrigo 08 ele tava com notas ruins e entao ele foi falar com a Claudia e 0 menino que
tinha jogado o caderno levou uma adverténcia.
André 08 N&o sei de nem uma histéria de ter perdido o caderno.
Anderson 08 Aconteceu que quando eu rasguei a capa e as trés folhas primeiras.
Julio 08 Na ----- que eu vim eu perdi o caderno na rua e um caminhdo passou por cima.
Paul 08 Aconteceu sim, porque quando eu fui tirar ele da mochila e eu peguei em sé
adlo uma capa e caiu a capa, mas, eu achei novamente.
O ponto da minha casa € longe entao eu estava na escola estudando e
comegou um temporal e eu fui embora e ainda continuava chovendo desci do
Jhony 07 6nibus e fui correndo embora ndo deu tempo de chegar rapido abri a minha
mala meus cadernos todos molhados perdi meu dois cadernos porque molhou
tudo e borrou as letras tive que refazé-lo tudo de novo.
Um amigo meu tinha um irmao deficiente que era meio doidinho e ele queria
Leand 07 rasgar o caderno dele e ele escondeu na panela do fogéo --- e queimou o
eandro caderno, e eu arranquei os arames do caderno do Adriano, pois isto era uma
brincadeira e o caderno ficou caindo as folhas.
Sim, uma vez emprestei um caderno do meu colega para copiar uma tarefa e
Jerénimo 06 deixei no sofa o caderno. De repente o meu irmao de apenas um ano e dois
meses pegou e rasgou. O meu colega, quando eu falei, fez eu copiar tudo.
Alessandro 05 N&o sei de nem um.
Marcelo 05 Nao, ndo aconteceu nada.
Roubaram o caderno do meu amigo que se chamava Julio. Ele deixava sua
mochila na beira da porta da sala e quando estava na aula de ciéncias, foi
Jhonatan 04 pegar o seu caderno e o caderno ndo estava mais na mochila. O professor lhe

deu um castigo que era copiar duas folhas do livro de ciéncias. Mas ele achou o
caderno porque ele viu na mala de um colega de sua sala, que o devolveu.
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3) Relate algum episédio relativo a cadernos que tenha acontecido com vocé, com algum colega ou amigo.

continua

SUJEITOS

TEMPO DE ESCOLA

RESPOSTA INTEGRAL

Adriano

04

No ano passado eu n&o perdi mas meus amigos arrancaram os arames de
meu caderno e as folhas ficaram todas soltas. Mas quem arrancou hoje ta na
8.% série com o Adilson, Julio, Emerson e o tnico que ficou foi o Leandro.

Fabiano

03

N&o me recordo de nenhum episédio acontecido com nenhum amigo meu.

Tiago

03

Um dia quando um amigo meu estava indo para a casa foi pular sobre uma
valeta e seu caderno caiu no rio.

Elton

02

Quando eu estava indo embora eu fui pular uma valeta e o caderno caiu no rio.

Robert

02

Nao com meu caderno, mas, uma vez estava vindo embora e deixei minha
mochila no 6nibus escolar.

Lucas P.

01

Eu ja emprestei um caderno a um colega para ele por seu caderno em ordem
e demorou muito para entregar. Por isso quase nem empresto o caderno
para levar para casa.

Marcelo A.

01

Foi no primeiro dia que eu tive aula de Historia, aqui na Escola.f, ja na
primeira aula eu estarei sendo um moleque que esquece das coisas. Eu
esqueci do caderno. A professora me deu uma bronca.

Cecilia

08

Certa vez com um aluno, for rasgado, ndo sei porque qual motivo, mas nao
pode ser recuperado.

Antbnia

08

Um dia estava fazendo ligao fora de casa e acabei esquecendo meu caderno.
Cheguei na escola e lembrei que o caderno estava la em casa. Quando
cheguei em casa vi 0 meu caderno em cima da minha cama, molhado. Minha
méae tinha juntado onde deixei.

Beatriz

08

Bom. Eu acho que n&o.

Filomena

08

Comigo aconteceu varias coisas com os meus cadernos, teve uma vez que a
minha mae queimou o meu caderno, quando eu fui perguntar onde ele estava
ele ja tinha virado em cinzas. J& perdi a capa de alguns mas eu colei outras
mas ficou feio.

Léia

08

Eu estava na sala de Historia, bateu o sinal e eu ndo percebi que havia
deixado ele debaixo da carteira. No outro dia meu primo André veio me
perguntando se era meu, eu olhei bem e eu vi que era meu e nem tinha
percebido que eu havia perdido o caderno.

Alice

08

Comigo, que eu me lembre, ndo aconteceu nada, mas com uma amiga
minha, quando um menino rasgou o caderno dela e pisou em cima. Os dois
foram levados para a diretoria e depois eu ndo sei o0 que aconteceu.

Marcélia

08

Em um dia do ano passado que eu ndo me lembro o dia, foi que eu estava
copiando a matéria que a professora estava passando no quadro a folha de
um dos lados da folha tinha acabado ent&o virei a pagina para escrever o
resto da matéria em outra folha, mas, de repente no que eu virei a folha,
rasgou e este foi o Unico fato que me lembro.

Helena

08

Em um certo dia minha amiga emprestou o caderno para um menino, e ao
emprestar o menino comegou a brincar com o caderno de minha amiga, e
acidentalmente derrubou o caderno em uma poga de agua.

Elizabeth

07

Muitos dos meus colegas ja perderam algum dos seus cadernos. Disseram-
me que procuraram e procuraram, mas ndo encontraram. Uma semana
depois descobriram que tinham emprestado o caderno a um amigo e este
néo devolveu no prazo marcado.

Rosane

03

Sim, um dia eu emprestei o caderno para minha amiga e entéo eu achei que
perdi mais daqui 3 dias ela me devolveu e eu fiquei aliviado.

Aline

02

Uma vez estava chovendo um colega meu estava voltando pra casa quando

sua mochila abriu que caderno caiu em uma poga de agua, quando molhou o
seu caderno apagou tudo aquilo que estava escrito, ele passou tudo a limpo

de novo.

Rosana

12

O dia em que eu perdi o caderno de Matematica e a professora no outro dia
iria vistar. A minha sorte foi que eu achei.
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3) Relate algum episédio relativo a cadernos que tenha acontecido com vocé, com algum colega ou amigo.

concluséo

SUJEITOS

TEMPO DE ESCOLA

RESPOSTA INTEGRAL

Jocasta

11

Na sexta série eu emprestei o meu caderno para uma menina levar, para ela
copiar o contelido das matérias, no dia seguinte ela ndo trouxe, foi quando
ela me falou que tinha perdido, e que ndo sabia onde ela tinha colocado,
depois saiu da escola e eu nunca mais a vi.

Patricia

10

Bom. O meu caderno ja foi rasgado quando eu estava na 6.7 série. O meu
pequeno irmaozinho brigou comigo e ficou com raiva de mim. Pegou o meu
caderno e jogou no chao e comegou a pular em cima do caderno e depois que
ele parou de pisar no caderno que ja estava rasgado e eu tive um trabalho
para passar a limpo e depois disso ele nunca mais rasgou o meu caderno [...].

Vanilda

09

Se eu me lembre ndo, quem sabe pode ter acontecido e eu me esqueci.

Terezinha

Eu lembro de ter caido a capa do caderno ou, senao as folhas rasgadas.

Regiane

08

Ja aconteceu quando eu estava na 5.% série no final do ano eu emprestei o
meu caderno para minha amiga copiar o exercicio ela ficou de recuperagéo e
eu n&o. No outro ano ela ndo devolveu.

Célia

08

Com minha amiga Francielli. Ela derramou café sobre seu caderno de inglés
e, no outro dia tinha uma avaliagédo breve sobre aquele assunto. Coitada !
Nao estudou nada.

Eliete

08

Nao me lembro. Mas tenho uma que em um dia uma colega perdeu o
caderno e eu o achei.

Sabrina

08

A minha amiga deixou a mochila e o cachorro pegou quase destruiu tudo,
mas ela pegou antes disso, mas nao adiantou muito, o caderno ficou sujo e
pegado de dente.

Tatiana

07

A minha prima um dia estava la em casa copiando a matéria daquele dia
porque ela tinha faltado na aula e ela deixou os cadernos dele la fora no chao
e os cachorros pegaram os cadernos dela rasgaram e sujaram.

Paola

06

Nunca aconteceu nada pelo que eu lembre.

Dayane

05

Eu quando estudava em Contenda, a professora da 3.7 série, pegou 0 meu
caderno, tomou a caneta da minha méao e riscou toda a folha do meu
caderno, e foi por isso que eu nunca mais voltei para aquela escola e vim
estudar aqui. Até hoje eu tenho esse caderno a professora era a Adriane.

Lucimara

04

Aconteceu com meu amigo que o caderno dele caiu na agua e borrou toda a
matéria.

Jeniffer

03

A ndo vir a escola e ter que copiar a parte da matéria que eu perdi.

Carolina

03

Ja esqueci trabalhos em caderno de outra matéria e esqueci a ligdo de casa
do caderno. E a Paola quando era minha amiga, mentia que esquecia a ligédo
em outro caderno de outra matéria.
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4) Na sua opinido, qual a fungdo e a importéancia do caderno escolar?

continua
SUJEITOS TEMPO DE ESCOLA IDADE RESPOSTA INTEGRAL
) Boa para relembrar as matérias que vocé tinha ou tem
Narciso 12 17 -
dificuldade.
A importancia é que nés podemos aprender mais e
Carlo 10 16 P que nos p P
mostrar para os pais o que nos aprendemos na escola.
i E que marco tudo o que vocé estudou desde o pré até
José 10 14
agora.
A importancia é que a gente vai aprendendo nele o ano
Savio 09 12 importancia € que a gente val apref
todo, aprendendo muitas coisas legais.
Ricardo 08 13 Para guardar informagdes que conhecemos na escola.
. Ele serve para relatar os episodios da nossa aula na
Tertuliano 08 13
nossa sala.
Eros 08 12 E essencie?I .na aprendizagem do aluno pois as vezes em
algumas atividades, vamos procurar no caderno, no texto.
Artur 05 13 O caderno s0 serve pra escrever tem a funcéo de ensinar.
Arnaldo 02 17 A importancia é que ajuda a gente nas provas.
Para quando eu fazer a faculdade eu veja estes caderno
Lucas A. 09 13 - . < .
e me lembre das ligdes faceis que eu nao fazia.
Tem a fungéo de trazer mais organizagéo para nés. E
Jorge L. 08 13 importante porque a gente relata tudo das aulas que
nos temos.
. A funcéo é de nds guardar informagdes da matéria que a
Rodrigo 08 13
professora passou.
André 08 13 Se néo fosse o caderno nés néo teria onde escrever.
A minha opinido é que o caderno é bem importante
Anderson 08 13
porque eu estudo nele para as provas.
. Boa para aprender escrever sem caderno ninguém sabia
Julio 08 13
escrever.
Na vida o caderno é muito importante porque a gente
Paulo 08 12 poder anotar o que a gente pode aprender com a
professora e muitas outras coisas.
Tem a fungéo da gente relatar tudo o que aprende na
escola e um objeto que quando a gente deixa ele em
ordem a gente aprende coisas com ele quando vamos
Jhony 07 16 A
fazer uma prova e s6 consultar ele antes e entender o
que vai ter na prova ai fica mais facil da gente fazer a
prova estudando.
A funcéo do caderno e que a gente anota coisas
Leandro 07 15 importantes nestes cadernos que a professora manda
que é importante.
Eu acho o seguinte, nés copiamos tudo a ligdo. A
Jerénimo 06 16 importancia é guardar para os outros verem ou eu quando
estiver velho e me lembrar do estudo, ou seja, da escola.
A importancia é que o caderno nao é so para vocé
escrever nele é para cuidar muito bem dele e o que vocé
Alessandro 05 17 - .
sempre escreve nele sempre vai ficar gravado ali para
vocé lembrar sua infancia como era na escola.
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4) Na sua opinido, qual a fungdo e a importéncia do caderno escolar?

continua

SUJEITOS

TEMPO DE ESCOLA

IDADE

RESPOSTA INTEGRAL

Marcelo

05

14

Ele serve para guardar seus estudos, e estudar o que
vocé ja estudou um dia.

Jhonatan

04

16

O caderno é importante para nés anotarmos o que nos
aprendemos sobre cada matéria.

Adriano

04

15

Eu acho importante porque s6 caderno da o que a gente
aprendeu no decorrer do ano.

Fabiano

03

14

Na minha opinido a fungéo do caderno é guardar as
informagbes passadas pela professora. Para mim a
importancia do caderno é grande, pois, sem ele como
poderiamos estudar para as provas os trabalhos e outras
atividades?

Tiago

03

13

Anotar as coisas para o aluno poder estudar em casa.

Elton

02

16

Anotar as perguntas e textos para estudar depois para a
prova.

Robert

02

15

80% da nossa cultura esta no caderno escolar.

Lucas P.

01

13

E importante o caderno escolar para quando voce tiver
uma duvida sobre os estudos.

Marcelo A.

01

13

A funcéo é ser o portador das informagdes do dia a dia,
contido nas aulas. A importancia é que nele esta
registrado seu ano escolar, o seu aprendizado e tudo que
vocé pode aprender e que ficara marcado para sempre, 0
caderno como se fosse o registro de uma vida inteira de
estudos que no final € sempre bem recompensado.

Cecilia

08

13

Pois € um modo de revermos o que ja foi visto assim
podemos aprender mais além do que ja sabemos. E é
importante pois € um documento nosso, vamos dizer, s6
nos escrevemos nele, entdo, ele mostra o que somos
realmente.

Anténia

08

13

Sem o caderno nao podemos escrever, estudar para a
prova e ler.

Beatriz

08

13

Eu acho que, quando vocé guarda eles daqui um tempo
vocé olha e se lembra de tudo o que estudou. E na escola é
importante porque vocé aprendeu coisa nova.

Filomena

08

13

A nossa fungao sobre eles é colocar é escrever tudo o
que aprendemos nele cada um o seu ele tem uma
importancia muito grande, ninguém deixa de usar, bom
isso & um pouco das minhas opinides sobre um caderno.

Léia

08

12

E é importante pois nés podemos rever a matéria que
vimos nesse dia e podemos estudar para a prova.

Alice

08

12

A funcéo do caderno é guardar histérias de um ano de
aula que passou e a gente aprendeu. E a importancia &
vocé olhar no caderno e relembrar o que os professores
ensinaram.

Marcélia

08

12

A funcéo dele é deixar todas suas duvidas em geral, de
marcar toda a matéria que vocé prestou atengéo etc. e a
sua importancia é deixar marcado para no dia da prova
ter aonde estudar.

Helena

08

12

E uma importancia muito grande quando cuidado e
guardado, com tudo em ordem é uma lembranga dos

estudos (sobre o que estudou, como foi).
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4) Na sua opinido, qual a fungdo e a importéncia do caderno escolar?

concluséo

SUJEITOS

TEMPO DE ESCOLA

IDADE

RESPOSTA INTEGRAL

Elizabeth

07

13

A funcgéo do caderno é registrar tudo o que é ensinado.
Ele é muito importante pois se esquecermos de algum
assunto, podemos recorrer a ele para lembrarmos.

Rosane

03

13

Sem o caderno a gente ndo conseguiria aprender nada.

Aline

02

13

Eu acho que o caderno escolar é bastante importante, ali
eu escrevo varias coisas interessantes que eu conhego e
coisa novas também.

Rosana

12

16

Vocé pode aprender mais coisas e ter mais conhecimento
do que s6 com o livro e a professora.

Jocasta

1"

15

Na minha opinido a importancia do caderno escolar &
muito importante para escrever e estudar os conteudos de
todas matérias, como Portugués, Inglés, Geografia, etc.

Patricia

10

15

Bom a fungéo da importancia do caderno do aluno é deixar
em ordem, e também a importancia do caderno para o
ensino do aluno... Para o aluno aprender ser esperto...

Vanilda

09

15

A funcéo do caderno é guardar tudo aquilo que nés
aprendemos durante o ano e também voltarmos a estudar
aquilo que nds esquecemos e quem sabe pode ser muito
importante no futuro.

Terezinha

09

15

A importancia do caderno escolar € muito bom porque a
pessoa que tem toda a matéria da para aprender muitas
coisas novas.

Regiane

08

14

A importancia é que quando nds crescer e guardar o
caderno nés podemos precisar dele, a fungéo € ajudar nés
se noés esquecer alguma coisa que ndo nos lembrarmos.

Célia

08

13

E muito bom, pois se ndo existisse esta invengdo, no que
irlamos escrever. Eu acho que o caderno tem a fungao
de nos ajudar no que precisamos.

Eliete

08

12

A minha opinido é que a importancia do caderno é
extremamente importante pois nele ficam anotagdes
importantes sobre a matéria estudada.

Sabrina

08

12

A funcao é registrar os aprendizados e a importancia é de
que sempre que temos duvidas podemos olhar.

Tatiana

07

13

E muito bom ter um caderno escolar porque a gente
aprende mais.

Paola

06

12

A importancia do caderno escolar € que nés vamos aprender
a escrever o que aconteceu antes de nds nascer.

Dayane

05

14

O caderno nao serve somente para usar na escola
durante a aula, serve também para escrever momentos
importantes e interessantes na nossa vida.

Lucimara

04

15

A funcéo do caderno para nos escrever, estudar e cada
vez mais aprender coisas novas que nos aprende e que
escrevemos nele.

Jeniffer

03

14

A importancia é que a gente pode copiar para poder
estudar e guardar esse caderno para o outro ano o que
nds esquecermos nos lembrar pelo caderno.

Carolina

03

13

A importancia é poder anotar as coisas importantes para
néo esquecer de nada. Nos ensinar e orientar sobre
coisas que ndo sabemos fazer, entdo é so6 olhar no

caderno e se tiver anotado a resposta estara la.
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5) Vocé acha importante ter e usar um caderno de Histéria? Por qué?

continua
SUJEITOS TEMPO DE ESCOLA IDADE RESPOSTA INTEGRAL
) Sim, pois vocé estuda Histodria e aprende coisa de
Narciso 12 17
antepassados.
E importante por que nés podemos anotar os textos de como
Carlo 10 16 surgiram os primeiros homens e a descoberta de ouro é
muito importante a matéria de Historia e € interessante.
José 10 14 Sim porque eu vou saber tudo o que aconteceu no passado.
L Sim, porque ele me favorece nisso eu aprendo varias
Savio 09 12 )
coisas que aconteceram no passado.
Sim, para entender melhor a Histdria porque temos depois
Ricardo 08 13 ™. P , istoria porqu pol
com a pesquisa.
Sim porque ela diz o que aconteceu no passado e no tempo
Tertuliano 08 13 de hoje assim podemos saber como era antigamente nos
outros séculos.
Eros 08 12 Sim. Pa.ra estudar 'os antepassados, as guerras que
revolucionam o pais, etc.
Artur 05 13 Nao
Sim, porque ele ajuda a gente aprender sobre a Historia
Amnaldo 02 17 pora juda a gente ap
do Brasil no passado.
Sim, porque e sempre é bom receber o que aconteceu
Lucas A. 09 13 . )
antigamente, saber como surgiu o homem.
Sim, porque necessitamos de trazer o caderno com os
Jorge L. 08 13 . . |
outros todos os dias, assim s6 traremos quando haver aula.
. Sim, porque a gente escreve varias coisas acontecidas
Rodrigo 08 13 . . . .
no passado e com isso a gente leva mais coisas a vida.
i Sim porque se um dia precisa vai ter o caderno como
André 08 13 ) .
material para pesquisa.
Sim, porque nele eu estudo as Histérias que aconteceu
Anderson 08 13 ) )
antes ou depois de ter nascido.
Julio 08 13 Sim, aprendo mais sobre acontecimento do Brasil.
Sim, porque a gente aprende muitas coisas que
Paulo 08 12 porque a gen'e ap que
aconteceu no passado antes de a gente ter nascido.
Sim, acho importante a gente relatar coisas do passado
Jhony 07 16 histérias antigas que aconteceram sobre quem eram os
pessoas de antigamente.
Sim porque a gente pode guardar anotagdes importantes
Leandro 07 15 para nés que usamos na escola e para fazer licdes
anotacdes e verem como lembrangas.
Jerénimo 06 16 Porque nds sabemos o que acontece, na politica, etc.
Sim, porque ele relata muita coisa importante. Ele vai
Alessandro 05 17 por ) P
carregar sua palavras até ele se acabar.
Sim, porque a gente no caderno olhando se lembra ou
Marcelo 05 14 i
fica sabendo e que aconteceu antes.
Sim eu acho importante ter um caderno de Histéria para
Jhonatan 04 16 nos anotarmos o que aconteceu antes de nés nascermos e
antes que vocés mesmos, professores nao tinham nascido.
Sim. Porque a Histdria fala sobre as coisas do passado,
Adriano 04 15 como o Brasil como ele foi colonizado e como nos vai
crescendo tudo vai ficando muito mais antigo.
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5) Vocé acha importante ter e usar um caderno de Histéria? Por qué?

continua

SUJEITOS

TEMPO DE ESCOLA

IDADE

RESPOSTA INTEGRAL

Fabiano

03

14

Sim, pois com o caderno nés nos informamos mais sobre
a Histdria dos tempos antigos, entre outras.

Tiago

03

13

Sim. Para aprender as coisas.

Elton

02

16

Sim, porque com a Histéria a gente aprende muitas coisas.

Robert

02

15

Acho, ela também vai ser util no futuro.

Lucas P.

01

13

Eu acho muito importante saber dos tempos antepassados.

Marcelo A.

01

13

Sim, porque vocé pode imaginar, histdrias, viver o que as
pessoas e os tempos antigos como foram, por exemplo
imagino como seria vocé imaginar como foi a revolugéo
Francesa, viver como foi a pré-histéria, um livro de
Histéria, traz pra gente, traz e um mundo cheio de
histdrias.

Cecilia

08

13

Sim, pois alem de revermos a matéria, podemos empresta-lo,
para alunos que vao estudar a mesma matéria no ano
seguinte.

Antbnia

08

13

Sim porque relata coisas do passado e assuntos super
interessantes.

Beatriz

08

13

Eu acho que sim. Todos os cadernos e matérias sao
importantes para quem estuda.

Filomena

08

13

Sim, aprendemos muito em Histéria, tem vezes que eu
adoro a matéria quando conta alguma coisa do passado
é bem legal eu ja aprendi varias coisas em Historia, eu
acho muito importante ter usar um caderno de Histdria
escrevemos nele varias coisas do passado € bem
interessante.

Léia

08

12

Sim, como a matéria é complicada (para mim) é sempre
bom ter um caderno para Histéria.

Alice

08

12

Sim. Porque vocé pode relembrar de fatos importantes e
marcantes.

Marcélia

08

12

Sim, porque o caderno de Histéria € como um diario que
nos estudamos o passado, ou a idade média, etc e assim
deixamos estes estudos marcados no caderno.

Helena

08

12

Com certeza porque é uma coisa muito interessante, e se
ndo possuisse caderno a matéria ficaria complicada, ndo
teria como estudar para provas e etc.

Elizabeth

07

13

E claro que sim, pois nés registramos tudo sobre Historia
no caderno: textos, avaliagdes, simplesmente TUDO.

Rosane

03

13

Sim. Porque a gente fica sabendo como era antigamente.
Pré Histdria, etc.

Aline

02

13

Sim, pra mim é importante porque ali eu escrevo coisas
que aconteceu no passado que eu ndo sabia.

Rosana

12

16

Sim, que alguns conteudos que nao tem no livro pode
consultar o caderno.

Jocasta

1"

15

Sim, porque se ter um caderno de Histdria separado, fica
mais facil de estudar o contetudo todo, do caderno.

Patricia

10

15

Bom eu acho que sim. Porque o caderno de Histdria serve
ou seja, 0 nome ja diz "Histoéria" serve para contar as
histérias de muitos e muitos anos atras [...] para saber o
que acontece nos anos atras [...].

Vanilda

09

15

Sim, porque entendemos mais sobre as leis de séculos
passados, como as pessoas viviam, como comiam etc. nés
aprendemos coisas que ndo sabemos se nao estudarmos

histérias sobre as coisas passadas.
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5) Vocé acha importante ter e usar um caderno de Histéria? Por qué?

conclusao
SUJEITOS TEMPO DE ESCOLA IDADE RESPOSTA INTEGRAL
. Sim, apresar de que eu nao gosto muito da matéria é
Terezinha 09 15 s
bom para aprender sobre as escravidées e outros.
Regiane 08 14 Sim porque cada vez aprendemos mais.
. Sim. Porque por meio das palavras que escrevemos em
Célia 08 13 L ) . "
Historia, podemos tirar duvidas, esclarecer hipéteses, etc.
Sim, por que no caderno de Histdria ha anotagdes
Eliete 08 12 importantes sobre a Histéria do nosso pais e de outros
paises anos atras.
X Sim, porque em Histéria estudamos muito acontecimentos e
Sabrina 08 12 .
vendo caderno relembramos esses acontecimentos.
. Sim, porque Histéria € uma matéria muito legal pois nos
Tatiana 07 13
estudamos o passado.
Paola 06 12 Sim
Sim, para que quando estiver com duvida do que estudou
Dayane 05 14
nos anos passados olhar e relembrar.
A funcéo do caderno é para nos escrever, estudar e cada
Lucimara 04 15 vez mais aprender. Coisas novas que nés aprendemos e
que escrevemos nele.
) Sim, porque com o caderno nés aprendemos mais e se
Jeniffer 03 14 ]
nos esquecemos de alguma coisa olhamos no caderno.
Sim. Porque assim sabemos a Histéria do que aconteceu
Carolina 03 13 ha muito tempo atras, e com o caderno, evitamos

esquecer desses importantes fatos.
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6. Orientagao para o uso do caderno de Histéria

6) Descreva como a professora da sexta série orientou vocé sobre o uso do caderno de Historia.

continua

SUJEITOS

TEMPO DE ESCOLA

IDADE

RESPOSTA INTEGRAL

Narciso

12

17

Bem falou para fazer todas as tarefas, fazer tudo e nao
deixar tarefas sem fazer.

Carlo

10

16

Ela orientou a cuidar o meu caderno para ser um caderno
bonito e no futuro alguém poderia ler ele e ver o que eu
aprendi na sexta série.

José

10

14

Primeiro ela orientou para encapar e depois pediu para
nés nado pular folha e escrever tudo aqui ela marcar no
quadro.

Savio

09

12

Ela orientou a cuidar o meu caderno, para ser um
caderno bonito e no futuro alguém poderia ler ele e ver o
que eu aprendi na sexta série.

Ricardo

08

13

Ela falou sobre ele e explicou que ela ia ter ele como
fonte de pesquisa para ela entdo eu achei importante dar
o caderno para ela..

Tertuliano

08

13

Sim ela disse para que nos usassemos e depois no final
do ano devolvéssemos a ela para ela estudar o que nés
escrevemos. Que nos deveriamos colar as provas no
caderno, escrever com letras boas e ter capricho..

Eros

08

12

Que deveria ter capa, para nao sujar, escrever direito
para entender, pediu para colar provas no caderno, as
vezes assinada.

Artur

05

13

Ela nos orientou, mas, eu ja sabia como fazer.

Arnaldo

02

17

Sim cuidar da capa, nao riscar, arrancar folha do caderno.

Lucas A.

09

13

Para néo jogar fora porque um dia vocé vai precisar de
seu caderno, no futuro para mostrar aos sobrinhos,
primos, irméos, etc.

Jorge L.

08

13

Ela orientou para a gente cuidar do caderno, colar todos
trabalhos que sdo mandado, copiar as ligdes, fazer ligdes
e cuidar do caderno porque o caderno é a nossa cara.

Rodrigo

08

13

Ela fazia os exercicios e fazia uma prova que ela mandava
ser assinado pelos pais e coladas nos cadernos.

André

08

13

Nao deixar folha em branco, fazer todas as tarefas nao
rabiscar caprichar a letra ndo perder conteido quando
faltar copiar a matéria, etc.

Anderson

08

13

A minha professora orientou um caderno limpo bem
organizado, quando faltar por a matéria em dia para
estudar.

Julio

08

13

Bem falou para guardar todos assim se lembra de todas
as séries.

Paulo

08

12

A professora orientou que a gente cuidasse do nosso
caderno para que ndo o riscasse ndo o rasgasse e muito
menos se ele estivesse sujo ela iria dar notas para o
caderno.

Jhony

07

16

Orientou muito bem, eu aprendi bastante coisas com ela
por isso que estou aqui na 7.7 série.

Leandro

07

15

Ela falou que era para manter o caderno organizado e
que a gente fizesse as ligbes para nédo deixar o caderno
em branco, faltando matérias que importante para fazer
provas para ganharmos notas.
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6) Descreva como a professora da sexta série orientou vocé sobre o uso do caderno de Historia.

continua

SUJEITOS

TEMPO DE ESCOLA

IDADE

RESPOSTA INTEGRAL

Jerénimo

06

16

A professora da sexta série falava para nos colar alguns
trabalhos ou prova e copiava alguns textos para nos
copiar o texto.

Alessandro

05

17

Sempre limpo, cuidar muito bem dele, ndo rasgar e muito
menos jogar no chdo uma coisa que te ensinou muito.

Marcelo

05

14

Falou para cuidar o caderno, colar as provas refazer as
provas, que tira vermelha.

Jhonatan

04

16

Ela queria o caderno organizado, com a matéria em dia.

Adriano

04

15

Eu ndo cheguei fazer esse caderno porque eu estudei
pouco tempo com ela na 7.% série no ano passado porque
na 6.7 série eu estudei com outra professora.

Fabiano

03

14

Ela me orientou a responder todas as questdes passadas
para ela. Nao faltar, principalmente nos dias de avaliagéo.
N&o colar nas provas e no caderno nao rabiscar ndo
borrar e ndo rasgar.

Tiago

03

13

De nenhuma maneira.

Elton

02

16

De nenhuma maneira.

Robert

02

15

N&ao lembro.

Lucas P.

01

13

Ela orientou que ndo poderia rasgar, ndo podia riscar ou
fazer pichagoes e trazer sempre em suas aulas. Ela
também orientou colar as provas nos cadernos.

Marcelo A.

01

13

N&o me lembro de nenhuma delas me orientarem sobre o
uso do caderno, mas se orientaram deveria ser sobre
capricho, cuidado com caderno e a principal a minha letra.

Cecilia

08

13

Orientou-nos para colocar data em que estavamos
trabalhando tal matéria, para colocarmos todos os
trabalhos provas, pois, sdo da mesma matéria, as
atividades ndo poderiam estar faltando, pois fazem parte
da matéria estudada, como devemos cuidar do caderno,
ndo o rabiscando, rasgando, cuidando realmente do que
€ Nosso.

Antbnia

08

13

Ela fez varios textos, perguntas, colagens, trabalhos e
avaliagdes ela explicava as coisas muito bem.

Beatriz

08

13

Ela deu o caderno para a turma, e pediu que escrevesse
toda a matéria nesse caderno, e depois no final do ano
era para devolver para ela, que ela ia estudar a nossa
matéria da sexta serie A.

Filomena

08

13

Letra legivel e bonita, ndo sujar, no riscar néo borrar,
bom eu acho que foi isso o que ela disse.

Léia

08

12

A professora pedia para colar textos provas e quando ela
passa texto no quadro depois pedia para estudar para
prova. Ela sempre falava que ter o caderno era
importante para ter tudo em dia principalmente.

Alice

08

12

A professora sempre orientou, para que colassemos
algumas provas no caderno, que fizéssemos produgdes
de textos valendo nota, que fizesse atividades valendo
nota e outras coisas que ndo lembro mais.

Marcélia

08

12

Bom a professora orientou e orienta muito bem, pois
deixa tudo preparada antes de vir para a aula ela é muito
organizada sabe deixar, nés felizes e sabe fazer nés
deixarmos o nosso caderno em ordem.
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6) Descreva como a professora da sexta série orientou vocé sobre o uso do caderno de Historia.

continua

SUJEITOS

TEMPO DE ESCOLA

IDADE

RESPOSTA INTEGRAL

Helena

08

12

Orientou para que mantivéssemos o caderno organizado
com provas coladas, letra legivel, atividades feitas e
muito cuidado com o caderno.

Elizabeth

07

13

A professora entregou o caderno no comego do ano.
Disse a nos, que deveriamos usa-lo e no final do ano
entregar a ela novamente, no decorrer das aulas, a nossa
professora de Histéria sempre dizia que precisavamos
caprichar no caderno, para poder entrega-lo no capricho
no final do ano. Pedia para nés colarmos todos os textos
xerocados no caderno, todas as provas nao deixar os
exercicios sem fazer.

Rosane

03

13

Falou para cuidar bem do caderno e que no final do ano
uma professora levaria para fazer pesquisa também pediu
para colar as provas no caderno.

Aline

02

13

A minha professora me orientou pedindo para nao pular
folhas n&o rabiscar o meu caderno.

Rosana

12

16

Para termos cuidado e quando n&o tinha o conteddo no
livro, procurava no caderno e pedia para colar provas
responder todos os exercicios colocar titulo, data, etc.

Jocasta

1"

15

A professora de Histéria da sexta série me orientou para
ter um caderno de Histéria separado, porque no final do
bimestre ela ia pegar para dar uma olhada em todo o
contetdo.

Patricia

10

15

Bom o que eu lembro a professora pedia o caderno em
ordem, responder as perguntas, nunca deixar em branco
o caderno, colocar a data, colar a prova no caderno, nunca
sujar o caderno e sempre manter limpo e em ordem...

Vanilda

09

15

A professora nos orientou a colar todas as provas no
caderno manter em dia todas as atividades estudadas e
caprichar na letra.

Terezinha

09

15

Eu acho que ela orientou para ter toda a matéria e caderno
organizado os assuntos que nds iamos trabalhar.

Regiane

08

14

Que o caderno tinha que ser caprichado, as atividades
tinha que ficar todo em ordem e podia ser caderno de
matérias.

Célia

08

13

A professora disse-me que o meu caderno deveria ser
organizado, com todos os conteudos, sem rasuras, que o
caderno é nossa ferramenta de trabalho.

Eliete

08

12

O caderno tinha que estudar em ordem com todas as
matérias em ordem e deveriam estar completos, atividades
respondidas e completas.

Sabrina

08

12

Cuidar do caderno, com capricho e letra bonita, fazendo
todas as ligoes e atividades, sempre que tivesse duvida
olhasse nele usasse de maneira que entendesse.

Tatiana

07

13

Que era pra cuidar o caderno, ndo rasgar e no final do
ano guardar o caderno.
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6) Descreva como a professora da sexta série orientou vocé sobre o uso do caderno de Historia.

concluséo

SUJEITOS

TEMPO DE ESCOLA

IDADE

RESPOSTA INTEGRAL

Paola

06

12

Colar todas as provas no caderno.

Dayane

05

14

Sempre em ordem, sem deixar incompleto e ndo ter
orelha de burro.

Lucimara

04

15

Ela orientou que nds separasse a matéria de Historia
para que nos ndo misturasse as aulas de Histéria com
outras matérias e para que nos estudasse so6 Historia
neste caderno.

Jeniffer

03

14

A professora disse que o caderno tem que ser bem
organizado néo faltar o que copiaram quando eu faltei
néo deixar grosso de lixo sujeira nem rasgar a capa do
caderno.

Carolina

03

13

Orientou avisando o que era para colar onde copiamos o
texto, até onde tem que copiar, como faz quando erramos
em alguma coisa que ndo sabemos resolver no caderno,
que cor de caneta usar e quando troca-la em algum texto,
0 que temos que copiar quando esquecemos a licdo de
casa o que é muito importante, quando usar lapis, como
copiar tabelas e questdes.
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APENDICE 5
"CAPAS" DE CADERNOS (7 ALUNOS E 11 ALUNAS)
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Aluno (Narciso, 17 anos)
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Aluno (Carlo, 16 anos)

.,!..i- i

,....n._r.wﬂnr.nk Liies

VUUT




216

Aluno (José, 14 anos)
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Aluno (Savio, 12 anos)
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Aluno (Ricardo, 13 anos)
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Aluno (Tertuliano, 13 anos)
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Aluno (Eros, 12 anos)
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Aluna (Cecilia, 13 anos)
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Aluna (Anténia, 13 anos)
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Aluna (Beatriz, 13 anos)
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Aluna (Filomena, 13 anos)
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Aluna (Léia, 12 anos)
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Aluna (Alice, 12 anos)
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Aluna (Marcélia, 12 anos)
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Aluna (Helena, 12 anos)
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Aluna (Elizabeth, 13 anos)
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Aluna (Rosane, 13 anos)
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Aluna (Aline, 13 anos)
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APENDICE 6
FOTOS DAS CONTRACAPAS DOS CADERNOS



Aluno (Eros, 12 anos)
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Alunos e alunas

01 matéria/materia
96 folhas/hojas
Formato/Tamano: 202x275 mm
Fabnicado

por
‘Fammmm i Caderbrds Bico Intemacional Lida.

ONPL05.117.571/0002-05
5 www.produtosnorma.com B
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Aluna (Léia, 12 anos)
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Aluna (Alice, 12 anos)
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Aluna (Marcélia, 12 anos)
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Aluna (Helena, 12 anos)
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Aluna (Aline, 13 anos)
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APENDICE 7
VERSO DA CAPA DE DOIS CADERNOS DE ALUNAS
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Aluna (Elizabeth, 13 anos)




Aluna (Cecilia, 13 anos)
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APENDICE 8
QUATRO TEXTOS (FOTOCOPIADOS) PRESENTES NOS CADERNOS
CONFORME A ORGANIZAGAO APRESENTADA PELOS ALUNOS
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TEXTO 1

EUDALISMO

O modo de organizagao da sociedade medieval

A insegurancga e a intranquilidade provocadas
pelas novas invasdes (século IX e X) levaram os
europeus ocidentais a se protegerem. Construiram-
se varias vilas fortificadas e castelos cercados
por grandes estacas. Cada um defendia-se como
podia. Os mais fracos procuraram a ajuda dos
senhores mais poderosos, em busca de seguranga.
Tudo isso contribuiu para a instalacdo do
feudalismo na Europa.

O feudalismo ou sistema feudal é o modo
como se organizou a sociedade européia durante
parte da Idade Media. Ele resultou da integracao
de elementos de origem romana e germanica.

Elementos romanos
Da heranga romana podemos destacar:

Colonato — sistema de trabalho servil que se
desenvolveu no periodo de decadéncia do
império Romano. Nessa época, os escravos e
plebeus podres passaram a trabalhar como
colonos em terras de um grande senhor. O
grande proprietario oferecia terra e protecdo ao
colono, recebendo deste parte do rendimento
do seu trabalho.

Fragmentacao do poder politico — no final do
periodo imperial, a administracdo romana n&o
tinha condi¢des de impor sua autoridade em todas
as regides. O poder central enfraqueceu-se e,
em consequéncia, os grandes proprietarios de
terra foram aumentando seus podres locais.

Elementos germéanicos
Da heranga podemos destacar:

Economia agropastoril — a base da economia
germanica era a agricultura e a criagcdo de animais.
As relagdes econOmicas tinham um carater
comunitario. Nao havia producéo de excedentes
para serem comercializados.

Comitatus — Instituicdo que estabelecia lacos de
fidelidade entre o chefe militar e seus guerreiros.

Beneficium — Os chefes militares recompensavam
seus guerreiros, concedendo-lhes terras. Em
troca, o beneficiado oferecia ao senhor trabalho
e ajuda militar.

O sistema feudal desenvolveu-se por toda a
Europa ocidental. Ele prevaleceu por um longo
periodo de tempo, abrangendo uma area téo
extensa que nao poderia ser idéntico em todos os
lugares mesmo assim, podemos destacar algumas
caracteristicas comuns ao feudalismo em termos
de estrutura politicas, social e econdmica.

OLITICA
A descentralizacdo do poder

Durante o predominio do feudalismo, os reinos
europeus ndo contavam com um governo forte
e centralizado. Ou seja, os reis continuavam exis-
tindo, mas nao tinham um poder efetivo sobre
todo o reino. O poder politico dividiu-se entre
os senhores feudais, proprietarios de grandes
extensdes de terras chamadas feudos. Eles gover-
navam seus feudos de forma independente. Em
cada feudo, o senhor feudal era a autoridade
absoluta. Mandava e desmandava. Tinha poderes
de administrador- geral, juiz e chefe militar.

ECONOMIA

Na sociedade feudal predominou a producgéao
de bens destinados ao consumo de seus
proprios produtores. E o relacionamento social
no trabalho que caracterizou o feudalismo foi a
servidao.

0 feudo

O feudo era uma das principais unidades
produtoras da economia feudal. Cada feudo
produzia tudo que necessitava: cereais, carnes,
leite, roupas e utensilios domésticos. Sé alguns
poucos produtos vinham de fora, como os metais
utilizados na confecgao de ferramentas e o sal.

As atividades econOmicas predominantes nos
feudos eram a agricultura (trigo, cevada, centeio,
ervilha, uva, etc.) e a criagéo de animais (carneiros,
bois, cavalos, etc.).

OCIEDADE
A rigidez dos estamentos sociais



A servidao

Apesar de ainda existir a escravidao, o principal
regime de trabalho que marcou o feudalismo foi
a servidao.

A servidao é uma relacdo de trabalho geral-
mente considerada superior a escraviddao. Ao
contrario do escravo, o servo era um "homem livre".
Ele ndo era propriedade do senhor. Entretanto,
trabalhava numa terra (feudo) da qual ndo era
proprietario. Tinha apenas o direito de usa-la,
sendo obrigado a produzir para seu proprio
sustento e para o sustento da nobreza feudal.

A relagao servil impunha uma série de obri-
gacbes e compromissos do servo para com o
senhor feudal. Vejamos as principais.

Corvéia: O pagamento em trabalho

Era a obrigacdo do servo de trabalhar, gratui-
tamente, alguns dias da semana nas terras
exclusivas do senhor feudal. Esse trabalho
obrigatdrio podia ser realizado na agricultura, na
criacdo de animais, na construcio de casas etc.

Na sociedade feudal, a mobilidade social
praticamente ndo existia: ninguém subia ou descia
de sua posigdo social de origem. As pessoas
estavam agrupadas em estamentos, perma-
necendo neles por toda a vida.

Os principais estamentos eram:

e Nobreza — constituida pelos proprietarios
de terra. Que se dedicavam basicamente
as atividades militares. Eram os bellatores
(palavra latina que significa guerreiros).
Em tempos de paz, as atividades favoritas
da nobreza eram a caga e os violentos
torneios esportivos, que serviam de
treino para a guerra.

e Clero — constituido pelos membros da Igreja
catdlica, destacando-se o alto clero, formado
pelos bispos, abades e cardeais. Eram
os oratores (palavra latina que significa
rezadores). O alto clero dirigia a Igreja,
administrava suas propriedades agrarias e
tinha grande influéncia politica e ideol6gica,
isto &, na formagdo das mentalidades e
das opinides.
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e Servos — Representavam a maioria da
populagao camponesa. Eram chamados,
em latim, de /aboratores, que significa
trabalhadores. Realizavam todos os
trabalhos necessarios a subsiténcia material
da sociedade. Produziam alimentos,
roupas, etc.

Além dos trés principais estamentos, havia
na sociedade feudal um reduzido numero de
escravos e uma populagao urbana formada por
pequenos mercadores e artesdos que se dedi-
cavam ao comeércio.

Retribui¢gées: o pagamento em
dinheiro ou bens

Havia diversos tipos de obriga¢des ou retri-
buicdes servis, que podiam ser pagas em dinheiro
ou em bens. Exempilo:

e Capitagdo — imposto pessoal pago pelos
Servos.

e Talha — obrigacdo de entregar parte da
producgao agricola ao senhor feudal.

e Banalidade — Pagamento que o servo
devia fazer ao senhor pela utilizagao de
equipamentos e instalagbes do feudo
(celeiro, fornos etc.).

Prestagoes: o dever de hospitalidade

O servo era obrigado a hospedar o senhor
quando este viajasse pelos seus dominios terri-
toriais. O dever de hospitalidade compreendia a
obrigacdo de oferecer ao senhor moradia e
alimentos durante sua permanéncia.

As terras dos feudos podem ser dividias em
trés grandes areas:

e Campos abertos — terras de uso comum.
Nelas os servos podiam recolher madeira
e soltar animais. A posse desses campos,
que compreendiam bosques campos,
que compreendiam bosques e pastos,
era coletiva.

e Reserva senhorial — Terras que perma-
neciam exclusivamente ao senhor feudal.
Tudo o que nela fosse produzido pertencia
ao senhor feudal.

e Manso servil ou tenéncia — terras utili-
zadas pelos servos, das quais eles retiravam
seu proéprio sustento e recursos para
cumprir as obrigagdes feudais.
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TEXTO 2

Expansao Maritimo-comercial

A expansao maritimo-comercial européia no periodo de 1400 a 1600 foi um dos mais grandiosos acontecimentos da época
moderna. Constituiu um dos aspectos basicos da transigao do feudalismo para o capitalismo nascente. Como resultado dessa
expanséo, continentes inteiros foram conquistados e explorados pelos europeus. Varios fatores contribuiram para a expansao
maritimo-comercial européia. Vejamos:

CRISE ECONOMICA: FOME E DOENGAS: O final da Idade Média foi marcado por grave crise econdmica. A populagéo das
principais cidades aumentara. As terras agricolas de boa qualidade tornaram-se insuficientes. E as velhas técnicas do sistema
feudal ndo permitiam aumentar a produgéo. O resultado foi a falta de alimentos.

Para atender as necessidades gerais da populagdo, era preciso conquistar novos mercados, fora da Europa, que
fornecessem alimentos e também matéria-prima para incrementar as atividades econémicas. Assim, a expanséo ultramarina
apresentou-se como uma solugdo para a crise econémica.

UMA NOVA ROTA PARA O ORIENTE: No século XV, a vida mercantil européia estava centrada no comercio de.
Especiarias (cravo, canela, pimenta, noz-moscada) e de artigos de luxo (porcelanas, tecidos de seda, marfim, perfumes).

Todos esses produtos vinham do Oriente (Asia e Africa) e chegavam aos portos do Mediterraneo através de mercados,
principalmente arabes. Nesses portos, sobretudo no de Constantinopla, comerciantes de Génova e Veneza compravam as
mercadorias orientais e, depois, as revendiam na Europa cobrando pregos elevadissimos. Assim, o lucrativo comércio de
especiarias e artigos de luxo era praticamente monopolizado pelos comerciantes italianos. Em Portugal, a burguesia queria
romper esse monopdlio dos genoveses e venezianos. Para isso era preciso descobrir rotas alternativas ao Mediterraneo, que
conduzissem ao Oriente. La poderiam comprar diretamente dos produtores as cobigadas mercadorias. Esse desejo deu origem
a expansao maritimo-comercial pelo Atlantico.

Quando os turcos tomaram Constantinopla, proibindo o comércio por essa regido, chegou-se a afirmar que esse seria a
principal razao que motivou a expanséo o que nao é verdade ja que esse fato ocorreu em 1453 e os portugueses ja haviam
iniciado suas navegacdes em 1415.

NECESSIDADE DE NOVOS MERCADOS: O artesanato e as manufaturas urbanas precisavam ganhar novos
consumidores. Do contrario, permaneceriam estagnados, atendendo apenas as modestas necessidades de consumo das
populacdes locais. Esse projeto de crescimento sé poderia ser desenvolvido com a conquista de mercados fora da Europa.

FALTA DE METAIS PRECIOSOS: As minas de ouro e prata existentes na Europa ja ndo produziam o suficiente para a
cunhagem de moedas. Esses metais se esgotaram porque, em grande parte, tinham sido utilizados na compra de especiarias e
artigos de luxo. Para resolver o problema da falta de moedas, os europeus precisavam descobrir jazidas de metais preciosos
em outras regides.

ESTADOS NACIONAIS E SEUS INTERESSES: A expansao maritimo-comercial também esta ligada a formacéo dos Estados
nacionais, foram eles que, com governos centralizados e objetivos mercantis, impulsionaram a expans&o. O rei queria
aumentar seus poderes, a nobreza seus lucros. E a expansao maritima atendia a todos esses interesses.

PROPAGACAO DA FE CRISTA: Os lideres da expansdo maritima procuravam justificar a expansao dizendo que era preciso
propagar a fé crista, conquistar e converter os povos nao-cristdos do mundo.

EVOLUCAO TECNOLOGICA: A expansao se concretizou gragas ao desenvolvimento cientifico-tecnolégico, que
possibilitou a navegagéo a grandes distancias. llustram esse desenvolvimento: o uso da bussola, a invencédo da caravela pelos
portugueses, o aperfeicoamento dos mapas geograficos, e o estabelecimento do conceito de que a Terra é redonda.

NAVEGAGOES PORTUGUESAS
Portugal foi o primeiro pais da Europa a se langar as grandes navegagdes no século XV. Muitos fatores contribuiram para
esse pioneirismo, entre eles:

*CENTRALIZACAO ADMINISTRATIVA: a centralizagdo administrativa de Portugal permitiu que o monarca governasse de
forma mais sintonizada com os projetos da burguesia.

*MERCANTILISMO: Com a centralizagdo politica Portugal assumiu caracteristicas de um Estado Absolutista. E a politica
econdmica adotada por esse Estado era o mercantilismo, essa pratica atendia tanto aos interesses do rei, que desejava
fortalecer o Estado para aumentar seus poderes, como da burguesia, que desejava aumentar seus lucros e acumular capitais.

*AUSENCIA DE GUERRAS: no século XV, Portugal era um pais sem guerras. Varios outros paises europeus estavam
envolvidos em conflitos militares, isso acabou atrasando a entrada desses paises na histéria das grandes navegagdes.

POSICAO GEOGRAFICA: a posicéo geografica de Portugal, banhado em toda costa oeste pelo oceano Atlantico, facilitou sua
expansdo por mares nunca antes navegados.

NAVEGACOES ESPANHOLAS

Enquanto Portugal desenvolvia a navegagao maritima e expandia seu comércio para novas regides, a Espanha enfrentava
o problema de expulsar os mouros que ocupavam seu territorio. Envolvida com a guerra de reconquista, ndo péde se langar a
navegacédo maritima pelo Atlantico na mesma época que Portugal. Somente em 1492 quando conseguiram expulsar 0s mouros
de seus territorios que os reis espanhdis iniciam o processo de navegacéo, dera atengdo aos planos do navegador genovés
Cristévao Colombo.

Colombo apresentou aos reis espanhois um novo plano para atingir as indias. De modo bem diferente dos portugueses,
que pretendiam chegar as indias contornando a costa da Africa, Colombo planejava atingir as indias viajando a partir da
Europa no sentido oeste, isto é, dando a volta em torno do mundo. O plano de Colombo baseava-se na idéia de que a Terra
era redonda, contrariando, assim, velhas crengas, segundo as quais a Terra era quadrada ou tinha forma de um disco plano,
terminando subitamente num imenso precipicio.
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TEXTO 3

Conquista européia no continente americano

Visao dos vencedores: os europeus

A expansao comercial européia, que resultou na conquista de diversos povos do mundo, foi
considerada um direito absolutamente natural da Europa. Por qué? Porque os europeus acreditavam
ser o unico povo civilizado do mundo (eurocentrismo), consideravam a civilizagdo européia muito
superior as demais e, por isso, com direito de conquistar o resto do mundo.

A crenga na superioridade da civilizagao européia baseava-se nos seguintes pontos principais:

* A Europa acreditava ter um povo superior desde o nascimento: pessoas da raga branca.

* A Europa acreditava conhecer a Unica e verdadeira fé religiosa: o cristianismo.

* A Europa acreditava possuir o melhor modelo de desenvolvimento no campo da técnica, da

ciéncia e da arte.

Com esse conjunto de idéias racistas baseadas na superioridade cultural da raga branca, os
europeus criaram argumentos para justificar a brutal conquista dos povos da América, da Africa e da
Asia.

Visao dos vencidos: os indios

Os povos que viviam na América, antes da chegada do europeu, sdo chamados de povos pré-
colombianos. Essa é uma denominagéo que tem por base um referencial europeu, isto é, a chegada
de Colombo no continente americano.

Totalizavam mais de trés mil as na¢des indigenas que habitavam a América no século XVI. Muitas
eram parecidas; outras eram bem diferentes entre si. Falavam linguas diversas. Tinham culturas diversas.
Aproximadamente cinquenta anos depois da chegada do conquistador europeu, a populacdo indigena
estava violentamente reduzida. Nesse curto periodo, metade da populagéo indigena foi eliminada.

Formas de violéncia contra o indio

O conquistador usou trés formas principais de violéncia:

Violéncia militar: As armas dos conquistadores europeus eram superiores as dos povos pré-
colombianos. A superioridade das armas do europeu ocorria por causa do uso da pdlvora, o uso do
cavalo e o uso do ago, todo este recurso era desconhecido aos povos pré-colombianos.

Violéncia econbémica: Populagdes inteiras foram aprisionadas e obrigadas a deixar suas regides de
origem para trabalhar como escravos para o conquistador. Milhares de familias indigenas foram
dissolvidas. Pais foram separados de seus filhos, maridos foram separados das mulheres. Fora do
seu meio natural, a populagéo indigena sofreu com as mudangas no tipo de alimentagdo e no ritmo
de trabalho. Enfim, a economia natural do indio foi destruida.

Violéncia cultural: Considerando-se muito superior aos povos conquistados, o europeu oprimiu de
todas as maneiras os nativos americanos. Os principais elementos da cultura européia foram trazidos
e impostos aos povos da América. Exemplos: o idioma, a religido, as normas juridicas, as idéias e praticas
sobre politica e economia, os padrbes cientificos e artisticos. As tradigées indigenas, festas, crencgas
e costumes foram sendo destruidos.

Descobrimento ou Conquista?

Essa discordancia terminolégica tem raizes antigas. Ja em 1556, havia determinag¢des do rei da
Espanha proibindo o uso da palavra conquista e propondo a utilizagado do termo descobrimento. Nao
se trata, contudo, de mera preferéncia. O conceito de descobrimento, na maioria das vezes relaciona-
se a uma visdo voltada para exaltar as agdes dos europeus, ignorando os processos histéricos que
aconteciam no continente americano. Entretanto, a América ndo era um mundo a ser criado ou a
espera de seu descobridor. Ela ja havia sido descoberta e era habitada ha milhares de anos antes da
chegada do europeu.
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TEXTO 4

Capitanias Hereditarias

Logo apés o descobrimento do Brasil (1500), a coroa portuguesa comecgou a temer invasdes
estrangeiras no territdrio brasileiro. Esse temor era real, pois corsarios e piratas ingleses, franceses e
holandeses viviam saqueando as riquezas da terra recém descoberta. Era necessario colonizar o
Brasil e administrar de forma eficiente. Entre os anos de 1534 e 1536, o rei de Portugal D. Joao llI
resolveu dividir a terra brasileira em faixas, que partiam do litoral até a linha imaginaria do Tratado de
Tordesilhas. Estas enormes faixas de terras, conhecidas como Capitanias Hereditarias, foram doadas
para nobres e pessoas de confianga do rei. Estes que recebiam as terras, chamados de donatarios,
tinham a fungdo de administrar, colonizar, proteger e desenvolver a regido. Cabia também aos
donatarios combater os indios de tribos que tentavam resistir a ocupagédo do territério. Em troca
destes servigos, além das terras, os donatarios recebiam algumas regalias, como a permissao de explorar
as riqguezas minerais e vegetais da regido. Estes territérios seriam transmitidos de forma hereditaria,
ou seja, passariam de pai para filho. Fato que explica 0 nome deste sistema administrativo.

As dificuldades de administracdo das capitanias eram iniumeras. A distancia de Portugal, os
ataques indigenas, a falta de recursos e a extensao territorial dificultaram muito a implantagdo do
sistema. Com excegéo das capitanias de Pernambuco e Sao Vicente, todas acabaram fracassando.
Desta forma, em 1549, o rei de Portugal criou um novo sistema administrativo para o Brasil: o
Governo—Geral. Este seria mais centralizador, cabendo ao governo geral as fung¢des antes atribuidas
aos donatarios.

Embora tenha vigorado por pouco tempo, o sistema das Capitanias Hereditarias deixou marcas
profundas na divisdo de terra do Brasil. A distribuicdo desigual das terras gerou posteriormente os
latifundios, causando uma desigualdade no campo. Atualmente, muitos ndo possuem terras, enquanto
poucos possuem grandes propriedades rurais.

A colonizagao do Brasil, iniciada em 1530 com a expedi¢cao de Martim Afonso de Souza, nao foi
uma tarefa facil. Em 1532, Martim Afonso fundou Sao Vicente, a primeira vila brasileira. No entanto,
um unico nucleo de povoamento na imensidade da costa nao resolvia os problemas causados por
navios franceses que vinham buscar pau-brasil. Era necessario povoar rapidamente a regido costeira,
mas a Coroa portuguesa nao dispunha na época de recursos humanos nem econdmicos para
colonizar em curto prazo, o litoral brasileiro. Por isso, a partir de 1534, o governo portugués resolveu
iniciar no Brasil um processo de colonizagdo que havia sido aplicado, com muito sucesso, na ilha da
Madeira e nos Acores: a divisdo da terra em capitanias. Dessa forma, a coroa portuguesa pretendia
ocupar o territério brasileiro e torna-lo uma fonte de lucros. As capitanias eram imensos lotes de terra
que se estendiam, na diregcdo dos paralelos, do litoral até o limite estabelecido pelo tratado de
Tordesilhas. Esses lotes foram doados em carater litoral, até o limite estabelecido pelo tratado de
Tordesilhas. Esses lotes foram doados em carater vitalicio e hereditario a elementos pertencentes a
pequena nobreza lusitana. Os donatarios tinham de explorar com seus préprios recursos as
capitanias recebidas. Ao doar capitanias, a Coroa portuguesa abria mao de certos direitos e
vantagens, em favor dos donatérios, esperando com isso despertar seu interesse pelas terras
recebidas. A Carta de Doagéo e o Foral garantiam os direitos do capitdo donatario. Pertenciam-lhe
todas as salinhas, moendas de agua e quaisquer outros engenhos de capitania. Podia escravizar
indios em numero indeterminado, mas devia enviar 39 para Lisboa, anualmente. Ficava com a
vigésima parte da renda do pau-brasil. Podia criar vilas, administrar a justica e doar sesmarias, menos
para a esposa, para o filho mais velho e para judeus e estrangeiros. Sesmaria era uma extenséo de
terra que o donatario doava a quem se dispusesse a cultiva-la. Ao contrario da capitania, da qual o
donatario ndo tinha a propriedade (mas apenas o uso), a sesmaria era propriedade do sesmeiro,
apos dois anos de real utilizagdo. O rei reservava para si algumas vantagens que na verdade, lhe
garantiam os melhores proveitos que a terra poderia oferecer; dez por cento de todos os produtos da
terra; vinte por cento (um quinto) das pedras e metais preciosas; monopdélio do pau-brasil, das drogas
e das especiarias. No Brasil, o sistema de divisdo da terra em capitanias ndo deu bons resultados. A
grande extensdo dos lotes talvez a principal razdo do insucesso. Sem recursos suficientes, os
donatarios s6 conseguiam fundar estabelecimentos precarios na regido costeira dos lotes que
recebiam; nao tinham condigdes de tentar a colonizacao do interior. A enorme distancia que separava
as capitanias da metrépole, de onde vinham os recursos necessarios para a sobrevivéncia dos
nucleos iniciais, dificultava ainda mais a colonizagdo. As capitanias de Sao Vicente e de Pernambuco,
apresentaram resultados melhores do que as outras. O sucesso dessas capitanias se deveu ao éxito
da cultura canavieira e da criagéo de gado.



