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RESUMO

Pesquisa, inserida no campo das investigacdes da Educacéao Histérica, que busca
analisar a formacdo e experiéncia do grupo de professores de Historia do
Municipio de Araucaria, o “Grupo Araucaria”, em suas dimensdes de relagdo: com
0 “grupo”; com o sistema municipal de educacdo; com o sindicato; com a
universidade; com a producdo de conhecimento histérico e com as idéias
histéricas. A analise tedrica fundamenta-se na categoria da experiéncia do sujeito
de relagdo com o conhecimento, construida a partir das contribuicbes de
Thompson, Dubet, Martuccelli e Charlot. Por pressuposto, entende-se o professor
como sujeito, capaz de exercer a sua intelectualidade, ao se apropriar dos meios
de producdo do conhecimento com que trabalha, por meio da investigacao,
producdo, publicacdo e reconhecimento da producéo, a partir das contribuicdes
de Gramsci, Giroux, Goodson, Garcia, Gonzales e Schmidt. Os conceitos de
idéias historicas substantivas e idéias histdricas de segunda ordem de Lee
permitem a analise das idéias que os professores tém da Historia. Fundamentado
na idéia de Thompson de que a experiéncia se manifesta na consciéncia, o tipo
de relagcdo que estabelecem com as idéias historicas é analisado e categorizado
na perspectiva da tipologia de consciéncia histérica desenvolvida por Jorn Riusen:
tradicional, exemplar, critica e genética, para verificar a presenca da idéia
predominante e a ocorréncia de possiveis mudancas na estrutura da consciéncia
histérica por meio das idéias expressas pelos professores. Utilizando as
especificidades metodoldgicas de um “estudo no caso”, a investigacdo, no campo
empirico, tomou por fontes documentais as producdes curriculares de histéria do
municipio de Araucaria, a legislacdo e as producdes dos professores do “grupo”, e
questionarios para levantar dados sobre as relacdes dos professores com o
“grupo”, o sistema municipal de educacéao, o sindicato, a universidade, a producéo
de conhecimento historico e as idéias historicas.

PALAVRAS-CHAVE: educacéo historica, experiéncia, professor de histéria, idéias
histéricas, producdo de conhecimento.



ABSTRACT

Research within the investigation field of Historical Education aiming to analyze
educational background and professional experience of History teachers group at
Araucaria Municipality — “Araucéaria Group” — in all its relational dimensions: within
the group itself; with the municipal education system; with the teachers
association; with the universities; with the historical knowledge and with the
historical ideas. The theoretical analysis relies on the category of the subject
experiencing its relation with knowledge, which has been built up upon Thompson,
Dubet, Martuccelli and Charlot contributions. As presupposition, the teacher is
perceived as a subject with the ability of exerting his/her intellectuality by
appropriating knowledge means of production involved in his/her daily routine
through investigation, production, publication and production recognition, based on
the contributions of Gramsci, Giroux, Goodson, Garcia, Gonzales and Schmidt.
Substantive historical ideas and Lee second order historical ideas concepts allow
analysis of ideas that teachers have about History. Based on Thompson's idea
that the manifest experience if in the conscience, the kind of relation
established with historical ideas is analyzed and categorized in the perspective
within the typology of historical consciousness developed by Jorn Rusen -
traditional, exemplary, genetic and critical — in order to verify the presence of a
main idea as well as the occurrence of possible changes in the historical
consciousness structure through ideas expressed by the teachers. Making use of
the methodological specificities of a case study, the documental investigation —
which has been carried out in the empirical field - has sourced: the History
curricular production of Araucaria municipality; the legislation; the teachers
“Araucaria group” production; questionnaires surveying the relation of teachers
“Araucaria group” with remaining teachers; the municipal education system; the
teachers association; the universities; the production of historical knowledge and
the historical ideas.

KEY WORDS: historical education, experience, history teacher, historical ideas,
knowledge production.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa tem sua origem na experiéncia e nas inquietacdées do proprio
investigador como professor de Histéria do Sistema Municipal de Ensino de
Araucéria®, onde ingressou por meio de Concurso Publico em fevereiro de 1992.
Ja no primeiro ano de atuacdo teve a oportunidade de participar dos estudos,
debates e da escrita da proposta curricular de Histéria do Municipio?, fato que
despertou um processo de reflexdo sobre o ensino de Histéria e levantou uma
gama de desafios e gquestionamentos sobre o processo que vai das producdes
historiograficas aos encaminhamentos em sala de aula, deslocando o foco da
mobilizacdo de professores e pedagogos do enfoque restrito da sala de aula. No
ensino de Historia, essas reflexdes tiveram continuidade pelo “Grupo Araucéria”,
nome dado ao grupo de professores de Historia do Sistema Municipal de Ensino,
que se encontra institucional e regularmente para estudos, assessoramentos,
investigacdes, publicacbes de suas investigagcbes e encaminhamentos sobre o
ensino de Historia no ensino fundamental, mensalmente, desde 1990. Além do
carater institucional, um dos fatores que propiciam ao “Grupo Araucaria” uma
relacdo diferenciada com a investigacdo e a producdo do conhecimento é a sua

relacdo organica com a Universidade®.

! A Rede Municipal de Ensino de Araucéria, Municipio da Regido Metropolitana de Curitiba, foi
transformada em Sistema Municipal de Ensino através da Lei Municipal n® 1528/2004.

2 Em 1992 o Municipio de Araucaria elaborou as primeiras propostas curriculares para todas as
séries e areas do ensino fundamental.

® Sobre o nome “Grupo Araucdria’ e a sua relacdo organica com a pesquisa e a Universidade
pode-se ver em SCHMIDT, M. A., e GARCIA, T.M.B. Pesquisas em Educagédo Histérica: algumas
experiéncias. In. SCHMIDT, M. A., e GARCIA, T.M.B. (org) Educar em Revista: NUmero Especial
2006, Dossié: Educacao Historica. Curitiba, PR: Editora UFPR, 2006. n 164. p. 11 a 31.
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Essa experiéncia desafiadora, questionadora, reflexiva e de deslocamento
do foco da sala de aula para o processo que vai da relacdo de alunos e
professores com o conhecimento a producdo do conhecimento histérico, foi
potencializada na minha vivéncia como investigador, por atuar a0 mesmo tempo
no sistema publico de Araucaria e na rede privada de ensino, vivenciando tensdes
entre concepcdes de Historia, de ensino de Histéria, de aluno, de professor, de
saber, de relacdo com o saber e do processo de ensino aprendizagem,
evidenciados concretamente na relagdo com encaminhamentos metodologicos
diversos, adotados pelo sistema publico e privado.

Concretamente, essas diferencas se manifestavam nos encaminhamentos
metodoldgicos do ensino de Histéria nos sistemas publico e privado, refletindo
divergéncias entre, de um lado, o ensino privado que a época entendia o aluno
como receptor do conteudo, determinado pela opc¢éo da escola por uma ‘apostila’.
Nesta, o saber é algo ja produzido, a ser assimilado por alunos e professores, e
esta organizado em narrativas, atividades, exercicios e avaliacdes previamente
definidas. O professor era concebido como um técnico na disciplina, executor da
tarefa de transmissédo do conteudo e da aplicacdo de atividades, bem como de
aplicador de avaliacbes em tempos e espacos pré-determinados, objetivando um
resultado de apreensao quantitativa do saber pelo aluno. De outro lado, o ensino
publico de Araucéria tinha a pretensao de permitir ao professor experimentar um
processo de participacdo na selecdo de conteddos, producdo de materiais,
desenvolvimento de atividades e formas de avaliacdo que privilegiassem a
producdo de textos pelos alunos, além de debater tentativas de construgcdo de um

processo da relagao dos sujeitos com o saber.



Essa experiéncia divergente influenciou minhas inquietactes e reflexdes
sobre a pratica do ensino de Histéria e deu inicio a um processo de mudanca
conceitual e transformacéo lenta na pratica como professor, a qual, partindo da
provocacao de uma inseguranca inicial, abriu um leque de novas possibilidades.

Outro fator que influenciou na construcao do objeto desta investigacéo foi a
minha militancia sindical, uma vez que atuei na direcdo do Sindicato municipal da
categoria de 1996 a 2005. Esta atuacdo contribuiu para um olhar solidario as
angustias do trabalho docente em relacao, especificamente, ao ensino de Historia,
numa dupla perspectiva. Uma vez que, num periodo, exercia as atividades
sindicais e no outro periodo permanecia em sala de aula, pude acompanhar os
debates em torno das questdes politicas, sindicais e pedagogicas mais amplas, a
luz da atuacéo sindical e também do ‘chdo da escola’.

As inquietacbes e reflexdes sobre o processo de producdo do
conhecimento historico e a relagdo com esse saber, proporcionadas pela minha
experiéncia como professor na elaboracdo da proposta curricular de Historia de
Araucéria de 1992 e posteriores?, e na participacdo das atividades do “Grupo
Araucéaria”, aliadas a tensédo da experiéncia como professor do sistema publico e
privado, bem como a perspectiva do olhar de sindicalista, levaram-me a
significativas mudancas conceituais sobre o processo de producgao e de relagao
com o saber no ensino de Historia. Essas mudancas conceituais puderam ser
teorizadas e explicitadas durante o percurso como mestrando, quando tive contato
com os estudos e investigacdes no campo da Educacéo Historica, no didlogo com

os trabalhos de LEE (2001), BARCA (2000, 2001 e 2005) e SCHMIDT & GARCIA

* O Ensino Municipal de Araucaria passou por processos de reeleboracdo de propostas e
diretrizes curriculares em 1992, 1994, 1996, 2000 e 2004.
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(2005 e 2006), os quais, entre outros, de varios paises, vém desenvolvendo
pesquisas sobre as idéias que criancas e jovens tém sobre a Histéria e como elas
se relacionam com esse conhecimento. Sao investigadores que buscam entender
como 0s sujeitos do processo de ensino aprendizagem, criangas, jovens e
professores, constroem e se relacionam com as idéias historicas em situacdes
concretas de aprendizagem, como essas idéias sao construidas e apropriadas por
estes sujeitos e como se apresentam nos conceitos prévios, nos curriculos,
manuais didaticos, e outros meios e narrativas utilizados no ensino de Historia.

E importante situar que o inicio da constituicido do “Grupo Araucaria”
insere-se numa das tematicas favoritas das ultimas décadas do século XX
pertinentes a educacdo que € a questdo curricular, tanto no que se refere a
elaboracdo de novas propostas e diretrizes, como 0s estudos, pesquisas e
teorizacOes sobre este movimento, conforme levantamento realizado por ANJOS
(2001)°.

Com base nesse levantamento, pode-se afirmar que o0s processos de
elaboracao e reelaboracdo de propostas e diretrizes curriculares para os sistemas
educativos estatais e ndo estatais, se fizeram cada vez mais pertinentes e
necessarios, para coordenar um namero cada vez mais massivo de profissionais

e recursos exigidos pelo processo de expansdo da escolarizacdo e da

> A Dissertacdo de Mestrado em Educacdo na PUC-Campinas e UFPR de ANJOS, L dos.
Programa de Pés-graduagao em Educagao da Universidade Federal do Parana: tendéncias
tematicas das dissertagBes (1977-2000). Curitiba, 2001, constata a concentragdo das dissertaces
na tematica de Curriculo no final do segundo milénio. Esta tendéncia migra para as tematicas de
Processos de Ensino Aprendizagem e Historia da Educacéo no periodo de 2001 a 2004, conforme
constataram ARAUJO, Fabiana Munaraka. ARAUJO, Marcia Baiersdorf. CARVALHO, Carla. DA
SILVA, Expedita Estevao. TEIXEIRA, Claudio. THEOBALD, Henrique e VASCONCELLQOS, Sénia
Tramujas. Andlise das dissertagdes do programa de pés-graduacido em Educacido da UFPR
no periodo de 2001 a 2004. Trabalho apresentado na disciplina A organizagdo da informacéo e a
producdo do conhecimento sobre a escola, do Programa de Pds-graduacdo de Educacdo da
UFPR, na Linha de Pesquisa Cultura, Escola e Ensino, sob orientacdo da Prof2 Dr2 Leilah Bufren,
em 2005.
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necessidade de adequacédo do processo de ensino aprendizagem, diante das
mudancas provocadas pelo aumento da velocidade na producéo do conhecimento
e de sua difusdo, no contexto dos avancos tecnoldgicos, da informatizacdo da
midia e da informatizac&o do préprio cotidiano de professores, alunos e escolas.

Segundo KEMMIS (1998, p. 148)° essas elaboracdes curriculares ocorrem
nos sistemas de ensino, carregando em si reflexos das tensdes entre o
pensamento burocratico e 0 pensamento comunitario, onde o primeiro representa
as estruturas burocratizadas e o segundo a reacao dos envolvidos no processo a
estas estruturas, sendo que os sistemas geralmente se pautam pelo pensamento
e pela agcéo burocratica, fazendo com que seu combate e transformacgédo sejam
cercados de dificuldades.

O contexto da confluéncia da minha trajetéria com o “Grupo Araucaria”
propiciou a construcao do objeto desta investigacao, qual seja, a preocupacao em
conhecer a experiéncia dos professores de Historia de Araucaria com as idéias
histéricas, no processo de participacdo das mudancas conceituais e
transformacdes que ocorreram no ensino de Historia, por meio de sua adesao aos
processos de discussdes e producdes curriculares, bem como de sua organizacéo
em um grupo de professores de Histéria, cujo objetivo se tornou estudar,
investigar e produzir conhecimento no ensino de Histéria. Em suma, instigou-me a
investigar a experiéncia de professores como intelectuais transformadores do
conhecimento histérico, analisando as condi¢cbes, as caracteristicas e as
manifestagcbes que deram a essa experiéncia uma natureza qualitativamente

diferente.

® Para ver mais sobre as relagdes entre pensamento burocratico e comunitario ver Kemmis, S. El
curriculum: mas alla de la teoria de la reproduccion. Madrid: Ediciones Morata, 1998.
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Diante do exposto, para nortear a pesquisa, construiu-se a seguinte
questao de investigacao:

» Qual é a natureza da experiéncia dos professores com as idéias
historicas no municipio de Araucaria?

Para construir as categorias tedricas de investigacéo, para contextualizar e
localizar a investigacdo e para efetivamente investigar a relacdo dos professores
com as idéias historicas, foi necessario construir as seguintes questdes
especificas:

v O que se entende por experiéncia e qual a sua relacdo com a
escolarizacédo e o conhecimento?

v" Qual a relacdo entre experiéncia, conhecimento e a funcéo do professor?

v" Como se deu a construcao da experiéncia do “Grupo Araucaria’?

v" Como os professores do “grupo” se relacionam com as idéias historicas?

v" Quais os produtos dessa relacdo?

Para responder a estas questbes foi necessario adentrar com a
investigacdo no campo empirico em duas dimensdes: fontes documentais e
questionarios.

A pesquisa documental foi feita nas producdes curriculares de Histéria do
Municipio de Araucaria, que tiveram a participacédo de professores do “Grupo” em
sua elaboracgdo, indiciarias para se entender a construcdo da experiéncia do
grupo na relacdo com as politicas educacionais da Secretaria Municipal de
Educacdo de Araucaria — SMED - e para se identificar a presenca de idéias
histéricas nessas producdes. Essa investigacdo serviu de base para a elaboragéo

do questionario onde se buscou entender a relacdo dos professores com as idéias



histéricas. As producdes de investigacao sobre elementos da pratica do ensino de
Historia, de autoria de professores do “Grupo”, apresentados em Congressos,
Encontros, Seminarios, Jornadas e Simpoésios entre 2004 e 2006, também
serviram de fonte documental para se conhecer a experiéncia na relagcdo com a
universidade, com a pesquisa e com a producdo de conhecimento.

Os questionarios foram elaborados para caracterizar os professores que
participaram da investigacdo, para subsidiar a construcdo da experiéncia em
relacdo ao sistema educacional, ao sindicato, as producdes curriculares e para
analisar a relacao dos professores com as idéias histoéricas.

Os questionarios foram aplicados aos professores do “Grupo Araucéaria”,
em duas etapas, um estudo piloto em meados de 2006 e um estudo principal no
quarto trimestre de 2006.

O processo de construcdo do campo empirico e de andlise dos dados
caracterizam assim, esse trabalho, como um “estudo de caso”, no seu espectro
mais geral, na esteira dos trabalhos de LESSARD-HEBERT, GOYETTE &
BOUTIN (2005); BOGDAN & BIKLEN (1994) e ANDRE (1995), assumindo-se
alguns pressupostos dessa metodologia de investigacdo, particularmente os
seguintes elementos:

e Que se trata de um modo de investigacdo em que o pesquisador esta
pessoalmente envolvido num estudo aprofundado de casos particulares;

e Trata-se do estudo de uma unidade em sua complexidade e do seu
dinamismo proéprio, a partir de diferentes técnicas de recolha de dados: fontes

documentais e inquéritos (questionarios);



e Buscou-se analisar um grupo especifico de pessoas na perspectiva
sociologica apontada por BOGDAN & BIKLEN, as pessoas que interagem, que se
identificam umas com as outras e que partilham expectativas em relacdo ao
comportamento umas das outras (1994: p. 91).

Admitindo esses pressupostos € importante ainda, apontar para o fato de
que o Grupo Araucaria ndo agrega todos os professores de Histéria do Municipio
de Araucaria em numero de trinta e cinco no total, apesar desse estudo reunir
uma parcela significativa destes, dezoito. Assim, pode-se afirmar que esse
trabalho realizou um “estudo no caso”, dentro das especificidades metodoldgicas
desse estudo.

A realizacdo da pesquisa resultou na elaboracdo do trabalho em quatro
capitulos.

O primeiro capitulo, Experiéncia e Educacgdo: algumas aproximacdes,
objetiva estabelecer algumas aproximacdes entre a categoria experiéncia e a
educacao. Partindo da explicitacdo da categoria da experiéncia referenciada nas
contribuicdes dos estudos do historiador inglés E. P. THOMPSON (1981) sobre a
experiéncia, desenvolvidos num didlogo com a filosofia marxista na perspectiva de
Althusser. Para o historiador a experiéncia € um processo humano em que
homens e mulheres tornam-se sujeitos em suas relacbes produtivas, afetivas,
culturais e axiolégicas. Essas relacdes sdo elaboradas racionalmente numa
dindmica de producdo do ‘ser social’ através de uma relacdo dialética de
confronto, choque e ruptura com a ‘consciéncia social’, que provoca e alimenta a
reflexdo, provoca mudancas, ndo qualquer mudanca, e sim, mudancas

conceituais em quem as experiencia.



As contribuicbes de Thompson (1981) auxiliam para definir a experiéncia
como um processo humano que se manifesta na consciéncia. No entanto, para
utilizar a categoria da experiéncia na investigacdo de uma experiéncia concreta,
localizada, ou seja, a experiéncia de professores de Historia de Araucéaria com
idéias historicas no contexto da educacdo escolarizada, referéncias de teoricos
que investigam a experiéncia no processo de escolarizacdo sdo importantes para
a delimitacdo da categoria da experiéncia nesta perspectiva. Estabeleceu-se, com
esta finalidade, ainda no primeiro capitulo, um didlogo com os estudos
sociologicos de DUBET (1994) e DUBET & MARTUCCELLI (1997) sobre a
‘experiéncia escolar’.

Na experiéncia escolar a funcédo primordial do professor € a relacdo com o
saber, com o conhecimento. O foco desta pesquisa, sendo a investigacao de uma
experiéncia de professores com idéias historicas, uma experiéncia de relagdo com
0 conhecimento, de relacdo de sujeitos com o saber, socialmente localizada no
ambiente escolar, apontou a pertinéncia de uma caracterizacdo mais especifica
da experiéncia de relagio com o saber. E nos estudos de CHARLOT (2000) sobre
a experiéncia antropologica de relacdo com o saber, propondo o desenvolvimento
da sociologia do sujeito, através de didlogos com a sociologia da acéo, filosofia,
psicologia, antropologia e linglistica, que se buscou alguns elementos para o
entendimento da categoria da experiéncia da relacdo do sujeito com o
conhecimento, com o saber.

O segundo capitulo, Experiéncia com o conhecimento e a funcdo do
professor, tem por objetivo investigar as dimensdes coletiva, investigativa e

produtiva, da experiéncia de relacdo de professores com o saber, ou seja, a



experiéncia com o conhecimento e a funcdo do professor. Parte-se do
pressuposto que o professor, em sua experiéncia de relacdo com o saber, pode
ser tomado na dimensédo do intelectual que investiga, produz e transforma por
meio de experiéncias organizadas, coletivas e situadas, as relagdes sociais e as
relacbes de saber em que esta inserido. Investiga e transforma as concepc¢des
que tem em relacéo a si proprio, a sua funcéo, aos alunos em suas relagcdes com
o saber, a sua formacéo e em relacdo ao conhecimento com o qual trabalha, sua
producao e seu ensino.

Para debater em que sentido o professor pode ser um intelectual, quais os
elementos necessarios para o professor ser um intelectual e os elementos que
sdo necessarios para o professor de Historia ser intelectual, buscou-se
contribuicbes dos estudos de GIROUX (1997) sobre a experiéncia de professor
como intelectual transformador; GOODSON (1992) sobre a experiéncia de
professor reflexivo; GARCIA (1999) sobre o desenvolvimento profissional pela
investigacdo; FORQUIN (1993) sobre cultura escolar; GRAMSCI (1978) sobre o
intelectual coletivo; GONZALEZ (1984) e SCHMIDT (2006) sobre a experiéncia de
apropriacédo da producéo do conhecimento; LAUTIER (1997) sobre o professor de
histéria enquanto profissional; e do campo da Educacgéo Histérica: BARCA (2000,
2001 e 2005), que em seus estudos delimita o campo de investigacdo; LEE
(2001), com seus estudos sobre as idéias histéricas substantivas e de segunda
ordem; RUSEN (1992, 1993 e 2001) com seus estudos sobre a narrativa e o
tempo historico na formagédo da consciéncia histérica; e SCHMIDT & GARCIA

(2005 e 2006) com seus estudos sobre Educacdo Historica no Brasil, para
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levantar alguns elementos que permitam analisar a dimensdo do professor como
produtor de conhecimento na relacdo com idéias histoéricas.

O terceiro capitulo, O “Grupo Araucaria”: uma experiéncia de professores
de histéria, tem por objetivo caracterizar o “Grupo” e compreender, a luz da
categoria da experiéncia humana de relacdo com o saber, o contexto da
construcdo da experiéncia do “Grupo Araucéaria”. Isto €, como essa experiéncia foi
construida na relacdo com o Sistema Municipal de Educacao, na relacdo com o
sindicato, na relacdo com as producdes curriculares, na relacdo com a
universidade, com a pesquisa e com a producdo de conhecimento, e como 0s
professores do “Grupo” véem a construcao dessa experiéncia.

O quarto capitulo, A experiéncia dos professores com as idéias histéricas,
partindo do pressuposto de Thompson, da possibilidade da experiéncia do
“Grupo” com idéias histéricas se manifestar na consciéncia desses professores,
buscou analisar e categorizar a relacao que estabelecem com essas idéias.

Inicialmente buscou-se explicitar o caminho percorrido para chegar as
idéias histdricas dos professores do “Grupo”, investigando a presenca das idéias
histéricas substantivas e das idéias histéricas de segunda ordem, nas producdes
curriculares de Historia.

A investigacdo da presenca de idéias histéricas substantivas e de segunda
ordem nas producdes curriculares de histéria permitiu elaborar o questionario para
verificar a relacdo dos professores com essas idéias.

A analise da relacdo que os professores estabelecem com as idéias
historicas substantivas e de segunda ordem foi feita na perspectiva da Educacéo

Histérica, uma vez que a experiéncia de professores com idéias histéricas € uma
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relacdo com o conhecimento de natureza historica e as pesquisas no campo da
Educacdo Histérica vém tendo a preocupacdo de investigar a relacdo que
professores e alunos estabelecem com as idéias histéricas (BARCA: 2005).

Por fim, buscou-se categorizar as idéias historicas dos professores,
principiando uma analise dos tipos de consciéncia historica que expressaram, na
perspectiva da tipologia de consciéncia histérica elaborada por RUSEN (1992):
consciéncia historica tradicional, exemplar, critica e genética, que converge com a

perspectiva thompsiana de repercussao da experiéncia na consciéncia.

CAPITULO | - Experiéncia e Educacio: algumas aproximacées

Introducao

O objetivo deste capitulo € estabelecer algumas aproximacdes entre a
categoria experiéncia e a educacdo. Como o objetivo do trabalho é investigar a
experiéncia de um grupo de professores com as idéias historicas, a questdo que
norteia este capitulo é: Que relacbes sdo possiveis de se estabelecer entre a
experiéncia e a educacao, mais especificamente, experiéncia e conhecimento?

A categoria da experiéncia é aqui utilizada tomando por referéncia as
contribuicbes dos estudos de THOMPSON (1981), desenvolvidos num dialogo
desse historiador com a filosofia marxista na perspectiva de Althusser. Na
proposta thompsiana a experiéncia € um processo humano em que homens e
mulheres tornam-se sujeitos em suas relacbes produtivas, afetivas, culturais e

axiolégicas. Esse tornar-se sujeito € elaborado racionalmente numa dinamica de

producdo do ‘ser social’ através de uma relacdo dialética, que pode ser de
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confronto, choque e ruptura com a ‘consciéncia social’, que provoca e alimenta a
reflexdo, incentiva mudancas, nao qualquer mudanca, e sim, mudancas
conceituais. As contribuicbes de Thompson (1981) auxiliam para definir a
experiéncia como um processo humano com repercussdes na consciéncia, de
forma ampla. No entanto, para utilizar a categoria da experiéncia na investigacao
de uma situacdo concreta, localizada, ou seja, a acdo e a relacao de professores
de Histéria de Araucaria com idéias histéricas no contexto da educacéo
escolarizada, referéncias de tedricos que investigam a experiéncia no processo de
escolarizacdo também sdo importantes para a delimitacdo dessa categoria.
Estabeleceu-se com esta finalidade um didlogo com os estudos sociologicos de
DUBET (1994) e DUBET & MARTUCCELLI (1997) sobre a ‘experiéncia escolar’.
Mas, ndo se trata apenas da relacdo com as formas de escolarizac&o’,
pois, na experiéncia escolar a funcédo primordial do professor € a relacdo com o
saber, com o conhecimento. O foco desta pesquisa €, ainda, investigar uma
experiéncia de professores com idéias historicas, ou seja, a relagdo com o
conhecimento, com o saber, socialmente localizada no ambiente escolar. E nos
estudos de CHARLOT (2000) sobre a experiéncia antropoldgica de relacdo com o
saber, propondo o desenvolvimento da sociologia do sujeito, através de dialogos
com a sociologia da acdo, filosofia, psicologia, antropologia e linglistica, que
buscamos alguns elementos para o entendimento da categoria da experiéncia da

relacédo do sujeito com o conhecimento, com o saber.

’ Sobre o conceito e a teoria da forma escolar, ver VICENT, G., LAHIRE, B., THIN, D. Sobre a
histéria e a teoria da forma escolar. In. Educagdo em revista. Dossié: trabalho e educacao. Belo
Horizonte: Faculdade de Educacédo, UFMG, 2001, v. 33, junho/2001, p. 7 - 47.
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1.1. A categoria experiéncia

Fez-se a opcao pela categoria experiéncia na perspectiva proposta por
Thompson (1981), principalmente, porque busca-se superar algumas dificuldades
que o método marxista encontra ao analisar a acdo dos sujeitos na realidade
empirica, bem como permitir a compreensdo desta acdo na perspectiva da
relacdo dialética entre os sujeitos e as estruturas®.

Num dialogo critico com Althusser, Thompson (1981, p. 9), parte do
pressuposto de que o conhecimento € finito e precisa ser revigorado pela
investigacdo da realidade empirica, vigor este de certa forma atrofiado pelo que
denomina de letargia conceitual do materialismo historico, que tem sua
importancia como método historico investigativo, mas que impds uma
problematica propria as investigacbes, provocando uma auto regulacdo a sua
propria dindmica e uma autoconfianca na concepcédo materialista da historia.

Para Thompson (1981, pp. 10, 11, e 181) a historiografia marxista
negligenciou o dialogo com a prépria teoria a partir do empirico, reduzindo-o a
uma manifestacdo da ideologia burguesa, negando assim as evidéncias da
realidade, reduzindo o alcance de sua epistemologia e caindo em um circulo
vicioso, numa prisdo conceitual, o idealismo. Isto ocorre, segundo o autor, porque
Marx silencia sobre a experiéncia humana e Althusser a nega, provocando uma
letargia conceitual e tedrica: Ao recusar a investigacdo empirica, a mente esta
sempre confinada aos limites da mente. Ndo pode caminhar do lado de fora. E

imobilizada pela céibra tedrica e a dor s6 é suportavel se ndo movimentar seus

® Sobre a relagdo entre a acdo dos sujeitos e a estrutura consultar LLOYD, C. As estruturas da
Historia. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 1995.
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membros (THOMPSON: 1981, p. 185). Essa recusa €, de certa forma, a negacéo
da manifestacdo na mente da relacdo dialética com a realidade, negacédo da
experiéncia.

O materialismo historico, segundo Thompson (1981, p. 182) ao identificar
os modos de producdo, especialmente o capitalista, e a histéria como um
processo, nao foi capaz de identificar a relacdo dos modos de producao (base)
com o0 processo historico (estrutura), especialmente nao explicitando como se
processam as mudancas no interior da estrutura, ao negar a categoria da
experiéncia humana, na negacdo do empirismo. Em outras palavras, certo
materialismo historico ndo explica a relagcdo entre a acdo dos sujeitos e as
estruturas, ndo explica o tratamento racional que é dado a essa relacdo na
consciéncia dos sujeitos.

Para superar esse impasse teérico, Thompson (1981, pp. 12, 184, 185 e
187) propde a categoria da experiéncia humana como esse mecanismo estrutural
preciso para ligar a base e a estrutura, buscando defender a propria razdo, dentro
da tradicdo marxista. A introducdo dessa categoria serviria para dar ao dialogo
com a evidéncia empirica, inerente a producéo do conhecimento, um sentido mais
verdadeiro, superando o que ele chama de confusdo entre didlogo empirico e
empirismo. Para permitir um novo impulso a propria tradicdo marxista, a
experiéncia humana é, para o autor, a chave para explorar as fronteiras do
desconhecido, por meio do didlogo do conhecimento, reordenar todo conjunto de
conceitos teoricos, criando um novo espacgo tedrico para enfrentar todo novo

campo de problemas que o marxismo permitiu desnudar.
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Thompson (1981) define a categoria da experiéncia como sendo humana,

onde homens e mulheres séo sujeitos que:

(...) experimentam suas situacbes e relagbes produtivas determinadas
como necessidades e interesses e como antagonismos, e em seguida
“tratam” essa experiéncia em sua consciéncia e sua cultura (...) das mais
complexas maneiras (...) e em seguida (...) agem, por sua vez, sobre a sua
situacdo determinada. (THOMPSON: 1981, p. 182)

A dimensdo da experiéncia humana de homens e mulheres situados
econdmica, social e culturalmente, é para Thompson (1981, p. 16) uma categoria
valida e efetiva, quando tomada dentro de seus limites, ou seja, € preciso
considerar que a experiéncia é singular ou de grupo, e quando de grupo, singular
dentro do grupo, localizada e ndo generalizavel, onde o agricultor ‘conhece’ suas
estacdes, 0 marinheiro ‘conhece’ seus mares, mas ambos permanecem
mistificados em relacdo a monarquia e a cosmologia. Dessas consideracdes do
autor pode-se afirmar que o professor conhece o seu saber e fazer em relagao ao
conhecimento que trabalha.

Para Thompson (1981, p. 16) a categoria da experiéncia humana também
tem seus limites quanto a racionalidade, pois surge espontaneamente nas
relagdes sociais de homens e mulheres, mas n&o sem a intencionalidade deles,
que refletem sobre o que acontece a eles e ao seu mundo, ou seja, é
racionalizada por eles (grifo meu). Essa reflexdo das pessoas sobre a sua
realidade provoca mudancas que originam a experiéncia modificada, que é
determinante, pois exerce pressdes sobre a consciéncia social existente, propde
novas questbes e proporciona grande parte do material sobre o qual se
desenvolvem os exercicios intelectuais mais elaborados, ou seja, 0s exercicios

intelectuais mais racionalizados. Dessa forma, a experiéncia constitui uma parte
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da matéria-prima oferecida aos processos do discurso cientifico da demonstracéo.
Os préprios intelectuais ndo estdo imunes as experiéncias. Nesse sentido pode-se
pensar a trajetéria de uma classe ou de um grupo como o “grupo Araucaria”.

Para Thompson (1981, p. 17), reconhecer a experiéncia como matéria-
prima para producéao de conhecimento, € reconhecer também que existe um outro
tipo de producdo de conhecimentos, que se processa fora dos padrbes
académicos, fora das universidades, no mundo real, que € propulsionado por
sujeitos, com 0s quais a experiéncia permite o dialogo. A experiéncia proporciona
assim o didlogo entre o ser social e a consciéncia social, e torna-se um
contraponto da ideologia e de conceitos ideologizados. Ou seja, a experiéncia
permite um didlogo entre a razdo e a realidade, oxigeniza o racionalizado e o
intelectualizado.

Thompson (1981, pp. 15 e 188) foi buscar a categoria da experiéncia
humana na sua propria experiéncia como historiador e professor, que o
impulsionou a procurar respostas para o que ele chama de siléncios de Marx.
Partindo de sua pratica social cotidiana, o pesquisador ocupa-se da formacgéo da
consciéncia social e de suas tensdes e trabalha com os acontecimentos em suas
multiplas evidéncias, que é seu principal objeto de investigacdo. Ele também
desenvolve um método proprio de investigacdo, e percebe que o ser social,
presente nos acontecimentos, entra em choque, em confronto, em debate e
rompe freqientemente com a consciéncia social existente, sendo a experiéncia
uma categoria indispensavel ao investigador, jA que compreende a resposta

mental e emocional, seja de um individuo ou de um grupo social, a muitos
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acontecimentos inter-relacionados ou a muitas repeticbes do mesmo tipo de
acontecimento.

Ainda como investigador, ao explorar na teoria e na pratica, 0os conceitos
de juncdo (como “necessidade”, “classe” e “determinagdo”), pelos quais, através
do termo ausente, “experiéncia”, a estrutura é transmutada em processo, e 0
sujeito é reinserido na historia, Thompson (1981) constata que a categoria da

experiéncia permite

(...) reexaminar todos esses sistemas densos, complexos e elaborados
pelos quais a vida familiar e social € estruturada e a consciéncia social
encontra realizacdo e expressao (...): parentesco, costumes, as regras
visiveis e invisiveis da regulagdo social, hegemonia e deferéncia, formas
simbdlicas de dominacdo e de resisténcia, fé religiosa e impulsos
milenaristas, maneiras, leis, instituicoes e ideologias — tudo o que, em sua
totalidade, compreende a “genética” de todo processo histérico, sistemas
qgue reunem todos, num certo ponto, na experiéncia humana comum, que
exerce ela propria (como experiéncias de classe peculiares) sua pressao
sobre o conjunto. (THOMPSON: 1981, pp. 188-189)

Os estudos de Thompson (1981, p. 189), ao considerarem a ‘experiéncia
humana’, gerada na ‘vida material’, permitem avancar para o entendimento de que
h& uma relacdo dinamica entre o ‘ser social’ e a ‘consciéncia social’, superando a
visdo da determinacdo unilateral da estrutura sobre o sujeito. Para exemplificar
essa relacdo dinamica entre sujeito e estrutura, ele recorre a relacdo entre o
sujeito e sua cultura e aos valores culturais em que esta inserido. Quanto a

cultura, afirma que as pessoas, homens e mulheres, sao sujeitos que

(...) também experimentam sua experiéncia como sentimento e lidam com
esses sentimentos na cultura, como normas, obrigacdes familiares e de
parentesco, e reciprocidades, como valores ou (através de formas mais
elaboradas) na arte ou nas convicgdes religiosas. Essa metade da cultura
(e é uma metade completa) pode ser descrita como consciéncia efetiva e
moral. (THOMPSON: 1981, p. 189)

-18 -



Quanto aos valores

(...) ndo séo “pensados”, nem “chamados”; s&o vividos, e surgem dentro do
mesmo vinculo com a vida material e as relacdes materiais em que surgem
as nossas idéias. (...) Além disso, os valores, tanto quanto as
necessidades materiais, serdo sempre um terreno de contradicdo, de luta
entre valores e visdes-de-vida alternativos. (...) Homens e mulheres
discutem sobre os valores, escolhem entre valores, e em sua escolha
alegam evidéncias racionais e interrogam seus proprios valores por meios
racionais. 1sso equivale a dizer que essas pessoas séo tdo determinadas
(e ndo mais) em seus valores quanto o sdo em suas idéias e acbes, sdo
tdo “sujeitos” (e ndo mais) de sua prépria consciéncia afetiva e moral
quanto de sua historia geral. (THOMPSON: 1981, p. 194)

Em sintese, para a minha investigacdo, Thompson (1981) contribui com a
categoria da experiéncia, que € humana, entendida como processo em que um
grupo de professores (as), homens e mulheres, procuraram agir como sujeitos em
suas relacbes produtivas, afetivas, culturais e axiologicas, elaboradas
racionalmente numa dinamica de producdo do ‘ser social’, constituindo-se de
forma institucionalizada pelo “grupo Araucaria’. Essa experiéncia provocou e
alimentou a reflexdo, provocou mudancas conceituais, criando condi¢bes para a
oxigenagdo do racionalizado, do estruturado, por meio da realimentacdo da
producdo do conhecimento, do dialogo entre razdo e realidade, do tratamento
dado a esse dialogo, a essa experiéncia, na consciéncia. Devido as suas proprias
condi¢cbes concretas de institucionalizagdo tornou-se uma experiéncia singular ou
de grupo, e quando de grupo, singular dentro do grupo, localizada e né&o

generalizavel.
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1.2. Experiéncia e escolarizacao

Definida a categoria da experiéncia a partir de Thompson (1981), €
necessario aproximar esta categoria da escolarizacdo e do conhecimento, ou
seja, da escola como lugar de experiéncia com o conhecimento, que possibilite
uma analise da experiéncia e da relacédo de professores com o conhecimento no
contexto escolar. Para auxiliar no entendimento da escola como lugar de
experiéncia com o conhecimento, sdo pertinentes as contribuicées dos estudos
sociologicos de Dubet, (1994), sobre a sociologia da experiéncia e Dubet &
Martuccelli (1997), sobre a sociologia da experiéncia escolar.

Dubet (1994) propde uma sociologia da experiéncia ou da acao, a partir de
sua experiéncia de investigacao, e de didlogos com a sociologia classica e critica.
Além da sociologia, busca também contribuicbes da antropologia e da historia
para construir seus pressupostos em base empirica, desenvolvendo estudos em
comunidades de jovens, de trabalhadores e em escolas. Seu objetivo € reescrever
a teoria sociologica a luz da categoria da experiéncia, promovendo um dialogo
com a teoria a luz das evidéncias dessas experiéncias.

Esse dialogo faz com que Dubet (1994) constate uma heterogeneidade de
manifestacdes de principios e de fendmenos culturais, que formam uma unidade
na diversidade, uma vez que a experiéncia humana se constitui hum trabalho,
numa atividade de relagdo do homem com a natureza e com 0s outros homens.
Essa experiéncia, para o autor, € complexa, individual e coletiva, e ocorre dentro
das relagBes sociais de producdo, conceito muito proximo da categoria da

experiéncia elaborada por Thompson (1981). Desta forma, busca romper com as
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teorias sociologicas do individualismo, partindo do concreto, do real pensado,
submetido a teoria.

Dubet (1994) concebe a experiéncia como a atividade humana do trabalho,
que se manifesta simbolicamente na consciéncia e se expressa a partir de
fendmenos culturais, onde o sujeito estabelece uma separacdo entre ele e o
sistema social, construindo historicamente um conjunto de imagens, linguagens,
significados, simbolos e elementos a luz da cultura da sociedade e do tempo em
que vive. Assim, a experiéncia constitui-se na construcao, por meio de operacoes
cognitivas, de codigos de conduta social proprios, de l6gicas de acéo.

Para Dubet (1994), o sujeito realiza essa experiéncia de constru¢cdo numa
relacdo com a cultura, pois dela ele incorpora, pela consciéncia, uma série de
codigos, simbolos, palavras e idéias para identificar objetos e sentir emocdes que
nela pré-existem. Essa é a porta de entrada do autor para estudar a experiéncia
escolar, pois agueles elementos que a cultura disponibiliza dentro da escola,
constituem-se na cultura escolarizada e permitem a experiéncia escolar.

E a escola? Como Dubet entende a escola?

Para Dubet (1994, pp. 170 a 181), a escola ndo é mais uma instituicdo com
uma funcado social definida de educar, selecionar e socializar, como entendia, por
exemplo, o funcionalismo. Tampouco € uma instituicdo ajustada para reproduzir
as expectativas da sociedade. A massificagcdo da escolarizacdo desajustou a
escola, relativizou o seu valor. Trata-se, segundo o autor, da sucumbéncia do
modelo de organizacdo da escola com a funcéo de institucionalizar valores, pois a

educacdo escolar ndo € apenas um espaco de reprodugcdo, mas também de
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producdo, apontando para os atores da escola como construtores de sua propria
experiéncia.

Nos estudos feitos por Dubet & Martuccelli (1997, pp. 13 e 14) sobre a
escola francesa, desde a escola classica, passando pela escola funcionalista e
chagando a escola republicana, esses autores questionam o que a escola fabrica
(produz) e constatam que esta se parece cada vez mais com um mercado, do que
com uma instituicdo, onde ha uma competicéo entre os diversos atores, 0s quais,
por meio de diversas estratégias, estdo em busca de qualificacdes cada vez mais
raras, submetendo a importancia social das filosofias e valores educativos as
expectativas e promessas advindas do éxito escolar. Quanto ao ‘produto’ da
escola, dizem eles, ela ndo fabrica mais, de forma harménica, atores e sujeitos
que desempenham papéis pré-estabelecidos e pré-definidos. Os papéis a serem
desempenhados, e a propria nocdo de papel, passam a ser redefinidos,
construidos a partir da experiéncia, pois os estudantes buscam uma formacao que
0S capacite a programar e conduzir suas experiéncias de aprendizado, ndo mais

se submetendo a aprendizagem de papéis definidos e sucessivos.

A escola era considerada como uma instituicdo que transformava valores
coletivos em personalidades individuais, a socializagdo podia ser
essencialmente concebida como um processo de interiorizagdo de normas
e valores. Assim foi considerada pela sociologia classica, que postulava a
identidade do ator e do sistema. Se, no entanto, se admite que a
integracdo das diversas “func¢des” da escola ja ndo serve, o processo de
socializagdo, especialmente em sua dimenséo de subjetivacdo, deve ser
estudado na atividade dos atores que constréem sua experiéncia escolar e
enquanto sdo formados por ela. E nessa capacidade mesma de elaborar
sua experiéncia, onde os individuos jovens se socializam para além de
uma inculcagéo cultural, quando a unidade do mundo social j& ndo € um
dado imediato da experiéncia, quando as situacfes escolares ndo estao
reguladas desde o inicio por papéis e expectativas acordadas, mas, sao
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construidas ao vivo pelos atores presentes (DUBET & MARTUCCELLI,
1997, p. 63)°.

Em seus estudos, Dubet & Martuccelli (1997, p. 14) dao vazéo a vertente
subjetiva do sistema escolar, constatando que os estudantes combinam e
articulam as logicas da integracéo da cultura escolar, as logicas e estratégias do
mercado e 0 manejo subjetivo dos conhecimentos e das culturas que portam a
cultura escolar e o mercado. A educacédo passa da inculcagéo da escola regulada
a um processo de autoeducacao, onde os atores trabalham sobre si mesmos, se
socializam por meio destas diversas aprendizagens e se constituem como sujeitos

em sua capacidade de administrar sua experiéncia.

Por este trabalho sobre si mesmo, o individuo ndo é somente um ator
social, é também um sujeito: a formacao deste sujeito participa plenamente
de sua socializacdo, o que proibe conceber a socializacdo como uma
clonagem (DUBET & MARTUCCELLLI, 1997, pp. 62-63)*.

Para Dubet & Martuccelli (1997, p 14), o processo de formacéo subjetiva
nao se realiza somente na escola, na relacdo pedagogica com professores e
colegas, mas ocorre de forma mais ampla, envolvendo uma multiplicidade de

relacbes e de esferas de acdo. Os alunos sdo, ao mesmo tempo, alunos e

® Traduzido pelo investigador do original em espanhol: Mientras la escuela era considerada como
uma institucion que transformaba valores colectivos en personalidades individuales, la
socializacién podia ser essencialmente concebida como un processo de interiorizaciéon de normas
y de valores. Asi fue considerada por la sociologia classica, la que postulaba la identidad del actor
y del sistema. Pero si se admite que la integracién de las diversas “funciones” de la escuela ya no
sirve, el processo de socializacion, especialmente en su dimension de subjetivacién, debe ser
estudiado en la actividad de los actores que construyen su experiencia escolar y en cuanto que
son formados por ella. Es en esa capacidad misma de elaborar su experiéncia escolar y en cuanto
que son formados por ella. Es en esa capacidad misma de elaborar su experiencia, donde los
jovenes individuos se socializan mas alla de una inculcacién cultural, cuando la unidad del mundo
social ya no es un dato inmediato de la experiencia, cuando las situaciones escolares no estan
reguladas al inicio por roles y expectativas acordadas, sino que son construidas in vivo por los
actores presentes.

% Traduzido do original em espanhol: Por este trabajo sobre si mismo, el individuo no es
solamente un actor social sino que es también un sujeto: la formacién de este sujeto participa
plenamente de su socializacion, lo que prohibe concebir la socializacién como un clonage.
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criancas, alunos e adolescentes, alunos e jovens. Aprendem a crescer em todas
estas dimensdes de sua experiéncia. Esse aprendizado n&o se restringe somente
ao ambiente escolar, amplia-se para além da escola onde administram as
amizades e 0s amores infantis e juvenis, 0 entusiasmo e as tristezas, os fracassos
e 0s éxitos, que sao dimensdes de uma experiéncia que se transforma e que tém
participacdo na formacdo dos individuos, assim como as aprendizagens
escolares. Os autores chamam a atencdo que essa formacdo em etapas tém
modulacdes diversas, segundo a posicdo no sistema e segundo diversas
situacOes sociais dos atores escolares.

Dubet & Martuccelli (1997, pp. 14 e 15) concluem que, para compreender o
que fabrica e produz a escola, € necessario compreender como se constréi a
subjetividade de individuos, como se da esse trabalho de construcdo da
subjetividade na experiéncia. Essa compreensdo deve ser 0 mais objetiva
possivel para que a escola possa ampliar o entendimento sobre a subjetividade
que hoje escapa de seu controle, ainda que fabricada em seu seio. Compreender
esta parte incontrolada, a subjetividade, parece cada vez mais importante que a
parte que surge da clonagem educativa, a tal ponto sdo diversos os publicos
escolares, sédo diversas as subjetividades, e as situacfes escolares parecem
pouco reguladas que, as vezes, podemos ter o sentimento de que os alunos se
constroem ao largo e contra a escola.

Dubet (1994) e Dubet & Martuccelli (1997) agregam dois elementos a
categoria da experiéncia para minha investigagdo: definem a escola como um
lugar social da experiéncia dos atores escolares: criangas, adolescentes e jovens,

e por que nao, professores, e resgatam a dimenséo da acao subjetiva do sujeito
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no processo de socializacdo pela experiéncia vivida na escola e nos demais
ambientes de experiéncia dos sujeitos, que ele denomina atores no processo.
Nesse caso, 0 espaco da experiéncia dos professores investigados € o proprio

“grupo Araucaria”.

1.3. Experiéncia e conhecimento

A partir das contribuicbes de Thompson (1981), Dubet (1994) e Dubet &
Martuccelli (1997), a categoria da experiéncia passa a ser entendida como
processo em que homens e mulheres tornam-se sujeitos em suas relacfes
produtivas, afetivas, culturais e axiologicas, em que a escola € um dos lugares
sociais, mas nao unico, das experiéncias de homens e mulheres enquanto
criancas, adolescentes, jovens, alunos e professores, uma experiéncia onde a
dimensdo subjetiva do sujeito também age. No entanto, como se da essa
experiéncia de relacdo com o conhecimento, ou seja, a experiéncia de relacao de
sujeitos com o saber?

E nos estudos de CHARLOT (2000) sobre a experiéncia antropoldgica de
relacdo com o saber, propondo o desenvolvimento da sociologia do sujeito, por
meio de dialogos com a sociologia da acgdao, filosofia, psicologia, antropologia e
linglistica, que buscamos alguns elementos para o entendimento da categoria da
experiéncia da relagao do sujeito com o conhecimento ou com o saber.

Assim como Dubet (1994) e Dubet & Martuccelli (1997), Charlot (2000, p. 9)
em suas pesquisas, parte de questdes do ambito da experiéncia escolar para
investigar as relacbes com o saber. Parte da questdo sociomidiatizada e

ideologizada do fracasso escolar. No entanto, diferentemente dos que o
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antecederam em estudos sobre essa tematica, ndo busca entender o fracasso
escolar em si, nem busca suas causas na reproducdo social das classes sociais.
Seu objetivo é compreender os alunos como sujeitos em situacdo de fracasso.
Mais, compreender como esses sujeitos, 0s alunos enquanto criancas,
adolescentes e jovens, especialmente de classes menos favorecidas, se
relacionam com o saber e com a escola.

Para Charlot (2000, p. 14), o fracasso escolar é uma noc¢ao-encruzilhada
que permite muitos debates: sobre o aprendizado, eficacia dos docentes, servico
publico, igualdade das ‘chances’, modos de vida e o trabalho na sociedade de
amanhd, formas de cidadania. Para ele ndo € esta a porta de entrada para
investigar a questdo pedagodgica da experiéncia de relacdo com o saber, pois
seria partir da constatacédo ideologizada e generalizada da desigualdade social,
da ineficacia pedagogica dos docentes. A porta de entrada para entender as
experiéncias de relacdo com o saber é o aluno enquanto sujeito em situacdo de

fracasso.

Existem alunos que ndo conseguem acompanhar o ensino que lhes €&
dispensado, que ndo adquirem os saberes que supostamente deveriam
adquirir, que ndo constroem certas competéncias, que ndo sao orientados
para a habilitagdo que desejariam, alunos que naufragam e reagem com
condutas de retracdo, desordem, agressao.(CHARLOT: 2000, p. 16)

Segundo esse autor, o fracasso escolar ndo existe enquanto entidade
concreta, como objeto de investigacdo. Um conjunto de fendbmenos € que séo
assim conceituados. O que € possivel ser investigado sdo alunos fracassados,
situacOes de fracasso, historias escolares que terminam mal (CHARLOT: 2000, p.

17), que estatistica e hierarquicamente sdo posicionados de acordo com suas
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diferencas em relacdo aos alunos que tém éxito, realcadas e justificadas pelas
diferencas sociais, na perspectiva de deficiéncias, falta de algo.
Para esse pesquisador francés o fracasso escolar vai muito além de

diferenca estatistica e diferenca social. Tém varias dimensdes:

E também uma experiéncia que o aluno vive e interpreta e que pode
constituir-se em objeto de pesquisa. (...) designa: as situacfes nas quais
0os alunos se encontram em um momento de sua historia escolar, as
atividades e condutas desses alunos, seus discursos. (...) que (...) traz a
marca da diferenca e da falta: ele encontra dificuldades em certas
situagBes, ou orientacdes que Ihe sdo impostas, ele constréi uma imagem
desvalorizada de si ou, ao contrario, consegue acalmar esse sofrimento
narcisico que € o fracasso (...)". (CHARLOT:, pp. 17-18)

Para superar as investigacdes socioldgicas do fracasso escolar como
situagdo social, como diferenga estatistica e social, e como experiéncia dessa
diferenca, nas quais Charlot (2000, pp. 18, 21-23) vé limites, fazemos dialogos
com os estudos de Bourdieu e de Dubet, os quais propdem analisa-los na
perspectiva de experiéncias diferentes na “relacdo com o saber e a escola”. Na
sociologia da diferenca (especialmente de Bourdieu), o autor aponta limites na
resposta as seguintes questdes: a) A crianca € sujeito na construcdo de sua
posi¢ao social ao longo de sua historia, que é singular. Essa posicao € “objetiva” e
“subjetiva”, onde a primeira € a posi¢ao social efetivamente ocupada pelos pais e
pela prépria crianca, e a segunda € a posicdo social assumida, adotada no
espaco social, que pode ter lugar no pensamento e manifestar-se no
comportamento. Ou seja, ndo basta saber a posicdo social dos pais e dos filhos;
deve-se também interrogar sobre o significado que eles conferem a essa posicao.

b) A posicao social dos filhos ndo € “herdada”, a maneira de um bem que

passasse de uma geracao a outra por uma vontade testamental; a posicdo social
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€ produzida por um conjunto de praticas familiares que vao desde o
acompanhamento e a atencdo que os pais dispensam as tarefas, as atividades
culturais e educacionais e ao proprio esforco e trabalho como atividade pratica
dispensado pelos filhos aos estudos e as atividades culturais e educativas. c) A
posicdo escolar € uma posicdo especifica, regida por regras especificas e
desenvolve-se em condicdes especificas de apropriacao de um saber.

Assim, para analisar o fracasso escolar, € necessario levar em

consideracao

O fato de que ele “tem alguma coisa a ver” com a posic¢ao social da familia
— sem por isso reduzir essa posicdo a um lugar em uma nomenclatura
socioprofissional, nem a familia a uma posi¢éo; a singularidade e a historia
dos individuos; o significado que esses sujeitos conferem a sua posi¢ao, a
sua histéria, as situagdes que vivem e a sua propria singularidade; a sua
atividade efetiva, suas praticas; e a especificidade dessa atividade, que se
desenrola (ou ndo) no campo do saber. (CHARLOT: 2000, p. 23)

N&o considerar estes pontos, e simplesmente atribuir o fracasso escolar a
origem social e a deficiéncia sociocultural é fazer uma leitura negativa da
realidade social interpretada em termos de faltas. Faz-se necessario uma inversao
nesta leitura, ou seja, a analise da relagdo com o saber implica (...) uma leitura
positiva dessa realidade: liga-se a experiéncia dos alunos, a sua interpretacéo do
mundo, a sua atividade. (CHARLOT: 2000, pp. 29-30)

Essa passagem da leitura negativa a leitura positiva proposta por Charlot
(2000, p. 30) é fundamental, pois se trata de uma “postura epistemolbgica e
metodoldgica’, que, ao invés de reificar as deficiéncias, caréncias e lacunas,
aniquilando o aluno, pensando-o como um objeto incompleto, dominando-o como
um objeto, trata-o como sujeito por meio do questionamento do que esta

ocorrendo com o aluno, que atividades desenvolve, que sentido da as atividades,
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situagcOes de aprendizagem e relacdes com o0s outros, busca compreender como
se constroi a situagdo de um aluno que fracassa em um aprendizado e, nédo, “o

que falta” para essa situacao ser uma situacao de aluno bem-sucedido.

“Raciocinar em termos de caréncias é pensé-lo como um objeto
incompleto, do ponto de vista do dominante, que se situa como sujeito
realizado e vé e trata o0 dominado como objeto. Procurar compreender o
fracasso como uma situacdo que advém durante uma historia é considerar
gue todo o individuo é um sujeito, por mais dominado que seja. Um sujeito
gue interpreta o0 mundo, resiste a dominacado, afirma positivamente seus
desejos e interesses, procura transformar a ordem do mundo em seu
proprio proveito. Praticar uma leitura positiva € recusar-se a pensar 0
dominado como um objeto passivo, “reproduzido” pelo dominante e
completamente manipulado, até, inclusive, em suas disposi¢des psiquicas
mais intimas. Mas sem incorrer em ingenuidade e sem esquecer que 0
dominado €, com certeza, um sujeito, porém um sujeito dominado”
(CHARLOT, 2000, p. 31).

Para fazer essa inversdo da leitura negativa para a leitura positiva da
situacao de fracasso escolar, Charlot (2000, p. 33) propde o desenvolvimento de
uma sociologia do sujeito, pois 0 aluno € um sujeito, ndo importa sua situacao, €
uma crianga, um adolescente, um jovem, um ser humano em relagdo com outros
seres humanos, também sujeitos, portadores de desejos e movidos por eles. E
um ser social, com familia, posi¢do social, relagdes sociais. E um ser singular,
anico entre a espécie humana, com sua propria histéria, visdo de mundo, e da um
sentido a esse mundo, a posi¢do que ocupa nele, as suas relagdes com 0s outros,
a sua propria histéria, a sua singularidade. Como ser humano, social e singular, e
para agir no e sobre o mundo, tem a necessidade de aprender a relacionar-se
com 0s objetos, com as pessoas e com 0 proprio conhecimento. Por isso, como
sujeito, se produz ele mesmo, e € produzido, através da educacao.

Charlot (2000, p. 34), por meio de um dialogo com Durkheim, Bourdieu e

Dubet, demonstra que a sociologia se construiu separando-se das teorias do
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sujeito. Para ele, Durkheim desenvolveu uma sociologia sem sujeito, por tomar as
representacdes coletivas ou fatos sociais como coisas, modos de agir, de pensar
e sentir, exteriores ao individuo, dotados de um poder de coercdo exterior ao
sujeito, em virtude do qual se impdem a ele. Desenvolveu, assim, uma sociologia
e um psiguismo sem sujeito, ndo podendo contribuir para dar conta da experiéncia
escolar dos sujeitos.

Em Bourdieu, Charlot (2000) vé avancos ao enfatizar que o sujeito é social,
e é social na constituicdo do psiquico, do habitus, no entanto também nédo pode
dar conta da experiéncia escolar dos sujeitos, pois vincula a interiorizagdo do
psiquico a posicdo social. A sociologia de Bourdieu, segundo o autor, pode
contribuir para compreender a relacdo de um grupo com o saber, mas ndo da
relacdo de um sujeito que pertenca a este grupo com o saber, pois a experiéncia
escolar € a de um sujeito e uma sociologia da experiéncia escolar deve ser uma
sociologia do sujeito (pp. 35-38). Assim, a referéncia a Charlot justifica-se no
sentido de que a experiéncia dos professores de Historia de Araucaria com o
saber faz-se no e a partir de “Grupo Araucaria”’, mas, também, trata-se da
experiéncia de cada um deles em particular.

Quanto a Dubet, Charlot (2000) reconhece que construiu uma sociologia da
experiéncia escolar, elegendo como objeto a subjetividade dos atores do
processo, no entanto ndo constituiu-se ainda como uma sociologia do sujeito, pois
nao consegue livrar-se totalmente dos limites que a sociologia classica se impde
ao recusar-se a tomar em consideracdo a especificidade do sujeito, mas sim
como uma sociologia da subjetivacdo, uma sociologia da acéo, na qual o conjunto

social é formado pela co-presenca de trés sistemas regidos por légicas diferentes:
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a comunidade pela logica da integracdo, os mercados competitivos pela loégica da
estratégia e o sistema cultural pela logica da subjetivagdo. O individuo esta
submetido a cada uma dessas légicas e constréi sua subjetividade e reflexividade
na dindmica da articulacdo das diversas logicas de acado diferentes, onde a
experiéncia social é a combinacdo subjetiva de diversos tipos de acdo. A Escola
ja ndo é mais uma instituicdo com funcdes pré-estabelecidas, com um sentido
dado, ela é estruturada por varias logicas de acao: a socializagéo, a distribuicéo
das competéncias, e a educacgdo. O sentido da escola deve ser construido pela
acao dos atores, pela experiéncia escolar onde os atores, individuais e coletivos,
combinam as diversas logicas da acdo que estruturam o mundo escolar. Essa
atividade de articulacdo entre as logicas da acdo constitui a subjetividade do ator
(pp. 38-39).

Para Charlot (2000) esse modelo de analise apresenta alguns limites, como
a falta de coeréncia interna onde convivem dois modelos incompativeis, um
ternario: as trés logicas de acéo, e outro binario: a socializacéo e a subjetivacao.
Estes ultimos que se complementam (a subjetivacdo é também uma socializacéo)
sdo tomados separados e em oposicao.

Segundo Charlot (2000), esse limite da teoria de Dubet esta no fato de ele
nao ter superado o distanciamento do sujeito de sua acao social, e ndo avancar
no entendimento de que € possivel estudar um sujeito em relacdo, ou seja, como
um sujeito que tem uma realidade social que pode ser analisada também além

das diferencas de classes.

O sujeito ndo se soma a Eus sociais interiorizados, ndo se distancia deles,
nao luta contra eles. O Sujeito apropria-se do social sob uma forma
especifica, compreendidos ai sua posi¢ao, seus interesses, as normas e 0s
papéis que lhe sdo propostos ou impostos. Sujeito ndo € uma distancia
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para com o social, € sim um ser singular que se apropria do social sob uma
forma especifica, transformada em representacbes, comportamentos,
aspiracoes, praticas, etc. Nesse sentido, o0 sujeito tem uma realidade social
gue pode ser estudada, analisada, de outra maneira, ndo em termos de
diferenca ou distancia. (CHARLOT: 2000, p. 43)

Charlot (2000, p. 46) aponta para a necessidade de uma sociologia do
sujeito dialogar com a psicologia, ndo com a psicologia do desenvolvimento de
Piaget, desenvolvida com referéncia na biologia e na légica, sem ignorar o social,
mas com 0s estudos em que a psicologia estabeleca como principio que toda
relacdo de mim comigo mesmo passa pela minha relacdo com o outro, ou seja,
que considere a relacao do sujeito com ele mesmo, com 0s outros, com o social e
com as contribui¢cdes e efeitos que essas relagbes tém na construgao do sujeito e

do outro.

Toda relagéo consigo € também relagdo com o outro, e toda a relacdo com
0 outro é também relacdo consigo proprio. H& ai um principio essencial
para a constru¢do de uma sociologia do sujeito: é porque cada um leva em
si o fantasma do outro e porque, inversamente, as relacdes sociais geram
efeitos sobre os sujeitos que é possivel uma sociologia do sujeito. Ali,
também, um principio fundamental para compreender-se a experiéncia
escolar e para analisar-se a relacdo com o saber: a experiéncia escolar é,
indissociavelmente, relacdo consigo, relacdo com os outros (professores e
colegas), relacdo com o saber. (CHARLOT: 2000, pp. 46-47)

Para Charlot (2000, p. 47) a relagdo com o saber € uma relagdo de alguém,
de um sujeito, de um sujeito movido pela dindmica do desejo, e desejo € sempre 0
desejo de alguma coisa, de um objeto de desejo, que em ultima analise, sempre é
0 outro, que pode ser buscado pelo saber, ou seja, pelo desejo de saber, através
da relacdo com o saber. O componente do desejo, da busca do outro e da relagéo
do sujeito com o saber que € uma condicdo essencialmente humana, leva a

necessidade de um didlogo com a Antropologia, pois essa questéo lhe pertence.
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A perspectiva antropologica esta ausente em Dubet, que situa a
socializacdo e a subjetivacdo, mas esquece a hominizagao. (...) o sujeito e
seu desejo ndo sio inteligiveis sendo através da condicdo humana. E dai
qgue é necessario partir: da condi¢cao do filho do homem, condicdo que faz
dele um sujeito, ligado ao outro, desejando, partilhando um mundo com
outros sujeitos e com eles transformando esse mundo. Essa condicdo
impde ao filho do homem que se aproprie do mundo e construa a si
mesmo, se eduque e seja educado. (CHARLOT: 2000, pp. 48-49)

Segundo Charlot (2000, pp. 57-59), os seres humanos sao levados pelo
desejo de relagédo com o outro e abertos para um mundo social no qual ele ocupa
um lugar, uma posicdo, do qual € um elemento ativo, onde o sujeito s6 pode
tornar-se (sujeito) na relacdo obrigatoria com o saber através da atividade, da
mobilizacdo e do significado, a apropriar-se do mundo, ingressando no mundo
através do aprendizado, do aprender.

A relacdo do sujeito com o saber € muito mais ampla que o sujeito de
saber, sujeito racional, o que o sujeito sabe. Charlot (2000, p. 61-62) ndo parte do
sujeito de saber para investigar a relacdo com o saber. Busca se dedicar a
apreender as relagfes dos sujeitos com o saber, pois 0 que existe ndo é o saber
em si ou sujeitos que sabem, e sim sujeitos que estdo em relagcdo com o saber,
numa dinamica atividade de relagcdes consigo mesmo e com 0sS outros, onde o
conhecimento é resultado de uma experiéncia pessoal, com primazia da
subjetividade, de apropriagdo de informacdes e saberes com primazia da
objetividade, no confronto com outros sujeitos onde a primazia é da

intersubjetividade e o proprio saber é relagdo, produto e resultado da interacao de

conhecimento do mundo por um sujeito.

N&o hé sujeito de saber e ndo ha saber sendo em uma certa relagdo com o
mundo, que vem a ser, a0 mesmo tempo e por isso mesmo, uma relagcéo
com o saber. Essa relacdo com o mundo é também relagcdo consigo
mesmo e relacdo com o0s outros. Implica uma forma de atividade e,
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acrescentarei, uma relagdo com a linguagem e uma relagdo com o tempo.
(CHARLOT: p. 63)

Para Charlot (2000), o saber implica ainda outras relacdes: é construido em
uma histéria coletiva, € validado por comunidades cientificas, € produto de
relacbes epistemoldgicas, é transmitido enquanto reconhecido pela sociedade,
sendo essencialmente, relagcdes sociais. Dessa forma o saber s6 € apropriado
pelo sujeito, s6 se torna uma relacao significativa com o saber se ele se instalar
na relacdo com o mundo que a constituicdo dessa saber (construcdo coletiva)
supde. Essa relacédo significativa com o saber o sujeito transfere para outras
relagbes com o mundo. A ndo situacdo do sujeito numa relacédo significativa com o
saber, onde se aproprie das relacdes e formas de construcdo desse saber, leva a
uma apropriacdo descontextualizada do saber, uma relacdo negativa com o
saber, pouco contribuindo para a sua formacao, deteriorando sua relacdo com o

mundo.

N&o ha saber sem uma relacdo do sujeito com esse saber. (...) 0 sujeito
jamais € um puro sujeito de saber: mantém com o mundo relagfes de
diversas espécies. Também, um enunciado que possa ser investido em
uma relacdo com o mundo que seja uma relacado de saber pode também
ser investido em um outro tipo de relacdo com o mundo: o aluno aprendera
para evitar uma nota baixa ou uma surra, para passar de ano, para ter uma
boa profissdo mais tarde, para agradar ao professor que considere
simpatico, etc. Nesse caso, a apropriagdo do saber é fragil, pois esse
saber pouco apoio recebe do tipo de relagdo com o mundo
(descontextualizacdo, objetivacdo, argumentacdo...) que Ihe da um sentido
especifico; e adquire sentido em outro sistema de sentido. Nesse caso
também, a apropriacdo do saber ndo € acompanhada pela instalacdo em
uma forma especifica de relacdo com o mundo e nédo surte quase nenhum
efeito na formacédo, nem, tampouco, de ‘transferéncia’. (CHARLOT: pp. 63-
64)

Entender que a relacdo do sujeito com o saber € mais ampla que o sujeito

de saber, racional, o que ele sabe, buscar apreender as relagdes dos sujeitos com
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o saber implica, segundo Charlot (2000, p. 64), em consequéncias metodoldgicas,
tedricas e pedagdgicas. Metodoldgicas, pois 0 ponto de partida passa a ser a
relacdo e ndo o saber ou o0 sujeito. Teoricas, pois 0 saber passa a ter sentido e
valor para além do proprio saber, passa a ter sentido e valor como saber em
relacdo: de producao, de apropriacdo e de movimentos objetivos e subjetivos que
produz no sujeito nas relacdes consigo mesmo, com 0 mundo e com 0S Ooutros.
Principalmente consequéncias pedagodgicas, pois se o saber é relacdo, o
processo que leva a adotar uma relacdo de saber com o mundo é que deve ser o
objeto de uma educacgdo intelectual e, ndo, a acumulacdo de contetudos
intelectuais.

A relagéo de identidade com o saber é caracterizada por Charlot (2000, p.
72) como sendo a dimenséao do aprender referenciado no sujeito, em sua histéria,
em suas expectativas, em sua concepcado de vida, em suas relacbes com 0s
outros, na imagem que tem de si mesmo. A dimensdo da identidade confere
sentido ao aprender, com reflexos na construcéo da imagem que o sujeito constroi
de si na relacdo com os outros e com o saber. Criancas e adolescentes aprendem
para conquistar sua independéncia e para tornar-se alguém. O sucesso escolar
Ihe traz seguranca e age como um refor¢o narcisico. O fracasso provoca estragos
na relacdo consigo mesmo podendo levar a depressdo, dependéncia quimica,
violéncia, inclusive a suicida. E possivel ser alguém através das diferentes figuras
do aprender, mas a sociedade e a escola impdem a figura do saber-objeto como
passagem obrigatoria para que o sujeito seje alguém. No entanto, toda relacdo
com o saber comporta uma dimenséo relacional, que € parte integrante da

dimensao identitaria.
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Outra dimenséao da relacdo com o saber apontada por Charlot (2000, p. 73)
€ a dimensdo social. A relacdo com o saber se d4 através de um sujeito em
relagdo com o mundo e com os outros, mundo estruturado por relagdes sociais. A
relacdo com o saber ndo deixa de ser uma relagéo social, embora sendo de um
sujeito. A dimensdo social ndo se acrescenta as dimensfes epistémica e
identitaria: ela contribui para Ihes dar forma. Os aspectos identitario e social sdo
inseparaveis no sujeito.

Para Charlot (2000, p. 74) a relacdo com o saber é social ndo apenas no
aspecto da posicdo social, mas também em relagdo a historia. Para compreender
a relacdo de um individuo com o saber, deve-se levar em consideracdo sua
origem social, mas também a evolugdo do mercado de trabalho, do sistema
escolar, das formas culturais, etc.(...) rupturas entre as geracdes. Isso implica em
questbes de método quanto a analise da relacdo com o saber, que, enquanto
relacdo social deve ser feita através da analise das dimensfes epistémica e
identitaria e ndo independentemente, ocupando-se de historias sociais e modos
de apropriacdo do mundo superando o estudo apenas de posicdes ou trajetorias
sociais e 0 modo de acesso a elas.

A analise das dimensdes epistémica, identitaria e social das relacdes com
0 saber remetem a seguinte questao pedagdgica: o que € uma aula interessante?
S6 é possivel compreender o que € uma aula interessante entendendo as
relacbes com o saber. Para Charlot (2000, p. 73), uma aula “interessante” € uma
aula na qual se estabeleca, em uma forma especifica, uma relacdo com o mundo,

uma relacdo consigo mesmo e uma relacdo com o outro, ou seja, onde estejam
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imbricadas e haja um respeito as relacdes epistémica, identitaria e social que os
sujeitos estabelecem com o saber.
Concluindo, Charlot (2000,) define a relagdo com o saber, construida em

relacdes sociais de saber, como

(...) o conjunto das relagbes que um sujeito mantém com um objeto, um
‘contetdo de pensamento’, uma atividade, uma relacdo interpessoal, um
lugar, uma pessoa, uma situacdo, uma ocasido, uma obrigacdo, etc.,
ligados de uma certa maneira com o aprender e o saber; e, por isso
mesmo, é também relacdo com a linguagem, relagdo com o tempo, relacéo
com a acdo no mundo e sobre o mundo, relagdo com os outros e relagéo
consigo mesmo enquanto mais ou menos capaz de aprender tal coisa, em
tal situacdo. (CHARLOT: 2000, p. 81)

Em sintese, Charlot (2000) contribui com minha investigacdo com o
conceito da experiéncia da relacdo com o saber, experiéncia de sujeitos em
relacdo com o saber, em que a relacdo com o saber € condicdo humana e de
humanizagdo, sendo para tal necessario o aprendizado da relacdo com os
objetos, com as pessoas e com o proprio conhecimento, por meio de relagbes
epistémicas, identitarias e sociais com o saber. Essas perspectivas de Charlot
embasam, sob a forma de experiéncias, as potencialidades que os professores do
“Grupo Araucaria” criam no decorrer de sua constru¢gdo como grupo, motivadas
pela experienciagdo de um tipo de relagédo com o saber. Essa “experiéncia’ esteve
intrinsecamente matizada pelo desejo explicito e implicito de uma nova relacéo
com o saber histérico e sua forma escolar.

Percorridos os teodricos Thompson (1981), Dubet (1994), Dubet &
Martuccelli (1997) e Charlot (2000), que contribuiram com elementos para

explicitar a categoria da experiéncia antropologica de relagdo como o
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conhecimento no contexto escolar, podemos sistematizar alguns elementos

fundamentais, onde se ancoram esse trabalho:

7

A ‘“experiéncia” é humana, ou seja, € um processo em que homens e
mulheres, enquanto criangas, adolescentes, jovens e, dentre estes,
professores, se tornam sujeitos em suas relacbes produtivas, afetivas,
culturais, axiologicas e de saber.

Esse processo € permeado de elaboragBes racionais, de dinamicas de
producdo do ‘ser social' por meio de relagbes de confronto, choques e
rupturas com determinadas formas de ‘consciéncia social’, e construcao de
outras.

A “experiéncia” provoca e alimenta a reflexdo, produz mudancas conceituais,
permite a oxigenacdo do racionalizado, do estruturado, por meio da
realimentacdo da producdo do conhecimento, no dialogo entre razédo e
realidade.

A “experiéncia” permite a relacdo dinamica entre o sujeito e a estrutura que se
manifesta pela relacdo, ao mesmo tempo, espontanea, intencional,
contraditoria e de luta, do sujeito com a cultura e os valores da sociedade em
que estéa inserido.

A “experiéncia” ocorre nas relagdes sociais, dentre estas, na escola, ou em
outros lugares educativos, lugares de experiéncia da relacdo com o saber,
onde alunos e professores sao sujeitos, ndo importa sua situacao ou posicao

social.
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Na experiéncia de relacdo com o saber, professores e alunos séo sujeitos
com acado subjetiva, em relacdo com outros seres humanos, também sujeitos
com acao subjetiva, portadores de desejos e movidos por eles.

Na experiéncia de relacdo com o saber, professores e alunos sao seres
sociais, com familia, posicdo social, inseridos em relagbes sociais e se
apropriam do universo social dos possiveis.

Na experiéncia de relacdo com o saber, professores e alunos sao seres
humanos singulares, Unicos entre a espécie humana, com sua propria histéria
e visdo de mundo. Ddo um sentido a esse mundo, a posicdo que ocupam
nele, as suas relacbes com 0s outros, as suas proprias historias, as suas
singularidades, as suas experiéncias de relacdo com o saber.

A experiéncia de relacdo com o saber pode ser singular ou em grupo, e
guando em grupo, é singular dentro do grupo, portanto, nao generalizavel;

Na experiéncia de relagdo com o saber, professores e alunos sdo dotados de
um psiquismo regido por uma légica especifica e constréem seu mundo
singular tendo por referéncia logicas de acao heterogéneas.

A experiéncia de relacdo com o saber é condicdo humana, portanto, homens
e mulheres tornam-se sujeitos de seu processo de humanizacdo em suas
relacbes com o saber, com o conhecimento, pela educacédo. A humanizacao
por meio da relagdo com o saber € tanto mais humanizante quanto mais
significativa for esta relacéo.

Uma relacao significativa com o saber pressupde que o ser humano, sendo

social e singular, para agir no e sobre 0 mundo, aprenda a relacionar-se com
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0S objetos, com as pessoas e com 0 préprio conhecimento, por meio de
relacdes epistémicas, identitarias e sociais com o saber.
Esses elementos fundamentais nos permitem avancar para uma outra
incursdo, agora por tedricos que contribuem para compreender a relacdo da
experiéncia com o conhecimento no contexto escolar, a funcdo do professor e

suas relagcdes com o saber e o conhecimento especifico.
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CAPITULO 1l — Experiéncia com o conhecimento e a funcdo do

professor

As idéias de Thompson, Dubet, Martuccelli e Charlot sdo fundamentais
para compreender a experiéncia humana de relagdo com o conhecimento. O
objetivo deste capitulo € investigar as dimensdes coletiva, investigativa e
produtiva, da experiéncia de relacdo de professores com o saber, ou seja, a
experiéncia com o conhecimento e a funcéo do professor.

Partimos do pressuposto de que o professor, em sua experiéncia de
relacdo com o saber, pode ser tomado na dimenséao de intelectual que investiga,
produz e transforma pelas experiéncias organizadas, coletivas e situadas, as
relacbes sociais e as relacbes de saber em que esta inserido. Ademais, ele
também investiga e transforma as concepc¢des que tem em relacdo a si proprio e
a sua funcédo; aos alunos em suas relagcbes com o saber; a relagdo com a sua
formacdo e a relacdo com conhecimento com o qual trabalha, sua producao e seu
ensino.

Esses pressupostos colocam em questdo a importancia de se pensar o
professor como intelectual e os elementos que o constituem como tal.

Uma reflexdo sobre essa natureza da profissdo docente nos leva a um
dialogo com os estudos de GIROUX (1997), sobre a experiéncia de professor
como intelectual transformador; GOODSON (1992), sobre a experiéncia de
professor reflexivo; GARCIA (1999), sobre o desenvolvimento profissional através

da investigacdo; FORQUIN (1993), sobre cultura escolar; GRAMSCI (1978), sobre
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o intelectual coletivo; GONZALEZ (1984) e SCHMIDT (2006), sobre a experiéncia
de apropriacdo da producdo do conhecimento; LAUTIER (1997), sobre o
professor de historia enquanto profissional; e do campo da Educacdo Histérica
para levantar alguns elementos que permitam analisar a dimensao do professor

como produtor de conhecimento na relacdo com idéias histéricas.

2.1. O professor como intelectual

GIROUX (1997: pp. 26-27), no contexto de suas reflexdes sobre o
discurso'* da teoria educacional radical, caracteriza os professores como
intelectuais transformadores e auxilia na compreensdo do professor nessa
dimensao. Para ele, deve-se reconhecer o conteludo critico da teoria educacional
radical, mas pondera que, enquanto presa a uma linguagem que liga as escolas
principalmente as ideologias e praticas da dominacdo, ou aos parametros
estreitos do discurso da economia politica, essa teoria oferece um instrumental
para ver a escola apenas como local de reproducéo das desigualdades sociais, e
para viabilizar-se como um projeto politico. Assim, necessita do desenvolvimento,
pelos professores que a defendem, de um discurso que combine a linguagem da
analise critica com a linguagem da possibilidade. Este discurso, segundo o autor,
deve permitir duas coisas: a analise do funcionamento cotidiano das escolas para
detectar as oportunidades para lutas e reformas democréaticas; a possibilidade de
oferecer as bases tedricas para que professores e demais individuos encarem e

experimentem a natureza do trabalho docente de maneira critica e potencialmente

! Giroux utiliza a palavra discurso no sentido de linguagem prenhe de analise critica e proposta
transformadora.
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transformadora. Como elementos fundamentais desse discurso, o autor aponta a
necesséria definicAo das escolas como esferas publicas democraticas e a
definicdo dos professores como intelectuais transformadores.

Para elucidar o papel do professor como intelectual transformador, Giroux
ao definir as escolas como esferas publicas democréticas, politiza a nog¢do de

escolarizacéo, pois sao

(...) lugares publicos onde os estudantes aprendem o conhecimento e as
habilidades necessarias para viver em uma democracia auténtica (...)
construidas em torno de formas de investigacdo critica que dignificam o
didlogo significativo e a atividade humana (...) como instituices que
fornecem as condi¢cdes ideolégicas e materiais necessarias para a
educacao dos cidaddos na dindmica da alfabetizac&o critica e coragem
civica, e estas constituem a base para o funcionamento como cidad&dos
ativos em uma sociedade democratica (GIROUX: 1997, pp. 28-29).

Além da escola como esfera publica e democratica, Giroux (1997) aponta
outras condigcbes necessérias que delimitam ou fortalecem as préticas do
professor como intelectual transformador, quais sejam: as condi¢des de trabalho;
a funcdo social; a participacdo politica; as condicdes materiais concretas; a
participacdo na organizagdao do tempo, do espaco, das atividades e do
conhecimento no cotidiano nas escolas; a criacdo de ideologia e condicdes
estruturais necessarias para escrita, pesquisa e trabalho em grupo na producgéo
de curriculos e participacdo nas decisfes; o desenvolvimento de um discurso e
conjunto de suposi¢cées que lhes permita atuarem mais especificamente como
intelectuais transformadores; e a apropriagdo critica do conceito de intelectual
transformador através da radicaliza¢do da praxis pedagogica.

Giroux (1997, p. 161) argumenta ainda a necessidade de encarar o0s

professores como intelectuais transformadores para superar a racionalidade
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tecnocratica e instrumental que os ameaca nas escolas publicas, reduzindo a sua
autonomia no planejamento curricular, na pratica e na intervencao pedagodgica na
sala de aula, devolvendo-lhe uma forma de repensar e reestruturar a natureza da
atividade docente. A categoria de intelectual devolve a atividade de docéncia o
carater de trabalho intelectual, superando-a como mero trabalho instrumental ou
técnico, integrando pensamento e pratica, destacando a esséncia do que significa
encarar os professores como profissionais reflexivos, que, desta forma, vao
questionar, na préatica, a separacdo da conceitualizacdo, planejamento e
organizacdo curricular dos processos de implantacdo e execucdo dos mesmos,
assumindo responsabilidade ativa pelo levantamento de questdes sérias acerca
do que ensinam, como devem ensinar, e quais sdo as metas mais amplas pelas
quais estdo lutando. (...) assumir um papel responsavel na formagcdo dos
propositos e condi¢des de escolarizacao.

Outro aspecto importante que Giroux (1997) pontua € a funcdo social do
professor como intelectual que tem relacdo intrinseca com a concepcao de escola
como local econémico, cultural e social, uma vez que o professor estrutura a
natureza de seu discurso, as relagdes sociais em sala de aula e os valores que
transmitem, visando legitimar seus interesses politicos e ideoldgicos, num

contexto definido que é a escola, em que

(...) as escolas sdo lugares que representam formas de conhecimento,
praticas de linguagem, relacdes e valores sociais que sdo selecdes e
exclusdes particulares da cultura mais ampla. (...) as escolas s&o, de fato,
esferas controversas que incorporam e expressam uma disputa acerca de
gue formas de autoridade, tipos de conhecimento, formas de regulacéo
moral e versfes do passado e futuro devem ser legitimadas e transmitidas
aos estudantes (GIROUX: 1997, p. 162).
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A funcdo social do professor enquanto intelectual o levara a ser
transformador na medida em que potencializar a relacdo entre o pedagdgico e o
politico e vice-versa, ou seja, colocar o pedagogico a servico de uma formacao
para a democracia, instrumentalizando os jovens a lutarem pela justica social, de

um lado, e de outro, politizar o contetdo pedagdgico, com

(...) formas de pedagogia que tratem os estudantes como agentes criticos;
tornem o conhecimento problematico; utilizem o didlogo critico e afirmativo;
argumentem em prol de um mundo qualitativamente melhor para todas as
pessoas. (...) déem aos estudantes voz ativa em suas experiéncias de
aprendizagem. Também significa desenvolver uma linguagem critica que
esteja atenta aos problemas experimentados em nivel de experiéncia
cotidiana, (...) Como tal, o ponto de partida destes intelectuais ndo é o
estudante isolado, e sim individuos e grupos em seus diversos ambientes
culturais, raciais, histéricos e de classe e género, juntamente com a
particularidade de seus diversos problemas, esperancas e sonhos
(GIROUX: 1997, p. 163).

Para Giroux os professores como intelectuais transformadores,

(...) precisam desenvolver um discurso que una a linguagem da critica e a
linguagem da possibilidade, (...) eles devem trabalhar para criar condi¢cdes
que déem aos estudantes a oportunidade de tornarem-se cidadaos que
tenham o conhecimento e coragem para lutar a fim de que o desespero
nao seja convincente e a esperanca seja viavel (GIROUX:1997, p. 163).

Observamos que, para esse autor, o conteudo politico da acdo docente € o
fundamento principal da natureza intelectual do professor. A esse conteudo
politico, o autor ndo agrega a necessidade de uma relacdo qualitativamente
diferente com o conhecimento e a sua producéao.

Giroux (1997) converge com FORQUIN (1993) no conceito de selecéo
cultural*?, de escola e especialmente da cultura escolar, em seus estudos sobre o

curriculo, afirmando que, toda educagdo, e em particular toda educacgéo de tipo

2 0 conceito de selegdo cultural, Forquin constréi a partir de Raymond Williams (La larga
revolucion, 2003), que constata haver uma tradi¢cdo seletiva da memoéria coletiva, um mecanismo
gque permite conservar vivos certos aspectos do passado e outros néo.
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escolar, supbe sempre na verdade uma sele¢cdo no interior da cultura e uma
reelaboracdo dos conteudos da cultura destinados a serem transmitidos as novas
geracoes.

Segundo Forquin (1993), nesta selecéo cultural, a escola

(...) transmite no méximo, algo da cultura, elementos de cultura, entre os
guais ndo ha forcosamente homogeneidade, que podem provir de fontes
diversas, ser de épocas diferentes, obedecer a principios de producao e
l6gicas de desenvolvimento heterogéneos e ndo recorrer aos mesmos
procedimentos de legitimacdo... A cada geracdo, a cada renovacao da
pedagogia e dos programas, sdo partes inteiras da heranca que
desaparecem da ‘memoria escolar, ao mesmo tempo que novos
elementos surgem, novos conteudos e novas formas de saber, novas
configuracdes epistémico-didaticas, novos modelos de certeza, novas
definicbes de exceléncia académica ou cultural, novos valores. Devemos
assim reconhecer o grande poder de sele¢cdo da ‘memoria docente’, sua
capacidade de ‘esquecimento ativo’. Pode-se entdo perguntar quais sdo 0s
determinantes, 0os mecanismos, os fatores desta selecdo cognitiva e
cultural que faz com que uma parte da herangca humana € assim mantida ‘a
salvo do esquecimento’ de geracdo a geracdo, enquanto que 0 resto
parece consagrado ao sepultamento definitivo (FORQUIN, 1993, p. 15).

Para Forquin (1993, p. 16) esta selecdo, autoriza e legitima parte da
cultura, pois a educacédo escolar ndo consegue jamais incorporar em seus
programas e Seus Ccursos sendo um espectro estreito de saberes, de
competéncias, de formas de expressao, de mitos e de simbolos socialmente
mobilizadores.

Giroux contribui com elementos para compreender que € possivel abordar
o professor como intelectual transformador da realidade em que vive, militando
por uma escola como esfera publica democratica, contribuindo para superar a
racionalidade técnica e instrumental da profissédo, assumindo a sua fungéo social,
repensando e reestruturando a natureza da atividade docente, defendendo uma
pedagogia critica realizavel, e desenvolvendo um discurso que combine a

linguagem da analise critica com a linguagem da possibilidade. E uma concep¢ao
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de professor como intelectual transformador no viés da constru¢do da cidadania,
pela acao politica transformadora.

O viés do professor como intelectual transformador, o qual se busca
compreender aqui, vai além da perspectiva que assume sua funcao politica na
construcdo da cidadania. Trata-se também de levar em conta o professor que
investiga elementos de sua pratica e domina o processo de producdo do
conhecimento com que lida, além de transformar o ensino.

GOODSON (1992, pp. 67-68), ao buscar dar voz ao professor, as suas
histérias de vida e ao seu desenvolvimento profissional, bem como ao utilizar os
conceitos de professor auto-regulador, professor como investigador ou
profissional de competéncias alargadas, para designar aquele professor que pelo
método investigativo-ativo, pesquisa sobre a prépria pratica, auxilia a analisar a
dimensao investigativa do professor. A dimensdo destacada por esse autor é a
pesquisa sobre a propria pratica, quando o professor toma conhecimento das
investigacdes educacionais, participa da elaboracéo e reelaboracdo de propostas
e diretrizes curriculares, passa a ter uma maior clareza sobre o exequivel em
relacdo ao curriculo, desenvolve atividades especificas de seu campo de ensino e
desperta para a busca de métodos proprios e de cunho investigativo e reflexivo.

Para Goodson (1992) a reflexdo sobre a prépria pratica produz resultados
significativos como: leva a uma tomada de consciéncia das reais dificuldades do
processo de ensino-aprendizagem das criangas, adolescentes e jovens com que
se trabalha; contribui para questionar e relativizar parte das investigacoes sobre a

realidade educativa e a cultura escolar*®> em que esta inserido e que ndo dizem

¥ O conceito de cultura escolar aqui tomado refere-se a FORQUIN, Jean-Claude. Escola e
Cultura: As bases sociais e epistemoldgicas do conhecimento escolar. Porto Alegre: Artes
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respeito as suas angustias e preocupacdes; contribui para se assumir a formacao
continuada em grupo, alicercada num método de investigacdo-acao e reflexdo
sobre a propria pratica. Essa reflexdo também é um caminho para buscar
respostas a necessidade de qualificar a intervencdo pedagogica diante dos
questionamentos da sociedade, quanto ao papel e responsabilizacdo do
profissional de educacéo, no que se refere aos resultados, bem como desperta
para novas exigéncia e novas questdes de investigacao, sendo e dando voz aos
profissionais que dao concreticidade ao processo.

Ainda sobre a relacdo do professor com a investigacdo, GARCIA (1999, p.
184) distingue duas tendéncias: a de investigacdo-acdo, em que a problematica
da investigacdo surge da pratica dos professores, que também s&do os que
coordenam e conduzem o processo de investigacdo; e a de colaboragéo, onde
quem propde a problematica € uma equipe externa a escola, podendo ser
adequada a necessidade dos professores, que se tornam colaboradores do
processo, como trabalhadores de campo na investigacdo pedagodgica aplicada.
Para Garcia, ndo importa a tendéncia, de investigador ou de colaborador de
investigacdo, € importante notar a existéncia de um novo papel do professor, que
precisa ser contemplado pela formacao inicial ou continuada, e surge com o
objetivo de contribuir para melhorar a profissionalidade do professor.

Goodson constata a importancia e os avancgos do professor que investiga a
sua acao, Garcia aponta a investigacao sobre a a¢do do professor como um novo
papel a ser contemplado pela formacéo inicial e continuada. O que necessitamos

ainda, é adentrar na natureza desse novo papel investigativo do professor, o

Médicas, 1993, aprofundado por MAFRA, A sociologia dos estabelecimentos escolares: passado e
presente de um campo de pesquisa em re-constru¢do. In: ZAGO, N.; CARVALHO, M. P.; VILELA,
R., T. (Orgs). Itinerarios de pesquisa. Rio de Janeiro: DP&A, 2003, p. 125-131.

-48 -



papel de professor como intelectual que produz conhecimento, o que nos leva a
algumas reflexdes de Gramsci.

Para Gramsci (1978, pp. 3 e 7) todos os homens sé&o intelectuais, mas nem
todos os homens desempenham na sociedade a fungcdo de intelectuais. E a
sociedade tem uma dinamica histérica, organica e especifica de produzir seus
intelectuais. Os grupos sociais e as funcdes especificas e essenciais no mundo da
producdo econOmica criam para si, a0 mesmo tempo, de um modo organico, uma
ou mais camadas de intelectuais que Ihe ddo homogeneidade e consciéncia da
propria funcdo, ndo apenas no campo econémico, mas também no social e no
politico.

Ao analisar a escola de Gramsci, NOSELLA (2004), insere 0s escritos
gramscianos sobre os intelectuais no contexto da necessidade de se resolver um
problema real, que é o de compreender a influéncia reacionaria dos intelectuais
tradicionais sobre as populacfes, especialmente a camponesa do sul da Italia,
mantendo-os fora ou até contra uma alianca proletaria (p. 166). Ao mesmo tempo
em que os intelectuais tradicionais tém uma influéncia reacionaria sobre a
populacdo, Gramsci reconhece a importancia dos intelectuais e constata que a
questdo € a sua formacdo. A escola tradicional esta em crise e o capitalismo
industrial emergente, além de cooptar intelectuais tradicionais cuja formacéo esta

em crise, propde uma escola ‘interessada™*

, pratico-produtiva, para formar
técnicos que sirvam aos seus interesses de expansdo. Para se contrapor a esses
interesses, a classe operaria necessita formar seus intelectuais, os intelectuais

organicos, que déem organicidade, tanto como quadros qualificados, quanto na

1 Segundo NOSELLA (2004) Gramsci utiliza o termo ‘interessada’ para designar um ensino
pratico-produtivo, que tém um objetivo imediato e ‘desinteressada’ para designar um ensino mais
humanista, que ndo tenha um interesse imediato.
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vivacidade interna do projeto proletario. Para formar esse intelectual organico
Gramsci propde a escola unitaria, que, em seu ensino, funde a caracteristica
formativo-humanista com a sua dimenséao prético-produtiva (p. 170). A fungéo de
coordenar a escola unitaria cabe a sociedade unitaria por meio do Estado.

Nesse sentido, a partir do conceito de homem coletivo de Marx, a quem, no
sistema de fabrica, pode ser atribuido a mais valia coletiva, Gramsci elabora o
conceito de intelectual coletivo, que no modo capitalista de producdo é
responsavel pelo ‘trabalho abstrato’. O consumo produtivo do trabalho abstrato
pode ser a base de uma organizagéo social que assuma o coletivo como um dado
e, a partir desta condicado, torne-o uma condi¢do normal, ndo constritiva, da qual
possa emergir a consciéncia de individuos que autodirigem as suas vidas
(INSTITUTO GRAMSCI, 1978, p. 18).

Nessa perspectiva gramsciana, a partir do pressuposto do trabalho coletivo
ou integral, em que o trabalhador recupera a totalidade do processo de producéo
sobre a mercadoria, o capital pode ser expropriado da sua capacidade de dirigir o
processo social, e também dos seus caracteres de inteligéncia social e produtiva,
a condicdo de que uma nova inteligéncia coletiva se contraponha a ele.
(INSTITUTO GRAMSCI, 1978, p. 19).

Pensar o professor como intelectual nessa direcdo é pensa-lo a partir de
uma relacdo unitaria entre teoria e pratica, em que a posse dos processos de
producdo do conhecimento - atividade eminentemente tedrica -, ndo pode ser
desarticulada das atividades a partir das quais ele exerce a sua fungao de
intelectual. A especificidade dessa unidade entre o conhecimento e sua prética

reside no fato de que a atividade cognoscitiva individual ndo pode ser concebida,
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para Gramsci, a ndo ser em funcéo da direcao politica, em que o termo politica &
entendido em relacdo ao conceito de sociedade civil e, portanto, a idéia de
coletivo. (INSTITUTO GRAMSCI, 1978).

Segundo GONZALEZ (1984), isso pode significar, em outras palavras, que
a relacdo do intelectual com o conhecimento é, ao mesmo tempo, uma relacéao
cognoscitiva individual e social, a qual pressupfe uma reapropriacdo dos meios
de producdo do conhecimento mediante a aquisicdo e desenvolvimento dos
meios intelectuais de producdo desse conhecimento, porque a producao
intelectual, entendida como processo de trabalho intelectual, se caracteriza pela
elaboracdo de produtos tedricos, além de que os conhecimentos ndo séo
derivados de acbes gratuitas nem fortuitas, porque exigem esforco consciente e
intencionalidade na sua producéo (p. 211). Para a autora, a producao intelectual
pressupbe também, condicdes especificas para se chegar a ela na pratica
educativa escolar e superar a reproducdo social. Este esforco consciente, a
intencionalidade e as condi¢cdes para producédo intelectual na pratica educativa
escolar requerem a posse dos meios intelectuais de producdo, ou seja, dos
conhecimentos, experiéncias e metodologias, traduzidos na forca de trabalho
intelectual qualificada, e de condicbes materiais para dar vazdo a dimensao
produtiva da relacdo como o saber (pp. 213 e 226).

Ora, essa é uma das principais questbes que envolvem a atividade do
professor como intelectual, pois a sua pratica educativa escolar tem sido
abordada muito mais pela sua natureza de transmissdo de conhecimentos —
ensino, e ndo como produtora de conhecimentos — pesquisa. E preciso levar em

conta que, de um lado, a atividade de ensino ndo implica, necessariamente, um
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processo de transformacédo dos elementos que a constituem. Por outro lado, a
capacidade de transformacdo dos elementos que constituem a atividade de
ensino esta intimamente relacionada com a posse e o desenvolvimento dos meios
exigidos para que isso ocorra, ou seja, a atividade de pesquisa exige, como a de
ensino, uma qualificacdo especifica. Assim, para que a pratica educativa se
realize em funcéo da atividade de pesquisa, € necessario que sejam fornecidos os
meios adequados para a producdo do conhecimento e também, ndo menos
relevante, que sejam propiciadas condicbes materiais para que iSSO ocorra
(SCHMIDT: 2006)™.

Os estudos de Giroux (1997), Forquin (1993), Goodson (1992), Garcia
(1999), Gramsci (1978), Gonzales (1984) e Schmidt (2006), ressalvados o0s
limites, apontam para a possibilidade da dimenséao intelectual do professor. Essa
dimensao intelectual pode ser na perspectiva da transformacdo politica, como
militante, que defenda a escola como espaco de formacéo para a cidadania e a
democracia. Aponta também para a possibilidade de um professor intelectual que
investigue a sua acdo, incorpore no papel de professor a dimensao da
investigacdo da propria acdo, tanto na formacao inicial, quanto na formacao
continuada. Aponta ainda, para a possibilidade do professor como intelectual que
une teoria e pratica por meio da investigacdo e producdo de conhecimento de
forma coletiva, apropriando-se dos meios de produg¢do do conhecimento com que
lida e criando condi¢Bes para apropriacdo coletiva destes meios, além da posse

do produto dessa producéo.

> SCHMIDT, M. A. Apontamentos em Seminario de Dissertacdo. Curitiba: UFPR, 2006.
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2.2. O professor de Historia como intelectual

No Brasil, pesquisas sobre o professor de Historia, na perspectiva de
intelectual que produz conhecimento sobre o ensino de Histéria a partir da
investigacdo de elementos de sua pratica especifica, estdo em fase de
desenvolvimento.

Sobre professores de Histdria temos os estudos de FONSECA (1997) e
MONTEIRO (2002), que investigam experiéncias pessoais e educacionais desses
professores de Histéria, como eles significam sua trajetéria no ensino de Historia
e como os professores de Historia, por meio da transposi¢cdo/mediacéo didatica,
mobilizam os saberes que dominam para ensina-los, respectivamente. Outro
estudo referenciado é o da pesquisadora francesa LAUTIER (1997) que aponta
alguns elementos da experiéncia do professor de histéria enquanto profissional e
como ele se identifica com a sua profissdo. No entanto, um outro campo de
pesquisa que tem como preocupacao a pratica investigativa de professores sobre
os elementos da natureza do ensino de histéria, € o campo da Educacéo Historica
(BARCA 2001 e 2005; LEE 2001 e SCHMIDT & GARCIA 2006).

A investigacdo de FONSECA (1997) situa-se no campo da histéria oral de
vida. A autora investigou experiéncias pessoais e educacionais de professores de
Historia que atuaram no Brasil, em varios niveis de ensino, na segunda metade do
século XX, trabalhando testemunhos de varios professores, analisando as origens
familiares, temporais, geogréaficas e sociais dos narradores; a formacao e a opgao
pelo ensino de Historia; a experiéncia profissional e a carreira; a sua concepcao e

0 modo de ensinar; a sua relacdo com as reformas educacionais e com as

-B53-



mudancas sociais; e a participacdo e vivéncia cotidiana dessas mudancas.
Deteve-se também na andlise da forma como cada narrador significa sua
trajetdria, constroi e reconstréi a sua imagem de professor de Historia, naquilo em
que se tornou mais competente, nos melhores e piores momentos da carreira; a
relacdo com as instituicbes onde trabalha, a conciliacdo com a vida particular,
afetiva e familiar e como vé o fim da carreira.

Quanto a metodologia, optou pela histéria oral de vida para registrar as
histérias individuais dos sujeitos que fazem e ensinam a historia, neste caso dos

que ensinam historia, por trazer o professor para o centro do debate.

Fazer historia oral de vida de professores consiste numa tentativa de
produzir documentos e interpretacbes, nos quais 0S personagens -
sujeitos que produziram e ensinaram — explicitam e atribuem diferentes
sentidos as suas experiéncias, mostrando como suas producdes, suas
acles profissionais estdo intimamente ligadas ao modo de ser e viver
(FONSECA: 1997, p. 43).

Quanto a escolha dos narradores-colaboradores adotou dois critérios: ter
atuado ou estar atuando no ensino de histéria no ensino fundamental ou médio,
em fase final de carreira, aposentado ou ter encerrado a carreira; contemplar
experiéncias diversificadas quanto a distribuicdo geografica de norte a sul,
capitais e interior do pais: quanto a atuacdo em escolas publicas, privadas ou
comunitarias; quanto aos niveis e graus de ensino; quanto a carreira, quanto a
formacdo e quanto as opc¢des tedricas, politicas e religiosas, visando contemplar o
registro de uma multiplicidade de vidas, projetos e concepc¢des (FONSECA: pp.
46-47).

Entrevistou 15 narradores e produziu 13 documentos finais apresentados

na obra. As entrevistas, que variavam entre a diretividade e a nao-diretividade,
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visavam obter dos narradores o percurso de vida, a formacdo e preparacao
pedagogica, a influéncia cultural, a opcdo pela histéria, a opcao pelo ensino, a
experiéncia profissional, a carreira e 0 modo de ensinar. Buscou informacdes

sobre as

(...) avaliagbes, preparacéo de aulas, programas de ensino, livros didaticos,
outros materiais de ensino, prioridades no ensino de historia, como
concebia os curriculos, como participou das reformas educacionais, como
as mudangas sociais, politicas e econdmicas afetaram seu trabalho com o
ensino, como ele viveu/participou dessas mudancas, o cotidiano de vida e
trabalho (...) (FONSECA: 1997, p. 49).

ApOs apresentar as narrativas transcritas e textualizadas, inicialmente
Fonseca (1997) localiza as experiéncias de vida dos narradores em seus tempos
e espacos, e faz uma andlise que enfatiza os movimentos, as mudancas, as
semelhancas, as diferencas e as especificidades nas trajetorias pessoais e
profissionais. Em seguida analisa as perspectivas com que 0s nharradores véem
sua formacéo, sua carreira e suas praticas de ensino. Segundo a investigadora,
as narrativas revelam que a pratica pedagogica dos professores de histéria esta
intimamente ligada as concepg¢des de historia, de mundo, de educacao, de escola
gue foram construidas e cristalizadas ao longo de suas histérias, nos diferentes
momentos e espagos, exemplificados pela rigorosidade na avaliacdo oral de
determinado professor como reflexo das dificuldades que ele mesmo encontrou
no inicio de sua formacéo, em linguas; o privilegiar do trabalho coletivo por outra
professora por entender a avaliacdo ser mais um momento de reflexdo coletiva,
do que um instrumento para medir o conhecimento, sendo esta visao fruto de sua
concepcao de professora-militante. A pratica centrada no aluno era privilegiada

por outro professor que, em sua formacdo, teve um mestre que o ensinou a
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pensar no aluno, em seus ritmos, preparando seu espirito para o conhecimento.
As concepcbes em relacdo aos livros e manuais didaticos também apresentam
variacfes que vao desde a adocao do livro Unico, passando pela consulta a varios
livros, a elaboracdo do material didatico em consonancia com 0s projetos de
ensino (FONSECA: 1997, pp. 211-212).

Em relagdo ao modo de ensinar histdria, a pesquisadora aponta tragos

gerais predominantes,
(...) sendo que alguns deles permanecem em nosso atual contexto
educacional, independente da heterogeneidade do publico de alunos. Além
do livro didatico, o mais significativo é a técnica de aula expositiva. Nos
relatos, percebemos que ela varia quanto a forma de ser colocada em
pratica na sala de aula: através de esquemas na lousa, ao microfone para
grandes platéias, seguida de debates, de perguntas e respostas, ou
acompanhada pelo livro didatico ou recheada com alguns “temperos”
(curiosidades, materiais para motivacdo)... As técnicas de trabalho em
grupo sdo mencionadas por apenas alguns narradores. As préticas de

avaliacao sdo diversificadas, variam desde a temida “chamada oral”, até a
auto-avaliacao feita pelos proprios alunos (FONSECA: 1997, pp. 213-214).

Aponta dois pontos importantes para os professores/narradores: sua
concepcao de pratica pedagodgica, que em sintese, é: “pensar no aluno”. E,
mesmo diante das diferentes concepgdes, fruto de formagbes distintas, com
motivagBes teodricas, politicas e religiosas por vezes antagOnicas, tém uma
preocupacao com o carater formativo da histéria (FONSECA: 1997, p. 214).

Em sua investigacdo, MONTEIRO (2002, p. 6), tem o objetivo de investigar
a experiéncia dos professores de Histdéria na mobilizacdo dos saberes que
dominam para ensina-los. Parte do pressuposto de que os professores dominam

e produzem saberes, num contexto de autonomia relativa, numa construcao que

apresenta uma especificidade decorrente do fato de ser integrante de uma cultura
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escolar e busca contribuicbes de autores que utilizam as categorias ‘saber
escolar’ e ‘saber docente’.

Relacionando saber escolar e saber docente, Monteiro (2002, p. 7) buscou
investigar as formas como professores de histéria mobilizam os saberes que
dominam para lidar com os saberes que ensinam, e como sdo articulados os
saberes disciplinares, curriculares, pedagdgicos e de experiéncia, huma criacao
propria e significativa para seus alunos. Focalizando os saberes ensinados,
buscou compreender a sintese elaborada a partir dos subsidios dos saberes
disciplinares, sua dimenséo educativa, as escolhas axiolégicas e o processo de
didatizacao.

Buscou com sua pesquisa,

(...) investigar como professores experientes e bem sucedidos mobilizam,
justificam e avaliam os saberes que dominam para ensinar o que ensinam,
em experiéncias significativas para os alunos, nas quais conteudos
relevantes sé@o articulados por logicas explicativas onde as marcas da
racionalidade do campo disciplinar estdo mediadas pela dimenséao
educativa e, portanto, considerando a especificidade da cultura escolar
(MONTEIRO: 2002, p. 9).

Monteiro (2002, p. 233) definiu como campo de investigacdo de sua
pesquisa uma regiao de fronteira entre os campos da Historia e da Educacéao e,
dentro deste ultimo, na confluéncia das areas de didatica, curriculo e formacao de
professores. Mais especificamente este trabalho se insere no campo do ensino de
histéria.

Monteiro (2002, p. 83) utiliza o conceito de transposicdo didatica
(Chevallard 1991) para articular o saber historico académico com o saber historico
escolar. Aponta limites ao conceito de transposi¢do didatica, uma vez que esse

conceito propde denunciar uma ruptura, mas como termo parece indicar apenas
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uma mudanca de lugar sem mudanca conceitual. Segundo Monteiro, Chevallard
refere-se somente ao saber académico como unica referéncia para elaboragcéo do
saber ensinado e ndo considera em sua analise a dimensédo educativa como
elemento estruturante fundamental para compreensdo do processo de
constituicdo do saber escolar.

Diante dessa insuficiéncia do conceito de transposicdo didatica, a
investigadora propfe a utilizagdo do conceito de mediagcdo didatica de Lopes
(1997) em que a mediacdo tem o sentido dialético de constituicdo de uma
realidade através de mediacdes contraditérias, de relacbes complexas, ndo
imediatas, com um profundo senso de dialogia (MONTEIRO (2002, p. 87).

Se existe um movimento que articula os saberes histérico académico e
histérico escolar, pde-se uma questdo, ou seja, a histéria académica apresenta
diferentes perspectivas de inteligibilidade: positivista, Annales, marxista e das
analises macro-econdmicas, Nova Historia; e diferentes formas de definicdo e
organizacdo dos eixos de andlise: tematica, geopolitica, cronologica, espacial.
Diante dessa variedade de perspectivas, qual historia utilizar como referéncia
académica para se contrastar com o saber a ensinar? (MONTEIRO: 2002, pp.
100-101).

Monteiro conclui que os professores produzem conhecimento, uma vez
gue, autores de seu trabalho, o dominam e o mobilizam com autonomia relativa,
pois agem dentro de padrfes e injun¢des culturais, politicas e institucionais
transitorias e transponiveis, saberes plurais e heterogéneos para ensinar o que
ensinam. O saber que ensinam &, por sua vez, uma criacao da cultura escolar que

apresenta marcas dos saberes de referéncia e de seus criadores. O saber
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escolar, os saberes ensinados ou contetudos pedagogizados, estruturados a partir
das finalidades educativas, de forma propria e racional, vai além de meras
transposicdes do conhecimento cientifico e se expressam em suas aulas
(MONTEIRO: 2002, p. 242).

A pesquisa de Monteiro (2002) contribui com o elemento da valorizacdo da
relacdo do professor de Historia com o saber histérico, e como mobilizador deste
saber, de sua forma académica, e relacionado-o com os saberes dos alunos, com
outros saberes, entre eles o saber da experiéncia docente, e o transformar, com
relativa autonomia, no saber historico escolar. E o processo que ela chama, com
base em Chevallard e Lopes, de transposicdo/mediacdo didatica. No entanto,
pode-se questionar se esta transposicdo/mediacdo didatica € producdo de
conhecimento. Pode até ser, mas ndo € na perspectiva da investigacdo
sistematica sobre o ensino de historia, sua natureza e sobre as idéias historicas.

Tém mais duas questdes que se fazem pertinentes. A pesquisadora remete
ao professor a responsabilidade de eleger a perspectiva do saber historico
académico que vai utilizar como referéncia. A outra questdo refere-se as
atividades proprias da Historia. Segundo a pesquisadora, com base em Moniot, 0
ensino de historia, diferentemente da matematica, linguas, educacao fisica, ndo
possui exercicios ou atividades que Ihe sejam proprias. Toma de empréstimo de
outras disciplinas as atividades que desenvolve em seu ensino (MONTEIRO:
2002, p. 107).

Os trabalhos de Fonseca e de Monteiro sdo fundamentais para a pesquisa
sobre professores de Histdria no Brasil. No entanto, para caracterizar a funcéo do

professor de histéria na perspectiva da profissionalizacdo e de sua identificacdo
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com a profissao, buscamos as contribui¢cdes dos estudos de LAUTIER (1997), que
analisa a experiéncia do professor de histéria na Franca, enquanto profissional.
Em sua investigacdo, essa autora busca delimitar as caracteristicas de uma
identidade profissional do professor de histdria, em um contexto de mutacao, na
Franca dos anos 90, em que as reformas administrativas na educacdo passam a
exigir um profissionalismo cada vez maior dos professores, superando o oficio de
mestres, que tinha caracteristicas mais artesanais. Para delimitar essas
caracteristicas de uma identidade profissional, a pesquisadora buscou investigar
0s tracos de permanéncias e mudancas presentes no ambiente educacional
imediato e no contexto cultural e ideoldgico, e saber como cada individuo é
influenciado por este ambiente e como, do seu lugar, cada um participa da
constituicdo tanto da conservacao das permanéncias quanto das possibilidades
de mudancas (LAUTIER: 1997, p. 130)*.

Para ndo ficar em testemunhos individuais e extrair contribuicbes da
comunidade dos professores no que chamou de producdo de uma cultura comum,
a investigadora, com o auxilio de uma grade de leitura psicosocial, preocupou-se
em articular os niveis individuais e coletivos, partindo do ndcleo mais consistente
das representacdes socialmente compartilhadas pelos professores, definindo os
lugares onde se formam e se transformam as normas da cultura de ensino e, ao
realcar o nivel individual, considerou a diversidade com a qual cada professor lida
ao ajustar os multiplos papéis de seu oficio (LAUTIER: 1997, p. 130).

Em sua pesquisa, Lautier (1997, pp. 131-132) aponta que os professores

investigados se identificam com a disciplina de histéria por meio de trés eixos

'® Traduzido pelo investigador do original em Francés: comment chaque individu est influencé par
cet environnement et comment, de sa place, chacun participe a constituer aussi bien la
conservation des permanences que les possibilités de changements.
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principais: o rigor da historia explicativa, a finalidade educativa do ensino de
historia, e a natureza especifica da relacdo que cada individuo mantém com a
"Grande Historia", da qual somos todos os atores.

O primeiro ponto de pertencimento profissional é expresso, como cultura
comum, pela identificacdo com uma histéria cientifica, explicativa e rigorosa,
alicercada na legitimidade da formacao universitaria, nos concursos publicos e em
compromissos pessoais em trabalhos de investigacao histérica, em que o rigor, o
raciocinio, a ordenacdo das idéias e a critica das fontes pela identificacdo dos
documentos sdo exigéncias basicas. Ha ainda abordagens diferentes como a
identificacdo com a histdria problematizante, com a narrativa, com a cronologia e
a linearidade ou até com a reconstituicao retrospectiva.

O segundo ponto de pertencimento profissional €, como cultura comum, a
identificacdo com o alcance educativo dos conteudos da histéria ensinada. De
forma diversa, ha uma sensibilidade com as finalidades éticas - individuais e/ou
civicos da historia e até com a possibilidade desta finalidade integrar a natureza
da disciplina em alguns de seus conteudos.

O terceiro ponto que leva os professores a compartiiharem com um
sentimento de pertenca a disciplina € a comunh&o com uma Historia na qual todos
0S atores sao parte integrante, ensinam uma matéria com a qual mantém uma
relacdo de intimidade. Isto demarca sua diferenca em relacéo as “disciplinas frias”
como a matematica e a fisica e serve para motivar nos alunos este mesmo
sentimento de pertenca.

Segundo Lautier (1997, p. 133) o professor de Historia, enquanto membro

dessa comunidade participa, em diferentes niveis, da elaboracdo e reelaboragéo
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de um conjunto de normas, balizas e marcas identitarias, de uma cultura comum,
em diferentes lugares, ou seja, na formacao inicial e nos lugares de socializacao
"secundarios” entendidos como as diversas formas de experiéncia diaria e
formacéo continuada.

Podemos resumir as contribui¢cdes de Lautier (1997) para esta investigacao
no fato de constatar mudancas na profissdo do professor, de ‘artesdo’ a
profissional do ensino, que exige uma nova postura do professor enquanto
profissional, uma identificacdo mais profunda com a natureza de sua disciplina,
que passa pelo dominio de sua cientificidade e do alcance educativo de seus
conteudos, numa perspectiva mais racional, e de um componente afetivo, a
intimidade ou paixao pela disciplina, pois a histéria é condicdo humana e inscreve-
se na dimensdo da relacdo identitaria com o saber de Charlot. Além dessa
identificacdo, hd um necessario compromisso continuo de participacdo na
elaboracdo e reelaboracdo de suas normas, balizas e marcos, desde a formacéo
inicial a formacdo continuada. Podemos apontar, como um limite de sua
investigacdo, o fato de ndo apontar para experiéncia investigativa das relacdes
com o saber histérico, como um componente que se apresenta como pertinente
ao professor de historia como profissional no contexto atual.

Uma identificacdo mais profunda do professor de Histéria com a natureza
de sua disciplina e o dominio de sua cientificidade passam pela dimenséo
investigativa da natureza do ensino de Historia. A necessidade de elementos para
compreender essa dimensao investigativa nos remete a Educacao Histérica.

O que caracteriza 0 campo da Educacéo Histérica?
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A Educacdo Historica € um campo em construcdo no Ensino de Historia,
que, a partir de pesquisas em varios paises, especialmente no Reino Unido,
Canada, Estados Unidos, Espanha, Portugal e no Brasil, vem se preocupando em
investigar e compreender como a Historia criou varias formas de pensar, ensinar e
aprender os conhecimentos de natureza histérica e dedicados a exploracéo deste
mundo fascinante: as idéias, estratégias cognitivas e progressao de pensamento
dos sujeitos que aprendem e ensinam histéria. (BARCA: 2001, p. 7)

Ainda para Barca (2005):

Nestes estudos, os investigadores tém centrado a sua atencdo nos
principios, fontes, tipologias e estratégias de aprendizagens em Histéria,
sob o pressuposto de que a intervencédo na qualidade das aprendizagens
exige um conhecimento sistematico das idéias histéricas dos alunos por
parte de quem ensina (e exige também um conhecimento das idéias
histéricas destes ultimos) (p. 15).

SCHMIDT & GARCIA (2006), a partir de um arcabouco teérico que tem
contribuicbes dos estudos socioldgicos, antropoldgicos, especialmente da
etnografia educacional, e das pesquisas de BARCA e LEEY, tém desenvolvido
varios projetos de pesquisa no campo da Educacao Histdrica no Brasil, em que
possibilidades sédo abertas aos professores, sujeitos que ensinam, e aos alunos,
sujeitos que aprendem, de estabelecerem novas relacbes com as idéias

histéricas.

Esta linha de investigacdo tem seus fundamentos pautados em indagaces
como as que buscam entender que sentidos 0s jovens, as criancas e 0s
professores atribuem a determinados contetdos histéricos como revolugéo
francesa, renascimento e reforma protestante, chamados “conceitos
substantivos” e/ou os “conceitos de segunda ordem”, tais como narrativa,
explicacdo ou evidéncia histérica, e as acOes deles decorrentes,
apreendidos e conceituados em e a partir de contextos concretos de

7 |sabel Barca em Portugal e Peter Lee na Inglaterra.
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ensino, bem como articulados aos modos de educar de cada época e
sociedade (SCHMIDT & GARCIA: 2006, p. 21)

Esse campo surge inserido no debate da prépria Historia, e da ciéncia em

bY

todos os seus campos, frente a crise provocada pela pés-modernidade e no
quadro de referéncia da critica que se faz a racionalidade histérica moderna,
debrucando-se sobre a natureza da propria Historia e, mais especificamente, do
Ensino de Historia, assumindo a natureza da Histéria como parte constitutiva

fundamental do método histdrico. RUSEN (1992) afirma que

BN

(...) a atitude critica frente a modernidade é um dos elementos do
desenvolvimento dos modernos estudos histéricos desde seu inicio. No
entanto, o conceito atual de pés-modernidade é a forma mais radical de
critica a racionalizacdo dos estudos histéricos. E radical porque critica
exatamente os dois elementos essenciais que definem a modernidade do
pensamento historico: o conceito de histéria e o conceito de método.
Método no sentido de que a racionalidade € a Unica porta para penetrar no
interior da realidade do passado e das forgas motrizes, que transformam os
objetivos da vida humana e constituem a sua histéria em sujeito dos
estudos histéricos (p. 127)*.

Rusen reafirma a importancia da racionalidade historica. Sobre essa
posicdo de Riisen, HORTENCIO (2005) ao tratar da questdo da critica &

modernidade feita pelos criticos da pos-modernidade faz a seguinte analise:

Risen aceita tais criticas, mas procura inclui-las no processo mesmo do
desenvolvimento da racionalidade a partir do lluminismo. Propde “ouvir”
atentamente tais criticas, assim como fazer um balanco minucioso da
trajetéria de delimitacdes, criticas e superacdes da modernidade. Por fim,
admite uma fronteira entre modernidade e pos-modernidade e traca um

'® Traduzido do original em espanhol: la actitud critica hacia la modernidad es um elemento
del desarrollo de los modernos estudios histéricos desde su mismo inicio. Sin embargo, el
concepto actual de post modernidad es la forma mas radical de esta critica de la
racionalizacion en el desarrollo de los estudios histéricos. Es radical porgque critica
exactamente estos dos elementos esenciales que definen la modernidad del pensamiento
historico: el concepto da la historia y el concepto de método. Método quiere decir
racionalidad como Unica puerta para penetrar en el interior de la realidad del pasado y de
las fuerzas motrices, que cambian los objetivos de la vida humana constituyendo la
historia en sujeto de los estudios historicos.
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painel de ‘perdas e ganhos’ do cendrio da crise, no qual aponta claramente
para a continuacao da racionalidade histérica (p. 7).

A Educacdo Historica objetiva uma revigoragcdo da aprendizagem em
Histéria, na perspectiva da racionalidade que promove um diadlogo entre o
passado e 0 presente, orientado pela experiéncia. Risen (1993) define essa
aprendizagem Historica como uma apreensao qualitativa do passado, conduzida
pela experiéncia, e seletiva uma vez que subjugada pela expectativa do futuro
gue pode ser positiva ou negativa, pois estamos em luta constante para superar a
idéia de morte, visando perpetuar a vida. Esta aprendizagem é tdo mais profunda
quanto mais desenvolvida a capacidade de interpretacdo historica, ou seja,
quanto mais agucada a competéncia de encontrar significado entre o passado, 0
presente e o futuro, cujo objetivo é a consciéncia historica. O desenvolvimento da
capacidade de atribuir significado a Histéria € assim um dos componentes para o
entendimento da historicizacédo, que é a capacidade de entender a Histéria como
um dos instrumentos de orientacdo na vida presente diante das certezas e
incertezas do futuro.

A partir dos autores analisados € possivel pensar os professores como
intelectuais transformadores e investigadores, incluindo ai a especificidade do
conhecimento histérico. Ademais e particularmente na perspectiva da Educacéao
Historica, essa possibilidade pressupde a necessidade de uma nova relagdo com
o conhecimento historico, na qual os elementos principais sdo a posse dos
processos de producdo do conhecimento histérico, bem como a publicizacdo dos
seus trabalhos, ressaltando-se, ainda, que esse processo e esses produtos nao

sdo resultados, necessariamente, de investigacbes sobre a sua pratica, mas
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relacionados e pertinentes a experiéncia dos professores com as formas de

escolarizacédo e/ou com o conhecimento histérico escolar.
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CAPITULO IIl - O “Grupo Araucéria”: uma experiéncia de professores

de historia.

A perspectiva de analise referendada nesse trabalho, que tomou como
pressuposto principal um dialogo entre a categoria da experiéncia e a educacéao,
cujo recorte é a experiéncia humana da relacdo com o conhecimento, indicou o
percurso desse capitulo.

Em primeiro lugar e para apreender as condi¢cdes concretas que definem a
natureza dessa experiéncia como unica, localizada e historicamente determinada
pelo e no interior das relagcdes sociais, procuramos analisar o contexto da
construcdo dessa experiéncia do “Grupo Araucaria”.

Em outro momento, buscamos entender essa experiéncia a partir da forma
pela qual ela foi racionalizada na e pela consciéncia de sujeitos que constituem o

“grupo Araucaria”.

3.1. O contexto da experiéncia do “Grupo Araucéaria”

“Grupo Araucéria” é o nome dado ao grupo de professores de Historia do
Municipio de Araucaria, Regido Metropolitana Sul de Curitiba, Estado do Parana,
formado, atualmente, por trinta e cinco professores efetivos do Municipio, que se
redinem com regularidade no dia da hora-atividade, sob a coordenacdo da
coordenadora da Area de Histéria para estudo, assessoramento, formacio

continuada, pesquisa e troca de experiéncias, tendo, por vezes, a participacao de
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professores das séries iniciais, especialmente da série cuja hora-atividade
coincide com o dia da semana da hora-atividade de Historia.

Para caracterizar os professores do “Grupo” que participaram da
investigacdo, faz-se a opcdo pelo instrumento de investigacdo, em forma de
questionario®®, construido a partir de um estudo sobre a presenca de idéias
histéricas nas producdes curriculares de Histéria de Araucaria, para um estudo
exploratorio com trés professores do “grupo”, realizado em agosto de 2006,
identificados como professor A, B e C, e para o estudo definitivo, incluindo-se uma
questdo para levantar dados sobre a relacdo dos professores com o sistema
educacional do municipio e com a entidade sindical, encaminhado a trinta e dois
professores, dos quais quinze o devolveram devidamente respondido até meados
de dezembro de 2006, identificados na pesquisa pelas letras D, E, F, G, H, I, J, K,
L,M,N,O,P,QeR.

Dos professores que participaram da investigacdo, doze sédo do sexo
feminino e seis do sexo masculino, predominando as mulheres na proporcéo de
dois por um.

Quanto a formacdo dos professores do “grupo Araucéria”’, o Quadro 1,
construido a partir das informacfes de identificacdo dos questionarios piloto e
definitivo conforme anexos | e Il, permite verificar que nove professores tém
formag&o superior em Histéria, cinco em Filosofia, dois em Estudos Sociais e um
em Ciéncias Sociais e Pedagogia respectivamente. Dois professores também
possuem formacdo superior em Geografia e um estd cursando Psicologia. Para

além da formacao superior, indica que sao professores que se preocupam com a

% Sobre os guestionarios, ver anexos | e Il.
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sua qualificacdo, pois dezessete deles tém uma ou mais especializacbes, dos

quais um tem Mestrado em Educacéao e dois estdo em fase inicial.

Quadro 1 — Formacéao dos professores

Professor (a) | Formagao Superior Especializagao Mestrado
A Filosofia Metodologia de Ensino de 1° e 2° Graus Educacao
B Filosofia Filosofia da Educagéo Educacao

(iniciando)
C Historia Metodologia do Ensino Superior -
D Historia Histéria e Geografia do Parana -
E Historia Historia -
F Estudos Sociais Histdria / Ed. Infantil / Ed. Inclusiva / -
Alfabetizacéo
G Filosofia Metodologia do Ensino de Historia -
H Historia Educacao de Jovens e Adultos -
I Historia e Geografia Historia e Historiografia do Brasil -
J Pedagogia Formacéo Pedagdgica do Professor Educacao
Universitario (iniciando)
K Filosofia e Geografia | Metodologia e Tecnologia Educacional -
L Filosofia Historiografia Brasileira / Gestao -
Técnica do Meio Urbano / Gestéao
Escolar
M Historia Metodologia Cientifica -
N Historia Educacao Inclusiva -
(0] Estudos Sociais e Ensino de Historia / MBA em Gestéo -
Psicologia (em Educacional Publica Municipal
curso)
P Ciéncias Sociais Formacéo de Professores -
Q Historia - Historia
Historia Metodologia do Ensino de Historia -
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Quadro 2 — Tempo de magistério x tempo de magistério em Araucaria

PROFESSOR (A) TEMPO / MAGISTERIO TEMPO DE MAGISTERIO / MUNICIPIO
A 23 17
B 21 15
C 14 2
D 12 12
E 19 19
F 23 23
G 18 18
H 12 5
| 27 3
J 7 5
K 19 10
L 21 16
M 20 17
N 15 15
o) 22 22
P 20 13
Q 7 5
R 8 2
Média 17,11 11,61

Quanto ao tempo de magistério e tempo de magistério em Araucaria, 0
Quadro 2, construido a partir das informagdes da questdo 1 dos questionarios
piloto e definitivo conforme anexos | e Il, nos mostra que, em média, 0s

professores tém 17,11 anos de magistério e 11,61 anos de magistério no
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Municipio de Araucaria. Isso mostra que trata-se de um grupo de professores com
uma boa experiéncia de magistério, estando na média na metade de sua carreira.
Ao ingressarem no quadro do municipio tinham, em média, cinco anos e meio de
experiéncia no magistério. Nove professores, metade dos pesquisados, atuam no
Municipio h4 mais de 15 anos, tendo acompanhado de alguma forma as
producdes curriculares desde 1992. Seis deles, um terco, atua ha menos de 10
anos, tendo acompanhado apenas a producao curricular de 2004 ou nem mesmo
esta.

O Quadro 3 (proxima pagina), construido a partir das informagdes obtidas
com: as questbes 1 e 2 do questionario piloto (anexo 1), 1 e 3 do questionario
definitivo (anexo Il) e quadros 4 a 10 deste capitulo, indica os professores que
tiveram atuacdo e participacdo nas producdes curriculares, realizaram
investigacdes sobre o ensino de Histéria que foram apresentadas em eventos,
além de participarem como representantes na coordenacéo da Area de Historia

na Secretaria Municipal de Educacéo do Municipio.
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Quadro 3 — Atuacéao e experiéncia de producéo e investigacao

Professor Atuacao Participagao nas Investigagbes | Coordenagao
producdes curriculares | apresentadas de Area
em eventos
A 52 a 82 no Municipio e | 1992, 1994, 1996, 2000 e 5 2
no Estado 2004
B 52 a 82 no Municipio e | 1992, 1994, 1996, 2000 e 4 -
no Estado 2004
C 52 a 82 no Municipio e 2004 3 -
no Estado
D Pré a42e 52a 82no 2004 - 1
Municipio
E Préa4®e 52a 82no 1996, 2000 e 2004 1 -
Municipio
F Pré a42e 52a82no - - 1
Municipio
G Pré a4%e 52a 82no 1996, 200 e 2004 - -
Municipio
H 52 a 82 no Municipio e 2004 - -
no Estado
I 52 a 82 no Municipio, 2004 2 -
pré a 4% em Curitiba
J Pré a 42 no Municipio 2004 3 -
K 52 a 82 no Municipio e 1996, 2000 e 2004 - -
no ensino privado
L 52 a 82 no Municipio 1992, 1994, 1996 e 2000 - -
M 52 a 82 no Municipio | 1992, 1994, 1996, 2000 e 1 -
2004
N 52 a 82 no Municipio 2004 1 -
(0] 52 a 82 no Municipio | 1992, 1994, 1996, 2000 e - 1
2004
P 52 a 82 no Municipio e 1996, 2000 e 2004 - 1
no Estado
Q 52 a 82 no Municipio - - -
R 52 a 82 no Municipio e - - -

no Estado

-72 -




Os dados do Quadro 3 demonstram que apenas um professor atua
somente de pré a 42 séries, 0os demais atuam de pré a 42 e de 52 a 82 séries ou sO
de 52 a 82 séries.

Quanto a participacdo nas producdes curriculares, quatro professores
participaram de todas as elaboragcbes; quatro professores participaram das
elaboracdes de 1996, 2000 e 2004; seis professores participaram apenas da
elaboracdo de 2004; um professor participou das elaboracdes de 1992, 1994,
1996 e 2000; trés professores nao participaram das elaboragdes curriculares.

Oito professores apresentaram producdes de investigacdo sobre o ensino
de Histdria em eventos e cinco professores ja exerceram a coordenacéo da Area
de Historia do Municipio.

Esses dados evidenciam que ha uma relacéo efetiva dos professores do
“grupo Araucéaria” com o sistema educacional do municipio tanto através da
atuacdo nas séries do ensino fundamental, quanto como coordenador da Area de
Historia. Seis professores tém relacdo com o sistema estadual e um professor
com o sistema de Curitiba e privado respectivamente. Evidenciam também, que
h&a uma relagcdo com as producdes curriculares e com o conhecimento histérico

escolar no sentido de investigar e publicizar suas investigacdes.
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3.2. “Experiéncia” do “Grupo” construida na relacdo com o Sistema Municipal de

Educacao

A formacdo do “Grupo Araucaria” no Sistema Municipal de Ensino de
Araucéria®® esta inserido em um contexto de mudancas que tiveram inicio na
década de 1980, periodo de movimentos sociais intensos, que visavam a
redemocratizacdo do pais e que culminaram com a Constituicdo Federal de 1988
e as eleicdes diretas para Presidente da Republica em 1989. Em Araucéria, no
ano de 1987, foi aprovado o Estatuto do Magistério Municipal®, que, entre outras
conquistas, instituiu o concurso publico como forma de ingresso no magistério e
definiu a jornada de trabalho em vinte/quarenta horas semanais, sendo esta
jornada dividida em periodo de horas-aula e periodo de hora atividade nunca
inferior a vinte por cento do total. Outra contribuicdo deste Estatuto foi a instituicdo
de um avanco por qualificacéao profissional.

Em 1990 foi efetivamente instituida a hora-atividade unificada, ou seja, 0s
professores da pré-escola e das quatro seéries iniciais passaram a ter a hora-
atividade no mesmo dia da semana em todas as escolas do municipio, 0 mesmo
ocorrendo com os professores das disciplinas nas quatro ultimas séries do ensino
fundamental. A hora-atividade unificada e o avanco por qualificacdo profissional
possibilitaram a implementacdo, ndo sem conflitos, de um processo de formacao

continuada por meio de cursos e assessoramentos, dirigidos e implementados por

% Este breve histérico tem como base o documento da PREFEITURA MUNICIPAL DE
ARAUCARIA / Secretaria Municipal de Educacio. Diretrizes para o ensino de Histéria em
Araucaria: Texto preliminar. Araucéria: 2004, na participacdo do préprio pesquisador nesse
E)lrocesso e em questdes do inquérito de investigagao.

PREFEITURA MUNICIPAL DE ARAUCARIA. Lei Municipal n® 673/1987.
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Coordenadores de Areas, criando condicbes materiais para a formacdo e
continuidade do “Grupo”.

A importancia da hora-atividade e da Coordenacdo de Area para a
formacéo e continuidade do “Grupo Araucaria” pode ser constatada em algumas
respostas dos professores em questdes diversas dos questionarios dos anexos | e

Creio que a formacado de grupos por disciplinas, reunindo-se nos dias de

Hora-Atividade, é um excelente método de formacdo continuada e
fundamental para a motivagao individual no trabalho em classe (Prof. P)

Outro aspecto a ser destacado € a importancia do espago institucional para
as reunides na hora atividade unificada. Sem esse espaco talvez o grupo
de Histéria de Araucaria ndo existisse (...) Quanto a Secretaria de
Educacdo de Araucéria um dos aspectos que considero relevante € a
continuidade da chamada hora atividade unificada por disciplina, com uma
coordenacdo, pois sem estas condi¢cdes ndo sei realmente se o grupo de
Historia existiria. Este € o aspecto mais positivo. (Profé. A).

Com relacéo a isto, destaco a permanéncia da “hora-atividade unificada”
gue garante a constituicdo do Grupo de professores de Histéria (Prof2. D).

O processo de escolha dos diretores de escola; a proposta curricular; os
cursos nas horas-atividades; coordenador de &area e calendario escolar
(Prof. B).

Em resposta a questdo 2 (anexo Il), um professor reconhece os eventos
realizados pela Secretaria de Educacgéo e a Coordenacéo do Grupo, mas aponta
limites nessa organizagcdo como a falta de integragédo do “grupo” e discorda dos
encaminhamentos da Secretaria Municipal para com o mesmo, apontando esses
encaminhamentos como responsaveis pela desintegracdo da ‘classe’, sem

especificar se esta se reportando a categoria dos professores ou ao “grupo”.

Com a Secretaria da Educacao a possibilidade de participacdo em eventos
como Semana Pedagdgica, ter uma Coordenacdo do Grupo de Historia,
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embora este grupo ndo esteja integrado a contento, pois alguns
professores sequer se conhecem. A Secretaria deixa muito a desejar no
gue tange aos encaminhamentos do grupo de Historia, fato que contribui
para a desintegracdo da classe (Prof. M).

Ainda no campo da relacdo profissional com o sistema, varios professores
de Historia ocupam cargos de Direcdo e Direcdo Auxiliar nas escolas, para os
guais foram eleitos pelos pares, pais e alunos, outros ocupam cargos de
coordenagao e assessoramento na Secretaria Municipal de Educag¢ao — SMED - e
no Conselho Municipal de Educacéo. Nas escolas, além de cargos de dire¢édo, 0os
professores também participam dos Conselhos Escolares e da elaboracdo dos
Projetos Politico-Pedagdgicos, Planos de Acdo e Regimentos Internos. No
momento em que se realizava esta pesquisa, ocorriam negociacées entre a
administragcdo municipal e o magistério em torno de um novo Plano de Cargos,
Carreira e Salarios. Essa participacao efetiva na gestdo da educacdo do municipio
caracteriza a participacdo politica no processo. Os relatos da professora G e do
professor L ilustram algumas dessas atividades afins exercidas pelos professores

do “Grupo”:

Com a Secretaria de Educacdo passei a ter uma relacdo mais proxima
depois de assumir a direcdo da escola em 2001, antes desse periodo
participava dos assessoramentos com coordenadores de area. Atualmente
por estar trabalhando no Conselho Municipal de Educacdo tenho uma
relacdo mais proxima com a SMED, especialmente porque o CME tem seis
conselheiros indicados pela SMED (Profa. G).

Atuei no Departamento de Infra-estrutura de 2001 a 2004, destaco como
relevante a ampla participacdo nas discussGes do orcamento da SMED.
Atualmente participo da criagdo do setor de Estrutura e Funcionamento
Escolar, responsavel pela implantacdo do Sistema Municipal de Ensino
(Prof. L).

No dia-a-dia ndo tenho preocupacdo com a Secretaria por acreditar que
neste setor trabalham pessoas preparadas. Como ja estiveram em sala e
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certamente vdo estar no futuro, acredito que suas decisdes visam o
beneficio de educandos e educadores (Prof. K).

A principal relagdo pedagogica dos professores de Historia com o sistema
se da por meio do grupo de professores de Histéria, “Grupo Araucaria”, que se
rene num tempo e espaco, conquistados por meio de um processo de
organizacdo e reivindicacdo da categoria profissional para todas as éareas, e
assumido, do ponto de vista da organizacéo e da infra-estrutura, pela Secretaria
Municipal de Educacgao. Neste tempo e neste espac¢o ocorreram as participagdes
nas elaboragdes e produgdes curriculares, a formacgéo continuada, as trocas de
experiéncia e o processo de relacdo com a Universidade por meio das
consultorias e assessorias as producdes curriculares e também dos cursos de
formacdo continuada. Os professores assim se expressam em suas respostas a
questbes 2 (anexo ll) sobre essa relacdo, tanto de forma positiva quanto com

ressalvas:

Como faz muito tempo que estou na rede municipal de ensino, posso dizer
0 quanto a SMED é extremamente relevante, pois existe um investimento
significativo na formacéao continuada dos professores nos diferentes niveis
de atuacdo (Prof2. O).

Em relagdo a SMED, realizo 0s cursos propostos como semana
pedagogica, participei de varias reunides do grupo de Histéria (Prof2. Q)

Os dois aspectos mais relevantes em relacdo a estas instancias parecem
ser 0 da gestdo democratica e da formacao continuada (Prof2. D).

Participo em cursos e assessoramentos (Prof2. E).

A minha relacdo com a secretaria é boa (Prof2. J).

Participacdo nos cursos de capacitagcdo promovidos pela Secretaria
Municipal de Educacéo (Prof2 N).
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O aspecto negativo serevela na falta de publicidade dos trabalhos
realizados pelo grupo. Em determinado momento, depois das
apresentacfes dos 17 trabalhos em Londrina, houve uma proposta de
publicagdo numa parceria Universidade e Prefeitura que ndo se
concretizou, pois ndo houve interesse da Secretaria (Prof2. A).

A regulamentacao das relagbes de trabalho dos professores com o Sistema
Municipal ocorreu na década de 1980, mais precisamente em 1987, através da
Lei Municipal n°® 673, que disciplina o provimento de pessoal nos quadros do
Magistério Publico Municipal em regime Estatutario e toma outras providéncias. O
Estatuto do Magistério Municipal de Araucaria estabelece a contratacdo de
professores e pedagogos através de concurso publico (Art. 3°), a remuneracéo
pela habilitacdo (Art. 5°), a jornada de vinte horas-aula semanais (Art. 22), sendo
vinte por cento destas horas-aula constituidas de horas-atividade (Art. 23). Além
do avanco na carreira pela maior habilitacdo, o Estatuto de Magistério também
prevé avangcos na carreira para a formacdo continuada, ou seja, por
aperfeicoamento profissional (Art. 32) e por tempo de servigo (Art. 33).

Essa regulamentacdo criou condicdes de trabalho que favorecem a
organizacdo do “grupo Araucéaria”. Na década de 1990 ocorreram
regulamentacdes em ambito federal com alcance municipal. Algumas dessas
regulamentagfes vieram consolidar as condi¢cdes j4 existentes em Araucaria,
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, LDB - Lei Federal 9394/96. Mas a
Emenda Constitucional 14 e a Lei do FUNDEF — Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério — Lei
Federal 9424/96 e a Resolugdo do Conselho Nacional de Educacdo, Camara de
Educacdo Bésica n.° 3, de 8 de outubro de 1997 que regulamentam esta Lei

Federal, foram especialmente prejudiciais ao Sistema Municipal de Ensino de
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Araucéria, por causarem, uma diminuicdo dos recursos para educacdo dos
municipios produtores. Municipios produtores sdo aqueles que possuem um
parque industrial proporcionalmente superior a populacdo, gerando impostos,
especialmente ICMS — Imposto Sobre Circulacdo de Mercadorias — muito acima
de municipios consumidores, pois este imposto € recolhido no local da producéo e
nao do consumo. Como o FUNDEF é um fundo constituido por recursos advindos
do “sequestro” de impostos de estados e municipios, especialmente do ICMS, e
posterior repasse conforme 0 numero de alunos atendidos, 0s municipios
produtores tém expressivas perdas de recursos que beneficiam os municipios
consumidores, servindo de pretexto para seus governantes reduzirem
investimentos, precarizarem as condi¢cdes de trabalho e subtrair conquistas da
carreira do magistério.

Na década atual as regulamentacdes ocorreram no ambito municipal, com
a aprovacao da Lei Municipal n°® 1528/2004 que instituiu o Sistema Municipal de
Ensino e da Lei Municipal n® 1527/2004 que instituiu o Conselho Municipal de
Educacdo?. E esta em processo de negociacéo o novo Plano de Cargos, Carreira
e Salarios do Magistério Municipal. Neste processo de negociagbes, ha uma
proposta da Secretaria Municipal de Educacdo, de transformar a jornada dos
professores de 52 a 82 séries do ensino fundamental das vinte horas semanais,
divididas em horas-aula (atualmente de 45 minutos) e horas-atividade (também de
45 minutos), em horas-aula de 60 minutos e horas-atividade de 60 minutos. Como

esta proposta ocorreu nos dias da aplicacdo do questionario, trouxe as seguintes

?2 para aprofundar as implicacdes do FUNDEF e da implantacdo do Sistema Municipal de Ensino
em Araucaria ver SOARES, Marcos Aurélio Silva. A descentralizagdo do Ensino no Brasil e a
implementagao dos Sistemas Municipais de Ensino: razées e determinag¢des. Dissertacéo de
Mestrado em Educacdo. Curitiba: UFPR, 2005.
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manifestacbes dos professores, sobre a Secretaria, em resposta a questdo 2

(anexo I1):

by

Em relagdo a Secretaria de Educacdo, o que acho relevante é a
necessidade urgente, de voltar a ter um bom relacionamento com os
professores, pois diante dos Ultimos acontecimentos ficou inviavel qualquer
tipo de consideragao ou respeito. Acredito que a maioria dos professores
estad se sentindo traida, assim como eu. Quando eu deixei a prefeitura de
Curitiba e fui para Araucaria, foi exatamente por causa das condicdes de
trabalho ofertada, a qual ja vinha sendo praticada desta forma ha anos.
Se fosse para trabalhar com esta nova forma de trabalho eu teria ficado
trabalhando onde estava. E uma pena que a secretaria e o prefeito
tomaram esta atitude. Eu nutria uma grande simpatia e respeito pelo
trabalho deles, e o que sinto agora € decepgdo. Eles estdo se
“QUEIMANDO” em termos politicos e praticos, pois com uma jornada
desta, vai aumentar consideravelmente as faltas de professores, danos
com a saude, desestimulo, desanimo, sem falar dos projetos como os que
nds desenvolvemos vai ficar muito dificil de ser concretizado devido a falta
de tempo para sentar com tranquilidade, analisar, montar. Com certeza na
escola ndo déa para fazer isso. Isso tudo foi o que eu presenciei quando fui
professora da rede municipal de Curitiba, ainda que 1&, a cada quinze dias,
havia um dia sem vinculo (Prof2. C).

SMED: Nao existe relacdo, existe sim um autoritarismo por parte deles.
Eles mantém precariamente as escolas, ndo existe um atendimento a
saude do trabalhador em educacdo, observo que ndo ha seriedade por
parte deles com relacdo a “incompeténcia” de muitos profissionais (Prof.

).

Estas respostas demonstram a importancia das condicbes de trabalho

concretas, como a jornada de trabalho e a hora-atividade, para a “experiéncia do

grupo”, sendo que a ameaca sobre elas tras um sentimento de decepcdo aos

professores, pois sem elas a interacdo entre os professores e destes com o

conhecimento também ficam ameacadas.

Também compde a relacdo pedagogica dos professores com o sistema o

processo de escolha do manual didatico do PNLD — Plano Nacional do Livro

Didatico, que tem sido um momento importante, onde os professores analisam o0s

livros disponibilizados e fazem uma escolha coletiva, evidenciando, por vezes,
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uma certa heterogeneidade nas concepcdes dos professores, expressas nhas
diferentes opcdes relacionadas a organizacao dos conteudos, desde a forma mais
linear e cronoldgica, até a forma mais tematica. Para preparar uma escolha mais
fundamentada para o préximo ano, o grupo de professores esta investigando o
uso do manual didatico pelo professor e pelo aluno na perspectiva da Educacéao

Historica. Sobre esta questédo a professora G assim se manifestou:

Ha divergéncias de concepg¢des e nem todos seguem na mesma linha
tedrica; prova disto ‘foi’ as divergéncias quando da escolha do livro didatico
em 2003.

Na relacdo do “Grupo” com a Secretaria Municipal de Educacédo sobressai
a importancia positiva do espaco da hora-atividade unificada, da coordenacéo de
area, da formacao continuada por meio dos cursos e assessoramentos. A gestao
democratica, apesar de ressaltada, apresenta uma certa crise, tanto pelo néo
apoio dado pela mantenedora ao grupo para divulgacdo de suas producdes,
quanto pela proposta de precarizar as condi¢ces de trabalho, fundamentais para a

continuidade do “Grupo”.

3.3. Experiéncia de “Grupo” construida na relagdo com o Sindicato

A categoria do magistério municipal de Araucéaria esta organizada em
sindicato desde 23 de setembro de 1989, quando a Associacao de Professores de
Araucaria - APA, criada em 1984, decidiu se transformar em Sindicato dos
Servidores de Magistério Municipal de Araucéria - SISMMAR?, uma vez que, s6 a

partir da Constituicdo Federal de 1988, os servidores publicos tiveram o direito a

2% Conforme Livro Ata do Sindicato dos Servidores do Magistério Municipal de Araucaria.
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sindicalizacdo. Ja como Associacdo de Professores, havia uma consideravel
participacdo de professores de Historia, e a partir da transformacéo em Sindicato,
essa participacdo continuou expressiva. Por trés vezes sua presidéncia foi
exercida por um professor de Historia, e sempre contou com um nuamero
expressivo de professores de Historia em suas diretorias. Um momento
importante na historia do sindicato foi a conquista da Data-Base, pela Lei
Municipal n° 1069/96, fruto de uma proposta de projeto de Lei de iniciativa
popular, onde a categoria reuniu mais de cinco mil assinaturas da comunidade
para dar entrada no Projeto e conquistar esta regulamentacdo. Este fato é
marcante, pois permitiu a categoria avancar em sua organizacdo por meio das
campanhas anuais por melhores condi¢cdes de trabalho, salariais e de carreira,
bem como pela ampliacdo da gestdo democratica da educacao municipal.

Também é importante destacar a participacdo da categoria via Sindicato,
dos Féruns Municipal e Estadual de Educacéo, de estudos, debates e elaboracéo
de propostas de Plano Municipal de Educacdo, Conselho Municipal de Educacéo,
Sistema Municipal de Educacéo, Conselhos Escolares, Lei Previdenciaria, Plano
de Cargos, Carreira e Vencimentos no ambito municipal, e na elaboracdo de
propostas de politicas publicas, destacando-se a Constituinte Estadual, LDB,
Plano Nacional de Educacdo, FUNDEF, FUNDEB, Plano Estadual de Educagéao e
outros debates pertinentes & educacdo e a categoria, de ambito estadual e
federal.

O estudo de SANTOS (2005)** permite um aprofundamento sobre o

processo historico que levou a elaboracdo da proposta de Plano Municipal de

** SANTOS, Ana Lucia Ribeiro dos. Plano de gestio da educagio municipal: relagio entre
proposta e efetivagao. Dissertacdo de Mestrado em Educacéo, Curitiba: UFPR, 2005.
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Educacdo de Araucaria, e as tensdes que envolveram este processo, entre

entidade sindical e sistema de ensino, segundo afirma

(...) buscou nos relatos de dirigentes do SISMMAR e da SMED, em cada
gestéo, a partir de 1983, elementos que pudessem desvendar e esclarecer
a relacdo expressa entre estas duas entidades, que adotaram como
prioridade a elaborag&o conjunta de um Plano Municipal de Educagéo para
Araucéria, bem como analisar o papel que o Sindicato assumiu na defesa
de um processo de decisao participativo (p. 03).

Esta defesa de um processo de decisao participativo, ou seja, da gestao
democratica, sempre foi um ponto presente nas pautas de reivindicacfes de data-
base da categoria, ressaltando-se a defesa da eleicdo para diretores e
coordenadores das Unidades Escolares - Escolas Municipais e Centros
Municipais de Educacéo Infantil - bem como para os Coordenadores das Areas,
sendo significativa a gestdo para o retorno as Coordenacdes de Area, suprimidas
em 1997 e restabelecidas em 1999.

Os professores do “Grupo”, em resposta a questdo 2 (anexo ), se
expressaram sobre a relagdo com a entidade de classe de varias formas. Uma
parte se reporta a sua forma de participacdo, que vai da ndo-sindicalizacao;

sindicalizacao; representacdo da escola; a participacédo na diretoria:
Quanto ao sindicato ndo sou sindicalizada (Prof2. R).
Sou sindicalizada desde 0 meu ingresso no magistério municipal (Prof2. N).

Sindicato — participacdo como representante da escola; informacdes (Profa.
E).

Em 2004 fui representante da minha escola nas reunides do sindicato
(Profa. J).
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(...) ja fui representante da escola no sindicato, agora ndo mais por falta
de liberacdo da direcdo da escola no ano de 2005 (Prof2. Q)

Meu relacionamento com o SISMMAR é semelhante ao da maioria dos
professores municipais. Sou sindicalizado e comparego as assembléias.
Penso, no entanto, que a participacdo de todos deveria ser mais efetiva
(Prof. P).

Estive fazendo parte da diretoria do Sindicato do Magistério por 2 gestdes
(2000 a 2005) e sempre participei das discussbes e movimentos do
SISMMAR desde meu ingresso no magistério municipal (Profé. G).

Outros professores fizeram outros tipos de andlises, de positiva a pontual e
critica, com visbes, como a que contrapdem sobre o sindicato ser a categoria toda

ou so6 a diretoria:

Quanto ao Sindicato da categoria, existe uma participacdo ativa na
construgdo dos avancos referentes a categoria do magistério (Prof. O).

O Sindicato ainda esté preso ao corporativismo e pouco atua na formacgéao
e aprimoramento dos profissionais a ele vinculados (Prof. H).

SISMMAR — h& necessidade de maior transparéncia na gestéo financeira
(Prof. L).

Sindicato: como eu participei das lutas histéricas do SISMAC em Curitiba
tenho estranhado muitas atitudes do sindicato (ou melhor, da diretoria, pois
sindicato somos todos), como por exemplo na mesma mesa de discusséo
sentar a diretoria com a secretaria de educacdo, me parece bastante
estranho (Profa. |)

Estar no sindicato jamais se alcanca uma unanimidade e quem esta fora
sempre estd esperando algo a mais. Em 2006 houveram momentos
importantes para que a atual diretoria adquirisse experiéncia na funcéo
(Prof. K)

Ha professores que apontaram uma ruptura nas conducdes do sindicato,
advindas de um processo eleitoral e da atuacdo da atual gestdo, bem como a

constatacdo de que o sindicato produz quadros que acabam integrando a
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administracdo municipal, tanto na Secretaria de Educacdo, quanto em outros

orgaos:

Quanto ao Sindicato da Categoria, estdvamos muito bem representados
até a ultima eleicdo. Na ultima eleicdo, por pouquissimos votos, uma chapa
inexperiente ganhou e esta trazendo muitos problemas, pois a "formacao”
em exercicio dos participantes esta prejudicando toda uma caminhada ja
construida pelo magistério (Profa. A).

Quanto ao sindicato a falta de experiéncia ficou visivel e com ela as
consequéncias estdo bem claras. Aos poucos, com a ajuda, eles vao
aprendendo (Profa. C).

No que diz respeito a relacdo com o Sindicato, hoje ndo estd sendo
relevante pela “fraqueza” da diretoria atual e por minha prépria culpa. Num
passado recente, esta relacdo foi bem mais forte, tendo de minha parte
uma participacdo mais efetiva. Porém, uma parte significativa das diretorias
sindicais anteriores resolveram aderir ao “patrdo”, fato que enfraqueceu
significativamente a luta da categoria, embora isso ndao signifique o
abandono das reivindicagdes, ao contrario, serve como aprendizado e de
acordo com os principios de cada um, devemos lutar sempre em defesa de
nossos direitos (Prof. M).

Apenas um professor apontou como relevantes as fun¢des do sindicato:

A organizacao da categoria (por meio de) reunido de representantes,
assembléias, congressos, plano de luta, PCCV, salarial, diretrizes
inerentes a categoria (saude, formacdo, tempo de trabalho,
gualidade no ensino) (Prof. B).

Na experiéncia dos professores construida na relacdo com o Sindicato

destaca-se a importancia da defesa das condicfes de trabalho, entre elas a hora-

atividade, a defesa das coordenacdes de area, a defesa da gestdo democratica e

a organizacdo da categoria em torno de questdes educacionais e pedagogicas

como a elaboracdo de legislacdo municipal para organizar a educacgéo: Sistema

Municipal de Ensino, Conselho Municipal de Educacdo, Plano Municipal de

Educacao e Plano de Cargos, Carreira e Vencimentos, que podemos caracterizar
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COmoO um compromisso continuo de participacdo na elaboracdo e reelaboracéo
das normas, balizas e marcos, da profissdo, desde a formacéo inicial a formacao
continuada, na perspectiva de LAUTIER (1997).

Pode-se concluir que, embora eivada de tensbes, a relacdo dos
professores do grupo Araucéaria tem sido efetiva e marcada pela inclusdo de
aspectos pedagogicos em suas reivindicacdes politicas. Pode-se afirmar que esse
€ um fator importante na construcdo das condi¢cdes concretas para uma relacéao

qualitativamente diferente com o conhecimento.

3.4. Experiéncia do “Grupo” construida na relagcdo com as producdes curriculares

A formacé&o do “Grupo” ganhou um impulso inicial em 1991 e 1992 quando,
parte significativa dos professores, teve a possibilidade de participar dos estudos
que culminaram com a elaboracdo de uma nova proposta Curricular de Historia
para 0 Municipio. Esta experiéncia demandou muito estudo, contato com a
renovacdo historiografica, com  diferentes concepg¢des pedagodgicas,
metodoldgicas e de avaliacbes, que levaram um grupo de professores, ainda
embrionario, a optar por uma proposta curricular com recorte tematico dos
conteudos. Houve também a elaboracdo do material didatico a ser utilizado e,
como metodologia, foi introduzida a perspectiva da recorréncia histérica, em que
0s conteldos séo propostos a partir do presente para o passado e retorno ao
presente para compreensao histérica, visando superar uma linearidade histérica
baseada na cronologia. A producdo de textos, histérias em quadrinhos, quadros
comparativos, pesquisas orientadas, problematizagdes, construcdo de textos e

outros instrumentos, passaram a incorporar o processo de ensino-aprendizagem e
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a pratica avaliativa, propondo uma superacdo dos testes objetivos e dos
questionarios, remanescentes do ensino mais tradicional. Ademais, a presenca de
pelo menos um pedagogo em cada escola, para intermediar, assessorar, discutir
e promover reflexdes em torno dos encaminhamentos metodolégicos e dos
processos avaliativos, faz parte desse conjunto de condi¢cdes que permitiram um
intenso intercambio de experiéncias e elaboracdo de material entre o0s
professores, dando inicio a um processo de interacao e reflexdo a partir da pratica
docente.

As producbes curriculares foram elaboradas com a participacdo dos
professores, sendo possivel constatar uma certa supremacia do que KEMMIS
(1998, p. 155) caracteriza como pensamento comunitario em relacdo ao
pensamento burocratico, ou seja, o processo permitiu um entendimento da
importancia da interacdo nas relacfes sociais, que junto com as relacbes de
producao, formam um todo superando a pressuposi¢cao da regulacdo das relacdes
sociais pelos meios de producdo, que Thompson chamaria de regulacdo do
sujeitos pelas estruturas. O pensamento comunitario privilegia a razao pratica e
critica, superando a razdo instrumental onde os meios justificam os fins do
pensamento burocratico.

O Plano Curricular de Histéria: texto preliminar, de 1992%, foi elaborado
sob a coordenacdo da Area de Histéria de Lindamir Zeglin Fernandes, com a
participacdo dos professores Alamir Muncio Compagnoni, Alfredo L. Nette,
Ambrozio lantas, Arlete do Rocio Ribeiro Lopes, Henrigue Rodolfo Theobald,

Ledncio Portes, Ludimar Rafanhim, Matilde Rossi e Sergei H. Hoffmann; das

* PREFEITURA DO MUNICIPIO DE ARAUCARIA/Secretaria Municipal de Educacdo. Plano
Curricular de Historia: texto preliminar. Araucéria, novembro de 1992.
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pedagogas Arlete Inchot Mikosz, Cristina Maria de Andrade, Maria da Graca S. e
Lima, Raquel de Freitas, Silvania A. E. de Oliveira e Simone Bus, sob a
consultoria do Prof. Luis Carlos Ribeiro e da pedagoga Maria Madselva Ferreira
Feiges da Universidade Federal do Parana - UFPR. Dos professores e pedagogos
que participaram da elaboracdo do documento de 1992, apenas Ambrozio lantas
e Maria da Graca S. e Lima (ambos in memorian) ndo atuam mais no quadro
proprio do magistério.

O Plano Curricular de Histéria de 1992 parte da concepcdo de Historia
como um processo dinamico das sociedades onde o homem se constroi pela
pratica social, que é definida como as relagdes que esse sujeito estabelece com a
natureza e com os outros homens através do trabalho; é o fazer dos individuos no
cotidiano complexo das rela¢des sociais, é o ‘fazer-se’ do homem enquanto um
ser histérico (p. 1).

No documento de 1992 ndo ha questionamentos quanto a cientificidade da
Historia, que, enquanto tal, estuda o homem no tempo e no espaco, sua atividade
produzindo cultura, sua pratica social enquanto comportamentos individuais
contextualizados ou como acdes sociais e coletivas, seu cotidiano, complexo e
dindmico, onde valores estdo em constante processo de mudanca. Estuda os
grupos humanos em todos 0s seus aspectos, visando uma histdria total, onde se
entrelacam o econdmico, o politico, o cultural e o antropolégico. Para estudar a
construcdo cultural humana, nas suas contradicdes, variedade de necessidades,
aspiracdes, emocdes, sentimentos, razdes e desejos, como sujeito social que
improvisa, forja saidas e resiste, a Histéria enquanto ciéncia, deve ser multipla e

diversa (p. 2).
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O documento curricular de 1992 propde que o ensino de Historia parta dos
conteudos socialmente vividos por professores e alunos, e utilize-se da
Recorréncia Histérica, visando o aprofundamento desses conteudos. Entende
como recorréncia histdrica a busca no passado das sociedades de elementos que
permitam uma compreensdo ampla da dinamica social, para melhor entender o
cotidiano, as estruturas sociais, politicas, econdmicas, culturais em que se
encontram inseridos professores e alunos. Desta forma, através dos contetdos
aprofundados na recorréncia ao passado e articulados com o presente, 0 ensino
de Histéria permite estabelecer uma forma diversa de se afastar no tempo,
proporcionado uma ruptura com a cronologia linear e continua, ampliando a
nocdo de tempos trabalhando as semelhancas, diferencas, simultaneidade,
duracédo, permanéncias e mudancas (p. 3).

Em 1992 os contetdos foram organizados num recorte tematico, sociedade
na pré-escola e nas duas primeiras séries iniciais; terra, trabalho e cultura na 32,
42 52 e 62 séries; democracia e cidadania na 72 série; e formacdo do estado
brasileiro na 82 série. No entanto, a proposta ndo apresenta o que entende
substantivamente por terra, democracia, cidadania e estado, como o faz com
sociedade, trabalho e cultura.

Também pontua os conceitos de tempo e espaco: quanto ao conceito de
tempo, aponta a necessidade de atentar para as permanéncias e mudancas, a
cronologia, a simultaneidade, a duracédo, a semelhanca e a diferenga, visando
desenvolver a compreensao do aluno para a multiplicidade temporal da Histéria.
Propde o rompimento com a visao de tempo unico, cronoldgico e linear, propondo

o entendimento dos conceitos fundamentais de tempo curto (o fato), tempo médio
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(a conjuntura) e tempo longo (estrutura), na perspectiva dos Annales (pp. 4-6). Em
relacdo ao conceito de espaco, visa superar a no¢ado de espaco limitado ao fisico
e ao geografico, e propbe a ampliacdo para uma nocao de espaco historico,
culturalmente construido nas relacdes sociais (p. 6). O conceito de sociedade é
apresentado como espaco das relagdes dos homens no seu momento historico (p.
7). O conceito de cultura é entendido como toda producdo humana, desde a
producdo material que inclui a habitacédo, o vestuario, a alimentacéo, o transporte,
os utensilios e instrumentos de trabalho, a producdo nao-material das
representacdes mentais, do direito, do pensamento religioso e filosofico, da lingua
e das artes, as estruturas socio-econémicas e as relacbes sociais, numa
perspectiva de construcdo cultural (p. 8). Finalmente, o conceito de trabalho é
entendido numa perspectiva marxista como alienado do trabalhador, que né&o
domina os meios de producéo e vende sua forca de trabalho, submisso ao capital,
como mercadoria, e € desvinculado do lazer, do prazer, da cultura, da vida enfim
(pp- 9 e 10).

Como encaminhamento metodologico, a proposta de 1992 aponta o0 jogo-
brinquedo como ideal para a pré-escola, acompanhado de reflexdes e
problematizacdes de conteudos na primeira série, trabalho coletivo, observacéao,
reflexdo, discussdo e pesquisa na segunda série, analise, pesquisa de campo e
bibliografica, observagéo, reflexdo e discussdo na terceira série, observacéo,
reflexdo e discussao na quarta série, discussdes problematizadoras, questdes que
provoguem a reflexdo e o0 questionamento e a elaboracdo de textos
sistematizadores do conhecimento nas demais séries do ensino fundamental.

Esses encaminhamentos, sempre permeados de um processo de recorréncia
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histérica, um partir do presente ao passado e aportando no presente, visam
mediar a relacéo entre a crianga, em seu conhecimento ‘fragmentado’ e de ‘senso
comum’, e o conhecimento sistematizado (pp. 11 e 12).

Quanto aos conhecimentos de natureza historica, em 1992 h4 uma énfase
na busca da compreensdo pelo aluno da organizacdo das sociedades e suas
relacbes em diferentes tempos e espacos, preocupacao que permeia a proposta
tanto no encaminhamento metodoldgico quanto na avaliacao.

Sobre o processo de elaboracdo da proposta curricular de 1992, em
resposta as questdes 2 (anexo I) e 3 (anexo Il), os professores que dela
participaram se manifestaram como tendo sido uma referéncia de participacao

positiva e marcante:

Foi uma relacdo bastante intensa, pois faziamos parte de um grupo de
professores bastante empolgado com a possibilidade de mudanca coletiva
no Ensino de Histéria. Também era um momento histérico importante
porque estdvamos no periodo do que poderiamos chamar de “transicao
democratica” de uma ditadura para uma democracia. Além disso, no Brasil
todo haviam discussdes e construcdes de curriculos. Lembro-me da
vontade de rompermos com a linearidade dos contetudos e entdo, a
construcdo de tematicas que iniciavam sempre pelas discussées de um
tema no presente para depois haver a “recorréncia historica”, isto €, apds a
discusséo do tema no presente a busca do mesmo tema em outras
épocas. Apesar de todo o esfor¢o ainda ficamos amarrados a cronologia,
mas com mudancas significativas, muito préximos da histéria tematica
(Profa. A).

Participei das leituras, discussdes e redagao (Prof. B).

N&o tive participacdo direta na elaboracédo, participei com idéias, opinides,
experiéncia (Prof2 F). (Para todas as elaboracdes).

Participei com maior empenho na elaboracdo das propostas de 1992 e
1994 (Prof. L).

Posso afirmar que minha maior colaboracdo foi nas propostas de 1992 e
1994, sobretudo na primeira, pois a Secretaria da Educagéo na época, deu
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grande importancia para a elaboragcéo da proposta curricular de todas as
disciplinas e todos os professores de todas as areas puderam participar
(Prof. M).

Acredito que contribui em todos os momentos de discussao, desde 1991
guando nos reuniamos em peqguenos grupos para a elaboracdo da
proposta, mesmo diante da heterogeneidade do grupo, houve muitos
avancos (Profa. O).

O “Grupo” foi amadurecendo a partir da implantacdo, na pratica, da
proposta curricular de 1992 por um intenso intercambio de experiéncias e
elaboracdo de material entre os professores, que deram inicio a um processo de
reflexdo “sobre a pratica”. Dessas atividades resultou a elaboracdo de outra
proposta curricular em 1994, visando incorporar alteracdes advindas do processo
de implantacdo, mas que ndo teve sua efetivacdo por questbes politicas que
envolveram mudancas nas coordenacdes das areas.

A revisdo do Plano Curricular de Histéria, de 19942°, elaborado por Alamir
M. Compagnoni, Alfredo L. Nette, Ambrozio lantas “in memorian”, Arlete do Rocio
Ribeiro Lopes, Arlete Inchot Mikosz, Cristina Maria de Andrade, Henrique Rodolfo
Theobald, Lebdncio Portes, Lindamir Zeglin Fernandes, Ludimar Rafanhim, Maria
da Gracga S. e Lima “in memorian”, Matilde Rossi, Sergei H. Hoffmann e Silvania
A. E. de Oliveira, sob a consultoria de Luis Carlos Ribeiro, com a colaboracao de
Raquel de Freitas e Simone Bus, apresenta a Histdria com trés significados: como
pratica social; como estudo dessa pratica social; e como area de conhecimento
ensinada na escola.

Como pratica social mantém a concepcdo de 1992 de processo dinamico

das sociedades nas quais o homem, através de sua pratica social, se constroi

?® Historia. Este é 0 nome do documento elaborado em 1994, que nao foi assumido como oficial
pela Secretaria Municipal de Educacéo, e faz parte do acervo particular deste investigador.
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como sujeito histérico. (...) Relacdes que esse sujeito histérico estabelece com a
natureza e com os outros homens, mediados pelo trabalho (p. 2).

Sem questionar a cientificidade da Historia, mantém como seu objeto de
estudo a pratica social entendida como resultado das ac¢des sociais e coletivas
dos homens, ou seja, das a¢des dos homens nos diferentes tempos e espacos.

A concepcao de Historia, da revisdo do Plano Curricular de Histéria, de
1994, pouco difere do Plano Curricular de 1992. Em relacéo ao ensino de Historia
constata que a concepc¢do de ensino de Historia que temos, ndo objetiva apenas
repassar ao aluno o conhecimento do passado. Nao pretende fazer do aluno um
observador que se distancia do objeto de seu estudo, mas um sujeito que
participa da Histéria. Nessa perspectiva, propde que, mais do que conhecimento,
0 ensino de Historia deve instrumentalizar o aluno a pensar sobre a sua condigédo
de sujeito histérico e agente transformador de seu tempo (p. 14).

Como estratégia que possibilite essa tomada de consciéncia, propde a
reflexdo do aluno sobre a sua realidade, tomando como referéncia o seu
cotidiano, exercita a recorréncia histérica a outros tempos e espacos para que
descubra que a sua experiéncia nao € algo particular, mas possui identidade com
outros individuos, seja no passado, seja no presente, proporcionando ao aluno
condi¢cdes para, do senso comum, do conhecimento apenas empirico de sua
realidade, alcance um pensamento mais reflexivo e mais critico da sociedade (p.
14).

Se em 1992 a compreensdo, pelo aluno, do processo histérico, era a
principal preocupacdo da natureza do conhecimento da Histéria, em 1994, além

dessa permanéncia, apresenta a necessidade de instrumentalizar o aluno na
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reflexdo para essa compreenséo. No entanto, ndo ha uma mudanca na estratégia
proposta, ou seja, a recorréncia historica permanece como encaminhamento
metodoldgico, surgindo uma preocupacdo com 0 pensar historicamente, mas
ainda preso a concepcdo de sujeito historico condicionado a um conhecimento
aprendido e ndo produzido. Apds dois anos de uma pratica reflexiva sobre a
viabilidade de um curriculo produzido pelos professores, também ja aparece a
necessidade expressa de proporcionar condicdes a professores e alunos para
que exercam um aprimoramento de seu conhecimento, desenvolvam uma
capacidade reflexiva, percebam a provisoriedade e a dinamicidade de seus
conhecimentos historicos.

Quanto a organizacao dos conteudos, a reviséo curricular de 1994 mantém
em todo ensino fundamental a perspectiva da “compreensdo das diferentes
formas de organizagdo das sociedades e suas relacbes em diferentes tempos e
espagos”, com um recorte tematico nas quatro séries finais, terra, trabalho e
cultura no Brasil na 52 série, trabalho e cultura urbana no Brasil na 62 série,
relagBes de poder e cidadania na 72 série e trabalho e cidadania nas sociedades
capitalistas e socialistas na 82 série.

Os conceitos de tempo, espaco, sociedade, cultura e trabalho permanecem
inalterados em relacdo a proposta de 1992, e os conceitos terra, poder e
cidadania ndao sao explicitados. No entanto, surge uma reflexdo sobre a selecéo
dos conteudos, apresentando-a como comprometida com o lugar ideologico que
ocupam os que fazem essa selegéo e justifica a selegdo feita por entender que

permitira aos alunos construir um conceito de cidadania.
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No encaminhamento metodolégico ha& uma preocupacdo em
instrumentalizar o aluno para que possa pensar sobre a sua condicdo de sujeito
histérico. A recorréncia histérica é apresentada como método que permite
identificar a temporalidade histérica e que o aluno exercite o ato de inquirir sobre a
historicidade de suas experiéncias vividas. Para registrar essas reflexdes, propoe,
como estratégias de ensino, a andlise de textos, relatérios de pesquisas,
sistematizacdes e elaboracdo de cartazes, numa complexidade crescente a cada
série, e na oitava série propdem analises comparativas.

Quanto aos conceitos de natureza histérica, a compreensdo continua
sendo o objetivo principal que permeia a revisao curricular de 1994.

Sobre o documento de 1994, nas respostas as questbes 2 (anexo ) e 3
(anexo 1), além de manifestacdes de participacao ja referenciadas junto com as
de 1992, houve poucas consideracgdes, inclusive com discordancia quanto ao ano

e a propria realizacédo do estudo:

Pelos meus conhecimentos essa data ndo é 1994, é 1993, pois eu diria
gue esse curriculo € o0 mesmo de 1992, na esséncia. O de 92 tinha sido
escrito coletivamente (no sentido mais angustiante e sofrido do
coletivamente) e o de 93 foi uma espécie de revisdo mais fundamentada
em torno das reflexdes de 1992. Eu nao dividiria em 92 e 94, pois acredito
gue fazem parte de um mesmo processo (Prof2. A).

Participei das leituras, discussdes e escolha dos conteudos (Prof. B).

N&o me recordo de ter havido elaboragéo curricular em 1994 (Prof. P).
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As Diretrizes Curriculares: Texto preliminar Histéria, de 1996%" partem da
concepcao de homem como um ser eminentemente histérico que, como sujeito,
se faz e se humaniza nas relagées com os outros homens através do trabalho em
diferentes tempos e espacos. E define a Histdria como um processo dinamico de
construcado, produto da acdo de todos os homens em sociedade, que se constitui
a partir de multiplas dimensdes e tem carater contraditorio. Para compreendé-la é
essencial a analise das transformacfes, mudancas e permanéncias de
determinadas sociedades em diferentes tempos. A sociedade se organiza em
multiplas dimensdes (social, econbmica, politica, cultural, religiosa, etc.). Cabe a
histéria possibilitar uma visdo de totalidade para explicita-la, e através do
materialismo dialético pode-se ter uma analise dessas dimensdées bem como das
contradicbes que a formam, permitindo uma visdo global das relacbes que a
constituem (p. 1).

Também sem questionar a cientificidade da Historia, apresenta como
sendo seu objeto de estudo as relagcbes humanas em diferentes tempos e
espacgos, deve entender o espago como culturalmente construido — o espago
histérico — onde o0s homens se organizam, produzem suas existéncias e
transformam a sociedade (p. 2).

O documento de 1996 organiza os conteudos na perspectiva do trabalho,
que é entendido como categoria fundamental e central nas relagdes humanas e
na produgdo histérica, dindmica e processual de sua humanidade, sendo as

relacdes de trabalho eixo tematico fundamental em todas as séries do ensino

" PREFEITURA DO MUNICIPIO DE ARAUCARIA/Secretaria Municipal de Educacéo. Diretrizes
Curriculares: Texto preliminar Histéria. Araucéria, 1996. Este texto ndo apresenta a relacéo de
quem participou de sua elaboracéo e a redacgdo final foi feita pela Coordenadora da Area de
Histdria da época, Professora Ana Lucia de Freitas Lopes.
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fundamental. Ndo ha uma preocupacdo em definir outros conceitos como as
propostas anteriores o fizeram.

E nas Diretrizes Curriculares de 1996, que se volta a atencdo para a
importancia do conteudo significativo, acompanhado da necessidade de criar
situagOes de aprendizagem e da visdo do aluno como sujeito que conhece e
produz, conhecendo assim a natureza da Histéria, como pressuposto

metodoldgico do ensino de Historia:

O ensino de Historia deve partir daquilo que é significativo para a vida do
aluno em sociedade, levando-se em consideracdo o que ele pensa, sabe,
com o que se interessa e se preocupa. O professor deve criar situacoes de
aprendizagem para que o aluno se identifigue enquanto sujeito do
processo histdrico e isso s6 é possivel quando conhece e entende os
processos de producdo desse conhecimento (DIRETRIZES
CURRICULARES 1996, p. 4).

A recorréncia histérica € mantida como pressuposto metodoldgico, com o
objetivo de quebrar a nocdo de tempo linear e aproximar das multiplas dimensdes
temporais. No entanto, essa recorréncia deve ser acompanhada de uma anélise e
selecdo criteriosa dos documentos a serem utilizados, dentro de situacdes
concretas”, com a utilizacdo dos documentos histéricos como fontes de
informacédo do passado, introduzir o aluno no método histérico de interrogar o
documento, buscando respostas a diversidade de questbes, entendendo a
producdo da histéria e expressando de forma escrita e oral suas idéias sobre o
passado a partir dessa aprendizagem situada (pp. 5-6).

Quanto aos conceitos de natureza historica ha uma preocupacédo para além
da compreensdo sobre o passado, presente em 1992 e 1994. Em 1996 a
multiperspectiva, a inferéncia e a narrativa historicas aparecem de uma forma

timida, sem muita clareza e fundamentacao, mas estédo presentes de forma direta
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ou indireta no texto, podendo ser indicado como um avanco reflexivo sobre a
pratica especifica do ensino de Historia em relacdo as propostas anteriores.

O “Grupo” teve nova experiéncia com a reelaboracdo curricular em 1996,
produzindo novas Diretrizes Curriculares. Em resposta as questfes 2 (anexo |) e 3
(anexo Il), os professores A e E destacam a incorporacdo da importancia do
documento historico para o ensino de historia nas sistematizacdes. No entanto, a
coesao de 1992 ja ndo esta mais presente. Ha questionamentos, tanto quanto a
elaboracdo, que ndo envolveu os professores como o processo de 1992, bem
como na incorporacdo pratica pelos professores do documento elaborado,

conforme relatos, por vezes contraditérios, dos professores A, B, K, M e N.

Por motivos que ndo discutiremos aqui, este foi escrito apenas pela
coordenadora do Grupo, sem a participacdo dos membros diretamente.
Embora tenha havido curso sobre a importéancia do uso do documento
historico, importante avango nesse momento e que foi amplamente
contemplado em 1996 (Profa. A).

Participei das leituras, discussdes, escolha dos conteudos e redacéo (Prof.
B).

Estive presente em algumas discussdes a partir de 1996, quando entrei no
grupo. Nao lembro bem os encaminhamentos, mas me senti bem proxima
dessas propostas (Prof2. E).

Em 1996, participei do curso sobre o uso de documentos histéricos..., que
influenciou fortemente na reformulacao das diretrizes de Histéria (Profé. G).

Fiz parte das discussfes apos 1996, contudo a minha auto-critica € no
sentido que deveria ter me envolvido mais (Prof. K).

Acompanhei as de 1996 e 2000 (Prof. L).

Nas outras propostas de 1996/2000/2004 tive participacdo muito
superficial. Convém ressaltar que nenhuma delas foi colocada em pratica,
pois “esbarrou” nos tramites burocraticos da administracdo publica do
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municipio, ou mais precisamente, faltou vontade politica para implementa-
las (Prof. M).

N&o estive envolvida diretamente com a elaboracdo das propostas
curriculares de histéria. Entretanto, as experiéncias e sobretudo as
inovacdes capitaneadas pelo grupo elaborador foram levadas a cabo por
mim. Sempre me alinhei e defendi estas investidas promovidas nas
propostas (Prof2. N).

Nas elaboragdes curriculares de 1996 e 2004 participei nas ocasioes e na
forma solicitada pelas coordenadoras de cada um desses periodos, nas
reunides do grupo dos professores de Historia (Prof. P).

Esta precaria coeséao interna do grupo em torno da proposta de 1996 teve
consequéncias. Em decisao politica, a Secretaria de Educacéao adotou, em 1997,
o Curriculo Basico do Estado do Parana, suprimindo as Diretrizes Curriculares do
Municipio, as Coordenacdes de Area e inviabilizando a continuidade dos
encontros do “Grupo”, tanto para assessoramentos, como para elaboracdo do
material didatico. Esta instabilidade levou os professores de Historia a retornarem
a ‘seguranca’ do livro didatico, interrompendo o processo de estudos em grupo,
assessoramentos, sucumbindo todas as condicbes espaco-temporais, politico e
materiais que permitiram o desenvolvimento do periodo anterior.

Em 1999 houve uma nova mudanca politica na Secretaria de Educacao.
Por pressio politica das bases, retornaram as Coordenacées de Area e 0 “Grupo”
voltou a se reunir institucionalmente, sendo em 2000 produzido o documento
Estudo do Curriculo: Sistematizacdo Preliminar e Provisoria, que visava o resgate

e o retorno a caminhada iniciada em 1992 e interrompida em 1997.
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O Estudo do Curriculo: Sistematizacdo Preliminar e Proviséria de 2000%
apresenta-se como um estudo e ateve-se mais em reflexdes e consideracoes
sobre as propostas e diretrizes curriculares anteriores, visando superar a ‘ruptura’
ocorrida em 1997, quando o Curriculo Basico do Estado do Parana foi ‘imposto’
pela equipe de ensino de entdo. Diante disso, 0s questionamentos propostos pela
consultoria e pelos Parametros Curriculares Nacionais?®, sistematizadas pelo
grupo, nao se ativeram a uma concepg¢ao mais concreta de Historia, nem ao seu
objeto ou sua cientificidade, focando-se na perspectiva de resgate do que ja havia
sido construido antes da ‘ruptura’, a luz dos estudos sobre curriculo, muito fortes

naquele momento, expresso na introducéo geral deste Estudo do Curriculo:

No inicio do processo de discussédo curricular deste ano, definiu-se que a
proposta curricular de 1992 e o texto preliminar de diretrizes curriculares de
1996 seriam tomadas como referéncia. A partir dai seriam discutidas as
tendéncias dos estudos curriculares da ultima década e as disposicBes
legais em relagdo ao curriculo. Essa decisdo foi um reconhecimento de
gue a discussao curricular em Araucéria tem uma histéria expressiva que,
no momento atual, deve ser respeitada (p. 4).

O Estudo do Curriculo: Sistematizagdo Preliminar e Proviséria de 2000
propdem reflexdes em torno do ensino de Historia, a partir da proposta historico-
critica, de Adorno e se aproxima da categoria de cultura escolar e da producgéo do
conhecimento pelo sujeito dessa escola, quando aponta a necessidade de
ressignificar na perspectiva da escola o conhecimento construido no cotidiano

pelo aluno.

8 PREFEITURA DO MUNICIPIO DE ARAUCARIA/Secretaria Municipal de Educacéo. Estudo do
Curriculo: Sistematizagao Preliminar e Provisodria. Araucéria, 2000. Este documento apresenta
como participantes do grupo de estudo e elaboracdo os seguintes professores: Jair Fernandes dos
Santos, Andréa Voronkoff, Ivo Luis Viana, Aurora Miranda e Cristiane Peretto, e a pedagoga Eva
Vera Druszcz, o consultor Marcos Cordiolli, e pela SMED, Ida Hammerschmitt de Lima e Janete
Maria Miotto Schiontek.

?® Os Parametros Curriculares Nacionas, PCNs, foram implementados no pais em 2000.
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Parte da referéncia a pedagogia historico-critica, que propde ao ensino de
Historia levar os alunos a aquisicdo do conhecimento sistematizado, necessarios
a sua compreensdo do mundo para a transformacédo do capitalismo, presente na
proposta de 1992, onde o aluno precisa conhecer a esséncia dos valores
estruturados e estruturantes da sociedade para avaliar a realidade, contesta-la ou
transforma-la. Questiona os Parametros Curriculares Nacionais, que propdem a
discusséo de problemas sociais e ndo a estrutura capitalista, ‘naturalizando’ dessa
forma, a sociedade e o capitalismo, e recorre a Adorno, para quem o objetivo da
escola deve ser a construgdo do pensamento reflexivo aberto, respeitando os
valores dos alunos, tendo como limite da ‘abertura’ o papel da escola na formagao
de valores contra a barbarie (p. 147). O Estudo de 2000 aponta também para a
importancia da adocdo de encaminhamentos que levem o aluno a ‘postura
reflexiva’ e aberta (p. 148).

Nessa perspectiva, 0 documento propde que o0 ensino de Historia deve
assumir o papel de contribuir para o aluno ressignificar na (cultura) escolar as
suas percepcdes da realidade histérica em suas multiplas dimensdes: espacial;
temporal; de acdo histérica e social; textual oral ou escrita; de conteudo; de
contexto e de fontes, o conhecimento construido no cotidiano.

O estudo do curriculo de 2000, como o préprio nome sugere, ateve-se ao
apontamento de questdes relacionadas as discussfes curriculares e uma analise
pontual das propostas anteriores, ndo apresentando uma organizacdo de
conceitos e conteudos historicos.

Sobre o Documento de 2000, além das consideragBes manifestadas junto

com as de 1996, como ela foi sistematizada por uma comissao, conforme relato
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do professor P, poucos professores teceram consideragdes nas respostas dadas
as guestdes 2 (anexo I) e 3 (anexo Il), sendo relevantes as feitas pela professora

A que vé, no documento e no momento em que foi produzido, sinais de mudanca:

N&o participei diretamente, mas foi democrético. Foi aberta a participacéo
para representantes. Na época nao pude participar, mas sou simpatica a
muitas idéias nele contidas como por exemplo, a idéia de que o ensino de
historia deveria, entre outros, servir para sistematizar o patriménio cultural
da comunidade onde a escola esta inserida. Infelizmente a sistematizacéo
e divulgacdo deste ficou prejudicada por mudanca de grupo politico na
prefeitura, mas haviam algumas criticas muito interessantes ao
“Savianismo” no documento geral que embasava as disciplinas. Além disso
um curso realizado em 1999 na rede, sobre “Relagcédo entre Conteudo e
Método no Ensino de Histéria”, nesse mesmo contexto foi muito motivador,
pois foi a primeira vez na qual ndés professores nos tornamos
pesquisadores em contexto da sala de aula. Muitas mudancgas no ensino
de Histdria se anunciavam (Prof2. A).

Participei das leituras e discussdes. Nao participei da sistematizagcéo
preliminar (Prof. B).

Em 2000, fazia parte da comissdo de reformulacdo das diretrizes, porém,
esse movimento ndo trouxe uma proposta efetiva de reformulacédo e
redimensionamento da préatica dos professores de Histéria (Prof2. G).

Em relacdo ao processo de discussao curricular ocorrido no ano de 2000,
tive a tarefa de registrar por escrito as discussdes do grupo formado por
todos os professores de Histéria e da equipe responsavel pela
sistematizacdo que era constituida de seis pessoas (quatro professores/as
— de Histdria e de 12 - 42 série, uma pedagoga e o coordenador da Area de
Histoéria) (Prof. P).

Estas mudancas comecaram a se concretizar nos anos de 2003 e
posteriores, quando os professores de Histéria de Araucaria tém se debrucado, de
forma mais sistematica, sobre o Ensino de Historia. Essa pratica reflexiva teve um
impulso significativo com a participacdo de varios professores de Historia do
Municipio de Araucéria, em setembro de 2003, no semindrio do curso de

Mestrado em Educacédo da UFPR, Investigar em Ensino de Histoéria, que se ateve
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na investigacdo dos conhecimentos prévios dos alunos em Histéria, com a
Orientacdo de Barca® e Schimdt.**

Este seminario deflagrou um processo de reflexdo mais aprofundada sobre
a pratica docente, uma vez que introduziu uma sistematica cientifica de analise
dos conhecimentos prévios dos alunos sobre os conceitos historicos, tendo
referéncia os pressupostos da Educacao Historica. Esses pressupostos levaram
os professores a planejar uma intervencdo pedagdgica sobre o conteudo
especifico, alicercada em varios documentos historicos,contribuindo para que os
alunos a cruzassem informacdes e elaborassem suas analises e narrativas,
tornando-se sujeitos do processo de producéo do conhecimento sobre o conteudo
e 0S conceitos propostos. Apés a intervencao pedagogica, os professores foram
orientados a retomar o0s conceitos trabalhados na investigacdo sobre os
conhecimentos prévios e a reelaborar os mesmos para verificar as mudancas
provocadas pela intervencao pedagogica.

Esta parceria com a Universidade introduziu o componente da pesquisa e
da investigacao sobre a pratica, bem como o registro destas investigacdes, sua
apresentacao aos colegas na “Grupo” e a inscricao dos trabalhdes em Encontros,
Seminarios, Congressos, Simpaosios e Jornadas sobre o Ensino de Historia, que
sera detalhada no proximo topico. Também o documento: Diretrizes Municipais do

Ensino de Historia, de 2004, foi elaborado dentro desta nova perspectiva.

% |sabel Barca. Professora doutora em Ensino de Histéria pela Universidade Londres e mestra em
Ensino de Ciéncias Sociais pela Universidade do Boston. Professora do Centro de Investigacdo
em Educacéo (CIEd), Instituto de Educacao e Psicologia, UNIVERSIDADE DO MINHO, Braga, PT,

! Maria Auxiliadora Schmidt. Professora doutora em Histéria e Pés-doutora em Educacao pela
Capes. Professora de Metodologia e Pratica de Ensino de Histéria da Universidade Federal do
Parana.
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As mudancas anunciadas nas Diretrizes Curriculares de 1996 e os
movimentos e inquietacdes que sdo perceptiveis no Estudo do Curriculo de 2000,
sedimentam-se em 2004 nas Diretrizes Municipais de Educacéo — Histéria*, que
a concebe como construcdo na e pela pratica social em tempos e espacos plurais,
pressupondo que ela é feita por diferentes sujeitos e classes sociais. O diferencial
esta no objeto de estudo da Histéria, que passa a priorizar as investigacfes em
torno da experiéncia humana no tempo, para subsidiar o ensino de historia, cuja
finalidade € ensinar o aluno a pensar historicamente para formacdo da
consciéncia historica, onde o aluno é entendido como sujeito da propria histéria,
partindo daquilo que é significativo para sua vida em sociedade, levando-se em
consideragao o que ele pensa, sabe e se preocupa, bem como a sua participacéo
na realidade social (p. 78).

No documento, o aluno € visto como uma crianga ou um jovem, inserido
socialmente numa cultura infanto-juvenil urbana, ruurbana ou rural, para quem
uma das contribui¢cdes fundamentais da escola é a construgcéo ou reconstrucéo de

sua identidade, num mundo em que a globalizacdo provoca efeitos perversos na

%2 PREFEITURA DO MUNICIPIO DE ARAUCARIA/Secretaria Municipal de Educacgéo. Diretrizes
Municipais de Educagdo. Araucaria, 2004. Neste documento sdo referenciados todos os
professores e pedagogos que de alguma forma participaram dos estudos, andlises e escrita. Ao
todo sédo 1.067, dentre eles constam os nomes dos seguinte professores de Historia: Lindamir
Zeglin Fernandes (coordenadora da Area), Alamir Muncio Compagnoni, Alfeo Luiz Cappellari,
Alfredo Luis Nette, Andréa Vorenkoff Ormenez, Aurora Aparecida Antunes Miranda, Clari
Elizabeth Thoele, Crisitane Perretto, Elenice Elias, Evaristo Pitdgoras Boeira de Souza, Gilca
Silveira FiGza, Helena Lima Weber Pereira, Hélio Antonio Caetano, Henrique Rodolfo Theobald,
Ivete Coelho Moreira, Jair Fernandes dos Santos, Joceli de Fatima Tomio Arantes, Kétia Silene
Godoi dos Santos, Leida Regina Tiblier, Ledncio Batista Portes, Marcos Rogério Goncalves, Maria
Catharina Nastaniec de Carvalho, Maria da Gloria de Oliveira, Marlene Terezinha Grendel, Matilde
Gawlak Rossi, Neide Teresinha Nébrega Lorenzi, Nilcéia Alves de Freitas Gavronski, Rafael de
Jesus A. de Almeida, Rosalia Maria Ptok O. Martins, Sergio Pin. Além desses professores
participaram professores de pré q 42 séries e pedagogos, de dificil nominacdo, bem como nem
todos os professores de histéria nominados podem ter participado dos estudos e andlises de
Histdria, pois alguns atuavam em coordenacdes de Centros de Educacao Infantil, podendo ter
participados de autras areas ou mesmo da area da educacéo infantil. Consultoria de Prof2 Dr?
Maria Auxiliadora Schmidt, da UFPR.
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cidadania (p. 78). A construgcdo ou reconstrucdo dessa identidade refere-se ao
entrelacamento histérico entre o presente, o passado e o futuro, por meio do
estabelecimento de nexos significativos, num processo dialético, do sentido de
pertencimento a uma familia, comunidade, nacdo, grupo ou classe social,
possibilitando o nascimento de uma consciéncia historica, superando os valores e
formas de viver que supervalorizam o presente, propagados por parte da midia,
que contribui para a negacdo ou o desconhecimento das experiéncias dos
sujeitos do passado dessas criancas e jovens e suas familias, comunidades,
nacdes, povos e grupos sociais de pertencimento.

O documento de 2004 organiza os conteudos em tematicas histéricas,
algumas ja anunciadas nas propostas anteriores, e outras pertinentes a selecao e

organizacdo dos conteudos numa perspectiva que objetive,

(...) desenvolver o interesse pelo passado; compreender as diferencas
entre modos de vida e de pensar do passado e do presente; desenvolver
um conhecimento cronoldgico; buscar e construir explicacdes para as
mudancas; compreender que os acontecimentos tém uma multiplicidade de
causas e de hipbteses sobre mudancas e continuidades; desenvolver
valores de cidadania e informacBes e explicacbes sobre o passado, o
presente e o futuro. Outra atitude a ser desenvolvida é a empatia e a
contextualizacdo. A primeira € a capacidade de se colocar no lugar dos
outros e a ultima de entrelacar acontecimentos de forma diacrénica —
relacionando com o passado — e sincrénica — relacionando com a
simultaneidade dos acontecimentos do presente (DIRETRIZES
MUNICIPAIS DE EDUCACAO — HISTORIA, p. 81).

E proposicdo de método e de conteldo que as tematicas historicas:
Familias, Cotidiano, Trabalho, Cultura, Poder e Movimentos Sociais sejam
exploradas de forma diferenciada em todas as séries do ensino fundamental,
articulando os conteudos da histéria local, regional, nacional e global.

O documento de 2004 faz uma opcao pela Educacdo Histérica, como

caminho para entender os contornos de relativa autonomia que o ensino de
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Historia toma no contexto da escola como saber histérico escolar, ao passar pelo
processo de transposi¢cdo didatica. Nessa perspectiva, as categorias da infancia e
da juventude s&o fundamentais para entender este contexto e propor
encaminhamentos metodoldgicos que considerem e possibilitem ao aluno a
condicdo de sujeitos do processo de ensino-aprendizagem. Esses
encaminhamentos devem levar em conta os conhecimentos prévios dos alunos
estabelecendo as relagbes com o saber escolar, trabalhar com uma diversidade
de fontes e documentos histéricos para desenvolver a capacidade de inferéncias,
deducdbes, hipoteses e explicacbes acerca do passado a partir das evidéncias
desses documentos, o contato com as varias temporalidades histéricas e
desenvolver a construcdo de narrativas historicas, tornando clara e necessaria a
articulacdo entre os conceitos substantivos e os conceitos de segunda ordem® no
ensino de histdria, uma vez que objetivam a construcdo de significancias,
compreensdes, narrativas, multiperspectivas, explicacdes, empatias, inferéncias e
contextualizacdes historicas, que sdo competéncias especificas da Histéria e de
seu ensino na perspectiva da Educacgao Historica, cuja finalidade € a formacéao da
consciéncia historica (p. 82).

Sobre a elaboracdo do documento de 2004, ainda nas respostas dadas
pelos professores as questdes 2 (anexo ) e 3 (anexo 1), é possivel constatar uma
participacéo expressiva dos professores, com referéncias positivas, ressalvando o

comentario do professor H.

% Sobre conceitos substantivos e conceitos de segunda ordem ver LEE, Peter. Progressdo da
compreensdo dos alunos em Histéria. In. BARCA, Isabel. (Org.). Perspectivas em Educagéao
Histérica: Actas das primeiras jornadas internacionais de educagao histérica. Braga: Centro
de Estudos em Educacdo e Psicologia — UMINHO, 2001. p. 13 — 27. Estes conceitos séo
trabalhados no capitulo IV deste trabalho.
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Foi uma relagdo bastante intensa (...), investigando paralelamente também
em sala de aula. Acredito que foi uma experiéncia tao intensa quanto o de
1992. Embora o de 1992 tenha havido a participacdo de praticamente
100% do grupo, o de 2004 n&o teve essa participagéo tao grande. Muitas
idéias adquiridas na caminhada do grupo foram trazidas para esse
curriculo, como o trabalho com os conhecimentos prévios, o trabalho com
a narrativa (dois que eu mais destaco, pois fazem parte da discusséo e
construgdo do campo da Educacédo Histérica). Uma nova formatagédo dos
conteudos nao foi implantada. Houve até uma proposta nesse sentido, mas
ela nao foi aceita pelos pedagogos da equipe pedagdgica da SMED e néo
houve tempo habil para novas defesas. Mas acredito que tivemos alguns
avancos (Prof2. A).

Participei das leituras, cursos, discussoes, sistematizacdo, escolha dos
conteudos e redacgéao (Prof. B).

N&o vou poder fazer alguma colocagéo, pois quando cheguei no final de
agosto de 2004, ndo participei de nenhuma reunido ou elaboracdo de
propostas curriculares. SO fui fazer contato com o grupo quando este ja
tinha formalizado as propostas curriculares. Obs. Eu participei sim de
alguns assessoramentos em 2004, pois lembrei que apresentei um
pequeno esboco de um trabalho sobre as mulheres na Grécia (que eu ndo
gostei), comparando com as mulheres de hoje. Desculpe, havia esquecido
(Profa. C).

So6 participei da elaboracdo da proposta de 2004, mesmo assim como
representante de 12 a 42 séries. Minha participacédo efetiva, no grupo, so
ocorre em 2005. Anterior a esse periodo procurei participar das discussdes
nos encontros de Histéria com 12 & 42 (Prof2 D).

Na de 2004, participei do grupo de sistematizagdo de alguns textos da
gestdo democrética (Prof2 E).

Em 2004, participei parcialmente dos assessoramentos, devido a
dificuldade por estar na dire¢do de escola, porém acompanhei o processo,
sem no entanto estar efetivamente elaborando o documento (Prof2. G).

Participei em 2004. N&o tenho formacéo tedrica suficiente. “Acho” que foi
conduzido de forma a nos fazer aceitar mais um modismo. Podia ter sido
oferecido um leque de opcdes tedricas, com palestrantes de outras
vertentes de pensamento. As discussdes foram insuficientes (Prof. H).

Como eu estou pouco tempo na rede, acompanhei as Ultimas discussoées.
Ela (a coordenadora da area) sempre me pareceu competente no que
fazia, ouvia sempre a base, base essa que resumiu-se em poucos
professores, pois a maioria ndo participa (ndo entendi ainda por qué?). O

- 107 -



assessoramento da UFPR sempre aconteceu de forma positiva no sentido
de oferecer subsidios com as dltimas producdes académicas da
historiografia (Prof2. 1).

Participei da elaboragéo da proposta curricular somente de 2004. Percebi
gue os professores de Histéria estavam realmente envolvidos e
conscientes do trabalho que estavam desenvolvendo. O trabalho foi
democréatico em todo o processo. Aprendi muito com essa experiéncia
(Profa. J).

E importante ressaltar a resisténcia dos pedagogos e da equipe
pedagdgica da SMED para uma formatacdo dos conteudos na perspectiva da
Educacéo Histérica, o que pode demonstrar uma certa distancia destes da relacéo
com e do dominio dos conhecimentos de natureza histérica, apontando um
possivel descompasso com as experiéncias dos professores do “grupo”.

O comentério feito pelo professor H destoa dos demais, podendo ser
sintoma de uma afinidade maior com os contetdos historiograficos do que com 0s
conteudos do ensino de histéria.

No geral, as manifestacoes dos professores sobre a participagdo na
elaboracdo das propostas curriculares apontam que as elaborac¢des curriculares
de 1992 e 2004 ocorreram na perspectiva do pensamento comunitario de
Kemmis, num clima de relagbes cooperativas e de decisdes compartilhadas e com
participacdo expressiva, entendendo o trabalho de sua elaboragdo como um
processo de cooperacédo, que contempla praticas informais e pessoais, superando
0 pensamento burocratico de elaboracdo centralizada em decisfes de “expertos”
a serem executadas pelos demais através de procedimentos normatizados,
formais e impessoais, caracteristicas mais presentes nas elaboracdes de 1996 e

2000.
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3.5. Experiéncia do “Grupo” construida na relacdo com a universidade, com a

pesquisa e com a producéao de conhecimento

A relacdo do “grupo Araucaria” com a Universidade, especificamente a
UFPR, teve inicio em 1992, com as consultorias do prof. Luis Carlos Ribeiro e da
pedagoga Maria Madselva Ferreira Feiges na elaboracdo da Proposta Curricular
de Histdria. Esta relacéo teve continuidade com assessoramentos de professores
da UFPR ao grupo nos anos seguintes.

Ainda na década de 1990, uma parte dos professores de Historia fizeram a
pés-graduacdo em Linguagens e Ensino de Historia na UFPR. Em 1999 foi
organizado o curso Construindo a relagdo conteido método no ensino de Histéria,
em convénio com a UFPR, ministrado nos assessoramentos em hora-atividade
pela Profd. Dr2, Maria Auxiliadora Schmidt.

A prética reflexiva do “grupo” teve um impulso significativo com a
participacdo de varios professores de Histéria do Municipio de Araucaria, em
setembro de 2003, no seminario do curso de Mestrado em Educacdo da UFPR,
Investigar em Ensino de Histéria. Este seminario, organizado pelas Dr2®. Maria
Auxiliadora Schmidt (UFPR) e Isabel Barca (Universidade do Minho - PT), e a
continuidade do intercambio com a Universidade deflagrou um processo mais
intenso de reflexdo a partir de investigagdo sobre a prépria pratica com uma
opcao pela perspectiva da Educacao Historica.

Em junho de 2004, parte significativa dos professores do “grupo” participou
do seminario Dificuldades contextuais de natureza disciplinar no Ensino de

Historia e o valor formativo da Historia, do Mestrado em Educacédo da UFPR,
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organizado pelos Dr®®. Maria Auxiliadora Schmidt (UFPR) e Joaquin Prats
(Universidade de Salamanca).

Essa relacdo dos professores de Historia de Araucaria com a pesquisa e
com a Universidade é bem caracterizada por SCHMIDT & GARCIA (2006), ao
apresentarem o saldo da trajetéria das investigaces em Educacao Histérica do
Laboratério de Pesquisa em Educacéao Historica, do Programa de Pos-Graduacao

em Educacéo da UFPR referindo-se a

Constituicdo de grupo de investigacdo sobre o ensino de Historia,
envolvendo professores do ensino fundamental (12. a 82. séries) de escolas
publicas (Projeto “Grupo Araucaria”), cujos produtos ja contabilizados séo:
Reestruturacdo coletiva do curriculo basico do municipio de Araucaria;
Artigos produzidos pelos professores do “Grupo Araucdria” e apresentados
em encontros nacionais (...) e encontros internacionais (SCHMIDT &
GARCIA: 2006, pp. 27-28).

S&o, ao todo, quarenta e trés trabalhos apresentados em eventos de 2004
a 2006, sendo cinco no V Perspectivas do Ensino de Historia — RJ em 2004; dois
nas V Jornadas Internacionais de Educacao Histérica — Uminho — Braga - PT em
2005; dezoito no XXIII Simpésio Nacional de Histéria — Historia: Guerra e Paz —
Londrina em 2005; dois na XIX e XX Semana de Ensino, Pesquisa e Extensao —
UFPR — Curitiba, PR - 2005; dois no X Encontro Nacional de Pesquisadores de
Histéria — Belo Horizonte em 2006; nove nas VI Jornadas Internacionais de
Educacdo Historica: Perspectivas de Investigacdo em Educacgdo Historica —
Curitiba - PR em 2006 e cinco no X Encontro Regional da ANPUH-PR, XII
Seminario de Pesquisa DHI-UEM: O Profissional da Histéria - Maringd em 2006,
conforme os Quadros 4 a 10. No texto, essas producdes dos professores seréo

identificadas, daqui por diante, com a sigla PP, Producédo dos Professores.
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Qudaro 4 — V Perspectivas do Ensino de Historia

PROFESSOR (A) PRODUGAO LOCAL ANO
GRENDEL, Marlene O trabalho de producéo do Rio de Janeiro 2004
Terezinha conhecimento historico
COMPAGNONI, Investigar em ensino de Historia Rio de Janeiro 2004
Alamir Muncio
MIRANDA, Aurora Quem faz o curriculo? Os Rio de Janeiro 2004
Aparecida Antunes e | saberes de alunos e professores
SCHMIDT, Maria na producao do curriculo
Auxiliadora
THEOBALD, Investigacdo de conhecimentos Rio de Janeiro 2004
Henrigue Rodolfo prévios no ensino de Historia
FERNANDES, Saber escolar: patriménio Rio de Janeiro 2004
Lindamir Zeglin cultural da escola
Qudaro 5 -V Jornadas Internacionais de Educacao Histérica
PROFESSOR (A) PRODUGAO LOCAL ANO
THEOBALD, Principio de Educacéo Histérica em Uminho — Braga - PT | 2005
Henrigue Rodolfo Araucéria
GRENDEL, Marlene | Os conhecimentos prévios no ensino de | Uminho — Braga - PT | 2005

Terezinha

histéria: uma experiéncia
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Qudaro 6 — XXIII Simpdsio Nacional de Historia — Historia: Guerra e Paz

PROFESSOR (A) PRODUGAO LOCAL ANO

TALAMINI, Jaqueline O trabalho infantil hoje e em épocas diferentes: uma Londrina 2005
Lesinhovski nova abordagem para o Ensino de Histéria nas séries -PR

iniciais

COMPAGNONI, Alamir Narrativas e leituras no Ensino de Histéria Londrina 2005
Muncio -PR

SANTOS, Katia S. O universo vivenciado pelo aluno em uma aula de Londrina 2005
FURMAN, Ivan e Historia e a questdo da cidadania -PR

SCHMIDT, Maria A.

SCHERREIER, Ana O uso do documento histérico na pratica pedagogica Londrina 2005
Cristina Burkot -PR

NETTE, Alfredo Luis A producéo de tijolos em uma olaria local Londrina 2005
-PR

FERNANDES, Lindamir Patriménio Cultural e Saber Histérico Escolar Londrina 2005
Zeglin -PR

REMES, Palite Conhecer e despertar a curiosidade: formacgédo da familia | Londrina 2005
Terezinha Buratto -PR

MACIEL, Edina Soares Guerra e Paz: praticas pedagdgicas possiveis aos Londrina 2005
alunos em fase de alfabetizagéo -PR

GRENDEL, Marlene Os conhecimentos prévios no ensino de Histdria: uma Londrina 2005
Terezinha experiéncia -PR

LIMA, Sandra do Rocio O uso de documentos diversificados nas séries iniciais Londrina 2005
Cordeiro de para recriagdo dos conhecimentos prévios -PR

ALMEIDA, Rafael de A narrativa, o documento e a criagao do conflito Londrina 2005
Jesus Andrade de -PR

LORENZI, Neide O uso metodoldgico do documento no Ensino de Histéria | Londrina 2005
Terezinha Nébrega -PR

SPACK, Patricia Criangas percorrendo o cotidiano do passado e do Londrina 2005
presente nas asas de um velho caderno de caligrafia -PR

BYTNER, Luciana Qual é a sua histéria? Londrina 2005
Nadilia de Fatima -PR

FERREIRA, Sueli de Evolugéo cultural e tecnoldgica e as transformagdes nas | Londrina 2005
Fatima relacdes do cotidiano da familia contemporanea -PR

CARVALHO, Maria Legislagao trabalhista: situagdo dos trabalhadores em Londrina 2005
Catharina Nastaniec de Araucaria, no mercado formal e informal -PR

ELIAS, Elenice Uso do documento histérico na sala de aula Londrina 2005
-PR

THEOBALD, Henrique A Educacao Historica e a mudanca de paradigma na Londrina 2005
Rodolfo cultura escolar no Municipio de Araucaria -PR
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Qudaro 7 — XIX e XX Semanas de Ensino, Pesquisa e Extensao - UFPR

PROFESSOR (A) PRODUGAO LOCAL ANO
THEOBALD, Educacéo Historica: um projeto em construgao Curitiba - 2005
Henrigue Rodolfo na experiéncia do Grupo de Professores de PR
Historia de Araucéria
GRENDEL, Marlene | Cadernos de alunos e a transposicéo didatica do | Curitiba - 2006

Terezinha

saber histérico escolar

PR

Qudaro 8 — VII Encontro Nacional de Pesquisadores de Ensino de Historia -

ENPEH
PROFESSOR (A) PRODUGAO LOCAL ANO
COMPAGNONI, Perspectivas da consciéncia Belo Horizonte — MG 2006
Alamir M. et alli histérica em jovens brasileiros
GRENDEL, Marlene Cadernos de alunos e a Belo Horizonte - MG 2006

Terezinha

transposicao didatica do saber
historico escolar
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Qudaro 9 — VI Jornadas Internacionais de Educacéo Histoérica

PROFESSOR (A) PRODUGAO LOCAL ANO
REMES, Palite Pensar o passado e o presente Curitiba - PR 2006
Terezinha Buratto
LORENZI, Neide Direitos e deveres dos jovens — (Grémio Curitiba - PR 2006
Terezinha NGbrega Estudantil)
e PORTES, Ledncio
COMPAGNONI, Uma experiéncia educativa com alunos de 82 | Curitiba - PR 2006
Alamir Muncio série do ensino fundamental com textos e
imagens: Poder —As crises do capitalismo —
A 12 guerra mundial
FERNANDES, A conquista dos direitos da mulher e seu Curitiba - PR 2006
Lindamir Zeglin significado para os alunos e suas familias
GRENDEL, Marlene | Cadernos de alunos: conceitos substantivos Curitiba - PR 2006
Terezinha e idéias de 22 ordem
ALMEIDA, Rafael J. Memoria familiar e identidade nacional Curitiba - PR 2006
A. de
TALAMINI, Reflexdes sobre as atividades de lazer hoje e | Curitiba - PR 2006
Jaqueline em diferentes épocas: uma analise sobre o
Lesinhowski trabalho com o livro didatico em sala de aula
THEOBALD, Os conceitos de segunda ordem nas Curitiba - PR 2006
Henrique produgdes curriculares do grupo de
professores de Histéria de Araucéria
CARVALHO, Maria O uso do radio na Era Vargas Curitiba - PR 2006

Catharina N. de e
MARTINS, Carlise
R. V.
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Qudaro 10 — X Encontro Regional da ANPUH-PR

PROFESSOR (A) PRODUGAO LOCAL ANO
THEOBALD, Idéias substantivas e de segunda ordem Maringa — PR 2006
Henrigue Rodolfo nas producgdes curriculares do Grupo de
Professores de Histdria de Araucéria
FERNANDES, A conquista dos direitos da mulher e seu Maringa — PR 2006
Lindamir Zeglin significado para os alunos e suas familias
TALAMINI, Reflexdes sobre as atividades de lazer Maringa — PR 2006
Jaqueline hoje e em diferentes épocas: uma analise
Lesinhovski sobre o trabalho com o livro didatico em
sala de aula
ALMEIDA, Rafael de Memoéria familiar e identidade nacional Maringa — PR 2006
Jesus Andrade de
REMES, Palite Pensar o passado e o presente Maringa - PR 2006
Terezinha Buratto
As PPs sado frutos de projetos de investigacdo realizados pelo “Grupo

Araucaria”, com o apoio institucional da Secretaria Municipal de Educacao através

da Coordenacdo da Area de Historia, e em colaboracdo com Universidade

Federal do Parana (UFPR), por meio do Laboratério de Pesquisa em Educacao

Historica, na Linha de Pesquisa Cultura, Escola e Ensino, do Programa de Pds

Graduagdo em Educacdo, coordenado pelas Prof?®. Dr2°, Maria Auxiliadora

Schmidt e Tania Maria Braga Garcia, que desenvolvem pesquisas onde

professores, licenciandos, jovens e criancas de escolas fundamental e média,

sujeitos e participes dos processos didaticos que incluem a relacdo com este

conhecimento, (...) s@o os principais sujeitos das reflexdes e pesquisas em

desenvolvimento (SCHMIDT & GARCIA: 2006, p. 13) e intercambio com os
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estudos em Educacdo Historica desenvolvidos em Portugal pela pesquisadora
Isabel Barca e na Inglaterra pelos pesquisadores Peter Lee e Rosalyn Ashby>*.

Ao analisar as PPs, é possivel identificar um leque de questdes
relacionadas ao ensino de histéria sendo investigadas. Inicialmente, como se
fosse uma conclamacgédo a incorporacdo de um novo olhar nas praticas dos

professores:

A maioria dos professores ndo incorpora, em suas préaticas, a noc¢ao da
importancia de ensino e pesquisa caminharem juntos, resultando, entre
outros, 0 pouco empenho no trabalho com as fontes da memoria e da
documentagdo pessoal e escolar, na constituicdo dos saberes local e
escolar no cotidiano da sala de aula. Esta aproximacéo, necessaria, entre
ensino e pesquisa, que ja existe no campo académico, buscando formas
didaticas para o ensino de Historia, apresenta-se como a principal
possibilidade para a construcdo e uso de acervos escolares pertinentes ao
patrimdnio cultural escolar (FERNANDES: 2004).

Trabalhar a producdo de conhecimento supde perceber nos alunos sujeitos
protagonistas de seu processo de aprendizagem, com capacidade de
construir e de transformar. Ndo é somente o professor o depositario de
autoridade e saber. E preciso gostar da aula e de seus alunos (GRENDEL:
2004).

Outros comecam a identificar que a pratica investigativa provoca uma
mudanca conceitual qualitativa sobre o ensino de histdria e sobre a relagdo com o
conhecimento em quem a experiencia, valorizando a natureza do conhecimento
histérico, os conhecimentos prévios dos alunos e sua importancia para todas as
idades e niveis de ensino para a construcdo do sujeito em sua relagdo com o

saber, tanto para o aluno quanto para professores:

O trabalho realizado na referida escola buscou resgatar o aluno como
sujeito de sua propria aprendizagem, mostrando que este ndo aprende
agindo apenas como sujeito passivo em relacdo ao que é repassado pelo

¥ Para um aprofundamento sobre estas pesquisas em Educacao Histérica ver EDUCAR EM
REVISTA, Curitiba, PR: Ed. UFPR, n. 1, jan. 1981. — Série Revistas da UFPR, n.164 — Edicao
Especial 2006 — Dossié: Educacao Histdrica, e no terceiro capitulo deste trabalho.
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professor. A experiéncia desenvolvida ndo serviu apenas para reforcar o
conteudo que estava sendo trabalhado em sala de aula, mas
principalmente para dar um novo significado para as aulas,
compreendendo o quanto o ensino de Histéria € vivo e dinamico e
principalmente que os alunos fazem incontestavelmente parte dela
(TALAMINI: 2005).

Fazendo uma analise do trabalho realizado, concluiu-se que os resultados
satisfizeram as expectativas, pois tornaram possivel a atuacdo dos alunos
como agentes de sua propria histéria e abriram um leque de possibilidades
de tratamento do assunto, o qual teve como ponto critico, a dificuldade de
se organizar as informagdes, sem perder de vista o tema inicialmente
proposto (REMES: 2005).

Cabe ainda ressaltar que o ensino de histéria ndo precisa ocupar posi¢ao
secundéria no cotidiano escolar uma vez que o processo de aquisicdo da
leitura e da escrita ocorreu de forma significativa no contexto da pesquisa
em questdo. A valorizagdo do ensino de histéria nas classes de
alfabetizacdo deve ser transformada em elemento primordial para a
formacdo do aluno, e portanto, surge a necessidade de investir na
formacédo do professor alfabetizador de modo que ele possa ter subsidios
para cumprir essa tarefa com qualidade (FERREIRA, S. F.: 2005).

A experiéncia do curso de Histéria foi de grande importancia para os
professores das séries iniciais, pois possibilitou que estes tivessem a
oportunidade de ver o ensino de Histéria além da forma distante e
fragmentada como haviam aprendido. Possibilitou também a consciéncia
de que ndo deve haver separagdo entre ensino e pesquisa, ressaltando,
portanto a necessidade e a importancia do vinculo com a Universidade.
Quando esta forma de trabalho ensino/pesquisa ocorre, nota-se
nitidamente a maior valorizagdo que se da ao trabalho desenvolvido pelos
professores das séries iniciais. Muda-se a imagem do ensino marcado pela
mera reproducdo do senso comum, do trabalho visto com menor prestigio
ou marcado muitas vezes por palavras pejorativas como ensino de tias ou
de professorinhas. A experiéncia relatada anteriormente pode ser vista
como uma nhova possibilidade na formacdo continuada do professor de
educacgdo basica, mostrando uma importante mudanca de paradigma na
acdo docente, sobretudo dos profissionais que atuam nas séries iniciais.
Por meio desta experiéncia observa-se que o ensino de Histéria ndo deve
ser ignorado nos primeiros anos de escolaridade, nem tampouco ser
reduzida a memorizacdo de fatos e conceitos. O trabalho nas séries iniciais
é fundamental para que o aluno construa a nocdo de pesquisa e do
tratamento da informacé&o disponivel, pois isso ajudarad na compreenséo de
que a Histéria € sempre uma ciéncia em constru¢do e ndo uma verdade
absoluta sobre o passado (TALAMINI: 2005).

Com esta experiéncia pode-se, portanto, perceber a importancia de adotar
a investigagdo dos conhecimentos prévios como metodologia nas aulas de
historia. Por meio desta investigagdo o professor pode observar em que
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niveis de conhecimento estdo seus alunos. Mas para que essa
constatacdo ocorra € preciso que o professor também apresente uma
postura investigativa em relacdo a como se constréi o conhecimento
histérico em sala de aula, para que se deve construir conhecimento
histérico e, principalmente, que tipo de conhecimento se quer construir
(TALAMINI: 2006)

Para além das mudancas conceituais, as PPs, sobre elementos de sua
pratica de ensino de Historia, também levantam questbes em torno da
metodologia do ensino de historia, questbes em torno da utilizacdo das fontes e

do documento historico, importantes nas investigacdes em Educacao Historica:

Com base nessa experiéncia, constatou-se que os alunos passaram a
reconhecer com maior facilidade as semelhangas e diferengas sociais do
seu cotidiano e do seu grupo de convivio em relacdo a outros grupos,
estabelecendo relacbes entre o presente e o passado por meio da
exploragdo de documentos historicos. Desse modo, ficou evidente que,
mesmo trabalhando com alunos de 1.2 série do ensino fundamental, o
conteudo se torna mais significativo quando ha utilizacdo desse recurso,
ou seja, o aprendizado acontece com maior facilidade quando é possivel
apreciar um registro historico “palpavel” ou que de algum modo faca parte
do cotidiano da crianca. As aulas, fundamentadas no contato com as
fontes historicas, facilitam a familiarizacdo dos alunos com formas de
representacao das realidades do passado e do presente, permitindo que a
relacdo entre professor, aluno e conhecimento seja interativa. Ao fazer
comparacgles entre 0 passado e o cotidiano do aluno, constréi-se uma
ponte que liga ambos e torna mais estimulante a compreenséo de fatos
histéricos por meio de documentos, cuja denominacao ja produz no aluno
grande expectativa (SCHERREIER: 2005).

O objetivo de socializar minha experiéncia foi o de mostrar que o uso de
documentos diversificados, certamente, diminui as dificuldades para se
ensinar contedos necessarios e que ndo sdo objetivos para os alunos.
Porém, é a opgao por incluir as idéias expressas pelos alunos das séries
iniciais no planejamento e desenvolvimento da metodologia do trabalho
gue permite tornar mais facil conhecer as distorcbes a que eles estédo
expostos e que muitas vezes dificultam a compreenséo e o aprendizado.
(LIMA, S. R. C.: 2005)

A conclusdo a que chegamos é que na idade em que se encontram,
os(as) alunos(as) em estudo conseguem construir de forma mais
elaborada os conceitos cientificos, a partir de um ensino da historia, por
meio do qual ele possa visualizar os acontecimentos, através das
imagens, relacionadas a narrativa do acontecimento. A outra idéia que
percebemos no decorrer das aulas, € que os(as) alunos(as) mostram
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curiosidade e prazer em estudar o conteddo quando trabalhamos com
diversas fontes e ndo s o texto do livro didatico (COMPAGNONI: 2006).

Também as questdes relacionadas a incorporagdo metodoldgica da
narrativa, do cotidiano, da meméria familiar e do caderno do aluno na pratica, no
ensino de histéria, e a implicagdo destas investigacdes para a reestruturacdo
curricular, para com o uso do livro didatico e do caderno, para a construcdo da
identidade do aluno e do professor, e a investigagao da relacao de professores e

alunos com idéias histéricas, tomam contornos nas investigagdes:

A pesquisa de narrativas familiares, pautadas no uso de documentos
histéricos como préxis cotidiana, tem contribuido para recuperar a propria
metodologia do conhecimento historico, despertando situacbes que
mobilizam estruturas cognitivas dos educandos; Para finalizar, o trabalho
tem apontado para a necessidade de adotarmos uma Histéria Tematica,
delegando as experiéncias familiares um sentido de identidade e
demonstrando a vivéncia concreta de cada momento histérico (ALMEIDA,
R. J. A.: 2005)

Os resultados indiciam a importdncia das entrevistas orais e da
socializacdo das mesmas em sala de aula para o aumento da significancia
histérica possibilitando uma maior relacdo entre o conteddo estudado de
maneira mais abrangente e universal e a vida da familia do aluno. (...) As
implicacbes desse trabalho para o ensino sdo trés, essencialmente:
primeiro, a necessidade de repensar o extenso rol de conteldos da 8%
série para permitir um maior tempo de trabalho com as tematicas;
segundo, a incorporacao pelos livros didaticos de novas teméticas como as
guestdes relacionadas a mulher; e terceiro, um maior entrelacamento entre
a historia das familias e a historia geral (FERNANDES: 2006).

Ao cruzarmos as informagdes da segunda etapa com a terceira etapa
percebemos claramente uma contradicdo, especificamente no papel do
negro, enquanto 76% dos alunos reconhecem a importancia dos negros na
construcdo da identidade nacional, apenas uma aluna se reconheceu
como afro-descendente. Por outro lado o papel dos imigrantes italianos é
claramente super valorizado ao definirem a suas proprias formacoes
étnicas (ALMEIDA, R. J. A.: 2006).

A investigagcdo desenvolvida permitiu apontar alguns elementos
relacionados ao uso do livro didatico para a constru¢cdo do conhecimento
histérico com criancas na fase inicial de escolarizacéo. O primeiro deles diz
respeito ao fato de que apesar de ser apontada, no manual dos
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professores, a importancia dos conhecimentos prévios dos alunos, no
capitulo referente ao tema trabalhado os autores nao iniciaram a discussao
valorizando algum conhecimento dos alunos, pois o assunto foi introduzido
apresentando um conceito sobre o lazer. No manual também n&o ha uma
orientacdo de que fosse necessario realizar alguma atividade previamente
ao uso do texto do livro, nem havia uma orientacéo especifica sobre como
o professor poderia valorizar os conhecimentos prévios dos alunos.
Portanto, tem-se aqui um limite do manual didatico que precisa ser
observado pelos professores, se desejarem levar em conta o0s
conhecimentos que os alunos produziram em sua experiéncia cultural. Um
outro ponto se refere ao fato de que, a trabalhar o contetdo de histéria
com criangas pequenas, é necessario que se faca antes algum tipo de
mobilizacdo, uma forma de despertar o interesse dos alunos sobre o
assunto, causando assim uma empatia histérica. No trabalho com o livro,
acredita-se ndo ter sido possivel despertar essa empatia, pois o contetdo
foi introduzido abruptamente, sem estabelecer alguns pontos de relacdo
com as experiéncias das criangas. Além disso, a diagramacgdo do livro
também né&o estava voltada para o publico infantil (TALAMINI: 2006)

Considerando o exposto, fica claro que o caderno pode ter como funcgéo
fundamental ser um instrumento e receptaculo da construcdo do
conhecimento histérico. Enquanto docentes, ndo podemos assumir um
posicionamento ingénuo, mas devemos arriscar um novo tipo de dialogo
tendo como foco principal a nocdo da esséncia e da natureza do
conhecimento histérico que € a investigacdo desse produto da cultura
escolar, como fonte importante para se conhecer que idéias historicas sé&o
propostas aos alunos e de que forma isso se da. Esta investigacdo podera
contribuir para que se conhega melhor a relagdo dos alunos com o

conhecimento historico escolar (GRENDEL: 2006)

Esta investigacdo nos remete, entre outras, a necessidade de investigar a
presenca dos conceitos substantivos e de segunda ordem nas idéias dos
professores que participaram dessas elaborag¢des curriculares, categoriza-
las e analisa-las a luz das teorizacbes no campo da Educacgdo Historica.
Também & necessidade de investigar a presenca destas idéias nos
manuais didaticos. Contribuindo para as reflexdes sobre as praticas
docentes, sobre o Curriculo e sobre os manuais didaticos (THEOBALD, H.:
2006)

Essas consideracdes nos permitem apontar a importancia de continuidade
nas investigacbes sobre as idéias histéricas de jovens alunos,
principalmente no que se refere a sua relacdo com as temporalidades
histéricas (COMPAGNONI: 2006).

As consideracbes de COMPAGNONI (2006) apontam para
guestionamentos em torno da compreensdo de uma idéia histérica de segunda

ordem, a temporalidade, por parte dos alunos e a implicacdo para a construcéo da
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consciéncia histérica na perspectiva de Riisen, como competéncia para encontrar
significado entre o passado, o presente e o futuro, orientando-se pelas

experiéncias do passado e expectativas de futuro:

Nossa frustragdo fica na questao temporal. Eles contam o que discutiram e
compreenderam, sem a minima preocupa¢do com o tempo cronoldgico.
Para esses jovens alunos, a questdo do tempo s6 se coloca como algo a
pensar ou um elemento do raciocinio histérico se forem diretamente
instigados a fazé-lo. Em todas as narrativas da Ultima questdo, ndo
aparece nada sobre o tempo (COMPAGNONI: 2006).

Para nos, fica a indagagdo se o uso da temporalidade cronologica nédo
seria fundamental para a educacgdo histérica, na medida em que essa
temporalidade é a que temos para lidar no dia a dia, com o objetivo de
localizar acontecimentos nos seus respectivos anos, séculos e dias
(COMPAGNONI: 2006).

O resultado dessa investigacdo nos apontou como 0s jovens se relacionam
bem com o passado, o que contradiz afirmacdes que vém sendo feitas de
que eles se interessam mais pelo presente, mas também nos mostrou que
essa relacdo é feita a partir de um processo seletivo, no qual os jovens
organizam o0s acontecimentos a partir da dindmica do proprio
acontecimento e ndo obedecendo a medidas temporais, como a
cronologia. Essa relagdo dos jovens alunos com a temporalidade, nao
estaria mais préxima do que HELLER (1985) afirmou de que o tempo nada
mais é do que a irreversibilidade dos acontecimentos? (COMPAGNONI:
2006).

O foco em questbes relacionadas a elementos da pratica, do ensino, da
aprendizagem e da relagdo que as criangas e jovens estabelecem com o
conhecimento historico, e a sistematizagdo das pesquisas estdo criando um novo
significado para o professor como intelectual, que o levam a apropriar-se dos
meios de producdo do conhecimento relativo ao ensino da disciplina de Historia. A
posse desses meios de producdo de conhecimento estavam, até entdo, restritos a
Universidade, mas o tipo de relacdo que estabelecem com ela esta

proporcionando essa experiéncia de relacdo produtiva com o conhecimento.
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3.6. A experiéncia do “Grupo Araucaria” na visdo dos professores

Analisar as idéias que os professores que participaram da investigacao
fazem e expressam sobre o “Grupo Araucaria” e sua experiéncia é o que
possibilitaram as respostas dadas as questbes 3 (anexo I) e 4 (anexo Il). E
possivel organizar essas idéias em cinco niveis, do mais distante ao mais proximo
da idéia de ser um lugar social de uma experiéncia de relacdo identitaria com o
saber por meio da investigacdo de elementos da prética e da producéo de saber
sobre o ensino de Historia.

Ha os professores que nao tém uma idéia formada, expressam-se de forma
distanciada, pelo que ouvem falar sobre o “Grupo”. S&o idéias que vao desde a
admiracdo, passando por reservas, ou até mesmo por discordancias com seus

rumos.:

Estou afastado devido ao cargo que ocupo, mas vejo pessoas bastante
comprometidas (Prof. H).

Acompanhei (...) que o grupo tem se destacado nacionalmente por alguns
projetos (Prof. L).

Considero o grupo disperso. Os poucos professores que conheco, que
frequentam as reunides, considero-os muito esforcados em seguir as
orientagdes (...). Mas percebo uma certa acomodacdo no sentido de
participacdo das discussfes, de dar opinides (Prof? Q).

N&o tenho participado das discussdes do grupo. Nao concordo com a
organizacdo e conducdo dos encontros do grupo. Acredito que a
coordenagéo deve ser dirigida e orientada por representante do grupo e
nao (por outros) interesses (Profé. F).
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Ha outros professores que realcam a importancia do grupo, sua
participacdo, mas gostariam de ver esta importancia contagiar mais, até a

unanimidade se fosse possivel:

O grupo infelizmente € a minoria, seria importantissimo que mais
professores de Historia participassem para que houvesse unidade real na
proposta. Meu relacionamento como 0s que participam € muito bom, tenho
aprendido bastante com o pessoal e com as leituras propostas pela
orientadora (Prof2. 1).

O grupo de professores de Histéria de Araucéria, embora mindsculo, € um
grupo coeso ainda, pois esta trilhando um caminho que a meu ver ndo
contribui o suficiente para tornar o grupo mais participante e ampliar a
participacdo dos professores (Prof. M).

Ha aqueles professores que fazem uma analise mais racional, tém clareza
dos conflitos, de sua relacdo com o0 grupo e compreendem esse processo como
sendo histérico. Nessa perspectiva, Lautier (1997, p. 130)* diz que se a soma
dos individuos ndo nos da a inteligéncia do grupo, é necessario avaliar os efeitos
da influéncia das trocas; é necessario procurar os canais da constru¢cdo de uma

cultura comum, alguns professores assim se expressam:

Eu sempre procurei estar presente, buscando defender a unido, a
permanéncia e a importancia do grupo para o ensino de historia em
Araucéria. Percebo que ha uma pequena divisdo em termos de idéias e
encaminhamentos dos trabalhos, alguns preferem a auséncia (Prof. B).

O grupo ndo tem 100% de participacdo de todos os professores
atualmente. Como todo processo historico, teve periodos (1992, 1996 e
2004) com maior participacdo, em outros periodos com menor
participagdo. Ha divergéncias de concepcdes e nem todos seguem na
mesma linha teodrica; prova disto foi as divergéncias quando da escolha do
livro didatico em 2003. De 1995 a 2000 fui bastante frequente e
participativa nos assessoramentos do grupo. A partir de 2001 procurei
acompanhar na medida do possivel os assessoramentos e cursos de

* Traduzido do original em Francés: si la somme des individus ne donne pas l'intelligence du
grupe, il faut évaluer les effets d’influence, des échanges ; il faut rechercher les canaux de la
construction d’une culture commune.
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extensdo na UFPR, porém néo tive maior freqiéncia e participagdo por
estar fora da sala de aula (Profa. G).

O grupo de Histéria € capaz, com experiéncia e preparo teérico e pratico.
Estdo envolvidos com trocas de experiéncia que 0s capacitam no
processo. Minha participacdo tem sido regular, com uma intensidade que
poderia ser melhor. Me envolvo com atividades na escola e nem sempre
estou com o grupo (Prof. K).

Considero o grupo de histéria, um grupo extremamente participativo e
critico. Sempre que possivel participei ativamente, inclusive coordenando o
grupo no ano de 1993 e 94 (Prof2. O).

No entanto, € expressiva a manifestacdo dos professores que véem o
“Grupo” com um sentimento de pertenca e acolhida, um lugar de construcdo de
uma identificagcdo mais profunda com a natureza da disciplina, estando presente o

componente da intimidade, da afetividade, na perspectiva de Lautier:

O grupo é especial — Quando ouvi falar dele e da forma como funcionava,
o trabalho desenvolvido em sala, figuei muito assustada, mas ao mesmo
tempo curiosa para saber como funcionava na prética. E foi uma surpresa
maravilhosa, quando de repente me senti fazendo parte integrante dele. A
reunido € muito importante, porque todo més nos alimentamos de novos
desafios, e 0 apoio dos colegas tem sido fundamental (Prof. C).

Sempre respeitei o grupo de Histéria de Araucaria, quando iniciei no grupo
parecia que ndo iria dar conta de participar das discussdes, mas todos 0s
colegas passaram muita confianca. Apos participar de varios encontros, ja
posso dizer que “to” em casa! O grupo de Histéria de Araucéria é uma
referéncia positiva para a Educacéo (Prof2. E).

Desde meu ingresso em 1992 no magistério municipal, participo, a
despeito da parcimbnia oral. Considero um grupo inovador, corajoso e,
especialmente, disposto a reparar erros cometidos nas varias tentativas de
inovagéo (Prof2. N)

O grupo é um espaco de formacdo continuada e de convivéncia. Desde
meu ingresso no magistério de Araucaria procuro ser assiduo as reunides
e cursos. Nos primeiros anos sentia-me especialmente motivado a
comparecer aos eventos do grupo a fim de me integrar ao pensamento e
as préaticas dos professores “mais antigos”, e daqueles que como eu
estavam comegando. Nem sempre consigo manter a assiduidade (Prof.
P).
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A relacdo com os professores de Histdria € 6tima, nunca me senti excluida
do grupo, o que poderia ocorrer por nao ter formacao em Historia (Profé. J).

Outro aspecto a ser destacado € a importancia do espaco institucional para
as reunides na hora atividade unificada. Sem esse espago talvez o grupo
de Histéria de Araucéria ndo existisse. Como trabalho no Estado que néo
possibilita esse espaco unificado para os professores posso comparar as
duas situagbes e compreendo como € importante pertencer e ter uma
identidade num grupo. Pois quando ficamos praticamente isolados e as
idéias ndo circulam o peso do cotidiano na sala de aula € pesado demais.
Ao passo que depois das reunides eu me sinto conflitada pelo muito a ser
feito diante de tantas demandas, as vezes, mas desafiada a seguir em
frente abrindo e ampliando perspectivas. Outro aspecto a ser destacado é
a questdo da humildade e a solidariedade que vocé adquire nessa
convivéncia: as mascaras caem, ninguém sabe mais que ninguém.
Estamos numa busca constante e vale também a solidariedade do
empréstimo de um texto, de um telefonema para pedir uma referéncia, ou
até para dizer de uma angustia do como fazer. E também as vezes se
partilham lagrimas de tantas angustias e demandas que se misturam entre
a vida profissional e particular. Acredito que todos os educadores deveriam
pertencer a um grupo dessa natureza, pois se sentiriam reforcados tanto
no seu lado profissional quanto no seu lado mais humano e afetivo (Profa.
A).

Por fim, os professores que expressam uma idéia do grupo como um lugar
de construcdo de uma relagdo identitdria com o saber (Charlot) através da
investigacdo de sua pratica (Goodson). Os professores do “Grupo”, no entanto,
ainda ndo se véem como produtores de conhecimento sobre o ensino de Histéria,
mas ja vislumbram que a pesquisa ja ndo os faz mais apenas retransmissores do

conhecimento.

O grupo de professores de Histéria de Araucaria pode ser definido como
um grupo de professores investigadores e que investigam porqué ensinam.
A metodologia do trabalho é envolvente e desacomoda qualquer um.
Minha freqiiéncia tem sido constante e a cada encontro alimento e renovo
conceitos a respeito da Educacéo Histérica (Profé. D).

O grupo de historia de Araucéria tem sido uma referéncia fundamental
nesses anos todos. Pois € nele, nas discussdes, nas partilhas que tenho
aprendido muito sobre o ensino de Histéria, e por que nao dizer, sobre o
ser humano. Eu diria que ndo € apenas o0 aspecto intelectual que €
reforcado, pois nessas partilhas todos percebemos nossas limitacfes e
problematicas, mas também nossas esperancas, nossas possibilidades.
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Ha também que se destacar a importdncia da Universidade estar
possibilitando a ponte: academia, prefeitura, escola (Prof2. A).

Minha relacdo com o grupo é 6tima, sempre que possivel procuro estar
presente nos encontros. Nos assessoramentos com o grupo de Historia
encontrei um modo diferente de aprender do que nos assessoramentos de
outras disciplinas, pois 0s encontros com o grupo privilegiam a pesquisa e
esta por sua vez influencia em minhas experiéncias como professora, pois

s

na maioria das vezes 0 que se encontra em outros cursos € 0 mero
repasse de informag6es (Profa. J).

No que se refere ao grupo de Histéria estou aos poucos me relacionando
com os participantes e com suas atividades. (...) Um grupo bastante
dindmico onde estou aprendendo muito, principalmente no que se refere a
novas metodologias, participo freqientemente dos encontros e estou
participando das discussdes e dos projetos (Prof. R)

Pode-se concluir que a experiéncia dos professores, construida na relacéo
com o sistema, com o sindicato, com as producdfes curriculares e com a
investigacdo sobre elementos de sua acéo, se caracteriza como uma experiéncia
concreta de relacdo dialética entre sujeito e estrutura, em que a relacdo com a
evidéncia empirica inerente & produgdo do conhecimento reordenou todo um
conjunto de conceitos tedricos por meio de um dialogo entre a razdo e a
realidade, provocando reflexdes e mudancgas (Thompson). Nesse processo foi
possivel constatar algumas condi¢cdes objetivas para a formagdo do “Grupo”,
como:

e As condicdes de trabalho, que envolvem a hora atividade e sua unificacao
para as areas do conhecimento e para as séries iniciais e de educacéo
infantil, a Coordenac&o das Areas e a presenca de um ou mais pedagogos
em cada escola, que permitem uma retomada constante, em grupo, da

reflexdo a partir do real.
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Os estudos, reflexdes e elaboragdes em torno do Curriculo em 1992, 1994,
1996, 2000 e 2004, os quais permitiram uma aproximagdo com a
epistemologia da Historia e de seu ensino, bem como contribuiram para
tornar parte dos professores sujeitos no processo de elaboracdo e
reelaboracéo curricular.

A investigacdo dos conhecimentos prévios dos alunos e a investigacao e
reflexdo ndo sobre a pratica, mas em torno de objetos relacionados a
pratica, com o0 registro e apresentagdo dos resultados destas
investigacoes, parecem ser condicdes que contribuem para um processo
de mudanca conceitual em relagdo ao Ensino de Historia, por parte dos
professores desta disciplina no Municipio de Araucaria.

A opcao pela perspectiva da Educacéao Historica e a “ado¢cédo” do “Grupo
Araucaria” como um grupo de investigacdo do Laboratério de Pesquisa em
Educacdo Historica, do Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo da
UFPR, dando suporte de cientificidade as suas investigacdes e producdes

e uma organicidade entre a cultura escolar e a cultura académica.

No processo de construgcdo do “Grupo Araucéaria” pela relacdo dos

professores de Histdria com o proprio “Grupo”, € possivel destacar o aspecto da
construcdo coletiva, no qual aparecem os conflitos inerentes a um processo
coletivo, em que uma parte tem suas restricbes ao “rumo” investigativo produtivo
que o “Grupo” estda tomando e outros expressam por ele um sentimento de
pertenca e acolhida, o vendo como um lugar de construcdo de uma identificacao

mais profunda com a natureza da disciplina, estando presente o componente da
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intimidade e da afetividade. Ou ainda, o vendo como um lugar de construcao de
uma relacdo identitaria com o saber por meio da investigacdo de objetos
relacionados a sua pratica. No entanto, os professores do “Grupo”, apesar de néo
se verem como produtores de conhecimento sobre o ensino de Histéria,
vislumbram que a pesquisa jA ndo os faz mais apenas retransmissores do
conhecimento.

Cruzando as idéias que os professores tém sobre o “Grupo” com a
experiéncia construida na relacdo com a pesquisa e com as producodes, € possivel
vislumbrar um caminho progressivo destacando-se a identificacdo da pratica
investigativa como provocadora de uma mudancga conceitual qualitativa sobre o
ensino de historia e sobre a relagdo com o conhecimento, em quem a experiencia;
a valorizacdo da natureza do conhecimento histérico, dos conhecimentos prévios
dos alunos e sua importancia para todas as idades e niveis de ensino, no
processo de construcdo do sujeito em sua relacdo com o saber, tanto para o
aluno quanto para professores.

Para além das mudancas conceituais, 0s objetos das investigacbes dos
professores também levantam questdes em torno da metodologia do ensino de
histéria, questdes em torno da utilizacdo das fontes e do documento historico. Os
temas investigados apontam para a necessidade da incorporagdo metodoldgica
da narrativa, do cotidiano, da memoaria familiar e do caderno do aluno na pratica
de ensino de historia.

Os resultados das investigacdes apontam implicagbes para a
reestruturacao curricular, a relacdo com o uso do livro didatico, uso do caderno e

para a construcéo da identidade do aluno e do professor e as investigagcoes sobre
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a funcdo de professor de histdria, a producdo de conhecimento sobre esses
elementos, e a comunicacdo em eventos desse conhecimento produzido
caracteriza-se como uma nova forma de encarar a formacgédo continuada, papel
que cabe ao professor assumir individual ou coletivamente, para melhorar sua
profissionalidade e a qualidade do seu trabalho. E uma movimentacéo de sujeitos
em relacdo as estruturas, provocando mudancas nas estruturas e absorvendo,
nao passivamente, suas influéncias.

A andlise dessas producdes aponta elementos de um processo coletivo de
producdo de conhecimento pelo “grupo” de professores de Historia. Sdo varios
objetos de investigacdo relacionados as praticas dos professores, tais como a
investigacdo dos conhecimentos prévios dos alunos, a relacdo que os alunos
estabelecem com o livro didatico, com o caderno de historia, com memoarias,
fontes e documentos historicos, como eles constroem narrativas historicas e com
se relacionam com as idéias historicas.

Pode-se caracterizar esse processo como uma atividade intelectual
inserida coletivamente no movimento da Histéria, que produziu uma experiéncia
de posse dos meios intelectuais de producdo, ou seja, uma relacdo com
conhecimentos, experiéncias e metodologias. Possibilitou a experiéncia de
professor como intelectual transformador, ao propor conteidos e metodologias de
formagcao para a cidadania. Por fim, permitiu compreender a necessidade de
buscar um caminho que o auxilie a migrar, enquanto professor, da natureza da

transmissao dos conhecimentos para a natureza da producdo do conhecimento.
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CAPITULO IV - A experiéncia dos professores do “Grupo Araucaria”

com as idéias histoéricas

Neste capitulo busca-se analisar e categorizar a relacdo que o0s
professores do “Grupo Araucaria” estabelecem com as idéias histéricas, mais
especificamente, como o0s professores se relacionam com as idéias historicas
substantivas e de segunda ordem, no sentido da expressédo da natureza de sua
experiéncia, da relacdo estabelecida com o conhecimento escolar e com o
conhecimento histarico.

Esta analise da relacdo que os professores estabelecem com as idéias
histéricas substantivas e de segunda ordem toma por referéncia o pressuposto de
Thompson, da possibilidade da experiéncia do “Grupo Araucaria” com essas
idéias manifestar-se na consciéncia dos professores, e a perspectiva da
Educacado Historica, por entender que a experiéncia de professores com idéias
histéricas é uma relacdo com a natureza do conhecimento histérico. Ademais, as
pesquisas no campo da Educacdo Historica tém a preocupacao de investigar a
relacdo que professores e alunos estabelecem com as idéias historicas, numa
perspectiva epistemoldgica.

A categorizacdo das idéias historicas dos professores, principiando uma
analise dos tipos de consciéncia historica que expressaram, toma por base a
perspectiva da tipologia de consciéncia histérica elaborada por RUSEN (1992):
consciéncia historica tradicional, exemplar, critica e genética, que converge com a

perspectiva thompsiana de repercussao da experiéncia na consciéncia.
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Para investigar a relacdo dos professores com as idéias histéricas, o
caminho passou pela investigacdo da presenca das idéias historicas substantivas
e das idéias historicas de segunda ordem nas produc¢des curriculares de Histéria,
que tiveram a participacdo de professores do “Grupo Araucaria”. A investigacao
da presenca desses conceitos substantivos e de segunda ordem tem um duplo
objetivo: verificar a presenca das idéias historicas nos documentos e selecionar as
idéias histdricas que permitiram elaborar o questionario (ja referido no capitulo
anterior), para investigar a relacdo que os professores estabelecem com essas

idéias historicas.

4.1. A presenca das idéias histéricas substantivas e de segunda ordem nas

elaboracdes curriculares

Na experiéncia do “Grupo Araucaria”, construida na relacdo com as
producdes das propostas curriculares, foi possivel constatar alguns pressupostos
da Educacao Histérica. Para aprofundar a analise sobre esta opcéo, buscou-se
investigar a presenca de categorias importantes da Educacdo Historica, quais
sejam, as idéias histéricas substantivas e as idéias historicas de segunda ordem
conforme estudos de LEE (2001), nas producdes curriculares elaboradas com a
participacéo destes professores.

A opcao pelas producdes curriculares se fez porque foram elaboradas com
a participacado dos professores e permitiram constatar uma certa supremacia do
que KEMMIS (1998, p. 155) caracteriza como pensamento comunitario em

relacdo ao pensamento burocratico, como ja foi referido no capitulo anterior.
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Numa perspectiva cognitiva, ao investigar as idéias de criancas, jovens e
professores em relacdo a Histéria e seu ensino, as pesquisas em Educacao
Historica buscam entender a natureza do conhecimento histérico e como ele se
estrutura na perspectiva da filosofia da historia, voltando sua atencéo, entre
outros, para as investigacdes dos conceitos histéricos substantivos e de segunda
ordem, que COLLINGWOOD (2001) caracteriza como idéias historicas, e LEE

(2001) assim define:

Existem conceitos substantivos, como agricultor, impostos, datas, eventos,
gue sdo muito importantes. Embora a compreensdo dos conceitos
substantivos seja muito importante, em Inglaterra comegcamos a ter em
conta outro tipo de conceitos também, os ‘conceitos de segunda ordem’. E
este tipo de conceitos, como narrativa, relato, explicacdo, que da
consisténcia a disciplina. (...) Conceitos substantivos sdo os que se referem
a conteudos da Historia, como por exemplo o conceito de industria.
Conceitos de segunda ordem sdo os que se referem a natureza da Historia,
como por exemplo explicacao, interpretacdo, compreenséo (pp. 15 e 20).

A importancia de investigar as idéias historicas das pessoas esta
referenciada em COLLINGWOOD (2001), que contribui com o entendimento de

que as idéias sobre o passado séo elaboradas pelo pensamento humano.

O historiador ndo se limita a reconstituir o pensamento passado, faz a sua
reconstituicdo no contexto do seu conhecimento. Deste modo, ao
reconstitui-lo, critica-o, forma um juizo proprio sobre o seu valor, corrige
guaisquer erros que consiga discernir nele. Esta critica do pensamento,
cuja historia ele traca, ndo é de modo algum secundéria em relagdo ao
delineamento de sua histéria. E uma condicdo indispensavel do préprio
conhecimento histérico (COLLINGWOOD: 2001, p. 230).

Quanto as idéias substantivas, as producfes curriculares de Araucaria
privilegiam uma organizacdo dos conteados em forma de eixos tematicos,
seguindo uma tendéncia confirmada pelos Parametros Curriculares Nacionais

que, (...) tiveram como proposta fundamental a modificacdo da estrutura dos
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conteudos apresentados, até entdo como propostas curriculares oficiais. A idéia
bésica era a transformacao dos contetdos organizados de forma linear em eixos
tematicos (SCHMIDT & CAINELLI, 2004: p. 14).

As producdes curriculares de Araucaria privilegiaram as idéias substantivas
de Familia, Poder, Trabalho, Cultura, Cotidiano e Movimentos Sociais, como eixos
mais recorrentes em todas as producdes curriculares e serviram de base para
organizacdo dos conteudos na Diretriz Curricular de 2004. Quanto as ideais de
segunda ordem, sdo mais recorrentes as idéias de tempo, narrativa e documento
histérico.

Para investigar a presenca das idéias historicas substantivas e de segunda
ordem nas produc¢des curriculares do municipio de Araucéria utilizou-se a analise
de conteudo, aplicando, especificamente nesta parte da investigacao, o processo
de codificacéo teorica e categorizacdo de FLICK (2004: pp. 189-197) ao material
empirico, ou seja, 0s cinco textos das propostas curriculares de Histéria do
Municipio de Araucaria: Plano Curricular de Histéria: texto preliminar, de 1992;
Historia, de 1994; Diretrizes Curriculares: Texto preliminar - Histéria, de 1996;
Estudo do Curriculo: Sistematizacao Preliminar e Provisoria, de 2000; e Diretrizes
Municipais de Educacéo — Historia, de 2004.

A opcdo pela andlise de contetdo por meio da codificacdo tedrica e
categorizacao fez-se por ser um procedimento para a analise dos dados que foram
coletados para o desenvolvimento de uma ‘grounded theory’ (FLICK, 2004: p.
189), ou seja, uma teoria fundamentada no material empirico, onde a codificacao é
feita a partir de questbes dirigidas a este material e posterior elaboracdo de

categorias a partir dos textos para agrupar 0s conceitos e as idéias extraidas do
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texto de forma genérica, que permitem a formulacao de novas questdes e um novo
processo de andlise, codificacdo e categorizacdo, até a sua saturacao,
desenvolvendo uma teoria fundamentada coerente com o objeto de investigacao.

Numa primeira indagacdo sobre a presenca nos textos curriculares de
conceitos historicos substantivos e de segunda ordem, foi percorrido o primeiro
passo da codificagdo teorica, ou seja, a codificacdo aberta que permitiu constatar
a presenca de idéias substantivas e de natureza historica. Constatada a presenca
de conceitos substantivos e de natureza histérica, ou seja, dos conceitos de
segunda ordem, tornou-se necessario investigar quais eram essas idéias
histéricas, quais ocorrem com maior frequéncia e como era possivel categorizar
essas ideéias.

A verificagdo da presenca de conceitos historicos substantivos e de
segunda ordem, seguiu-se 0 segundo passo da codificacdo teorica que € o
processo de codificacdo axial, e permitiu selecionar as idéias substantivas de
familia, poder, trabalho, cultura, cotidiano e movimentos sociais e as idéias de
segunda ordem de tempo, narrativa e documento histérico como categorias de
maior relevancia. Estas idéias ndo apresentavam uma presenca uniforme nos
textos, levando a um novo processo de codificacdo, o terceiro passo da
codificacdo tedrica que é a codificacdo seletiva, agrupando em subcategorias
essas idéias para uma melhor andlise.

Essa categorizacao a partir da grounded theory permitiu agrupar as idéias
substantivas encontradas nas producdes curriculares, como conteudo, eixos
tematicos ou categorias organizadoras dos conteudos, de acordo com sua

presenca nos textos curriculares por série, conforme Quadro 11 (proxima pagina).
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Quadro 11 - Idéias Substantivas

Idéias substantivas como Texto 1992 Texto 1994 | Texto 1996 Texto 2000 | Texto 2004
conteudo, eixo tematico ou / / / / /
categoria organizadora dos

conteudos por série:* Série Série Série Série Série
1. Familia: 72 Pré, 13,22 e 72 | Pré, 12 e 22 todas

2. Poder 43 72 ¢ 8° 43 72 ¢ 8° 72e 82 Referido todas

3. Trabalho Pré, 13, 32, 42| Pré, 1?3, 22, 32, | todas, pré| Referido todas

5% e 6° 42 52 ¢ 6°

4. Cultura 32,42 52¢ 62 43 52 e 6° resgatada todas

5. Cotidiano Pré, 12, 23, 72 12 todas

6. Movimentos sociais Pré a 82 Pré a 82 Pré a 82 todas

¢ Nao negritadas: aparecem como conteudo das séries;
¢ Negrito: aparece como eixo tematico das séries;
e Todas: aparece como categoria organizadora dos contetdos das séries.

A idéia de familia aparece como conteudo a ser trabalhado na pré-escola e

nas duas primeiras séries iniciais nos textos de 1994 e 1996, sendo que como

categoria organizadora dos contetdos para todas as séries, aparece apenas no

texto de 2004, justificada pela memoaria familiar como sendo a primeira memoéria

coletiva em que o individuo se insere, bem como por a familia ser uma

comunidade social que tem sua histéria.

A idéia de poder esta presente em todos os textos, aparecendo como

conteldo da 42 série em 1992, 1994 e da 82 série em 1996. Como eixo tematico

da 72 e 82 série em 1992 e 1994, 72 série em 1996. Em 2000 a idéia de poder é

apenas referenciada e aparece como categoria organizadora dos contetudos de

todas as seéries em 2004, justificado pelo objetivo de fornecer ao aluno os

elementos fundamentais para ele se pensar como cidadao do seu tempo.
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A idéia de trabalho € a que perpassa todas as propostas curriculares.
Aparece como conteido em 1992 para a Pré-escola, 12 e 32 séries; em 1994 para
pré a 42 séries; Em 1996 para a pré-escola. Como eixo tematico de 32 a 62 séries
em 1992; de 52 e 62 séries em 1994; de 12 a 82 séries em 1996. Em 2004 também
€ uma das categorias organizadoras dos conteudos de todas as séries,
compreendido como toda atividade humana material e imaterial aglutinador de
contetdos como divisdo técnica e social do trabalho em sua abrangéncia espacial
e temporal.

A idéia de cultura aparece como contetdo para a 42 série em 1994, como
eixo tematico para 32 a 62 séries em 1992; 52 e 62 série em 1994. Em 1996 a idéia
de cultura desaparece até na forma de conteddo, sendo resgatada em 2000 como
ndcleo organizador das turmas, e em 2004 torna-se uma das categorias
organizadoras dos conteudos de todas as séries, entendida como todo um modo

de vida e devido
(...) & necessidade de conhecer as maneiras de viver, o tamanho e a
forma geral das sociedades e a natureza das classes sociais, dos papéis
de género, dos aspectos étnicos, das religides e das crencas. Relaciona-
se, também, com tudo o que significa criatividade humana na arte, na
arquitetura, na musica, na danca, na lingua e na literatura, bem como com

aspectos da cultura disponibilizada pela midia e na cultura comum.
(SCHMIDT & CAINELLI, 2004: p. 65)

A idéia de cotidiano aparece como conteudo da pré-escola, 13, 22 e 72
séries em 1992; 12 série em 1994. A idéia de cotidiano ndo é eixo temético
especifico de alguma série, mas por varias vezes aparece a necessidade de se
levar em conta os contetudos vivenciados pelos alunos como pressuposto do

encaminhamento metodoldgico, na perspectiva da Recorréncia Histérica. Como

categoria organizadora dos contetdos de todas as séries, a idéia de cotidiano é

- 136 -



justificada filosoficamente como espaco de realizacdo das generalidades e
peculiaridades humanas, na perspectiva de HELLER (2004, p. 17-18), e como um
dos objetos de estudo dos historiadores.

A idéia de movimentos sociais aparece como contedudo da todas as séries
em 1992, 1994 e 1996. Por isso é uma das categorias tematicas organizadoras
dos conteudos de todas as séries em 2004, para viabilizar o estudo das relacdes
sociais dos sujeitos entre si e com 0sS grupos, 0S movimentos sociais, tanto dentro
da ordem social vigente como as formas de discordancia e de resisténcia ao poder
estabelecido e as mudancas.

A categorizagdo a partir da grounded theory permitiu agrupar as idéias de
segunda ordem em idéias de tempo, narrativa e documento histérico. Ja a idéia de
tempo histérico foi possivel agrupar em seis subcategorias principais, a partir das

referéncias feitas em cada texto curricular conforme Quadro 12:

Quadro 12 — Idéia de tempo historico

Texto | Texto | Texto | Texto | Texto

Idéia de tempo histérico como: 1992 1994 11996 12000 2004
1. Objeto central da Histéria e seu ensino 2 1 - 1

2. Processo historico/historicidade 7 4 4 4

3. Cronologia e linearidade 4 3 3 2

4. Presente e passado como recorréncia histérica 6 5 3 -

5. Curta, média e longa duracéo / multiplicidade temporal 7 6 3 1

6. Consciéncia histdrica: presente e passado lugar - - - -

de experiéncia humana
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A idéia de tempo histérico como objeto central da Historia e do ensino de
Histéria esta presente no texto de 1992 enquanto estudo do homem no tempo (p.
1) e da nocdo de tempo como elemento fundamental no ensino da Historia, que
também aparece no texto de 1994, acrescido da importancia que a nocao de
tempo tem para superar a concepcdo de Historia enquanto fatos e datas e na
medida que permite situar o aluno diante das permanéncias e mudancas nas
sociedades (p. 10). Ausente do texto de 1996 essa idéia em 2000 aparece como
referéncia ao texto de 1992. No texto de 2004 o estudo da experiéncia humana no
tempo e dos tempos plurais, que levam o aluno a pensar historicamente para a
formacdo da consciéncia histérica (p. 78) é referido como objeto central da
Histéria. Outra referéncia aponta que o essencial da Historia se encontra na
temporalidade e, por isso, é necessario que, para se compreender 0 processo
histérico implica em analisa-lo a luz do sentido e da importancia que ele tem para
agueles que vivem no presente e isso significa tomar a inser¢do no presente como
orientacao para se colocar em questéo o passado (...) (p. 79).

A idéia de tempo como processo historico/historicidade é referida sete
vezes no texto de 1992, sendo a idéia de que (...) € necessario que o professor e
aluno compreendam o processo historico, entendendo que a historia dos homens
€ dindmica, processual e pluridimensional (...) deve verificar se o aluno estabelece
relacbes historicas (...) apreendendo sua historicidade (...) (p. 42) a mais
elaborada. No texto de 1994 esta idéia é referida quatro vezes, s6 que de uma

forma mais elaborada, como a idéia de que

(...) o que importa é o conhecimento reflexivo do processo histérico, como
algo inacabado e vivo (..) o0 que importa no processo de
ensino/aprendizagem de Historia, € o desenvolvimento de uma capacidade
reflexiva que permita professores e alunos compreenderem a dinamica da
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Historia e perceberem a provisoriedade de seus conhecimentos (...). Essa
concepcao elimina a visdo de uma Histodria pronta e acabada e recupera a
idéia da apreensdo histdrica a partir da historicidade de memorias
singulares e diversas (...) assumir essa postura € abandonar o dogmatismo
da verdade absoluta e trabalhar a diferenca. E abandonar a possibilidade
da Historia totalizante e passar a trabalhar com a historicidade onde o
fundamental é a diversidade (...) (1994, pp. 7-9).

O texto de 1996, também com quatro referéncias a idéia de tempo como
processo historico/historicidade, a elabora da seguinte forma: Devemos lembrar
sempre que a histéria € processo, € construcdo de Vvarios sujeitos num campo de
multiplas possibilidades, ela ndo € ciclica, nem linear e, sim, dindmica e
contraditoria, podendo ter avangos, recuos ou retrocessos (...) (p. 4). O texto de
2000 apresenta quatro referéncias a idéia de tempo como processo
histérico/historicidade, no entanto séao idéias fragmentadas que podem demonstrar
uma certa saturacdo desta idéia na forma como vinha sendo apresentada. No
texto de 2004 aparece apenas uma referéncia a idéia de tempo como processo
histérico/historicidade, no entanto numa nova perspectiva, onde busca-se um
aluno critico, sujeito do processo historico, com subsidios para agir
intencionalmente, portanto com consciéncia historica (...) (p. 81).

A idéia de tempo histoérico relacionada a cronologia e linearidade aparece
referenciada em todos os textos, sendo que no texto de 1992 ha uma transicéo,
onde duas referéncias propdem um rompimento com a idéia de cronologia e

linearidade, enquanto outra referéncia chama a atencgéo para o fato de que

(...) guando se fala em tempo histérico, esta se tratando da cronologia
apenas, 0 que € um equivoco, a cronologia, isto é, as no¢des de ano,
década, século e milénio do calendério cristdo, embora importante para
situar o aluno no tempo, abarca apenas um dos aspectos do tempo
histérico (...) para se constatar que (...) rompe-se com a visdo de tempo
anico, cronolégico, linear, para se afirmar a simultaneidade de tempos
diversos (...) (1992, p. 5).
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Ja o texto de 1994 refere-se a cronologia e a linearidade para nega-las,
como sendo representantes da historia das elites e dos herois. O texto de 1996
volta a ter uma maior tolerancia a cronologia e a linearidade em suas referéncias,

propondo que:

A analise das permanéncias e mudancgas da sociedade deve romper com a
nocdo de tempo Unico, linear, progressivo, 0 que nao significa negar a
cronologia e a periodizacdo, mas situd-las enquanto conceitos
culturalmente construidos e ampliar a no¢cao de tempo para a analise das
diferencas, semelhancas, da simultaneidade e da duracao (1996, p. 1).

O texto de 2000 aponta para a necessidade de superar a linearidade
temporal na organizagdo dos conteudos, o que € confirmado pelo texto de 2004,
na perspectiva de organiza-los de forma tematica, visando superar as formas de
organizacdo factual, cronoldgica e linear (p. 78). No entanto, recupera a
necessidade de se desenvolver um conhecimento cronoldgico (p. 81) através de
atividades especificas que levem a uma triplice tomada de consciéncia: de
duracéo, de permanéncias, de mudancas (p. 81).

A idéia de tempo passado e presente como recorréncia historica aparece

referenciada seis vezes no texto de 1992 no sentido de metodologia, onde o aluno

(...) reelabora o conhecimento histérico produzido na relacéo
presente/passado/presente, superando o seu conhecimento de senso
comum (...) estabelece relagBes entre a sociedade em que vive e outras
sociedades em diferentes tempos e espacos (aqui/agora, agora/em outro
lugar, aqui/antigamente, outro tempo/outro lugar) (1992, p. 42).

E com a mesma conotacdo metodoldgica que esta idéia € referenciada
cinco vezes no texto de 1994. No texto de 1996 essa conotacdo metodologica €

estendida a outras formas de trabalho com o tempo,
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Com o uso da recorréncia historica “quebra-se” a nogdo de tempo linear,
Unico e percebe-se as multiplas dimensfes temporais, o que ndo significa
gue o professor ndo deve trabalhar com os alunos a nocdo de tempo
cronoldgico ou as periodizacdes e sim que este seja percebido e entendido
como construcdo cultural... Para situar os alunos nas simultaneidades e na
duracdo, que sdo conceitos fundamentais para se entender o método de
producdo da historia, o professor pode trabalhar com a linha do tempo, que
€ um recurso que permite ir além do trabalho com o tempo cronoldgico
(1996, pp. 5-6).

O texto de 2000 néo se refere a esta idéia, e o texto de 2004 refere-se a
recorréncia histérica como um avanco metodolégico das propostas anteriores ao
analisa-las.

A idéia de tempo como curta, média e longa duracdo/multiplicidade
temporal aparece referenciada mos textos de 1992 e de 1994, na mesma

perspectiva, podendo ser caracterizada pelo texto de 1992:

E preciso desenvolver a compreensdo do aluno para a multiplicidade
temporal da Historia, analisando as duracdes em termos daquilo que é
novo, daquilo que permanece, daquilo que se repete (...) A simultaneidade
e a duracdo sdo nocdes de tempo que devem ser desenvolvidas desde as
séries iniciais para que o aluno gradativamente compreenda a
contemporaneidade (...) que os acontecimentos ndo estdo isolados no
tempo e no espaco, mas fazem parte de uma teia de relacdes (...) As
nocdes de diferenca e semelhanga sdo importantes para o entendimento
da multiplicidade, do contraditorio, da heterogeneidade das sociedades (...)
rompe-se com a visado de tempo Unico, cronoldgico, linear, para se afirmar
a simultaneidade de tempos diversos. Essas noc¢des remetem ao
entendimento de outros conceitos fundamentais na ciéncia histérica: o
tempo curto (o fato); o tempo médio (a conjuntura) e o tempo longo
(estrutura). Tempo curto (...) tempo do individuo, do acontecimento, da
narrativa (...) do fato enquanto elemento de uma série e ndo pela sua
unicidade (...) Tempo médio, é a conjuntura, é usada para designar as
mudancas mais freqlentes e momentaneas (...) Tempo da estrutura,
abrange séculos inteiros, é a historia limite entre o moével e o imovel (1992,

pp. 5-6).

O texto de 1996 mantém a idéia com o mesmo sentido dos textos
anteriores. O texto de 2000 faz uma referéncia a necessidade da multiplicidade

temporal. J& o texto de 2004 introduz a necessidade de situar o sujeito na
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multiplicidade temporal, bem como da contextualizagcéo, ou seja, da capacidade
(...) de entrelacar acontecimentos de forma diacronica — relacionando com o

passado — e sincronica — relacionando com a simultaneidade dos acontecimentos

do presente (p. 81).

A idéia de tempo como consciéncia historica onde o presente e o passado
sao lugar de experiéncia humana aparece apenas no texto de 2004 e com o maior

namero de referéncias, dezessete, cujo sentido pode ser sintetizado no

entendimento de

(...) que a consciéncia historica nasce desse entrelagamento critico
presente, passado, futuro, possibilitando a dialética
construcao/reconstrucdo da identidade. Assim, as perguntas que fazemos
ao passado sdo importantes para nos situarmos, mas ndo suficientes
porque elas necessitam ser organizadas sob a forma de uma narrativa
histérica. Por isso a importancia da Educacao Histérica (2004, p. 78).

Se a idéia de tempo historico aparece em todos os textos, a idéia de
narrativa historica s6 aparece referenciada no texto de 2004, com o sentido de
producdo autbnoma e como pressuposto metodolégico para construcdo da

consciéncia historica.

(...) uma das propostas assumidas é com o rompimento da narrativa
histérica Unica, possibilitando que o aluno construa sua prépria narrativa,
tendo em vista a pluralidade de interpretacbes que o saber histérico ja
construiu e pode construir sobre o passado (...) Para romper com a
narrativa pronta, tanto do texto do livro didatico, quanto a elaborada no
acumulo histérico/préatico do professor, e permitir que o aluno aprenda e
construa uma narrativa propria, como o passado percebido aqui e agora, 0
trabalho com documentos e fontes historicas € um dos encaminhamentos
metodolégicos importantes (...) Uma metodologia que utiliza diversas
formas de documentos e valoriza opinides contrarias, dando énfase as
vozes de varios grupos tera grandes chances de tornar nosso aluno um
produtor de narrativas (...) (2004, pp. 81-83).
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Ja a idéia de documento histérico aparece nos textos de 1996 e 2004. Foi
possivel agrupa-la em duas categorias principais, a partir das referéncias feitas em

cada texto curricular conforme Quadro 13.

Quadro 13 — Idéia de documento historico

Texto | Texto | Texto | Texto | Texto

Idéia de documento histérico como: 1992 1994 11996 12000 | 2004

1. Evidéncia do passado histérico, vestigio, registro - - 4 - 3

das atividades humanas / artefato cultural.

3. Pressuposto metodolégico do ensino de Histdria - - 3 - 4

A idéia de documento histérico como evidéncia do passado, vestigio,
registro das atividades humanas / artefato cultural no texto de 1996 se reporta a
necessidade do didlogo com as fontes para recuperar no passado os elementos
culturais criados pelos homens para atender as suas necessidades, sendo o

documento histérico

(...) pressuposto fundamental no resgate da historia. Ndo considerando-o
apenas como documento escrito, mas como as mais variadas formas de
vestigios e registros das atividades humanas (...) o documento nédo é visto
como expressdo Unica da “verdade”, mas como expressdo de um
determinado momento. Os documentos sdo testemunhos de pensamentos
e acles de pessoas atuantes no tempo, sendo expresséo do real e ndo o
real (...) (1996, p. 2).

Neste mesmo sentido, o texto de 2004 chama a atencdo para a idéia de
documento histérico como instrumento para conhecer a vida em outros tempos,

construir inferéncias e deducdes sobre o passado de que sé&o evidéncias.
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E como pressuposto metodoldgico que a idéia de documento histérico

aparece de forma clara no texto de 1996, propondo que

As experiéncias de trabalho com documentos em sala de aula devem se
basear e privilegiar: 0 uso racional dos documentos; uma diversificacdo de
situacBes de aprendizagem e de uso de documentos; a construcdo de
situacdes de aprendizagem que cologuem em jogo as representagdes dos
alunos e as confronte com os documentos e a producdo autbnoma dos
alunos (...) (1996, p. 6)

O texto de 2004, além de afirmar a idéia de documento histoérico como
pressuposto metodoldgico, estabelece a relagcdo com a idéia de narrativa histérica
possibilitando ao aluno a producdo de suas narrativas e a formacdo da

consciéncia historica, pois,

Para romper com a narrativa pronta, tanto do texto do livro didatico, quanto
a elaborada no acumulo histérico/pratico do professor, e permitir que o
aluno aprenda e construa uma narrativa propria, como o0 passado
percebido aqui e agora, o trabalho com documentos e fontes historicas é
um dos encaminhamentos metodolégicos importantes (...) Uma
metodologia que utiliza diversas formas de documentos e valoriza opinides
contrarias, dando énfase as vozes de varios grupos tera grandes chances
de tornar nosso aluno um produtor de narrativas (2004, pp. 82-83).

A investigacdo da presenca dos conceitos histéricos substantivos e de
segunda ordem nas producgbes curriculares permite concluir que houve uma
mudanc¢a quanto a organizacdo dos contetdos em torno de eixos tematicos nas
trés primeiras produgdes curriculares, chegando-se as categorias tematicas de
familia, poder, trabalho, cultura, cotidiano e movimentos sociais, em torno das
guais se organizam os contetdos em 2004. ApGs uma certa crise evidenciada pelo
texto de 2000, que questiona a organizagdo dos conteldos em torno do eixo

tematico trabalho, o texto de 2004 resgata toda produgdo anterior na perspectiva
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da Educacédo Historica, propondo avancos no entendimento da organizacado dos
conteudos por meio de categorias tematicas, alicercados em pesquisas.

Quanto as idéias de segunda ordem, podemos concluir que as trés
primeiras producdes curriculares formam um ciclo que privilegiava as idéias de
processo histérico/historicidade, de presente e passado como recorréncia histérica
e de curta, média e longa duracdo / multiplicidade temporal, idéias que se
coadunam com uma proposta pedagodgica historico-critica, de buscar socializar o
saber elaborado. A idéia de narrativa histérica ndo aparece nestes trés textos. O
documento de 1996 destoa dos anteriores ao apresentar a idéia da utilizacdo do
documento historico em sala de aula, na perspectiva de criar situacbes de
aprendizagem que possibilitem a producdo autbnoma dos alunos. O texto de 2000
parece manifestar uma certa “crise” no sentido dessas idéias, mesmo que nao
tenha sido efetivamente uma elaboracéo curricular, mantendo-se mais num nivel
de estudo de curriculo, levantando mais questionamentos do que idéias sobre a
natureza da Histéria. Essas idéias retornam numa nova perspectiva na producao
de 2004, que opta pela Educacdo Historica, manifestada pela presenca forte das
idéias de tempo na perspectiva da consciéncia historica, em que o passado e 0
presente sao o lugar da experiéncia humana, no sentido que Rusen (2001) propde
de apropriar-se do passado para orientar-se no presente. Esta opcdo pela
Educacdo Histérica manifesta-se também pela presenca das idéias de narrativa
histérica como forma de articular a apropriagdo do passado, e da idéia de
documento histoérico, como evidéncia deste passado que precisa ser apropriado.

Constatada a mudanga da presenca das idéias historicas substantivas e

de segunda ordem nas véarias producdes curriculares de Araucaria, que tiveram a
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participacdo dos professores do “Grupo Araucéaria”’, e que houve uma clara
transformacdo na perspectiva da Educacdo Histérica no texto das Diretrizes
Curriculares de Historia de 2004, chegou o0 momento de investigar como 0s
professores de Historia, que participaram da elaboracdo destas propostas e

diretrizes curriculares, se relacionam com essas idéias.

4.2. A relacéo dos professores com as idéias historicas

A investigacdo da relacdo que os professores estabelecem com as idéias
histéricas foi feita em duas etapas. Um estudo piloto, do qual participaram trés
professores do  “Grupo Araucaria”, escolhidos por representarem
heterogeneamente o “Grupo”, denominados professor A, B e C, e o estudo
principal, encaminhado a trinta e dois professores, exceto os que participaram do
estudo piloto, dos quais quinze devolveram o questionario de investigacao
respondido, denominados professor D, E, F, G, H, I, J, K, L, M, N, O, P, Q e R.
Tanto os professores que participaram do estudo piloto, quanto do definitivo, ja
foram caracterizados no terceiro capitulo desta investigacdo, quanto ao sexo,
formacdo, tempo de atuacdo no magistério e tempo de atuacédo no municipio, bem
como ja foram analisadas as suas idéias sobre a relacdo com o sistema, o
sindicato, o grupo e as producdes curriculares.

A parte do questionario pertinente a relacdo com as idéias histéricas foi
construido a partir dos estudos do levantamento realizado nas producdes
curriculares, sobre as idéias histéricas substantivas e de segunda ordem. Cinco
guestdes, 4 a 8 (anexo 1) e 5 a 9 (anexo Il), tiveram o objetivo de verificar junto

aos professores, a idéia que eles tém sobre a organizagdo dos conteudos por
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eixos tematicos e como se relacionam com essa organizacdo. Ademais, procurou-
se verificar a idéia e a importancia que atribuem aos conceitos substantivos que
aparecem nas elaboracdes curriculares, possibilitando sugestdes de inclusao ou
exclusdo de conceitos histéricos substantivos, que eram considerados relevantes
no entendimento do professor e que estavam ausentes das diretrizes curriculares,
ou presentes e ndo relevantes, no seu entender.

Um outro bloco de seis questbes, 9 a 14 (anexo |) e 10 a 15 (anexo Il), teve
por objetivo recolher dados para analisar como os professores se relacionam com
as idéias historicas de segunda ordem, como temporalidade, documento e
narrativa, que estavam presentes nas producdes curriculares. Em relacdo a
temporalidade historica, procurou-se observar como os professores significam e
qualificam, em ordem de importancia, as rela¢cdes temporais como Cronologia,
Processo, Sucesséo e Recorréncia Historica, bem como se eles incluiriam outro
tipo de relacdo temporal ndo elencada. Solicitou-se também que eles
discorressem sobre a relacdo temporal que consideravam mais importante. Em
relacdo ao documento histérico, o instrumento teve como objetivo investigar a
importancia que o professor lhe confere. Quanto a narrativa histérica, além de
verificar a idéia que os professores tém, o objetivo consistia em saber como o
professor percebe a narrativa histérica no manual didatico, na producdo do aluno

e no curriculo.
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4.2.1. Analise dos resultados do estudo piloto

Na questdo sobre os conceitos substantivos, (questdo 4 do anexo 1)
solicitou-se que os professores relacionassem 0s eixos tematicos utilizados como
categorias de organizacdo dos conteudos nas séries do ensino fundamental, nas
Diretrizes Curriculares de 2004, conforme se lembrassem. Nas respostas, o0s trés
professores relacionaram o0s seis eixos tematicos: Familias, Poder, Cotidiano,
Movimentos Sociais, Trabalho e Cultura, demonstrando conhecimento das
mesmas.

Ao ser solicitado sobre a sua opinido acerca da inclusdo de uma tematica
nova ou da exclusdo de alguma das tematicas propostas, (questdo 5 do anexo ),
a professora A prop6s a unificacdo de Movimentos Sociais e Poder, o Professor B
propds a inclusdo da tematica Terra e Propriedade. A professora C manteria as
tematicas existentes.

Sobre a organizacao dos conteudos curriculares em eixos tematicos,
(questdo 6 do anexo ), as respostas foram organizadas num quadro, e
classificadas como manifestacdes favoraveis, com ressalvas e criticas, conforme

é possivel visualizar no Quadro 14, na proxima pagina:
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Quadro 14 — Opinido sobre a organizacao dos conteudos em eixos tematicos

Profes- Resposta Manifestagao
sor

E muito importante. Mas na minha pratica e na propria relacio dos
conteldos na ultima diretriz curricular do municipio ainda me sinto
presa a linearidade cronol6gica. Tenho consciéncia das minhas
limitacdes no trabalho com os eixos tematicos e analiso que o livro
didatico adotado ndo ajuda muito com o rompimento dessa
perspectiva. H4 alguns avancos como o trabalho com os
conhecimentos prévios que demanda outros materiais que ndo o do
livro didatico, mas ainda acredito muitas melhoras no meu proprio
trabalho com o ensino de Historia.

Favoravel com
ressalvas

Os temas estdo desconexos dos contetudos, hd uma necessidade de

reorganizar os conteddos a seus temas. -
Critica

Eu ainda ndo me habituei 100% com o uso dos eixos tematicos, pois
foram muitos anos trabalhando a linearidade da Histéria. Mas quando
percebo que estou na antiga rotina tento recomecar o desafio. Ja
houve um bom avanc¢o na busca da mudanca.

Favoravel com
ressalva

Tivemos duas manifestagbes favoraveis com ressalvas e uma
manifestagéo critica.

Quanto a fundamentacao das opinides:

e A organizacdo dos conteudos por eixos tematicos gera uma tensao entre
eixo tematico e linearidade cronolégica. Segundo a prof2. A, na sua pratica
e na propria relacdo dos conteudos na ultima diretriz curricular do municipio
ainda me sinto presa a linearidade cronoldgica; A prof2. C também enfrenta
essa tensdo: ainda ndo me habituei 100% com o uso dos eixos tematicos,
pois foram muitos anos trabalhando a linearidade da Historia. Mesmo
diante dessa tenséo, ambas acreditam no trabalho por eixos tematicos.

e A prof2, A aponta para o Livro Didatico como um dificultador do trabalho na
perspectiva da organizacao por eixos tematicos.

e O prof. B vé a necessidade de reorganizar os conteudos curriculares, que

estdo desconexos da organizagao por eixos tematicos.
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Quadro 15 — Tematicas mais e menos significativas

Profes-
sor

Tematica selecionada 1

Tematica selecionada 2

Tematica ndo
selecionada

Cultura: Compreendo cultura na
perspectiva mais antropoldgica de
Raymond Williams “como todo
modo global e caracteristico de
vida” e ndo apenas na dimensao de
conhecimentos sistematizados,
cientificos de uma sociedade.
Assim, como diria Paulo Freire,
todo ser humano possui cultura,
mesmo que seja um analfabeto. A
rigor, todo ato humano é um ato de
cultura. Essa concepcéao traz
implicac6es para o ensino de
Historia. Reforca a importancia de
valores do respeito as diferencas
nos modos de vida das pessoas e
do combate aos preconceitos.
Também nos faz pensar sobre a
“cultura escolar” que tanto alunos
como professores carregam sobre
como deve ser ou ndo as aulas de
historia.

Cotidiano: A historiografia
tem contemplado o estudo
do cotidiano das varias
sociedades e povos. Ou
seja, 0 estudo dos modos
de vida dos povos (suas
maneiras de se alimentar,
de se relacionar, de morar,
de se divertir, seus rituais
em relagcdo a morte e
outros). Acredito que o
estudo do cotidiano € muito
importante para o ensino
de Historia principalmente
para o ensino fundamental
visto possibilitar as
criancas e adolescentes a
relacdo presente passado
com outros tempos e
povos, comparando com a
propria sociedade onde
vive.

Como eu ja disse
anteriormente, eu
nao extinguiria,
mas colocaria
conjuntamente
Movimentos
Sociais e Poder.
Ficaria aglutinado
em Poder, visto
que Poder é maior
que Movimentos
Sociais.
Considerando
para isso que o
poder esta difuso
em todas as
relacdes sociais,
desde as relacdes
familiares até as
relacdes entre a
comunidade e o
Estado.

O Poder na historia é fundamental
ser trabalhado, pois, construira a
consciéncia histérica no aluno, e

assim possibilitara um cidadao que

queira uma sociedade democratica.

A cultura nos faz na
historia a possibilidade de
formar um aluno que se
disponha a viver em uma
sociedade que respeita a
diversidade.

Todos sdo

importantes.

Trabalho: Acho muito importante
destacar o processo de
desenvolvimento do trabalho, para
gue o aluno perceba a atual
conjuntura em que vive, dele
percebe-se a formag&o do poder,
das classes, da evolucéo do
conhecimento, etc.

Cotidiano: E primordial
tomar ciéncia da forma
como viveram no dia-a-dia
0S povos. Sua
alimentacéo, seu vestuario,
as formas de vivéncia, a
maneira de se portar, dos
varios modelos, ou melhor,
das inUmeras sociedades
gue foram se formando ao
longo da Histéria, as
constantes batalhas pela
sobrevivéncia, o
desenvolvimento industrial,
tecnolégico, a evolugéo
cultural do homem, etc.

O Poder —
quando vem
demonstrado
como poder
politico, poder

econdmico,

ressaltando uma
pequena elite,
desprezando o
poder da cultura,
do conhecimento,
da criacdo e da
evolucdo humana.

Esse poder

limitado a
algumas pessoas
eu deixaria de
lado.
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Para uma aproximacdo com as idéias que os professores tém sobre as

tematicas, foi solicitado que escolhessem duas e escrevessem sobre elas

(questdo 7 do anexo I). Na outra questdo, (questdo 8 do anexo I), entre as

mesmas tematicas, ele indicava qual ndo selecionaria, justificando. O Quadro 15,

da pagina anterior, organiza essas escolhas e as justificativas, para posterior

analise:

Analisando o Quadro 15, pode-se observar que entre as tematicas mais

significativas estdo, Cultura e Cotidiano, selecionadas por dois professores. Em

seguida vem Poder e Trabalho, selecionadas por um professor. A tematica Poder

nao foi selecionada, outro professor aglutinaria Poder e Movimentos Sociais.

Adentrando mais nas idéias expressadas, elas apontam:

Para uma idéia de cultura como ‘todo modo global e caracteristico de vida’
(professora A citando Raymond Williams), um conceito antropolégico onde
todo homem possui cultura, implicando no respeito a diferenca e
diversidade como um valor no ensino de Historia.

Para uma idéia de cotidiano como estudo dos modos de vida dos povos e
forma de estabelecer vinculos entre os modos de vida do presente de
criangas e adolescente e os modos de vida do passado.

Para uma idéia de poder como possibilidade de formacé&o para cidadania e
democracia e rejeicdo da idéia de poder sectario, de elite.

Para uma idéia de trabalho como possibilidade de estudo da conjuntura de
poder (contraditéria com a rejeicdo apontada no ponto anterior e advinda

da mesma manifestacédo — professora C).
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Quanto a relacdo com as idéias historicas de segunda ordem, como
temporalidade, documento e narrativa, no estudo piloto foi possivel fazer a
seguinte analise.

Na primeira questédo, (questdo 9 do anexo ), foi proposto aos professores
que enumerassem, da mais para a menos importante, as seguintes relacdes
temporais: Cronologia, Processo Historico, Sucessdo e Recorréncia Historica.
Estas idéias historicas de temporalidade foram ordenadas a partir das
investigacdes sobre sua presenca nas propostas curriculares. O conceito de
Cronologia refere-se a linearidade cronoldgica da Historia; o conceito de
Recorréncia Historica engloba as idéias de presente/passado/presente e
permanéncias/mudancas; o conceito de sucessdo historica resume as idéias de
simultaneidade, duracéo, rupturas e continuidades, curta, média e longa duracéo,
na perspectiva dos Analles; e o conceito de processo histérico resume as
concepcOes marxistas e dialéticas de tempo historico.

A ordem de importancia atribuida pelos professores as relagbes temporais
foi tabulada e pode ser observada no Quadro 16, na proxima pagina.

Analisando as informagbes do Quadro 16, € possivel observar que as
relacbes temporais, atribuindo-se peso inversamente proporcional a ordem de
importancia, ficaram com a seguinte ordem, de acordo com seus respectivos
pesos: Recorréncia Histérica em primeiro com 11 pontos; Processo Histérico e
Sucessdao Histérica em segundo com 8 pontos; e Cronologia Histérica a seguir

com 3 pontos.
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Quadro 16 — Ordem de Importancia das relagdes temporais

Professor 12 2?2 32 42
A Recorréncia Processo Sucessao Cronologia
Histdrica Historico Historico
1 ponto
4 pontos 3 pontos 2 pontos
B Recorréncia Processo Sucesséo Cronologia
Histérico Historico Historico
1 ponto
4 pontos 3 pontos 2 pontos
C Sucessao Recorréncia Processo Cronologia
Histérico Histérico Histérico
1 ponto
4 pontos 3 pontos 2 pontos
Ordem das relagoes Recorréncia Processo Sucessao Cronologia
temporais por soma Histérico Histérico Histérico
de pontos 3 pontos
11 pontos 8 pontos 8 pontos
As respostas dadas pelos professores no estudo piloto, quando

questionados se incluiriam outra relagdo temporal, diferente das propostas na

guestdo anterior, (questao 10 do anexo |), podem ser conferidas no Quadro 17:

Quadro 17 — Inclusdo de outra relacao temporal

Professor

Sugestao de inclusao

Bom. Pois é. Novamente a minha indefinicdo dos termos. Se eu entender que a
“Recorréncia Historica” é partir do presente, ir ao passado e voltar novamente ao
presente para amarrar e analisar permanéncias e mudancas; e ainda, se o
processo histérico incluir as nogBes de simultaneidade, duragdo, rupturas,
continuidades: as principais relacdes temporais estariam contempladas no
Ensino de Historia. Cheguei a concluséo que teria que dar uma estudada nessas
questdes para esclarecer.

Nao

Acho que n&o neste momento
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Analisando as respostas do Quadro 17, sobre a incluséo de outra relagédo
temporal importante para o ensino de Historia, apontam para a necessidade de
um aprofundamento sobre a temporalidade historica e/ou uma definicdo das

relacbes que os termos englobam.

O Quadro 18 apresenta as respostas dadas pelos professores que
participaram do estudo piloto, sobre a relacdo temporal que consideram mais

importante (questdo 11 do anexo ).

Quadro 18 — Relacéo temporal mais importante

Professor Idéia sobre a relagdao temporal mais importante

A Para mim séo as relaces presente e passado, envolvidas nas no¢fes de
permanéncias e mudancas. Pois acredito que elas contribuem para o
desenvolvimento da consciéncia histérica, na medida em que o aluno desperta para
a historicidade do humano. Ou seja, o trabalho com essa relacdo das permanéncias e
mudancas no ensino de histéria mostra que 0s processos humanos néo existem
naturalmente, sdo construidos, sdo organizados intencionalmente. Dessa maneira é
possivel existir mudanca, é possivel projetar o futuro, situar-se no presente como
indica Rusen.

B Recorréncia Historica, toda vez que vocé faz um recorte na histéria e inclui um
tema no estudo da sala de aula, o professor faz sua recorréncia historica e situa a
analise do tema.

C O processo historico — acho bem mais objetivo pois quando analiso a processo
historico consigo perceber a importancia dele na compreensao da evolucgéo historica.

A analise das respostas sobre a relacdo temporal mais importante do

Quadro 18 aponta elementos importantes sobre a temporalidade:

e A presenca da idéia de processo histérico como uma perspectiva linear e

evolutiva,
e A opcédo pela Recorréncia Historica, no sentido metodolégico de fazer um

recorte na histéria, para situar a analise da temética trabalhada;
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e A opcéo indireta por uma nova relagcao temporal, presente na producao
curricular de 2004, da idéia de tempo histérico como consciéncia da
necessidade de conhecer o passado para orientar-se no presente diante
das expectativas de futuro, na perspectiva de Riusen, mais inclinada a

Educacao Historica:

O Quadro 19 apresenta a idéia dos professores do estudo piloto sobre a

importancia do documento histérico (questdo 12 do anexo ).

Quadro 19 — Importancia do documento historico

Professor Importancia do documento histérico

A A importancia do documento historico esta na idéia de que é preciso que o aluno se
envolva a pensar e considerar “o fazer historico”. Pois dessa maneira o aluno tera
mais subsidios para entender como o historiador ndo é dono da verdade, mas
trabalhou com evidencias e inferéncias para chegar a algumas conclusées. E ainda,
terd possibilidades de generalizar esse procedimento para outras areas da sua vida,
tornando-se menos “crente” nos discursos que ouve, seja de propagandas
publicitarias, de politicos, de editores e outros.

B Cria a possibilidade do aluno pesquisar e compreender, as varias interpretacdes da
historia.
C E de fundamental importancia para a compreenséo e entendimento da Histdria, pois é

usando o documento ou os documentos que facilita a compreensao e o entendimento
do meu aluno sobre o assunto trabalhado. Fica enriquecido o contetido abordado.

As consideragOes dos professores do estudo piloto sobre a importancia do
documento histérico apontam para:
e |déia de levar o aluno a pensar sobre o “fazer histérico” e os limites da

inferéncia sobre o documento, evidéncia do passado;

- 155 -




e Possibilitar ao aluno a pesquisa e a compreensao das multiperspectividade

da historia;

de sua vida.

Possibilita enriquecer o conteudo;

Levar o aluno a transferir o questionamento ao documento a outras areas

Quadro 20 — Presenca da narrativa histérica no manual didatico, na producédo do

aluno e no curriculo, na oGtica do professor

Profes-
sor

Narrativa no manual
didatico

Narrativa na produc¢ao do
aluno

Narrativa no curriculo

A

No manual didatico:
normalmente aparece
como naturalizada,
sem autoria.
Geralmente a narrativa
dos livros didaticos
esta cristalizada numa
tradicdo canbnica dos
mesmos contelidos e
narrativas parecidas.

Na producéo do aluno:
quando néo trabalhada
devidamente aparece muito
como coépia. No entanto, se
devidamente trabalhada é
uma grande possibilidade de
entrelacar o global e 0
particular. Como exemplo o
trabalho com contetdos mais
classicos no ensino de
Historia e a metodologia da
histéria oral para os
conhecimentos locais.

No curriculo de 2004 foi a
primeira vez que aparece
explicitamente a questéo da
narrativa, embora ainda muito
timidamente, sem muita
fundamentacéo. Mas a pratica
da narrativa (ndo com esse
nome) foi muito incentivada no
curriculo de 1992. E também
foi praticada, inclusive com
trabalho conjunto, muitas
vezes, com o professor de
Portugués.

No manual didatico; é
a forma como o
autor(a) explica a sua
versdo da historia.

Na producédo do aluno: pois é
ai que se percebe como
ocorreu o ensino da histéria,
a relacdo do aluno com a
consciéncia histérica.

No curriculo; aparece como
idéia de encaminhamento e
orientacéo de trabalho.

No manual didatico —
tém varias narrativas
histéricas. O autor
submete a histéria,
suavemente, a um
exame critico — ele
tenta colocar as idéias
de causa,
continuidade,
mudanca no discurso
colocado.

Ja na produgéo do aluno, vai
depender mais da série,
Algumas, como 52 e 62 séries
tém um pouco mais de
dificuldades de reescrever
esta histéria, jAas 72 e 82
narram com um pouco mais
de interpretacéo, tém mais
facilidade de criar,
reproduzir, compreender.

O curriculo dd uma boa
abertura para que o professor
utilize constantemente da
narrativa.
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Como os professores, no estudo piloto, percebem a presenca da narrativa
histérica no manual didatico, na producdo do aluno e no curriculo € o que
apresenta o Quadro 20, na pagina anterior (questéo 13 do anexo ).

Analisando o Quadro 20, sobre como percebem a presenca da narrativa
histérica no manual didatico, na producdo do aluno e no curriculo, surgem os
seguintes elementos:

No manual didatico a narrativa histérica, segundo os professores, aprece:
e Naturalizada, sem autoria, esta cristalizada numa tradicdo canbnica dos
mesmos conteudos e narrativas;
e Como a explicacdo da histéria na versédo do autor(a);
e De formas variadas. (Nao ficou claro se estas formas variadas sdo de
perspectivas diferentes ou se é uma variedade semelhante)
Na producéo do aluno a narrativa histérica, segundo os professores, aparece:
e Com vérios graus de elaboragéo, dependendo da intervengéo pedagogica,
e da série em gue o aluno se encontra;
e Como um instrumento de avaliagdo do ensino de histéria e do grau de
relacdo do aluno com a consciéncia historica.
No curriculo, a narrativa historica, segundo os professores, aparece:
e Explicitamente, embora timidamente e sem fundamentacé&o, no curriculo de

2004 pela primeira vez;

e Sua pratica, como producado de texto, foi incentivada no curriculo de 1992,
posta em pratica em trabalho interdisciplinar com o professor de Portugués;

e Como encaminhamento metodologico e abertura para sua utilizacéo.
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Como os professores que participaram do estudo piloto definem a narrativa

histérica é o que apresenta o Quadro 21 (questdo 14 do anexo ).

Quadro 21 — Definicao de narrativa historica

Professor Definicao de narrativa histérica
A E o contar articulado sobre um determinado tema. Essa articulagéo envolve
sequéncia, causalidade, explicacéo, temporalidade, espacialidade , entre outras
coisas.
B E quando contamos a histdria, ou escrevemos a histéria de um tema, segundo a
nossa analise e interpretacao.
C Significa relacionar a histéria com os principios organizativos — as idéias de causa,

continuidade, mudanca — do discurso complexo. E uma forma de interpretacéo que
faz com que o fato seja compreensivel.

A analise das respostas do Quadro 21 permite apontar para a idéia se

narrativa histérica como:

e Um discurso articulado com a objetividade da ciéncia historica, ou seja, que

envolve seqiéncia, causalidade, explicacéo, temporalidade, espacialidade,

continuidade, mudanca;

e Contar ou escrevemos a historia segundo a andlise e interpretacdo de

quem conta ou escreve.

o Estas definicbes de narrativa histérica ainda n&o refletem uma clara

aproximagdo da idéia de narrativa como um ato de lembranca, de dar

significado para a existéncia no tempo, e, através da memdria, unir as

experiéncias do passado com as expectativas de futuro, realizando a

funcéo pratica de orientar uma pessoa no presente, em relagdo ao tempo,

dando significado a existéncia (RUSEN: 1993), perspectiva que persegue a

Educacao Histérica.

- 158 -




A analise dos resultados do questionario piloto demonstrou que as
questbes foram eficazes para verificar a relacdo dos professores com as idéias
histéricas substantivas e de segunda ordem, sendo o mesmo utilizado no estudo

definitivo sem alteracdes.

4.2.2. Andlise dos resultados do estudo definitivo

O estudo definitivo teve a participacdo de quinze professores, denominados
professor D, E,F, G, H,1,J,K,L,M,N,O,P,QeR.

Inicialmente apresenta-se a analise das questdes relacionadas as idéias
substantivas (questdes 5 a 9 do anexo Il).

As respostas sobre a questdo que solicitava aos professores que
relacionassem, conforme se lembrassem, os eixos tematicos utilizados como
categorias de organizacdo dos conteudos nas séries do ensino fundamental, nas
Diretrizes Curriculares de 2004 podem ser observadas no Quadro 22, na proxima
pagina (questdo 5 do anexo ).

As citacbes dos eixos tematicos pelos professores ficaram assim
configurados: Familia 15, Poder 13, Trabalho 14, Cultura 14, Cotidiano 15 e
Movimentos Sociais 13. Aléem dessas, foram citados: Jovens 2 vezes, Terra 2

vezes e Homem 1, como eixos tematicos.
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Quadro 22 — Idéias substantivas como eixos tematicos citadas

Eixo —
Professor | Familias | Poder | Trabalho | Cultura | Cotidiano | Movimentos Outros
! sociais
D X X X X X X
E X X X X X X
F X X X X X X
G X X X X X X
H X X X X X X
I X X X X X Jovens
J X X X
K X X X X X X Terra
L X X X X X X
M X X X X X Terra
Homem
N X X X X X X
o X X X X X X
P X X X X X X
Q X X X X X X Jovens
R X X X X X
Total 15 13 14 14 15 13
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A questdo que solicitava ao professor, se incluiria uma tematica nova, ou

excluiria alguma das tematicas propostas, teve as respostas organizadas

conforme o Quadro 23 (questédo 6 do anexo II).

Quadro 23 — Inclusao e exclusao de eixo tematico

Professor Resposta
D Talvez precisariamos antes de incluir ou excluir, avaliar como ja estamos
trabalhando as tematicas e se estamos trabalhando a historia teméatica.
E N&o
F N&o
G Incluiria um eixo relacionado a teméatica “cidadania”, apds discussao com o grupo
(porém essa temética pode ser um subtema da temética Poder).
I (incluiu Jovens na questao anterior)
J N&o
K Incluiria o “contexto historico”, considerando os fatores condicionantes, fazendo
uma ponte com o cotidiano de ontem e de hoje. Deve-se trabalhar o contexto
temporal ligado a cronologia. (Incluiu Terra na questéo anterior)
L Incluiria: Midia e Tecnologia.
M (Incluiu Terra e Homem na questéo anterior)
N Poder, trabalho e cultura (familias, cotidiano e movimentos sociais fazem parte da
cultura).
o] N&o incluiria e nem excluiria.
P N&o
Q Talvez desse mais énfase em alguns, como familia e cotidiano. (Incluiu Jovens na
guestao anterior)
R Se realmente for necessario trabalhar com eixos eu ficaria somente com: poder,

trabalho e cultura, visto que os outros acabariam sendo incluidos no processo.

Ao analisar o Quadro 23, as respostas dos professores D e R apontam

para a necessidade de um aprofundamento sobre os eixos tematicos,
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constatando e demonstrando uma certa inseguranca sobre o trabalho dessa

forma, o que os professores A e C ja tinham evidenciado no estudo piloto.

Os professores N e R propdem uma reducdo para trés eixos tematicos,

diluindo os demais em cultura (N) ou no processo (R).

Os professores G, K e Q propéem uma atencdo maior para cidadania no

viés do poder (G), para o contexto historico no viés do cotidiano (K) e para familia

e cotidiano (Q).

O professor L propde eixos tematicos totalmente novos: midia e tecnologia.

Sobre a organizacdo dos conteudos curriculares em eixos tematicos, as

respostas (questdo 7 do anexo Il) foram organizadas num quadro, e classificadas

em trés grupos de manifestacdes: favoraveis, favoraveis com ressalvas, criticas,

contrarias, e contrarias com ressalvas, conforme € possivel visualizar no Quadro

24

Quadro 24 — Opinido dos professores sobre a organizagao dos contetdos em

eixos tematicos

Profes- Resposta Manifes-
sor tacao
Proporciona um rompimento com um ensino tradicional, conteudista, linear
D e cronoldgico, e permite tomar o aluno como referéncia, sua meméria Favoravel
familiar, seus modos de vida, sua cultura, seus grupos sociais.
N&o desenvolvi nenhuma aula, pois estou fora de sala de aula ha seis
E anos, mas acompanho muitas das discussdes e acredito que com essa Favoravel
organizacao o contetdo chega mais “perto do aluno”; as relacdes do
conteddo com sua vida ndo séo vazias; existe mais sentido no que se
ensina e no que se aprende.
A organizacgéo desta forma dificulta a organizagdo de tempo para o aluno,
F que fica dependente da organizacéo do professor. E também pode ocorrer Contraria

uma organizacgao tendenciosa conforme interesses.
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Por eixos tematicos o trabalho flui melhor, facilitando a relagdo com o
presente, analisando as permanéncias/mudancas. O dominio do contetdo

do professor precisa ser bastante grande para fazer as relacdes Favoravel
necessdrias da tematica estudada com o tempo. Facilita ainda a
aproximacao do aluno, de sua realidade com os contetdos de Histéria.
E preciso definir nosso programa curricular (contetidos), os que existem
sdo muitas vezes titulos do penultimo livro adotado pelo municipio. Critica
E bem importante, pois assim é possivel relacionar os contetdos e torna-
los mais significativos. .
Favoravel
E uma forma diferente e inovadora de encaminhamento, fugindo do
tradicional. Contudo néo pode estar engessado, estando aberto a outros Favoravel
encaminhamentos tedricos.
com
ressalvas
A organizagado por eixos tematicos permite estabelecer relagbes de
temporalidade entre os conteldos da histéria local, regional, nacional e .
- . . g Favoravel
global. Como séo temas tratados de forma diferenciada em cada série,
permite que o aluno perceba-se inserido no contexto social, ampliando sua
visdo de mundo.
Considero importante a organizagcdo em eixos tematicos, embora nao
conheca nenhuma obra que dé conta de sistematiza-los da forma como Favoravel
desejamos.
com
ressalvas
Esta organizacao possibilita um rompimento com a linearidade. Pensar o
passado na sua totalidade, me parece um exercicio inéquo. .
Favoravel
Eu acho importante essa organizacdo, porque possibilita um trabalho
levando-se em consideracéo a pluralidade das memérias existentes. .
Favoravel
Para ser franco acho que essa questéo ainda ndo esta muito clara para
mim, apesar de estar bem definida no documento de 2004 quando fala em Critica
“organizacao dos conteudos a partir da tematizagdo historica”. Indica os
temas familias, cotidiano, trabalho, cultura, poder e movimentos sociais, a
serem explorados, “de forma diferenciada em cada série (...) articulando
conteudos da histéria local, regional, nacional e global” e a “Historia e
Cultura Afro-brasileira”.
Acho pouco eficiente e ndo vejo isso ser aplicado em sala de aula.
Sinceramente, utiliza-se apenas no momento de fazer o planejamento. Na Contréria
pratica vejo professores seguirem seus respectivos livros didaticos. Isto &,
curriculo é uma coisa totalmente desvinculada da pratica, portanto, ndo faz
muita diferenca.
A realidade em sala de aula e os livros didaticos disponiveis dificultam o
trabalho em eixos tematicos, prefiro a forma tradicional, os eixos L.
Contraria

possibilitam muito a divagacao e no final o que prevalece realmente sao os
conteudos tradicionais, logicamente que estes contetidos devem ser
trabalhados de forma diversificada.
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Analisando o Quadro 24, tivemos 14 opinides sobre a organizacdo dos
conteudos em eixos tematicos, sendo sete manifestacdes favoraveis; duas
favoraveis com ressalvas; duas criticas; trés manifestacdes contrarias.

Quanto a fundamentacao das opinides:

e Estéa presente a tensdo entre o tradicional e 0 novo, assim como ocorreu no
estudo piloto. A professora D é favoravel por ser uma forma de organizacao
dos conteldos que permite um rompimento com o ensino tradicional
(entendido como conteudista, linear e cronolégico); o professor K afirma
gue é inovadora e foge do tradicional; ja a professora R afirma que prefere
a forma tradicional.

e Outra tensdo presente € a relacdo com a temporalidade, também presente
no estudo piloto. Para a professor G com 0s eixos tematicos o trabalho flui
melhor, faciltando a relacdo com o presente, analisando as
permanéncias/mudancas; para o professor L a organizacdo por eixos
tematicos permite estabelecer relacbes de temporalidade entre os
conteudos da histéria local, regional, nacional e global. Para a professora N
esta organizacdo possibilita um rompimento com a linearidade, pensar o
passado na sua totalidade Ihe parece um exercicio indquo. A professora F
€ contraria a organizacao por eixos tematicos, por dificultar a organizacao
de tempo para o aluno, que fica dependente da organizacéo do professor.

¢ No estudo piloto o Livro Didatico foi apontado como dificultador do trabalho
na perspectiva de eixos tematicos. Aqui trés professores se manifestaram

sobre a relagcédo entre esse tipo de organizacdo e o Livro Didatico: para o
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professor M essa forma de trabalho € importante, embora ndo conheca
nenhuma obra que dé conta de sistematiza-los da forma como desejamos;
Para a professora Q na pratica vejo professores seguirem seus respectivos
livros didéaticos; e para a professora R a realidade em sala de aula e os
livros didaticos disponiveis dificultam o trabalho em eixos tematicos.

A critica que foi feita a relag@o entre organizacdo tematica e os conteudos
curriculares no estudo piloto, também esta presente no estudo principal.
Para a professora | é preciso definir nosso programa curricular (contetdos),
0S que existem sdo muitas vezes titulos do penultimo livro adotado pelo
municipio. E para a professora Q curriculo é uma coisa totalmente
desvinculada da prética.

Das manifestacfes contrarias, uma se fundamentou na preocupagdo com a
neutralidade, segundo a professora F, pode ocorrer uma organizacao
tendenciosa conforme interesses. E uma opinido de dificil sustentac&o
diante da perspectiva da multiperspectividade. As manifestagdes contrarias
das professoras Q e R tém suas fundamentagbes na descrenca nessa
forma de trabalho e na seguranca que da o trabalho na forma tradicional. A
questdo da inseguranca em trabalhar com a organizacéo tematica, devido
a falta de clareza (experiéncia) parece ser a fundamentagdo da posicéo
critica do professor P.

O que surge de novo nas manifestacbes sdo as varias justificativas que
apontam para a experiéncia do trabalho em sala de aula em que o aluno e
sua relacdo como o saber histérico ganha contornos de importancia e vem

para o centro das discussdes, apontando para uma superacdo do embate
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entre tradicional e inovado e dando seguranca aos professores. Para a
professora D a organizagdo em eixos tematicos permite tomar o aluno
como referéncia, sua memoria familiar, seus modos de vida, sua cultura,
Seus grupos sociais; para a professora G facilita a aproximacgao do aluno,
de sua realidade com os conteudos de Historia; para o professor L como
sdo temas tratados de forma diferenciada em cada série, permite que o
aluno perceba-se inserido no contexto social, ampliando sua visdo de
mundo; para a professora O possibilita um trabalho levando-se em
consideracéo a pluralidade das memorias existentes; para a professora J €
possivel relacionar os conteddos e torna-los mais significativos; e a
professora E acredita que com essa organizacdo o conteudo chega mais
“perto do aluno”; as relagbes do conteudo com sua vida ndo sdo vazias;

existe mais sentido no que se ensina e no que se aprende.

Para aproximar-se mais das idéias que os professores tém sobre as
tematicas, foi solicitado que escolhessem duas e escrevessem sobre elas
(questdo 8 do anexo Il). Na outra questéao (9 do anexo Il), ele escolheria entre as
mesmas tematicas, qual ndo selecionaria, justificando. O Quadro 25 organiza

essas escolhas e as justificativas, para analise:
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Quadro 25 — Tematicas mais e menos significativas

Profes-
sor

Tematica selecionada 1

Tematica selecionada 2

Tematica ndo
selecionada

Familias: permite um trabalho
com a pluralidade de
memodrias e inter-relagdo com
outras tematicas. Desperta
empatia entre os alunos, pois
as questdes trazidas pelos
documentos histéricos podem
ser relacionadas com as suas
vivéncias.

Cultura: é uma das
teméticas mais
abrangentes, pois é
entendida como todo um
modo de vida e relaciona-
se também com tudo o que
significa criatividade
humana na arte,
arquitetura, etc., o que
também permite um
trabalho interdisciplinar na
minha opinido.

Todas as tematicas me
parecem relevantes e
englobam a
historiografia de forma
abrangente.

Familias: me identifico muito
com esse item, pois consigo
desenvolver uma aula com
muita facilidade, ja que posso
aproveitar um assunto rico e
amplo com os alunos.

Poder: procuro analisar
algumas questbes
relacionadas ao tema e o
assunto rende boas
discussoes.

Nenhum

Familia, porque os
professores ndo tém
preparo emocional,
psicolégico para
trabalhar com um tema
que causa polémica e
gera preconceito.

Cotidiano: esse tema traz
muita facilidade na
aproximacao do que se quer
trabalhar com a realidade do
aluno, puxando discussdes
acerca do cotidiano do aluno,
€ possivel fazer recorréncias
histéricas que o motivam e
podem inserir discussfes
sobre os outros temas —
poder, trabalho e cultura.
Gosto muito de trabalhar esse
eixo tematico, porém, é
preciso tomar cuidado para
ndo ser um estudo
reducionista do modo de vida
dos povos, mas ser também
um elo de estudo com as
outras tematicas.

Poder: um eixo temético
bastante rico para
trabalhar, porém néo deve
reduzir-se somente ao
poder no viés politico, mas
também econémico,
cultural, religioso, etc.

Nenhum. Todos tem
uma importancia na
construcao da
consciéncia histérica
do aluno. Depende
muito da forma, da
metodologia utilizada
para trabalhar cada
tematica. A
importancia de dar
“ouvidos” aos
diferentes discursos e
utilizar diferentes
documentos historicos
para a construcao da
narrativa prépria do
aluno é fundamental,
mais do que a tematica

selecionada.
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Quadro 25 — Tematicas mais e menos significativas (continuacao)

Profes-
sor

Tematica selecionada 1

Tematica selecionada 2

Tematica ndo
selecionada

Poder: vejo a necessidade
atual de trabalhar com nossos
alunos dentro do eixo do
poder, direitos e deveres dos
jovens na histéria e hoje.
Corremos o risco de trabalhar
um rol de contelidos que nao
querem dizer nada para eles e
ndo ajuda-los na busca da
cidadania.

Familias: nossos alunos
precisam saber que fazem
histéria, que seus
antepassados fizeram a
historia, construiram a
cidade onde vivem e
sofrem as conseqiiéncias
de uma sociedade que nédo
se apresenta justa e
democratica.

Cotidiano: escolhi esses dois
temas porque eles sdo
fundamentais para se

trabalhar Hist6ria com as

criancas. Partir do cotidiano é

fundamental para que os
alunos se interessem pelo
passado.

Familias: ja a familia é o
primeiro referencial da
crianga.

Nao selecionaria
Poder; é um tema
importante, porém um
pouco abstrato para a
faixa etaria em que
atuo.

Poder: para entender o
desenrolar dos fatos,
acontecimentos e processo
historico, é necessario ter
clareza das relagbes de poder
envolvidas entre as classes
sociais envolvidas. O jogo de
interesse, quer das classes
dirigentes ou das subalternas
e subjugadas, impulsionam as
relacdes de poder e é ai que a
historia se da.

Cotidiano: Acho
importante o professor de
Histdria incluir “atualidades
em suas aulas, para que o
educando passe a se
politizar desde cedo.

Talvez “familias”, pois
embora uma instituicao
importante para
compreendermos o
funcionamento das
sociedades, até
mesmo determinando
padrdes de
pensamento e
comportamento, € um
tema que poderia ser
melhor trabalhado pela
Filosofia e Sociologia.

Poder: permite ao aluno
pensar como um cidad&o do
seu tempo. Como se
organizam as diversas formas
de poder na sociedade.

Cotidiano: permite
trabalhar aspectos da vida
diaria do aluno, sua
maneira de viver esta
inserida no cotidiano de
outras criangas, familias,
grupos e classes.

Considero todos
importantes.
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Quadro 25 — Tematicas mais e menos significativas (continuacao)

Profes- Tematica selecionada 1 Tematica selecionada 2 Tematica nao
sor selecionada
Poder e movimentos sociais: Todos estéo
M os dois estao inter- ) entrelacados
relacionados, considerando da
maior importancia o
aprofundamento do
estudo/debate, sobre eles,
pois acredito que sao os
motores da propria historia.
Poder: é importante apreender | Trabalho: toda producéo Familia: entendo que
N no passado as relacdes de humana é relevante para este eixo deveria ser
mandonismo, dos mais se compreender a trajetoria incluido no eixo
visiveis e impactantes aos da humanidade no tempo e cultura.
mais capilares, para no espaco.
compreender o0 percurso que a
humanidade fez e até as mais
diversas possibilidades
apresentadas aos homens no
presente.
Familia: A familia constitui a Trabalho: O trabalho N&o existe um tema
o primeira memoria coletiva do precisa ser entendido gue eu ndo
individuo, sendo assim é como responsavel pelas selecionaria.

responsavel por conservar
elementos que sdo essenciais
para a vida em comunidade,
mesmo sabendo que as
transformacdes ocorrem nos
diferentes tempos e espacos
ela é responsavel por muitas
permanéncias na historia do
sujeito. E através das
mudancas e permanéncias
ocorridas na familia que
poderemos entender alguns
fatores da nossa histéria atual.

nossas atividades
humanas, responsavel
pela pratica social
historicamente construida
nos diferentes tempos e
espacos. Através das
formas com que o homem
produz a diviséo do
trabalho nos diferentes
tempos e espacos
possibilita entender as
relacdes de poder e
principalmente as relacdes
sociais.
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Quadro 25 — Tematicas mais e menos significativas (continuacao)

Profes- | Tematica selecionada 1 Tematica selecionada 2 Tematica nao
sor selecionada
Trabalho: porque € a Movimentos sociais: destes e Nenhum
p partir dele que os de suas variadas formas de
humanos se humanizam | organiza¢do podem ser criados
(ou desumanizam). E o e difundidos novos valores,
trabalho que torna o novas relacdes de trabalho,
humano um criador, novas relacées familiares,
inclusive de cultura. Nas convivéncias cotidianas. Neles
relacdes de trabalho também podem ser reforcados
também se estabelecem valores e relagfes que se quer
relacdes de poder. conservar.
Poder: é o0 mais tratado, Cultura: apesar de ser muito Nenhum, todos sdo
visto que ainda temos importante e interessante, é o importantes. A Unica
Q muitos resquicios eixo mais abandonado. Ou por objecéo que eu faria a
marxistas. Geralmente é ndo dar tempo, ou por se alguns deles é a da
colocado lado a lado com | entender pouco do assunto, 0s repeticdo, da extrema
a posse da terra, e se professores relegam o ensino importancia dada
pode trabalha-lo desde os ao politico e econémico. Mas durante muito tempo, e
primeiros homens também, cultura é um termo téo ao cunho ideoldgico
sedentarios, os medievos, | abrangente que acho que esta | esquerdista que se pde
até colonizacdes e contemplada mais no cotidiano demais nas questfes
descolonizagbes, sem- e familias. Bem, vejo que os econdmicas, politicas e
terra, etc. € o chdo do alunos se interessam muito de movimentos sociais.
professor de historia. E o mais quando falamos de Mas ndo os excluiria de
poder politico, que é o religibes, posi¢cfes dos homens maneira alguma, sé
nosso positivismo do dia- de outras épocas frente a amenizaria.
a-dia situacdes como as festas, a
morte, as artes, 0 namoro e o
casamento, etc. Roupas,
costumes, comportamentos
para nos inusitados e
impensados. Bem, mas é que
eu tenho mesmo mais
proximidade com as
sociabilidades...
Poder: aspecto relevante Cultura: todas as Familia e cotidiano:
R ao conhecimento manifestacbes da humanidade devemos entender que

histérico, todos os fatos e
acontecimentos estéo
diretamente ligados ao

poder e ao seu
significado.

devem ser estudadas e
privilegiadas dentro do
conhecimento historico.

se estudamos poder,
cultura e trabalho,
estaremos também
estudando o aspecto
familiar e cotidiano das
pessoas envolvidas ou
da sociedade em
questado, ndo se pode
estudar tais aspectos
fora do contexto familiar
e cotidiano.
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Analisando o0 conjunto as respostas dos professores no Quadro 25, nas

paginas anteriores, pode-se observar que a tematica mais significativa € Poder,

com 9 escolhas; seguido de Familias, com 5 escolhas; Cotidiano, com 4 escolhas;

Trabalho e Cultura, com 3 escolhas e Movimentos Sociais, com 2 escolhas. Das

tematicas que ndo seriam selecionadas: Familias, teve quatro escolhas; Cotidiano

e Poder, uma escolha cada. No entanto, € necessario adentrar mais nas idéias,

para entender melhor o que expressam:

No estudo piloto a idéia de poder apontava para a possibilidade de
formacdo para a cidadania e democracia. Com esse viés ele aparece duas
vezes estudo definitivo: como eixo para trabalhar direitos e deveres dos
jovens na histéria e hoje, e para nao correr o risco de trabalhar um rol de
conteudos que nao querem dizer nada para eles e ndo ajuda-los na busca
da cidadania (l); pois permite ao aluno pensar como um cidaddo do se
tempo, e compreender como se organizam as diversas formas de poder na
sociedade (L). Um outro viés que aparece no estudo definitivo é a idéia de
poder como disputa de classes: € necessario ter clareza das relagbes de
poder envolvidas entre as classes sociais envolvidas. O jogo de interesse
guer das classes dirigentes ou das subalternas e subjugadas, impulsionam
as relacbes de poder e € ai que a histéria se da (K); € importante
apreender no passado as relacdes de mandonismo, dos mais visiveis e
impactantes aos mais capilares, para compreender 0 percurso que a

humanidade (N). Outra perspectiva que se apresenta no estudo principal é
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da relacédo do poder com a posse da terra: lado a lado com a posse da
terra, e se pode trabalhd-lo desde os primeiros homens sedentarios, 0s
medievos, até colonizacdes e descoloniza¢bes, sem-terra, etc. € o chao do
professor de historia (Q).

A idéia de poder teve no estudo piloto uma rejeicdo ao seu viés sectario e
de elite. No estudo definitivo houve uma referéncia ao reducionismo da
idéia de poder ao viés politico (G). A professora J ndo selecionaria a
tematica Poder por considera-la muito abstrata para os alunos com que
atua (12 série do ensino fundamental).

A escolha da idéia de Familias no estudo definitivo, que nao foi
contemplada no estudo piloto, indica que é possivel um trabalho
significativo com os alunos, por ser o primeiro referencial da crianca (J), ser
a primeira memoria coletiva do individuo (O), por permitir um trabalho com
a pluralidade de memoarias e inter-relacdo com outras tematicas (D), por ser
responsavel por muitas permanéncias na historia do sujeito (O), e por
permitir aos alunos saber que fazem histéria, que seus antepassados
fizeram a histéria, construiram a cidade onde vivem e sofrem as
consequéncias de uma sociedade que n&do se apresenta justa e
democratica (I). Na visdo dos professores, a tematica Familia auxilia a
entender o aluno como sujeito do ensino de Histéria, pois é um referencial
na construcdo da consciéncia historica, ou seja, na compreensdo do
passado como ferramenta para auxiliar a orientar-se no presente, balizado

pelas expectativas de futuro.
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A idéia de Familia como eixo tematico é também a mais controversa e que
mais sofre resisténcia, pois nao seria selecionada por quatro professores,
no estudo definitivo. Eles apontam para uma auséncia da compreensao do
viés histérico desse conceito, pois ndo € objeto do ensino de Filosofia e
Sociologia (K). Alegar falta de preparo emocional, psicolégico dos
professores para trabalhar com um tema que causa polémica e gera
preconceito (F) é duplamente questionavel: a tematica ndo sera tratada em
Historia em seu viés emocional e psicoldgico, e se for para nao trabalhar
tematicas polémicas, a Histéria ficara sem conteudos. O que pode ser
discutivel € a sua incorporacdo pelo eixo tematico da Cultura, mas se
afasta do entendimento do aluno como sujeito do processo de formacéo de
sua consciéncia historica.

O estudo piloto apontava para uma idéia de cotidiano como estudo dos
modos de vida dos povos e forma de estabelecer vinculos entre os modos
de vida do presente de criancas e adolescente e os modos de vida do
passado. No estudo definitivo esta idéia esta presente em trés das quatro
manifestacfes: puxando discussfes acerca do cotidiano do aluno, é
possivel fazer recorréncias historicas que o motivam e podem inserir
discussbes sobre os outros temas (G), e para trabalhar Historia com as
criancas, partir do cotidiano é fundamental para que os alunos se
interessem pelo passado (J), e permite trabalhar aspectos da vida diaria do
aluno, sua maneira de viver esta inserida no cotidiano de outras criancas,

familias, grupos e classes (L).
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No estudo piloto a idéia de cultura como ‘todo modo global e caracteristico
de vida' (professora A citando Raymond Willilams), um conceito
antropolégico onde todo homem possui cultura, implicando no respeito a
diferenca e diversidade como um valor no ensino de Histéria se fez
presente. O entendimento permanece o mesmo no estudo definitivo: é
entendida como todo um modo de vida e relaciona-se também com tudo o
gue significa criatividade humana na arte, arquitetura, etc., o que também
permite um trabalho interdisciplinar na minha opiniao (D), ou ainda como
tematica que permite uma aproximacdo dos alunos, que se interessam
muito mais quando falamos de religides, posicoes dos homens de outras
épocas frente a situagdes como as festas, a morte, as artes, 0 namoro e o
casamento, etc. Roupas, costumes, comportamentos para nds inusitados e
impensados (Q). E a tematica da Cultura que permite todas as
manifestagcbes da humanidade possam ser estudadas e privilegiadas
dentro do conhecimento histérico (R).

A idéia de trabalho que apontava para a possibilidade de estudo da
conjuntura do poder no estudo piloto, no estudo definitivo amplia essa
possibilidade, além de permitir o entendimento das relacdes de poder por
meio do entendimento historico das relacdes de producédo e da sua divisao,
€ 0 responsavel pelas nossas atividades humanas e pratica social
historicamente construida nos diferentes tempos e espacos (O), e, € a
partir dele que os humanos se humanizam (ou desumanizam). E o trabalho

que torna o humano um criador, inclusive de cultura (P).
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e A idéia de Movimentos Sociais que nao foi referida no estudo piloto, surgiu
no estudo definitivo no sentido de motor da prépria histéria e como formas
de organizacdo em que podem ser criados e difundidos novos valores,
novas relacdes de trabalho, novas relacdes familiares, convivéncias
cotidianas. Neles também podem ser reforgados valores e relacdes que se

quer conservar (P).

A relacdo dos professores, que responderam ao questionario no estudo
definitivo, com as idéias histdricas de segunda ordem: temporalidade, documento
e narrativa, é objeto de analise daqui por diante.

A primeira questdo (10 do anexo Il) proposta aos professores solicitava que
enumerassem, da mais para a menos importante, as relacdes temporais:
Cronologia, Processo Historico, Sucessao e Recorréncia Histérica. O conceito de
Cronologia refere-se a linearidade cronoldgica da Historia; o conceito de
Recorréncia Historica engloba as idéias de presente/passado/presente e
permanéncias/mudancas; o conceito de sucessdo historica resume as idéias de
simultaneidade, duracéo, rupturas e continuidades, curta, média e longa duracéao;
e 0 conceito de processo historico resume as concepcdes marxistas e dialéticas

de tempo histérico.
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A ordem de importancia atribuida as relacdes temporais pelos professores,

utilizando-se pesos inversamente proporcionais a ordem de importancia, ficou

tabulada conforme o Quadro 26.

Quadro 26 — Ordem de Importancia das relacdes temporais

Professor
D

Q

R

Ordem das relacdes
temporais por soma
de pontos

18

Recorréncia
4 pontos

Recorréncia
4 pontos

Recorréncia
4 pontos

Processo
4 pontos

Processo
4 pontos

Cronologia
4 pontos

Processo
4 pontos

Processo
4 pontos

Processo
4 pontos

Processo
4 pontos

Processo
4 pontos

Processo
4 pontos

Processo
4 pontos

Processo
Historico
48 pontos

28

Processo
3 pontos

Processo
3 pontos

Processo
3 pontos

Recorréncia
3 pontos

Recorréncia
3 pontos

Processo
3 pontos

Recorréncia
3 pontos

Recorréncia
3 pontos

Recorréncia
3 pontos

Recorréncia
3 pontos

Recorréncia
3 pontos

Sucessao
3 pontos

Cronologia
3 pontos

Recorréncia
Historica
37 pontos
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33

Cronologia
2 pontos

Cronologia
2 pontos

Cronologia
2 pontos

Sucessao
2 pontos

Sucessao
2 pontos

Recorréncia
2 pontos

Sucessao
2 pontos

Cronologia
2 pontos

Cronologia
2 pontos

Sucessao
2 pontos

Sucessao
2 pontos

Cronologia
2 pontos

Sucessao
2 pontos

Cronologia
24 pontos

42

Sucessao
1 ponto

Sucessao
1 ponto

Sucessao
1 ponto

Cronologia
1 ponto

Cronologia
1 ponto

Sucessao
1 ponto

Cronologia
1 ponto

Sucessao
1 ponto

Sucessao
1 ponto

Cronologia
1 ponto

Cronologia
1 ponto

Recorréncia
1 ponto

Recorréncia
1 ponto

Sucessao
Historica
21 pontos



Analisando o Quadro 26 € possivel observar que a importancia atribuida
as relacdes temporais pelos professores, no estudo definitivo, ficou na seguinte
ordem de pontuacdo: Processo Historico — 48; Recorréncia Histérica — 37;
Cronologia — 23; e Sucesséao Historica — 21. Cruzado com a investigacao piloto,
houve alteracbes na ordem de importancia atribuida, uma vez que naquela
investigacdo a ordem tinha sido: Recorréncia Historica; Processo e Sucessao

Historica e Cronologia.
As respostas dadas pelos professores ao questionamento sobre se
incluiriam outra relacdo temporal, diferente das propostas na questado anterior,

podem ser conferidas no Quadro 27 (questédo 11 do anexo ll):

Quadro 27 — Inclusdo de outra relacao temporal

Professor Sugestao de inclusdo
D N&o me ocorre nenhuma outra no momento
E N&o saberia indicar
F N&o
G N&o sei, ndo tenho elementos tedricos para responder
H -
| -
J -
K -
L Mudanca/permanéncia; semelhancas/diferencas; desigualdades/conflitos
M A questdo do poder ao longo da Historia
N Simultaneidades, mudancgas, continuidades, rupturas, semelhancas e diferencas
0] N&o
P -
Q -
R -
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As propostas de incluséo feitas no estudo definitivo, assim como no estudo
piloto, demonstram a necessidade de um aprofundamento sobre a temporalidade
histérica, especialmente que a sucessdo histérica engloba conceitos como
permanéncias, mudancas, simultaneidade, duracéo, continuidade, semelhancas e

diferencas.

O Quadro 28 apresenta as respostas dos investigados sobre a relagao

temporal que consideram mais importante (questdo 12 do anexo Il).

Quadro 28— Relacéo temporal mais importante

Professor Idéia sobre a relagdao temporal mais importante

D Recorréncia Histérica: formata os contetdos problematizando-os com um recorte
sobre o presente.

E Recorréncia Histérica — Proporciona uma forma de ajudar o aluno a pensar sua

participacdo como sujeito que constréi a histéria. Pode-se analisar questdes do

presente/passado fazendo com que o aluno esteja vendo essas relagdes como
forma de compreensao do seu cotidiano.

F Acredito que deve-se considerar todas as relacdes importantes.

A compreenséo do processo histérico de uma tematica estudada remete a
possibilidade da recorréncia histérica que implica no dominio da cronologia. Por
exemplo, a partir do estudo de uma tematica como a “democracia”: € necessario
pesquisar o que o aluno entende sobre o tema, trabalhar com ele o processo de
construcdo na histoéria do conceito de democracia (seu significado em diferentes
épocas histéricas — suas permanéncias/mudancgas, semelhangas/diferengas). A
partir desses estudos, torna-se possivel a recorréncia histérica no sentido de
ajudar o aluno a pensar historicamente e adquirir uma consciéncia histérica do
conceito de democracia. Nesse sentido a compreensdo da cronologia torna-se um
instrumento para a recorréncia histoérica que se fez necesséria.

H N&o sei se Ihe respondo, mas acredito que as permanéncias e mudangas no
processo historico sdo relevantes.

I Processo Historico, onde junto com os alunos adquirimos a capacidade de analise
da relagao presente-passado, onde nos preocupamos com uma pluralidade de
memorias. Tentamos transformar nosso aluno em sujeito do seu préprio
conhecimento e do conhecimento histdrico.
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K A “cronologia” é fundamental e basica na Historia, a fim de localizar e situar o
educando no tempo. Apos a cronologia, considero o “processo” fundamental para o
entendimento dentro de um contexto. Se “o homem é filho do seu tempo” é
necessario esclarecer e inteirar-se do processo para a melhor compreenséo das
causas e conseqiiéncias das relacdes historicas e até mesmo fazer uma ponte para
se ter uma leitura do que acontece hoje.

L A categoria histérica da mudanga/permanéncia permite recuperar a fungéo critica
do ensino de Histdria, relativisando a factualidade. Permite ainda, a compreenséao
do aluno sobre a natureza social e individual do ser humano, na sua dindmica
relacional, capaz de ampliar: a andlise, a interpretacao critica, sintese, juizo de valor
sobre as fontes de informacéo.

M Processo Historico: Considero muito importante o processo histérico, pois permite
compreendermos como os fatos aconteceram ao longo do tempo.

N O tempo da histéria € um tempo que se apresenta como um processo. Algo que
esta em construgdo. O passado néo € algo que esta estanque, consolidado, deve
sim ser revolvido e apreendido pelos estudiosos da historia.

0] Considero de extrema importancia no ensino de histéria trabalhar com o tempo
historico, poder compreender as relagdes entre o tempo subjetivo e aquele tempo
gue pode ser medido. Levando em conta os contextos de permanéncia/ mudanga,
semelhangas/ diferengas, passado/ presente.

P Processo Historico, porque considero que a compreensao da Historia ndo é
possivel sem contextualizacdo, sem a consciéncia de que varios e ilimitados
elementos concorrem para a ocorréncia de uma realidade histérica.

Q Processo historico, pois acho que as outras estao ai contidas.

R Processo Historico: esta relagdo é importante, pois as pessoas precisam entender

gue a Histdria possui um processo, continuo e ndo é algo fragmentado que quando

termina um conteido e comeca outro tudo terminou. E necessario destacar que os
fatos possuem relagéo entre si e tudo € um processo em constante construcao.

O Quadro 28 aponta para duas idéias predominantes de relagdo temporal,
consideradas mais importantes pelos professores, no estudo definitivo. A idéia de
recorréncia histérica como uma forma de ir do presente ao passado, voltar ao
presente para identificar permanéncias e mudancas, inclusive quando ha
referéncias a permanéncias e mudancas, semelhancas e diferencas, sem se
referir a Recorréncia Historica (H, L e O). E a idéia de processo histérico, que

parece abarcar todas as possibilidades de relacdes temporais, o0 que aponta,
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assim como o estudo piloto, para a necessidade de um aprofundamento sobre as
relacbes temporais, excetuando-se a idéia, muito bem construida, da professora
G, que conseguiu expressar, por meio de um exemplo de organizacao tematica,
“democracia”, a importancia de todas as relacbes temporais presentes na
proposta curricular de 2004. E um resgate da importancia de cada uma delas,
necessarias aos varios enfoques do tema, como base para a construcdo da
consciéncia historica, que também havia sido apontada no estudo piloto.

Um professor, K, considera a cronologia como a relacdo temporal
fundamental e basica da Historia.

O Quadro 29 apresenta a idéia que os professores, no estudo definitivo,

tinham sobre a importancia do documento histérico (questdo 13 do anexo II).

Quadro 29 — Importancia do documento historico

Professor Importancia do documento histérico

D Ampliacdo da capacidade de analise, interpretacao critica e sintese por parte dos
alunos, fazendo-os compreender que o conhecimento historico é por natureza
provisorio e discutivel.

E O documento histérico nos ajuda a aproximar o aluno ao conteldo trabalhado.
Permite analisar situacdes com mais facilidade de compreenséo para o aluno,
contrapor visoes...

F O documento histérico € importantissimo no ensino de historia (necessario,
primordial).
G O uso do documento histérico possibilita ao aluno a compreensao de como a histéria

€ construida, possibilita a ele aprender histéria sendo alguém que pergunta, que
formula hipoteses e teorias a partir do documento. Faz com que o aluno se perceba
também como construtor da Histéria. Todavia, o documento histérico deve ser
utilizado pelo professor como uma fonte histérica possivel de questionamentos e nédo
como uma “verdade absoluta”. Assim, a forma como o documento é utilizado em sala
de aula é mais importante do que o proprio documento (ele € uma representacao).

H Temos farto material disponivel em nossas comunidades, entre fotos, objetos, entre
outros. Nos falta competéncia intelectual para fazer uso dos mesmos. Devo ressaltar
gue vejo colegas da rede que fazem isto muito bem.
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Muito importante, pois através do uso do documento histérico o aluno pode descobrir
0 passado e reconstrui-lo, num didlogo entre passado e presente, sem contudo,
acreditar que os conhecimentos postos estao prontos e acabados e que 0s
documentos séo indicios de acontecimentos passados e ndo o passado.

Acredito que a utilizacdo do documento histdrico torna a aula mais interessante, pois
faz com que o aluno entre em contato com um material diferenciado e ndo apenas a
exposicao do professor. Os documentos histéricos fornecem indicios sobre o
passado, entdo o aluno pode tecer suas préprias consideracdes sobre o passado e
compreender um pouco como € o trabalho de um historiador.

Confere ao ensino de Histéria mais veracidade e fidedignidade, construindo o
conhecimento respaldado em algo concreto.

Permite a construcdo de situacdes de aprendizagem em que o aluno confronta suas
representacdes do mundo com os documentos historicos, fontes de novos
conhecimentos.

O documento histérico € de fundamental importancia ja que é processado, elaborado
a partir do fato concreto. E preciso levar em consideracéo a fonte e em que
circunstancias ele foi escrito para que seja préximo do verossimel.

O documento histérico possibilita a empatia e, sobremaneira, a aproximagao com o
passado. E ao mesmo tempo, um facilitador do processo de produc¢&o do saber por
parte do aluno.

O ensino de histoéria deve ter como pressuposto metodolégico os documentos,
através deles podemos ensinar as criancas e adolescentes a pesquisar, investigar,
trocar experiéncias quanto ao trabalho com os documentos, dessa forma entendo

como sendo um dos encaminhamentos metodoldgicos mais importantes no ensino de
historia.

O uso do documento em sala de aula é importante em alguns aspectos: serve para
problematizar alguma situagdo, mas pode ser Util mesmo quando apenas ilustra uma
descricao histérica. “Acho”, no entanto, que para compreender determinado
documento sé@o necessarias outras informagfes que o tornem compreensivel. Basta
procurar no livro didatico que encontraremos reproducdes de algumas imagens que
sem informacdes complementares nao da para entender. Outra importancia é
possibilitar alguma aproximacao do aluno e do professor com o processo de
producédo do conhecimento histérico.

E muito importante, mas acho que n&o no sentido do aluno “construir a histéria”, mas

sim como um tipo de atividade mais inteligente que os antigos questionarios. Pois na

hora de analisar um documento ele precisa usar todos 0os conhecimentos a que teve
acesso sobre a determinada época, e pesquisar mais para compreendé-lo, e tirar

informacdes dele. Também é um 6timo exercicio de leitura e interpretacdo de textos,
matéria em que nossos alunos séo, infelizmente, muito deficientes. Explico por que
ndo acredito no aluno que “constroi a historia”: os documentos séo escolhidos por
nés, professores, com um determinado objetivo, e todo o trabalho € encaminhado

para que o aluno perceba aquilo que queremos. E induzido demais.

Tal fato precisa de um documento que o comprove, sendo assim, o documento
historico é que daré a legitimidade ao conhecimento historico e possibilitara um
melhor entendimento dos fatos e o uso do documento em sala facilita a compreenséo
por parte dos alunos.
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As resposta dos professores, no estudo definitivo, sobre a importancia do
documento historico (Quadro 29), apontam para duas idéias centrais: a primeira,
fortemente presente, entende ser o uso do documento histérico um importante
pressuposto metodologico para producdo de conhecimento historico na
experiéncia de relacdo com o saber histérico. Nesta perspectiva, o uso do

documento historico é importante para:

Ampliar a capacidade de andlise, interpretacdo critica e sintese, como um
facilitador do processo de producao do saber por parte do aluno;

e Que o aluno compreenda, por meio dos os limites da inferéncia sobre o
documento, evidéncia do passado, a provisoriedade do conhecimento
histérico;

e Possibilitar ao aluno e ao professor descobrir 0 passado e reconstrui-lo,
num dialogo entre passado e presente, através dos documentos, indicios
de acontecimentos passados, aproximando-os do processo de producao do
conhecimento historico;

e Permitir a construcdo de situagOes de aprendizagem em que o aluno
confronte suas representacées do mundo com os documentos historicos,
fontes de novos conhecimentos e possa tecer consideracdes sobre o
passado;

e Estabelecer empatia com o passado.

A outra idéia presente entende ser o documento histérico importante para
confirmar a pertinéncia do contetdo que esta sendo trabalhado, na perspectiva de
transmissdo de um saber elaborado, quando ao documento é conferida a funcéo

de:
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e Veracidade, fidedignidade, ser verossimel;
e Comprovacao e legitimidade do conhecimento historico;
e Exercicio de leitura e interpretacao de texto.

Uma resposta, da professora Q, apresenta uma idéia cética sobre o uso do
documento histérico: Explico por que nao acredito no aluno que “constréi a
histéria”. os documentos sdo escolhidos por nés, professores, com um
determinado obijetivo, e todo o trabalho é encaminhado para que o aluno perceba
aquilo que queremos. E induzido demais.

Como os professores, no estudo definitivo, percebem a presenca da
narrativa histérica no manual didatico, na producdo do aluno e no curriculo é o

que apresenta o Quadro 30 (questdo 14 do anexo ).

Quadro 30 — Presenca da narrativa histérica no manual didatico, na producédo do

aluno e no curriculo, na otica do professor

Profes- Narrativa no manual Narrativa na produg¢ao do Narrativa no curriculo
sor didatico aluno
D Nos manuais didaticos, a observamos que a proposta No curriculo,
narrativa Unica é a mais curricular de Educacéo observamos a proposta
presente..., Histdrica, através dos de rompimento com a

trabalhos realizados pelos narrativa histérica

professores do grupo, vém Unica, apontando para a
considerando a vivéncia dos possibilidade da

alunos, compreendendo este | construcdo de narrativa

sujeito como parte do prépria pelo aluno.

processo ensino-
aprendizagem.

E A narrativa vem pronta, A narrativa vem com a opinido Tem a proposta de
seguindo uma sequéncia do aluno, podendo contrapor romper com a narrativa
de fatos, considerando que | outros documentos com o que pronta e acabada,
0S mesmos sdo aqueles ja conhecia sobre o assunto. podendo oferecer ao
citados ali, sem aluno varias
possibilidade de mudanca. possibilidades de
Existe uma Unica versao. construcdo de sua

propria narrativa.
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Quadro 30 — Presenca da narrativa histérica no manual didatico, na producédo do

aluno e no curriculo, na otica do professor (continuacao)

Profes-
sor

Narrativa no manual
didatico

Narrativa na produc¢éao do aluno

Narrativa no
curriculo

Muitas vezes a narrativa
histérica se da como
verdade absoluta, sem
recorréncia histérica, com
relacdes frageis. Mas é
importante ser utilizada
em classe a partir desse
olhar critico, entendendo
que ela & uma construgao
a partir dos elementos
que o autor utilizou, ndo
pode ser trabalhada como
narrativa pronta.

A narrativa do aluno deve ser
valorizada. E necessario que o
professor, a partir dos
conhecimentos prévios dos
alunos e do trabalho com
diferentes documentos histéricos
(que apresentem discursos e
representacdes diversas sobre o
tema) possibilite ao aluno a
construcdo de sua narrativa,
interferindo no sentido de
questiona-lo sobre seus
argumentos também, fazendo da
sua narrativa um documento
historico.

A narrativa histérica é
uma metodologia de
trabalho no sentido de
explorar as narrativas
histéricas construidas
e construir novas
narrativas a partir dos
estudos e da
recorréncia histérica.
Desse modo ela deve
estar presente no
curriculo, sendo
entendida como o
olhar do historiador
(ou do aluno que a
produz) sobre a
tematica estudada.

Considero o manual um
atraso de vida...

A producéo do aluno é mais
resultado do encanto do professor
do que de sua metodologia, ou do

manual utilizado.

No manual que adotamos
é tradicional e linear como
no curriculo.

Na producéo do aluno depende
da interferéncia do professor.

No manual que
adotamos é tradicional
e linear como no
curriculo.

A narrativa presente no
livro é importante pois o
manual se constitui
muitas vezes o Unico
material disponivel,
porém, esta € uma
narrativa pronta e se o
professor nao souber
intervir, esta pode ser
distante da vivéncia dos
alunos.

A narrativa do aluno expressa a
compreensdo que 0 mesmo tem
do passado, o estudante nesta
fase ja demonstra um processo
de compreenséo historica. Esta
producédo ou narrativa também
pode ser feita por criancas.

Um recurso de linguagem
que enriquece o material
didatico, estruturando-o
na linha da narrativa.

Importante e necessario no
desenvolvimento de habilidades,
como escrita e oralidade. Deve o

educando a exercitar, pois a
narrativa pode se basear em fatos
concretos e ficticios.

N&o tenho opinido
formada quanto ao
curriculo.
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Quadro 30 — Presenca da narrativa histérica no manual didatico, na producédo do

aluno e no curriculo, na otica do professor (continuacao)

Profes- Narrativa no manual Narrativa na produg¢ao do Narrativa no curriculo
sor didatico aluno

L A narrativa do manual e do A narrativa do manual e do A narrativa do manual e

curriculo é pronta e por si curriculo é pronta e por si s6 do curriculo é pronta e
s6 ndo permite que no ndo permite que NO processo por si s6 ndo permite

processo de (ensino) de (ensino) aprendizagem o gue no processo de

aprendizagem o aluno aluno aprenda a construir sua | (ensino) aprendizagem
aprenda a construir sua propria narrativa, pois a o aluno aprenda a
propria narrativa, pois a mesma se da em contexto construir sua propria

mesma se da em contexto alheio ao do aluno. narrativa...

alheio ao do aluno.

M - - -

N O livro adotado na grande Vai depender da forma como A forma como esta
maioria das escolas do cada professor vai trabalhar organizada a proposta
municipio contém uma cada conteldo, a utilizacdo de | curricular de Araucaria

narrativa parcial, documentos histéricos e permite a construcéo de
tendenciosa e linear. suportes pedagdgicos, tudo uma narrativa histoérica.
isto proporcionara uma
gualidade na producéo final do
aluno.
(0] Entendo como algo pronto Possibilita ao aluno o Necessario para um
gue ndo leva o aluno a aprendizado da construcdo da | maior entendimento de
reflexdo. sua propria narrativa, criando- gual narrativa devera
se assim uma maior ser trabalhada.
consciéncia critica.

P - - -

Q Considero muito importante Mas fico muito feliz quando -

a presenca da narrativa leio narrativas dos meus
histérica nas trés esferas alunos, textos em que
apresentadas. E claro que explicam algum evento

alguns, a maioria dos histérico, fico feliz quando

manuais apresenta apenas percebo a compreensao

a narrativa historica expressa em textos proprios.
fechada. Afinal, a historia € uma
narrativa.
R Dependendo do livro Os alunos encontram bastante -

didatico a narrativa é
bastante erudita
dificultando a compreenséao
por parte dos alunos que
nao conseguem
acompanhar o raciocinio do
autor.

dificuldade para produzirem
narrativas, fato que se deve a
questao da escrita e
interpretacdo. Nossos alunos
produzem poucas narrativas.
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Analisando o conjunto das respostas dos professores, apresentadas no

Quadro 30, nas paginas anteriores, surgem os seguintes elementos:

No manual didatico a narrativa historica:

Aparece como narrativa Unica, seglencial, pronta, linear, tradicional,
parcial, fechada, erudita e até tendenciosa;

E a Unica narrativa a que os alunos tém acesso;

N&o permite que no processo de ensino-aprendizagem o aluno aprenda a
construir sua propria narrativa;

Necessita de intervencdo do professor com um olhar critico para ser
utilizada em classe, entendendo que ela € uma construcdo a partir dos
elementos que o autor utilizou, ndo pode ser trabalhada como narrativa

pronta.

Na producao do aluno a narrativa historica:

Tém varios graus de elaboracédo, dependendo da intervencéao pedagogica,
da série em que o aluno se encontra e do dominio da escrita e
interpretacao;

Deve ser valorizada, incentivada pelo professor, a partir dos conhecimentos
prévios dos alunos e do trabalho com diferentes documentos historicos
possibilite ao aluno a construcdo de sua narrativa, interferindo no sentido
de questiona-lo sobre seus argumentos também, fazendo da sua narrativa
um documento historico.

Expressa a compreensao que o aluno das varias séries tém do passado;
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No curriculo a narrativa historica:

Permite a construgdo de uma narrativa histérica devido a forma como esta
organizada a proposta curricular de Araucaria.

Propbe o rompimento com a narrativa histérica Unica, apontando para a
possibilidade da construcao de narrativa propria pelo aluno.

Aparece como narrativa pronta, tradicional e linear.

Esta ultima percepcdo dos professores, qual seja, de que no curriculo a

narrativa aparece como pronta, tradicional e linear, contrasta com a idéia de

narrativa presente nas Diretrizes Curriculares de Historia de 2004:

Para romper com a narrativa pronta, tanto do texto do livro didatico, quanto
a elaborada no acumulo historico/pratico do professor, e permitir que o
aluno aprenda e construa uma narrativa propria, como o0 passado
percebido aqui e agora, o trabalho com documentos e fontes historicas é
um dos encaminhamentos metodolégicos importantes (...) Uma
metodologia que utiliza diversas formas de documentos e valoriza opinides
contrarias, dando énfase as vozes de varios grupos tera grandes chances
de tornar nosso aluno um produtor de narrativas.

Conforme ja constatado no estudo piloto, € uma idéia que aparece no

curriculo de 2004 pela primeira vez, sobre a qual parte dos professores tém

clareza e outros nao.

Como os professores que participaram do estudo definitivo definem a

narrativa histérica € apresentado pelo Quadro 31 (questdo 15 do anexo Il), na

proxima péagina:
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Quadro 31 — Definicao de narrativa historica

Professor

Definicao de narrativa histérica

D

Constitui-se em uma producdo embasada em pesquisa, investigacdo e troca de
experiéncias e vivéncias de natureza humana e historica.

Com base em documentos, relatos e outros, pode-se construir uma narrativa onde
também seja considerado as vivéncias da pessoa que esteja escrevendo ou
produzindo essa narrativa.

E a tentativa de descrever o fato (acontecimento) baseado em opinides,
testemunhos, documentos e interesses politicos, sociais e econdmicos vigentes.

E o olhar do historiador sobre o saber histérico. E uma interpretagéo construida a
partir dos documentos.

E o relato de acontecimentos histéricos no tempo e espaco, apresentando diversas
vers@es e pontos de vista, pois o fato acontece, é contado por alguém
contemporéneo, é escutado ou lido por alguém depois do acontecido, tem a viséo
do historiador, do manual, do professor e do aluno.

E o narrar a Historia. No que diz respeito ao aluno, a narrativa é a produgao escrita
do aluno sobre a Historia.

Entendo que é uma modalidade textual, uma maneira diferente de escrever e
encarar a disciplina, com énfase na narrativa.

A narrativa histérica presente nos manuais didaticos ndo permite que o aluno
deduza, especule, questione, pondere sobre as situacdes vivenciadas no seu dia-a-
dia, na sua historia de vida. Que, frente as evidéncias historicas, aprenda a fazer
perguntas e respondé-las.

E a explicacdo dos fatos ocorridos ao longo da Histéria, fundamentada em fontes
(documentos).

E a producéo do saber aprendido na relacéo com o passado.

E algo que vai além de repetir o que esta escrito nos livros didaticos, jornais e
outros. E ser capaz de construir inferéncias, deducgdes, levantamento de hipéteses e
acima de tudo ser capaz de explica-las.

E contar, descrever ou explicar uma situaco, uma época, uma realidade ou
interpretacao da histéria.

Narrativa historica € o texto. E o resultado do trabalho do historiador, contar a
histéria, conforme seus objetivos e questionamentos realizados a partir de
determinadas teorias. Ha intenso debate acerca da cientificidade da historia, ou do
seu carater meramente literario. Eu, pessoalmente, gosto muito do carater literario
da histéria, admiro alguns historiadores pelo seu estilo. Portanto, é claro que ndo
acredito na verdade historica, ou qualquer coisa relacionada a isso.

Narrar um fato historico de forma coerente que contemple todos os aspectos
relevantes para a sua compreensao, ou seja, aspecto temporal, causas, processo e
consequéncias.
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A andlise das respostas do Quadro 31, na pagina anterior, permite apontar

para a idéia de narrativa histérica como:

Texto, resultado do trabalho do historiador, contar a historia, conforme seus
objetivos e questionamentos realizados a partir de determinadas teorias.
Olhar interpretativo do historiador sobre o saber histérico, construido a
partir dos documentos.

E o relato, na vis&o do historiador, do manual, do professor e do aluno, de
acontecimentos histéricos no tempo e espaco, apresentando diversas
versodes e pontos de vista.

Producdo embasada em pesquisa, investigagdo, documentos e troca de
experiéncias e vivéncias de natureza humana e histérica.

No que diz respeito ao aluno, a narrativa € a producédo escrita do aluno
sobre a Historia.

E a capacidade de construir inferéncias, deducdes, levantamento de
hipoteses e acima de tudo ser capaz de explica-las.

E a producéo do saber aprendido na relagdo com o passado.

Estas definicdes de narrativa historica, quando consideram a experiéncia e

a vivéncia humana, a capacidade de inferéncia e deducdes sobre os documentos,

a producdo escrita sobre a Historia, do saber aprendido na relagdo com o

passado, apontam para uma idéia de narrativa como um ato de lembranca, de dar

significado para a existéncia no tempo, e, pela memdria, unir as experiéncias do

passado com as expectativas de futuro, realizando a funcdo pratica de orientar
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uma pessoa no presente, em relacdo ao tempo, dando significado a existéncia
(RUSEN: 1993), perspectiva que persegue a Educacgao Histdrica.

E uma narrativa fundamentada na racionalizagio das experiéncias
passadas, com base nas evidéncias trazidas pela memoaria e pelos documentos, e
nao ficcional, que ocorre na vida real das pessoas e se apresenta como
necessidade real para orientacdo no presente, contrastando com a afirmacéao da

professora Q, de que ha um intenso debate acerca da cientificidade da historia, ou

do seu carater meramente literario.

4.2.3. Categorizacao das idéias historicas dos professores do “Grupo Araucaria”

Para categorizar as idéias historicas manifestas pelos professores do
“Grupo Araucaria”, tomou-se o conceito de consciéncia histérica, tendo-se como
referéncia os estudos de RUSEN (1992) sobre as competéncias narrativas
(experiéncia, interpretacdo e orientacdo) e os tipos de consciéncia historica que
desenvolveu: tradicional, exemplar, critica e genética, que converge com a
perspectiva thompsiana de repercussao da experiéncia na consciéncia.

Para Rlsen (1992, pp. 28-29) a aprendizagem da historia pode ser
explicada como uma mudanca estrutural na consciéncia histérica. A consciéncia
histérica, para ele, funciona como um modo especifico de orientacdo em
situacOes reais da vida presente, ajuda a compreender a experiéncia passada
para compreender a realidade e os movimentos de mudanca do presente sob as
perspectivas de futuro, para as quais estas mudancas apontam, dando a vida

pratica diaria, uma marca e uma matriz temporal.
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Segundo o autor, a mudanca estrutural da consciéncia histérica manifesta-
se pelo desenvolvimento de suas competéncias narrativas: a competéncia da
experiéncia, de interpretacdo e de orientagcdo. A competéncia da experiéncia se
caracteriza pelo desenvolvimento da sensibilidade historica, como habilidade em
resgatar a qualidade e a importancia das experiéncias passadas, diferenciando-as
da experiéncia do presente. A competéncia de interpretacdo se caracteriza pela
habilidade de diferenciar os tempos passado, presente e futuro, suas dimensoes e
mudancas, sem perder a perspectiva de totalidade da temporalidade. A
competéncia da orientacdo se caracteriza pela habilidade em utilizar o conteddo
da experiéncia e da interpretacdo para guiar as acdes na vida presente,
articulando a identidade humana com o conhecimento histérico numa realidade de
mudanca temporal (RUSEN: 1992, p 30).

Se ha mudanca estrutural na consciéncia histérica, ha tipos de consciéncia
histérica entre as quais 0 sujeito se movimenta ou ndo, em processos de
mudanca que podem ter motivacdes externas e/ou internas. Risen (1992, pp. 30-
33) desenvolveu a seguinte tipologia de consciéncia histérica: tradicional,
exemplar, critica e genética.

Rusen (1992, p. 34) desenvolveu sua tipologia com base em argumentos
tedricos e aponta para a necessidade de confronta-las com evidéncias empiricas,
por isso neste trabalho serdo intercaladas as definicbes do autor com idéias
histéricas expressas pelos professores do “Grupo Araucéaria” que apresentam
elementos que permitem categoriza-las nas tipologias de Risen.

A consciéncia historica do tipo tradicional, segundo Rusen (1992, pp. 30-

31), se orienta pela continuidade obrigatéria dos modelos de vida e culturais do
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passado, mesmo diante de mudancas temporais. Significa a histéria como um
processo de permanéncia de modelos culturais e de vida, o que muda € apenas o
tempo. Essa permanéncia é justificada por uma razdo moral e valorativa estatica,
pré-acordada no passado e valida para todos e por todos os tempos.

A analise das idéias histéricas expressa pelos professores, permitiu
selecionar algumas com elementos que levam a categoriza-las como sendo de
consciéncia historica do tipo tradicional.

Da professora F foram selecionadas duas idéias com elementos da
consciéncia historica do tipo tradicional. Ao justificar 0 motivo da nédo selecdo da
tematica familia como eixo ela pondera que os professores ndo tém preparo
emocional e psicolégico para trabalhar com um tema que causa polémica e gera
preconceito. Ainda, ao justificar sua rejeicdo a organizacdo dos conteudos em
eixos teméticos, a professora F afirma que a organizacdo desta forma dificulta a
organizacdo de tempo para o aluno, que fica dependente da organizagdo do
professor. E também pode ocorrer uma organizacdo tendenciosa conforme
interesses.

Da professora R foram selecionadas duas idéias com elementos da
consciéncia histérica do tipo tradicional. A primeira ao defender a manutencéo da

forma tradicional de organizacdo dos conteudos:

A realidade em sala de aula e os livros didaticos disponiveis dificultam o
trabalho em eixos tematicos, prefiro a forma tradicional, os eixos
possibilitam muito a divagagao e no final o que prevalece realmente séo os
conteudos tradicionais, logicamente que estes conteddos devem ser
trabalhados de forma diversificada (Professora R).

A segunda ao afirmar que o documento historico € importante ao legitimar

o conhecimento historico e propiciar melhor entendimento dos fatos:
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Tal fato precisa de um documento que o comprove, sendo assim, O
documento histérico é que dara a legitimidade ao conhecimento histérico e
possibilitard um melhor entendimento dos fatos e 0 uso do documento em
sala facilita a compreenséo por parte dos alunos (Professora R).

Do professor K foi selecionada uma idéia com elementos da consciéncia
histérica do tipo tradicional quando afirma que o documento historico confere ao
ensino de Histoéria mais veracidade e fidedignidade, construindo o conhecimento

respaldado em algo concreto.

Do professor M foram selecionadas duas idéias com elementos da
consciéncia histérica do tipo tradicional. Uma ao ponderar que o documento
histérico é de fundamental importancia ja que é processado, elaborado a partir do
fato concreto. E preciso levar em consideracéo a fonte e em que circunstancias
ele foi escrito para que seja proximo do verossimel. Outra ao considerar muito
importante 0 processo historico, que permite compreender como os fatos
aconteceram ao longo do tempo e ao considerar a narrativa explicacdo dos fatos

ocorridos ao longo da Histéria, fundamentada em fontes (documentos).

A consciéncia historica do tipo exemplar, para Risen (1992, p.31), se
orienta pelas licbes ensinadas pelos acontecimentos do passado. A histéria é
traduzida por estes acontecimentos exemplares, dos quais se derivam regras e
modelos atemporais que podem ser aplicados a situagbes presentes de forma
generalizada. Neste caso, a moral e os valores também sdo atemporais.

A andlise das idéias historicas expressa pelos professores, permitiu
selecionar algumas com caracteristicas que levaram a caracteriza-las como sendo

de consciéncia histoérica do tipo exemplar.
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Do professor B foi selecionada uma idéia com elementos da consciéncia
histérica do tipo exemplar sobre o conceito de democracia ao apontar a tematica
do poder como sendo fundamental ser trabalhado em historia, pois construira a
consciéncia histérica no aluno, e assim possibilitard um cidaddo que queira uma
sociedade democratica.

Dos professores C, E, K, N, O e P foram selecionadas idéias com
elementos da consciéncia histérica do tipo exemplar ao se referirem ao “Grupo

Araucaria”:

O grupo é especial — Quando ouvi falar dele e da forma como funcionava,
o trabalho desenvolvido em sala, figuei muito assustada, mas ao mesmo
tempo curiosa para saber como funcionava na pratica. E foi uma surpresa
maravilhosa, quando de repente me senti fazendo parte integrante dele. A
reunido € muito importante, porque todo més nos alimentamos de novos
desafios, e 0 apoio dos colegas tem sido fundamental (Professora C).

Sempre respeitei o grupo de Histéria de Araucaria, quando iniciei no grupo
parecia que ndo iria dar conta de participar das discussdes, mas todos 0s
colegas passaram muita confianca. Apos participar de varios encontros, ja
posso dizer que “to” em casa! O grupo de Historia de Araucéaria € uma
referéncia positiva para a Educacao (Professora C).

O grupo de Histéria € capaz, com experiéncia e preparo teérico e pratico.
Estdo envolvidos com trocas de experiéncia que 0s capacitam no
processo. Minha participacdo tem sido regular, com uma intensidade que
poderia ser melhor. Me envolvo com atividades na escola e nem sempre
estou com o grupo (Professor K).

Desde meu ingresso em 1992 no magistério municipal, participo, a
despeito da parcim6nia oral. Considero um grupo inovador, corajoso e,
especialmente, disposto a reparar erros cometidos nas varias tentativas de
inovagédo (Professora N).

Considero o grupo de histéria, um grupo extremamente participativo e
critico. Sempre que possivel participei ativamente, inclusive coordenando o
grupo no ano de 1993 e 94 (Professora O).

O grupo é um espaco de formagdo continuada e de convivéncia. Desde
meu ingresso no magistério de Araucaria procuro ser assiduo as reunides

-194 -



e cursos. Nos primeiros anos sentia-me especialmente motivado a
comparecer aos eventos do grupo a fim de me integrar ao pensamento e
as préaticas dos professores “mais antigos”, e daqueles que como eu
estavam comecando (Professor P).

Dos professores E, K e O também foram selecionadas idéias que contém
elementos da consciéncia historica do tipo exemplar ao tecerem consideracdes

sobre familia como eixo temaético:

Familias: me identifico muito com esse item, pois consigo desenvolver uma
aula com muita facilidade, jA que posso aproveitar um assunto rico e amplo
com os alunos (Professora E).

Talvez “familias”, pois embora uma instituicdo importante para
compreendermos o funcionamento das sociedades, até mesmo
determinando padrBes de pensamento e comportamento, € um tema que
poderia ser melhor trabalhado pela Filosofia e Sociologia (Professor K).

A familia constitui a primeira memaria coletiva do individuo, sendo assim é
responsavel por conservar elementos que sdo essenciais para a vida em
comunidade, mesmo sabendo que as transformagdes ocorrem nos
diferentes tempos e espacos ela € responsavel por muitas permanéncias
na historia do sujeito. E através das mudancas e permanéncias ocorridas
na familia que poderemos entender alguns fatores da nossa historia atual
(Professora O).

Do professor P ainda foi selecionada uma idéia com elementos da
consciéncia historica do tipo exemplar ao se referir aos movimentos sociais como

exemplares para a criagéo, difusédo e manutencgao de valores.

Movimentos sociais: destes e de suas variadas formas de organizacao
podem ser criados e difundidos novos valores, novas relagcdes de trabalho,
novas relacdes familiares, convivéncias cotidianas. Neles também podem
ser reforcados valores e relagBes que se quer conservar (Professor P).

A consciéncia historica do tipo critico se orienta pela problematizacdo do
passado, segundo Risen (1992, pp. 31-32). Essa problematizacdo pode ir da

negacao a construcao de uma contra-narrativa sobre o passado, em que a historia
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passa a ser uma ferramenta para destruicdo, rompimento e negacao da validade
do passado e das totalidades temporais, tornando-as uma orientacdo negativa
para o presente. A razdo moral estatica e exemplar é desafiada, e os valores
relativizados como construcdes culturais.

Ao analisar as idéias expressadas pelos professores extraiu-se algumas
com elementos que permitem categoriza-las como sendo da consciéncia historica
do tipo critico.

A maior parte das idéias selecionadas, dos professores F, I, M e Q,
referem-se com elementos da consciéncia historica do tipo critico ao “Grupo
Araucaria”, quanto a sua organizacdo, conducédo, incapacidade de aglutinar e

motivar a participacdo dos professores.

N&o tenho participado das discussdes do grupo. Nao concordo com a
organizacdo e conducdo dos encontros do grupo. Acredito que a
coordenacao deve ser dirigida e orientada por representante do grupo e
nao (por outros) interesses (Professora F).

O grupo infelizmente é a minoria, seria importantissimo que mais
professores de Historia participassem para que houvesse unidade real na
proposta. Meu relacionamento como 0s que participam € muito bom, tenho
aprendido bastante com o0 pessoal e com as leituras propostas pela
orientadora (Professora I).

O grupo de professores de Histéria de Araucaria, embora minusculo, € um
grupo coeso ainda, pois esta trilhando um caminho que a meu ver ndo
contribui o suficiente para tornar o grupo mais participante e ampliar a
participacdo dos professores (Professor M).

Considero o grupo disperso. Os poucos professores que conhego, que
frequentam as reunides, considero-os muito esforcados em seguir as
orientacbes. Mas percebo uma certa acomodacdo no sentido de
participacdo das discussdes, de dar opinides (Professora Q).
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Da professora C, foi selecionada uma idéia com elementos da consciéncia
histérica do tipo critico em relacdo ao eixo tematico poder quando restrito ao

poder da elite.

O Poder — quando vem demonstrado como poder politico, poder
econbmico, ressaltando uma pequena elite, desprezando o poder da
cultura, do conhecimento, da criacdo e da evolucdo humana. Esse poder
limitado a algumas pessoas eu deixaria de lado (Professora C).

Da professora Q, também foi selecionada uma idéia com elementos da
consciéncia histérica do tipo critico que questiona o cunho esquerdista de parte

dos eixos tematicos.

Nenhum, todos sao importantes. A Unica objecdo que eu faria a alguns deles é a
da repeticdo, da extrema importancia dada durante muito tempo, e ao cunho
ideoldgico esquerdista que se pde demais nas questfes econdmicas, politicas e
de movimentos sociais. Mas ndo os excluiria de maneira alguma, s6 amenizaria
(Professora Q).

A consciéncia histérica do tipo genético, para Risen (1992, pp. 32-33), se
orienta pela sensibilidade de que os tempos mudam, sdo dinamicos, e as
mudancas passam a ser a esséncia da historia. O futuro passa a ter maior
importancia sobre o presente que o passado. Diversos pontos de vista podem ser
aceitos porque se integram numa perspectiva de mudanca, os valores morais se
temporalizam, deixam de ser estaticos e sua validagdo depende de
argumentacdes relacionadas as mudancas temporais, estabelecidas num
processo de diadlogo para superar as diferencas.

A andlise das idéias expressadas pelos professores permitiu selecionar
algumas com elementos que levaram a categoriza-las como sendo da consciéncia

histérica do tipo genético.
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Da professora A foram selecionadas duas idéias com elementos que
permitiram categoriza-las como sendo da consciéncia histérica do tipo genético:
uma sobre as relacbes temporais, ressaltando-se as idéias de historicidade e
mudancas; outra sobre a importancia do documento historico como subsidio para

compreender as varias possibilidades de interpretacdes sobre o passado.

Para mim séo as relagcdes presente e passado, envolvidas nas nocoes de
permanéncias e mudancas. Pois acredito que elas contribuem para o
desenvolvimento da consciéncia histérica, na medida em que o aluno
desperta para a historicidade do humano. Ou seja, o trabalho com essa
relacdo das permanéncias e mudancas no ensino de histéria mostra que
0S processos humanos ndo existem naturalmente, sdo construidos, séo
organizados intencionalmente. Dessa maneira € possivel existir mudanca,
€ possivel projetar o futuro, situar-se no presente como indica Riusen
(Professora A).

A importancia do documento histérico esta na idéia de que € preciso que o
aluno se envolva a pensar e considerar “o fazer historico”. Pois dessa
maneira o aluno tera mais subsidios para entender como o historiador nédo
€ dono da verdade, mas trabalhou com evidencias e inferéncias para
chegar a algumas conclusdes. E ainda, tera possibilidades de generalizar
esse procedimento para outras areas da sua vida, tornando-se menos
“crente” nos discursos que ouve, seja de propagandas publicitarias, de
politicos, de editores e outros (Professora A).

A idéia: eu ainda ndo me habituei 100% com o0 uso dos eixos tematicos,
pois foram muitos anos trabalhando a linearidade da Histéria. Mas quando
percebo que estou na antiga rotina tento recomecar o desafio. J& houve um bom
avanco na busca da mudanca, expressada pela professora C, foi selecionada
como sendo de consciéncia historica genética por compreender a idéia de
consciéncia de mudanca. A relacdo da professora C com a mudanca, também
pode ser constatada por expressar idéias com elementos que transitam pelas

idéias de consciéncia exemplar, critica e genética.
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Da professora D foram selecionadas trés idéias com elementos que
permitiram categoriza-las como sendo da consciéncia historica do tipo genético: a
primeira idéia se refere a constatacdo da complexidade que o “grupo” vem
tomando; a segunda idéia € sobre o eixo tematico familia como espaco de
pluralidade de memoarias e relacdo da vivéncia com os documentos historicos; a

terceira é a idéia da natureza provisoria do conhecimento historico.

O grupo de professores de Histéria de Araucaria pode ser definido como
um grupo de professores investigadores e que investigam porqué ensinam.
A metodologia do trabalho é envolvente e desacomoda qualquer um.
Minha freqiéncia tem sido constante e a cada encontro alimento e renovo
conceitos a respeito da Educacao Histdrica (Professora D).

Familias: permite um trabalho com a pluralidade de memdrias e inter-
relagdo com outras tematicas. Desperta empatia entre os alunos, pois as
questBes trazidas pelos documentos histéricos podem ser relacionadas
com as suas vivéncias (Professora D).

Ampliagdo da capacidade de andlise, interpretacdo critica e sintese por
parte dos alunos, fazendo-os compreender que o conhecimento historico é
por natureza provisério e discutivel (professora D).

Da professora G foram selecionadas as idéias da necessidade de um
método para dar conta da complexidade do conhecimento historico, da
necessidade do dominio das varias dimensdes da temporalidade e da
necessidade do uso do documento histérico para compreensdo desse
conhecimento, como idéias com elementos que permitiram categoriza-las como

sendo da consciéncia historica do tipo genético.

Todos (eixos teméticos) tém uma importdncia na construgdo da
consciéncia histérica do aluno. Depende muito da forma, da metodologia
utilizada para trabalhar cada tematica. A importancia de dar “ouvidos” aos
diferentes discursos e utilizar diferentes documentos histdricos para a
construgdo da narrativa prépria do aluno é fundamental, mais do que a
teméatica selecionada (Professora G).

-199 -



A compreensdo do processo histérico de uma tematica estudada remete a
possibilidade da recorréncia histérica que implica no dominio da
cronologia. Por exemplo, a partir do estudo de uma tematica como a
“democracia”: é necessario pesquisar o que o aluno entende sobre o tema,
trabalhar com ele o processo de construcdo na histéria do conceito de
democracia (seu significado em diferentes épocas histéricas — suas
permanéncias/mudancas, semelhancas/diferengcas). A partir desses
estudos, torna-se possivel a recorréncia historica no sentido de ajudar o
aluno a pensar historicamente e adquirir uma consciéncia histérica do
conceito de democracia. Nesse sentido a compreensdo da cronologia
torna-se um instrumento para a recorréncia histérica que se fez necessaria
(Professora G).

O uso do documento histdrico possibilita ao aluno a compreensdo de como
a historia é construida, possibilita a ele aprender histéria sendo alguém
que pergunta, que formula hipéteses e teorias a partir do documento. Faz
com que o aluno se perceba também como construtor da Histéria. Todavia,
o documento histérico deve ser utilizado pelo professor como uma fonte
historica possivel de questionamentos e ndo como uma “verdade
absoluta”. Assim, a forma como o documento € utilizado em sala de aula é
mais importante do que o proprio documento (ele € uma representacao)
(Professora G).

Da professora | foi selecionada a idéia do uso do documento histérico como
meio para reconstruir o passado num didlogo com o presente, com elementos que

permitem categoriza-la como sendo da consciéncia histérica genética.

Muito importante, pois através do uso do documento histérico o aluno pode
descobrir 0 passado e reconstrui-lo, num dialogo entre passado e
presente, sem, contudo, acreditar que os conhecimentos postos estédo
prontos e acabados e que os documentos sdo indicios de acontecimentos
passados e ndo o passado (Professora I).

Da professora J foram selecionadas as idéias sobre o “grupo” que
proporciona experiéncias que provocam mudancas, sobre 0s eixos tematicos,
cotidiano e familia, como referenciais para despertar interesse sobre o passado, e
de documento histérico como indicios sobre o passado, com elementos que

permitem categoriza-la como sendo da consciéncia historica genética.

Minha relacdo com o grupo é Gtima, sempre que possivel procuro estar
presente nos encontros. Nos assessoramentos com o grupo de Histéria
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encontrei um modo diferente de aprender do que nos assessoramentos de
outras disciplinas, pois 0s encontros com o grupo privilegiam a pesquisa e
esta por sua vez influencia em minhas experiéncias como professora, pois
na maioria das vezes 0 que se encontra em outros cursos € 0 mero
repasse de informacdes (Professora J).

Cotidiano e Familias: escolhi esses dois temas porque eles sao
fundamentais para se trabalhar Histéria com as criangas. Partir do
cotidiano é fundamental para que os alunos se interessem pelo passado.
Ja a familia é o primeiro referencial da crianca (Professora J).

Acredito que a utilizacdo do documento histérico torna a aula mais
interessante, pois faz com que o aluno entre em contato com um material
diferenciado e ndo apenas a exposicdo do professor. Os documentos
histéricos fornecem indicios sobre o passado, entdo o aluno pode tecer
suas proprias consideracdes sobre o passado e compreender um pouco
como € o trabalho de um historiador (Professora J).

Do professor L foram selecionadas as idéias sobre as dimensfes da
temporalidade e sobre 0 uso do documento histérico para criagcdo de situagdes de
aprendizagem com elementos que permitem categoriza-la como sendo da

consciéncia histérica do tipo genético.

A categoria historica da mudanc¢a/permanéncia permite recuperar a funcao
critica do ensino de Historia, relativisando a factualidade. Permite ainda, a
compreensdao do aluno sobre a natureza social e individual do ser humano,
na sua dinamica relacional, capaz de ampliar: a analise, a interpretacdo
critica, sintese, juizo de valor sobre as fontes de informacao (Professor L).

Permite a construcdo de situagbes de aprendizagem em que o aluno
confronta suas representacdes do mundo com os documentos historicos,
fontes de novos conhecimentos (Professor L).

Do professor P, foi selecionada uma idéia com elementos que permitem
categoriza-la como sendo da consciéncia histérica do tipo genético ao tecer

comentarios em relacdo ao uso do documento histérico

O uso do documento em sala de aula € importante em alguns aspectos:
serve para problematizar alguma situacdo, mas pode ser Gtil mesmo
guando apenas ilustra uma descricdo histérica. “Acho”, no entanto, que
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para compreender determinado documento sdo necessdarias outras
informacdes que o tornem compreensivel. Basta procurar no livro didatico
gue encontraremos reproducbes de algumas imagens que sem
informagBes complementares ndo da para entender. Outra importancia é
possibilitar alguma aproximacéo do aluno e do professor com o processo
de producédo do conhecimento histérico (Professor P).

Da professora R foi selecionada uma idéia que evidencia um processo de
mudanca ao expressar a idéia de que o “grupo” esta proporcionando mudancas,
elementos que permitem categoriza-la como sendo da consciéncia historica do

tipo genético.

No que se refere ao grupo de Historia estou aos poucos me relacionando
com os participantes e com suas atividades. (...) Um grupo bastante
dindmico onde estou aprendendo muito, principalmente no que se refere a
novas metodologias, participo freqiientemente dos encontros e estou
participando das discussdes e dos projetos (Professora R).

Para Risen (1992, pp. 33-34) existe uma crescente complexidade entre as
consciéncias historicas tradicional, exemplar, critica e genética, sendo necessario
o desenvolvimento de uma crescente capacidade humana para ordena-las e de
uma ordem légica de pré-condigbes, como uma ampliacdo das experiéncias e
conhecimentos do passado para mover-se de um tipo de consciéncia para outro.
Segundo o autor, ha também um crescimento na complexidade de significar a
histéria, como por exemplo: na consciéncia histérica do tipo tradicional ndo existe
diferenca relevante entre o fato e seu significado. Na forma exemplar existe entre
o fato e o significado do fato uma divergéncia. No tipo critico o significado dos
fatos muda durante a histéria. A compreensao da complexidade das mudancas de
significado dos fatos é central na consciéncia histérica do tipo genético. O mesmo
crescimento de complexidade ocorre nos graus de abstracdo, operacdes ldgicas,

orientacado interna e externa e identidade histérica.
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Quadro 32 — Professores e as idéias de consciéncia histérica categorizadas

Profes- Idéias Idéias Idéias Idéias Nao teve idéia
sor Tradicionais Exemplares Criticas Genéticas categorizada

A 2

B 1

C 1 1 1

D 3

E 2

F 2 1

G 3

H X
I 1 1

J 3

K 1 2

L 2

M 3 1

N 1

o) 2

P 2 1

Q 2

R 2 1

Total 8 11 6 17 1

O Quadro 32, apresenta a tabulag&o das idéias selecionadas a partir dos
elementos que permitiram categoriza-las na tipologia de consciéncia histérica de

Rusen (1992) por professor. A analise feita permitiu selecionar oito idéias de
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quatro professores com elementos que levaram a categoriza-las como
tradicionais. Onze idéias de sete professores com elementos que levaram a
categoriza-las como exemplares. Seis idéias de cinco professores com elementos
que levaram a categoriza-las como criticas. E dezessete idéias de nove
professores com elementos que levaram a categoriza-las como genéticas. Um
professor que néo teve idéia de consciéncia histérica categorizada.

E importante notar que idéias expressas por um mesmo professor(a)
apresentaram elementos que possibilitaram categoriza-las em varios tipos de
consciéncia historica, evidenciando a possibilidade de transito em mais de um tipo
de consciéncia histérica (C, F, I, K, M, P e R), o que pode esta evidenciando um
processo em curso de mudanca estrutural na consciéncia historica dos mesmos,
demonstrada pelas mudancas expressas pela competéncia narrativa.

A constatacdo de uma presenca maior de expressao de idéias de
consciéncia histérica do tipo genético, pelos professores do “Grupo”, nas idéias
selecionadas, pode ser um indicativo da manifestacdo na consciéncia de
mudancas, alicercadas por um percurso em que 0s professores estdo tomando
posse dos processos de producdo do conhecimento na ciéncia com que
trabalham, produzindo conhecimento, publicando os resultados e sendo
reconhecidos como produtores de conhecimento. Percurso possivel devido as
condicOes efetivas de trabalho conquistadas e mantidas para que pudessem se
dedicar as pesquisas, investigar a natureza do conhecimento com que trabalham
e apresentar os resultados de seus trabalhos em eventos cientificos.

A investigacdo da presenca das idéias historicas substantivas e de segunda

ordem nas produgles curriculares permitiu elaborar um instrumento de
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investigacdo para avaliar a relacdo que os professores estabelecem com essas
idéias e constatar que, quanto a organizacdo dos conteudos curriculares por eixos
tematicos esta presente a tensdo entre o tradicional, o inovador e a questado do
rompimento com a temporalidade linear. Outra tensdo constatada € em relacéo ao
livro didatico, que, segundo os professores, dificultaria o trabalho na perspectiva
dos eixos tematicos. Ha os professores que ainda ndo sentem seguranca em
trabalhar nesta perspectiva e outros que tém uma opc¢ao clara pelo trabalho na
perspectiva tradicional.

No entanto, para boa parte dos professores, o trabalho com a organizacao
dos conteudos por eixos tematicos, permite tomar o aluno e sua relacdo com o
saber histérico como referéncia, a partir de sua memoéria familiar, seus modos de
vida, sua cultura e seus grupos sociais, que aproximam o aluno e sua realidade
dos conteudos de Historia, tornando-os mais significativos. Olhando na
perspectiva do aluno, o embate entre tradicional e inovador vem sendo superado,
dando aos professores certa seguranca para o trabalho com os eixos tematicos.

Ao investigar como os professores se relacionam com as idéias histéricas
substantivas familia, poder, trabalho, cultura, cotidiano e movimentos sociais,
aguelas que provocaram um material mais farto e provocativo, até mesmo por
terem sido de maior ressonancia, foram as idéias historicas de poder e familia.

A idéia de familia no curriculo aparece como primeira memdria coletiva em
que o individuo se insere, sendo a familia considerada uma comunidade social
gue tem sua historia.

Os professores se relacionam com a idéia de Familia de uma forma mais

ampla que a presente no curriculo, pois € para eles uma idéia que:
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Permite um trabalho significativo com os alunos, por ser o0 primeiro
referencial da crianga, por ser a primeira memoria coletiva do individuo;
Permite um trabalho com a pluralidade de memoérias e estabelecer relacéo
com outras tematicas, uma vez que é responsavel por muitas
permanéncias na histéria do sujeito;

Permite aos alunos saberem que fazem historia, que seus antepassados
fizeram a historia, construiram a cidade onde vivem e sofrem as
consequéncias de uma sociedade que n&do se apresenta justa e
democratica;

Permite ao aluno entender-se como sujeito do ensino de Historia, pois é um
referencial na construcdo da consciéncia histérica, ou seja, na
compreensao do passado como ferramenta para auxiliar a orientar-se no
presente, balizado pelas expectativas de futuro.

E uma idéia controversa para alguns professores que entendem ser objeto
de outras ciéncias e ndo da Histéria, como a Filosofia, a Sociologia e a
Psicologia, ou, no maximo, uma temética a ser absorvida pela teméatica da
Cultura.

A idéia de Poder no curriculo esta presente com objetivo de fornecer ao

aluno os elementos fundamentais para ele se pensar como cidadao do seu tempo.

Os professores relacionam-se com essa idéia também de uma forma muito

mais ampla que ela aparece no curriculo.

Esta presente a idéia do curriculo de contribuir para que o aluno possa se
pensar como um cidaddo do seu tempo, compreendendo como se

organizam as diversas formas de poder na sociedade e formando para a
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cidadania e democracia, mas com a ressalva de que se deve trabalhar num

viés interessante para o0s jovens.

e Esta presente também a idéia de poder como disputa de classes: é
necessario ter clareza das relacdes de poder, o jogo de interesse quer das
classes dirigentes ou das subalternas e subjugadas, sendo importante
apreender no passado as relagbes de mandonismo, dos mais visiveis e
impactantes aos mais capilares, para compreender o percurso da
humanidade.

e Esta presente ainda a idéia da relacdo do poder com a posse da terra e a
histéria de conflitos em torno de sua posse.

e [Esta presente uma preocupacado com a reducdo da idéia de poder ao seu
viés sectario, de elite e politico, bem como uma preocupacdo com a
distancia das idéias dos alunos das séries iniciais do ensino fundamental.

A idéia de trabalho no curriculo aparece como toda atividade humana
material e imaterial, aglutinador de conteudos, tais como divisédo técnica e social
do trabalho em sua abrangéncia espacial e temporal.

Os professores se relacionam com esta idéia como possibilidade de estudo
da conjuntura do poder por meio do entendimento histérico das relacbes de
producdo e da sua divisdo, e como atividade humana, a qual, pela pratica social
historicamente construida nos diferentes tempos e espacos, 0os humanos se
humanizam ou desumanizam, tornam-se criadores, inclusive de cultura.

A idéia de cultura no curriculo aparece como maneiras de viver, o tamanho
e a forma geral das sociedades e a natureza das classes sociais, 0s papéis de

género, 0s aspectos étnicos, as religibes e as crencas. Para os professores,
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relaciona-se, também, com tudo o que significa criatividade humana na arte, na
arquitetura, na mausica, na danca, na lingua e na literatura, bem como com
aspectos da cultura disponibilizada pela midia e na cultura comum.

A idéia de cotidiano no curriculo aparece como espaco de realizacdo das
generalidades e peculiaridades humanas, na perspectiva de Heller (2004, p. 17-
18), e como um dos objetos de estudo dos historiadores.

Os professores se relacionam com essa idéia na perspectiva das
contribuicbes para o ensino de Historia, por meio do estudo dos modos de vida
dos povos, para estabelecer vinculos entre os modos de vida do presente de
criancas e adolescentes e os modos de vida do passado, pela recorréncia
histérica, despertando o interesse dos alunos pelo passado e trabalhando
aspectos da vida diaria do aluno, inserida no cotidiano de outras criangas,
familias, grupos e classes.

A idéia de movimentos sociais no curriculo aparece para viabilizar o
estudo das relacdes sociais dos sujeitos entre si e com 0S grupos, 0Ss movimentos
sociais, tanto dentro da ordem social vigente como as formas de discordancia e de
resisténcia ao poder estabelecido e as mudancas. Foi a idéia que menor
ressonancia teve entre os professores, que se relacionam minoritariamente com a
idéia de motor da propria historia e como formas de organizacdo em que podem
ser criados e difundidos novos valores, novas relacdes de trabalho, novas relagdes
familiares, convivéncias cotidianas. Neles também podem ser reforcados valores e
relacbes que se quer conservar.

As idéias histéricas de segunda ordem: temporalidade, documento e

narrativa, aparecem no curriculo imbricadas, pois a idéia de relacdo com o tempo
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é fundamental para a formacédo da consciéncia historica, em que o presente e 0
passado sdo lugar de experiéncia humana, e a orientacdo no presente depende da
capacidade de conferir significado a experiéncia passado a luz da expectativa de
futuro. Da capacidade de entrelacar criticamente presente, passado e futuro,
nasce a consciéncia historica, pois possibilita a dialética construcao/reconstrucao
da identidade. A capacidade de conferir significado as experiéncias do passado
esta ligada a capacidade de construir narrativas sobre o passado a partir da
relacdo com as memarias e os documentos histéricos.

Lidar com a temporalidade, com o documento e com a narrativa sao formas
de relacdo com idéias historicas de segunda ordem que contribuem para a
formacdo da consciéncia historica, fundamentais na perspectiva da Educacéo
Historica.

Os professores se relacionam com a idéia de temporalidade de uma forma
ainda buscando um caminho, fazendo a tentativa de rompimento com a
linearidade, com respingos na cronologia, um namoro profundo com o tempo
dialético do processo, da recorréncia e da sucessao historica, surgindo ja indicios
de uma superagcdo por incorporacdo, mas nao sem a necessidade de um
aprofundamento sobre as relacbes temporais. Ao analisar as idéias dos
professores sobre as relacdes temporais elas apontam para uma confusdo em
relacao aos termos.

Significativo no rumo dessa superagcdo € o exemplo construido pela
professora G para externar sua compreensao das varias relacbes temporais:

A compreensdo do processo histérico de uma temética estudada remete a
possibilidade da recorréncia histérica que implica no dominio da cronologia.
Por exemplo, a partir do estudo de uma tematica como a “democracia”: é
necessario pesquisar o que o aluno entende sobre o tema, trabalhar com ele

0 processo de construcdo na histéria do conceito de democracia (seu
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significado em diferentes épocas historicas — suas permanéncias/mudancas,
semelhancas/diferencas). A partir desses estudos, torna-se possivel a
recorréncia historica no sentido de ajudar o aluno a pensar historicamente e
adquirir uma consciéncia histérica do conceito de democracia. Nesse
sentido a compreensdo da cronologia torna-se um instrumento para a
recorréncia histérica que se fez necessaria.

Neste exemplo ela sintetizou a importancia de todas as relacdes temporais
presentes na proposta curricular de 2004, resgatando a importancia de cada uma
delas, necessarias aos varios enfoques do tema, como base para a construcdo da
consciéncia historica, como capacidade de orientar-se no tempo.

As dificuldades com a temporalidade ndo sao ‘privilégio’ dos professores do
“Grupo Araucaria”, Lautier (1997) também detectou em suas pesquisas com
professores de histéria franceses, abordagens diferentes, como a identificacao
com a histéria problematizante, com a narrativa, com a cronologia e a linearidade
ou até com a reconstituicdo retrospectiva.

Na mesma direcdo, as consideracbes de COMPAGNONI (2006) em seu
trabalho de investigacdo em relacdo a forma como os alunos tratam a
temporalidade nas narrativas que constroem, apontam para questdo em torno da
forma como eles lidam com a idéia da temporalidade e que implicacdo isso tem
para a construcdo da consciéncia historica como competéncia para encontrar
significado entre o passado, o presente e o futuro.

Para estabelecer uma relagdo com o passado, que contribua para a
construcdo da consciéncia historica é necessario produzir conhecimento sobre o
passado por meio das evidéncias, das memodrias e dos documentos. Os
professores se relacionam com esta idéia numa perspectiva muito promissora,

uma vez que para eles o documento historico
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e Amplia a capacidade de analise, interpretacdo critica e sintese, como um
facilitador do processo de producao do saber por parte do aluno;

e Permite compreender: os limites da inferéncia sobre o documento como
evidéncia do passado; e a provisoriedade do conhecimento histdrico;

e Possibilita ao aluno e ao professor descobrir o passado e reconstrui-lo,
num didlogo entre passado e presente, pelos documentos, indicios de
acontecimentos passados, aproximando-os do processo de producdo do
conhecimento historico;

e Permitir a construcdo de situagOes de aprendizagem em que o aluno
confronte suas representacdes do mundo com os documentos historicos,
fontes de novos conhecimentos, podendo tecer consideracdes sobre o
passado;

e Permite estabelecer empatia com o passado.

A consciéncia histérica, no entanto, necessita da capacidade de articular
significativamente o presente com o passado. A narrativa histérica € um caminho
para essa articulagdo, uma narrativa significativa, construida pelos sujeitos.

A relacdo dos professores com a idéia de narrativa historica ndo é ainda tao
clara como a relacdo com o documento, mas, na prética, as suas pesquisas,
investigacbes e apresentacao de trabalhos em eventos, se constituem em
narrativas construidas por eles, do que podem ainda nao ter clareza, no entanto, ja
Ihes permite vislumbrar que a narrativa como:

e Producdo embasada em pesquisa, investigacdo, documentos, inferéncias,
deducbes e troca de experiéncias e vivéncias de natureza humana e

historica.
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e Producéo escrita do aluno sobre a Historia.
e Producao do saber aprendido na relacdo com o passado.

A categorizacdo de elementos das idéias histéricas dos professores do
“Grupo Araucaria” na tipologia de consciéncia historica de Riusen (1992):
tradicional, exemplar, critica e genética, permitiu verificar que varios professores
expressam idéias que transitam entre varios tipos de consciéncia histérica e uma
presenca consistente de idéias com elementos de consciéncia historica do tipo
genético.

A constatacdo de uma mudanca estrutural na consciéncia histérica em
curso no “Grupo Araucaria”, manifesta em suas idéias, fruto do percurso de
conhecimento e apropriagédo dos meios de producéo, producdo de conhecimento,
publicagdo dos resultados e reconhecimento da produgdo por encontros
cientificos da Area de Histdria nacionais e Internacionais como: Encontro Nacional
da ANPUH - Associacdo Nacional dos Professores de Historia;, ENPEH -
Encontro Nacional de Pesquisadores de Histéria;, Perspectivas do Ensino de
Historia e Jornadas Internacionais de Educacéo Historica sdo caracteristicas do
gue, para Gramsci, seria a profissdo de intelectual. No caso, de professores de

Historia, buscando trilhar um percurso que permita exercer a funcéo de intelectual.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou contribuir com a analise de uma experiéncia, qual
seja, a da relacao dos professores de Histéria de Araucaria, com o conhecimento,
tomando como pressuposto tedrico a categoria da experiéncia do sujeito e da sua
relacdo com o conhecimento. Essas categorias foram construidas a partir das
contribuicbes de Thompson (1981), Dubet (1994), Dubet & Martuccelli (1997) e
Charlot (2000).

O percurso da investigacdo permite concluir, pelo menos, a explicitacdo de
quatro dimensdes da experiéncia da relacdo dos professores do “Grupo
Araucaria” com o conhecimento. A dimenséo do professor como sujeito, individual
e coletivo, em que cada professor esta no grupo como individuo, interagindo, de
forma consensual ou conflituosa, com o grupo e com o0 nao grupo. A dimenséo do
professor em relacdo a estrutura, uma relacdo, individual e coletiva, com o
sistema educacional municipal, com o sindicato e com a universidade. A
dimensdo do professor como sujeito na relacdo com o saber, com as idéias
histéricas. E a dimenséo investigativa do professor, da relagcdo com a producao do

conhecimento.

Na dimenséo do professor como sujeito, € possivel destacar o processo de
construcdo coletiva do proprio “Grupo Araucaria’. Experiéncia de construcéo
coletiva, ndo sem os conflitos inerentes a um processo coletivo. Verifica-se que 0s
professores expressam pelo grupo um sentimento de pertenca e acolhida, vendo-

o como um lugar de construgcdo de uma identificacdo mais profunda com a
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natureza da Historia, estando presente o componente da intimidade e da
afetividade. Ou ainda, o véem como um lugar de construcdo de uma relacéo
identitaria com o saber, por meio da investigacdo de elementos de sua pratica. No
entanto, os professores do “Grupo”, ndo se véem ainda como produtores de
conhecimento sobre o ensino de Histéria, mas ja vislumbram que a pesquisa ja

nao os faz mais apenas retransmissores do conhecimento.

Na dimensdo da relacdo do professor com a estrutura, foi possivel
evidenciar a experiéncia de construcédo do “Grupo Araucaria” na sua relacdo com
o sistema, com o sindicato, com as producdes curriculares e com a universidade.
Uma experiéncia de relacao dialética entre sujeitos e estruturas, em que a relacao
com a evidéncia empirica, inerente a producéo do conhecimento, reordenou todo
um conjunto de conceitos tedricos por meio de um diadlogo entre a razdo e a
realidade, provocando reflexdes e mudancas.

Entre as condicdes objetivas que contribuiram para a formacao do “Grupo”
tiveram destaque as condi¢Ges de trabalho, que envolvem a hora atividade dos
professores e sua unificagdo para as areas do conhecimento, para as séries
iniciais e de educacéo infantii e a coordenacdo da area de Histéria sempre
organica com o “Grupo”. Condi¢des, cuja ameaca de precarizacdo pelo processo
de regulamentacdo do Plano de Carreira, Cargos e Vencimentos em curso,
mobilizam os professores em sua defesa e luta pela manutencéo.

Os estudos, reflexdes e elaboragdes em torno de propostas curriculares em
1992, 1994, 1996, 2000 e 2004, permitiram uma aproximagao dos professores

com a natureza da Histéria e de seu ensino; contribuiram para tornar parte dos
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professores sujeitos no processo de elaboracdo e reelaboracdo curricular
organizando e selecionando conteudos e oportunizaram uma maior clareza dos
professores sobre o exequivel em relagdo ao curriculo.

A opcao pela perspectiva da Educacao Histérica e a “adocao” do “Grupo
Araucaria” como um grupo de investigacdo do Laboratério de Pesquisa em
Educacao Historica, do Programa de Pos-Graduacdo em Educacédo da UFPR, tem

contribuido para dar suporte de cientificidade as suas investigacdes e producodes.

Na dimensdo do professor como sujeito na relacdo com as idéias
historicas, esta presente a tensdo entre o tradicional, o inovador, bem como a
questdo do rompimento com a temporalidade linear na organizacdo dos
conteudos por eixos tematicos. Outra tensdo presente é a relagdo com o livro
didatico, que dificulta o trabalho nessa perspectiva. H4 também a tensédo dos
professores que ainda ndo sentem seguranca em trabalhar na perspectiva dos
eixos tematicos e os que tém uma opcdo clara pelo trabalho na perspectiva
tradicional.

No entanto, para parte dos professores, o trabalho com a organizacdo dos
conteudos por eixos tematicos permite tomar o aluno e sua relacdo como o saber
histérico como referéncia, a partir de sua memoria familiar, seus modos de vida,
sua cultura e seus grupos sociais, que o aproximam, bem como a sua realidade,
dos contedados de Histéria, tornando-os mais significativos. Olhando na
perspectiva do aluno, o embate entre tradicional e inovador vem sendo superado,

dando lugar a seguranca dos professores nessa perspectiva de trabalho.

- 215 -



Na investigacdo sobre como os professores se relacionam com as idéias
substantivas, as que tiveram maior ressonancia, foram as idéias histéricas de
poder e familia.

Os professores se relacionam com a idéia de familia de uma forma mais
ampla que a idéia presente no curriculo, confirmando que este conceito permitiu
um trabalho significativo com os alunos, porque € o primeiro referencial da
crianca, e porque é a primeira memoria coletiva do individuo. Afirmam também,
que tal conceito permitiu um trabalho com a pluralidade de memodrias e o
estabelecimento de relacbes com outras tematicas, uma vez que € responsavel
por muitas permanéncias na histéria do sujeito. Ademais, possibilita aos alunos
saberem que fazem a historia, que seus antepassados fizeram a historia e
construiram a cidade onde vivem; permite aos alunos entenderem-se como
sujeitos do ensino de Histdria, pois é referéncia na construcdo da consciéncia
histérica, ou seja, na compreensao do passado como ferramenta para auxiliar a
orientar-se no presente, balizado pelas expectativas de futuro.

No entanto, familia € uma idéia controversa para alguns professores, que
consideram ser objeto de outras ciéncias e ndo da Historia, como a Filosofia, a
Sociologia e a Psicologia, ou, no maximo, uma tematica a ser absorvida pela
tematica da Cultura.

Com a idéia de poder os professores também estabelecem uma relacdo
mais ampla que a presente na proposta curricular de Araucaria. Esta idéia
contribui para que o aluno possa se pensar como um cidaddo do seu tempo,
compreendendo como se organizam as diversas formas de poder na sociedade;

forma para a cidadania e democracia, mas com a ressalva de que se deve
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trabalhar num viés interessante para os jovens. Esta presente também a idéia de
poder como disputa de classes, porque, para os professores, € necessario ter
clareza das relacGes de poder, o jogo de interesse quer das classes dirigentes ou
das subalternas e subjugadas, sendo importante apreender no passado as
relacbes de mandonismo, dos mais visiveis e impactantes aos mais capilares,
para compreender o percurso da humanidade. Para eles, ainda, a idéia da relacao
do poder com a posse da terra e a historia de conflitos em torno de sua posse.
Outra indicacdo sobre esse tema € a preocupacdo com a reducdo da idéia de
poder ao seu viés sectario, de elite e politico, bem como uma preocupacéo com a
distancia entre a compreensdo dessa idéia e a aprendizagem dos alunos das
séries iniciais do ensino fundamental.

Com a idéia de trabalho, cultura, cotidiano e movimentos sociais a relacao
dos professores nao foi muito além da idéia presente nas propostas curriculares.

Quando se trata das idéias historicas de segunda ordem ou da natureza da
Historia: de temporalidade, documento historico e narrativa, constata-se uma
relacdo em construcao.

Nota-se que os professores se relacionam com a idéia de temporalidade de
uma forma ainda precaria no que diz respeito a superacao da critica e tentativa de
rompimento com a temporalidade linear, com sérios respingos na cronologia, um
namoro profundo com o tempo dialético do processo, da recorréncia e da
sucessdo historica. Aparecem alguns indicios de uma superacdo por
Incorporagao, mas nao sem a necessidade de um aprofundamento, acerca das
relacdes temporais, pois as suas idéias, ainda apontam, para uma confusdo em

relacdo aos conceitos temporais.
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Significativo no rumo dessa superacdo € o exemplo construido pela
professora G, para entendé-la e externar sua compreensao das varias relacdes

temporais:

A compreensdo do processo histérico de uma tematica estudada remete a
possibilidade da recorréncia histérica que implica no dominio da
cronologia. Por exemplo, a partir do estudo de uma tematica como a
“democracia”: é necessario pesquisar o que o aluno entende sobre o tema,
trabalhar com ele o processo de construcdo na histéria do conceito de
democracia (seu significado em diferentes épocas histéricas — suas
permanéncias/mudancas, semelhancas/diferengcas). A partir desses
estudos, torna-se possivel a recorréncia historica no sentido de ajudar o
aluno a pensar historicamente e adquirir uma consciéncia histérica do
conceito de democracia. Nesse sentido a compreensdo da cronologia
torna-se um instrumento para a recorréncia historica que se fez necessaria.

Neste exemplo, a professora sintetizou a importancia de todas as relagbes
temporais presentes na proposta curricular de 2004, resgatando a importancia de
cada uma delas, necessarias aos varios enfoques do tema, como base para a
construcdo da consciéncia historica, como capacidade de orientar-se no tempo.

As dificuldades com a temporalidade ndo sao ‘privilégio’ dos professores do
“Grupo Araucaria”, Lautier (1997) também detectou em suas pesquisas com
professores de historia, varias abordagens diferentes, como a identificacdo com a
histéria problematizante, com a narrativa, com a cronologia e a linearidade ou até
com a reconstituicao retrospectiva.

Na mesma direcdo, as consideragbes de Compagnoni (2006) em seu
trabalho de investigacdo em relacdo a forma como os alunos tratam a questao
temporal nas narrativas que constréem, apontam para questdo em torno da forma
como os alunos lidam com a idéia da temporalidade e que implicacdo tém para a

construcdo da consciéncia historica na perspectiva de Risen, como a
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competéncia para encontrar significado entre o passado, o presente e o futuro,
orientando-se pelas experiéncias do passado e expectativas de futuro.

Os professores se relacionam com a idéia de documento histérico numa
perspectiva muito promissora, uma vez que para eles o documento histérico
amplia a capacidade de analise, interpretacdo critica e sintese, como um
facilitador do processo de producdo do saber por parte do aluno; permite
compreender, por meio dos limites da inferéncia sobre o documento, evidéncia do
passado, a provisoriedade do conhecimento historico; possibilita ao aluno e ao
professor descobrir o passado e reconstrui-lo, num dialogo entre passado e
presente, por meio dos documentos, indicios de acontecimentos passados,
aproximando-os do processo de producdo do conhecimento historico; permitir a
construcdo de situacbes de aprendizagem em que o0 aluno confronte suas
representacbes do mundo com os documentos historicos, fontes de novos
conhecimentos e possa tecer consideracdes sobre o0 passado e permite
estabelecer empatia com o passado.

Os professores expressam uma relacdo com a narrativa histérica mais
incipiente que a relacdo com o documento. Na pratica, as producdes de
investigacdo sobre elementos de sua pratica se constituem em narrativas
construidas pelos professores, do que podem ainda néo ter clareza. No entanto ja
Ihes permite vislumbrar a narrativa como uma producdo embasada em pesquisa,
investigacdo, documentos, inferéncias, deducbGes e troca de experiéncias e
vivéncias de natureza humana e histérica, como uma produc¢éo escrita do aluno
sobre a Historia e como uma producdo do saber aprendido na relagdo com o

passado.
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Na dimensdo investigativa, da relacdo dos professores com o
conhecimento, ele pode ser considerado um intelectual coletivo que assume a
dimensado da pesquisa e de producdo de conhecimento sobre elementos de sua
pratica e sobre a natureza do conhecimento com que lida, apropriando-se
coletivamente dos meios de producdo do conhecimento, integrando teoria e
pratica, e lutando coletivamente pelas condicbes materiais para dar vazdo a
dimensao produtiva da relacdo com o saber.

No ensino de Histéria, a Educacéo Historica € um campo de investigactes
que tem uma preocupacdo clara com a pratica investigativa sistematica de
professores sobre 0s elementos da natureza do ensino de historia, mais
especificamente sobre as idéias substantivas (conteudos substantivos), sobre os
conceitos de segunda ordem (explicacdo, narrativa, evidéncia, empatia,
significancia, temporalidade historica, entre outros) e sobre elementos da didatica
da historia (valorizacdo dos conhecimentos prévios dos alunos, a relacdo com o
livro didatico, o uso dos documentos historicos, a multiperspectividade da historia,
atividades de natureza histoérica).

A experiéncia construida na relagdo com a pratica investigativa, a pesquisa
e as produgcbes publicadas em eventos, despertaram a atencdo para a
necessidade de incorporar um novo olhar sobre elementos da pratica dos
professores, e provocaram uma mudancga conceitual qualitativa sobre o ensino de
historia e sobre a relacdo com o conhecimento historico.

Esta mesma experiéncia valorizou a natureza do conhecimento histérico,

dos conhecimentos histdricos prévios dos alunos e sua importancia para todas as
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idades e niveis de ensino, no processo de construcéo do sujeito e em sua relacao
com o saber, tanto para os alunos quanto para os professores. Ademais, levantou
questdes em torno da metodologia do ensino de histéria, da utilizacdo das fontes
histéricas e apontou para a necessidade da incorporacdo metodoldgica da
narrativa, do cotidiano e da memdaria familiar na pratica de ensino de histéria.

Os resultados das investigacbes apontam implicagcbes para a
reestruturacao curricular, a relacdo com o uso do livro didatico, o uso do caderno
e para a construcdo da identidade do aluno e do professor. Apontam também,
para a necessidade de aprofundar a investigacdo da relacdo de professores e
alunos com idéias historicas.

A investigacdo sobre elementos da funcdo de professor de historia, a
producdo de conhecimento sobre esses elementos e a comunicagcdo em eventos
desse conhecimento produzido, apontam para uma nova forma de encarar a
formacdo continuada, onde cabe ao professor o papel de assumir individual ou
coletivamente, a melhoria de sua profissionalizacdo e a qualidade do seu
trabalho. Observa-se uma movimentacdo dos sujeitos em relacdo as estruturas,
provocando mudancas nas estruturas e absorvendo, ndo passivamente, a
influéncia delas.

A andlise das producdes dos professores aponta elementos de um
processo coletivo de producéo de conhecimento pelo “grupo” de professores de
Historia. Tratam-se de investigacfes sobre varios elementos da pratica docente.
Desde a investigagdo dos conhecimentos prévios dos alunos, até a relacdo que

os alunos estabelecem com o livro didatico, com o caderno, com memdarias, fontes

-221 -



e documentos historicos, como constroem narrativas histéricas e como se
relacionam com as idéias historicas.

Pode-se caracterizar esse processo como uma atividade intelectual
inserida coletivamente no movimento da Histéria, que produziu uma experiéncia
de posse dos meios intelectuais de producdo, ou seja, uma relacdo com
conhecimentos, experiéncias e metodologias da natureza do proprio
conhecimento histérico. Isso leva a necessidade de buscar caminhos que o
auxiliem a migrar, enquanto professor, da transmissdo dos conhecimentos para a

producdo dos conhecimentos.

A investigacdo da relacdo dos professores com as idéias historicas e a
categorizacao de elementos dessas idéias na tipologia de consciéncia histérica de
Rusen (1992): tradicional, exemplar, critica e genética, permitiram constatar uma
mudanca estrutural na consciéncia histérica, em curso no “Grupo Araucaria”,
manifesta nas idéias de professores que permitem constatar o transito entre os
varios tipos de consciéncia historica e a presenca consistente de idéias com
elementos da consciéncia histérica do tipo genético, que, além de indicar o
desenvolvimento de sua competéncia narrativa, permite vislumbrar uma sintonia
de parte dos professores com os objetivos da Educacgéo Historica, de contribuir
com a revigoracao da aprendizagem em Histéria, na perspectiva da racionalidade
que promove um dialogo entre o passado e 0 presente, orientados e
fundamentados nas experiéncias investigativas.

Risen (1993) define essa aprendizagem histdrica como uma apreensao

gualitativa do passado, conduzida pela experiéncia, e seletiva uma vez que
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subjugada pela expectativa do futuro que pode ser positiva ou negativa, pois
estamos em luta constante para superar a idéia de morte, visando perpetuar a
vida. Esta aprendizagem € tdo mais profunda quanto mais desenvolvida a
capacidade de interpretacdo historica, ou seja, quanto mais agucada a
competéncia de encontrar significado entre o passado, o presente e o futuro, cujo
objetivo € a consciéncia historica. O desenvolvimento da capacidade de atribuir
significado a Histéria é assim um dos componentes para o entendimento da
historicizacdo, que é a capacidade de entender a Histdria como um dos
instrumentos de orientacdo na vida presente diante das certezas e incertezas do

futuro.

Esta pesquisa contribui com possibilidades para a formacéo de professores
e para novas investigacdes no ensino de Histéria:

A principal contribuicdo deste trabalho para a formacé&o dos professores é a
possibilidade do professor assumir, individual e coletivamente, mediante certas
condicbes de trabalho, o papel de investigador sobre elementos da pratica

docente, passando de transmissor a produtor de conhecimento.

Como possibilidades para novas investigagées no ensino de Historia pode-
se propor:
a) Analisar as resisténcias dos professores a relagdo investigativa e produtiva com
o conhecimento historico e que tipo de idéias histéricas tém esses professores.
b) Analisar que tipo de idéias histéricas podem ser encontradas na relacdo dos

professores com os alunos.
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c) Aprofundar as investigacfes das relacdes que professores, alunos, criancas,
jovens e adultos estabelecem com as idéias historicas de tempo.

d) Aprofundar as investigacfes da relacdo de professores com a idéia historica
substantiva de familia como uma categoria nova e controversa de organizagcao
dos conteudos.

e) Investigar a relacdo de professores e alunos com a narrativa histérica do livro
didatico.

f) Investigar como os alunos se relacionam com a producdo de narrativas
historicas.

g) Aprofundar a analise e categorizacdo dos produtos das investigacbes dos

professores do “Grupo Araucaria”.
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do conflito. Trabalho apresentado nas VI Jornadas Internacionais de Educacéao
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ANEXOS

ANEXO | - QUESTIONARIO DO INSTRUMENTO DE INVESTIGACAO PILOTO

1. Sua atuac¢ao no magistério:

) Tempo integral no ensino de Histéria em Araucéaria

) Intergral em Araucéria, sendo em Historia e na Ed. Infantil & 42 série
) Um periodo em Araucaria e outro no Estado

) Um periodo em Araucaria e outro no ensino privado

) Apenas um periodo em Araucaria

e e e e e )

2. Como vocé define a sua relacdo com a elaboracdo das propostas curriculares de
Historia de Araucaria de 1992, 1994, 1996, 2000 e 20047
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Defina o grupo de professores de Historia de Araucaria e a sua participacdo nele

(frequiéncia, discussdes, outras consideragdes).

Aponte os eixos tematicos das Diretrizes Curriculares de Historia de Araucaria de

gue vocé se lembra.

Selecione dois itens entre 0s propostos e escreva sobre eles:

a) Familias

b) Poder
c) Trabalho
d) Cultura

e) Cotidiano

f) Movimentos Sociais



10.

11.

12.

13.

14.

Enumere, do mais importante ao menos importante, as relagdes temporais que
deveriam ser privilegiados no ensino de Historia:
( ) Cronologia Histérica

Processo Histérico

()
() Sucesséo Historica
( ) Recorréncia Historica

Vocé incluiria alguma outra relacédo temporal importante para o ensino de Historia?

ela.

Como vocé definiria a presenca da narrativa historica:
No manual didatico;
Na producéo do aluno;

No curriculo.
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15.

Utilize este espaco para tecer consideragdes e/ou observagdes que queiras fazer
em relacdo as questbes e ao instrumento (dificuldades de compreensao,

esclarecimentos, sugestdes de melhorias).

- 237 -



ANEXO Il - QUESTIONARIO DO INSTRUMENTO DE INVESTIGACAO
DEFINITIVO

1. Sua atuag¢do no magistério:

) Tempo integral no ensino de Histéria em Araucéaria

) Intergral em Araucéria, sendo em Historia e na Ed. Infantil & 42 série
) Um periodo em Araucaria e outro no Estado

) Um periodo em Araucaria e outro no ensino privado

) Apenas um periodo em Araucaria

e e e e e )

2. Escreva sobre os aspectos que vocé considera relevantes em sua relacdo com a
Secretaria Municipal de Educacdo, com o Sindicato da Categoria e com 0s

professores de Historia do Municipio.

3. Como vocé define a sua relacdo com a elaboracédo das propostas curriculares de
Historia de Araucaria de 1992, 1994, 1996, 2000 e 20047

4. Defina o grupo de professores de Histéria de Araucéaria e a sua participacao nele

(frequiéncia, discussdes, outras consideragoes).



Aponte o0s eixos tematicos das Diretrizes Curriculares de Historia de Araucéria que

vocé se recorda.

Selecione dois itens entre 0s propostos e escreva sobre eles:

a) Familias

b) Poder
c) Trabalho
d) Cultura

e) Cotidiano

f) Movimentos Sociais

. Enumere, do mais importante ao menos importante, as relacdes temporais que
deveriam ser privilegiados no ensino de Historia:

( ) Cronologia Histérica

( ) Processo Historico

( ) Sucesséo Historica
()

Recorréncia Histérica
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

Vocé incluiria alguma outra relagdo temporal importante para o ensino de
Historia?

ela.

Como vocé definiria a presenca da narrativa histérica:
» No manual didatico;
» Na producéo do aluno;

> No curriculo.

Utilize este espaco para tecer consideracfes e/ou observacdes que queiras fazer
em relacdo as questdes ou sobre algo relevante que nao tenha sido contemplado

por elas.
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