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RESUMO

A consciéncia historica, segundo Jorn Rusen, articula, fundamentalmente, dois
elementos: o passado como experiéncia e o presente e o futuro como campos de
acgao orientados por este passado e tem como fungédo ajudarmos a compreender a
realidade passada para compreender a realidade presente. Para ele, a
aprendizagem da histéria € um processo de digestdo de experiéncias do tempo em
forma de competéncias narrativas, entendendo-se “competéncia narrativa” como a
habilidade para narrar uma histéria através da qual a vida pratica recebe uma
orientagdo no tempo. Os livros didaticos de Histéria deveriam contemplar essa
competéncia narrativa e seu uso, nas salas de aula, contribuir para construir e
desenvolver consciéncia histérica nos alunos. A pesquisa empirica demonstrou as
dificuldades do material didatico na sua tarefa proposta por Rusen e o descolamento
dos alunos em relagdo ao passado. Nao se trata de os alunos pesquisados
recusarem a disciplina de Historia, mas de o material didatico n&o ter sido capaz de
desenvolver uma narrativa que, em sua constituicdo de sentido se vincule a
experiéncia do tempo de maneira que o0 passado passa tornar-se presente no
quadro cultural de orientacdo da vida pratica contemporanea.

Palavras-chave: educacao histérica, consciéncia histérica, material didatico.
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ABSTRACT

Historical consciousness, according to Jorn Rusen, links, fundamentally, two
elements: the past as experience and present and future as action fields directed by
this past, which has the function of helping us comprehend the past reality in order to
understand the present. For him, learning history is a process of assimilating
experiences of time into a narrative competence, understanding “narrative
competence” as the ability to narrate a history through witch practical life receives an
orientation in time. The History schoolbooks should regard this narrative competence
and its use in the classroom and contribute in constructing and developing historical
consciousness in the students. The empirical research has demonstrated the
difficulties of schoolbooks in accomplishing this duty suggested by Rusen, besides
the student’s alienation of the past. It doesn’t mean that the researched students
refused history education, but that the schoolbook was not able to develop a
narrative that, by constituting sense bonds time experience so that the past becomes
present in the cultural frame of orientation to contemporary practical life.

Key-words: history education, historical conscience, schoolbooks.
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INTRODUGAO

Minha pesquisa se insere no contexto das pesquisas em ensino de Historia',
centrando-se particularmente em dois focos deste contexto: as pesquisas sobre
Manuais e as pesquisas sobre Consciéncia Histérica. Meu propésito principal foi
verificar se os manuais didaticos podem contribuir para a formacédo de consciéncia

historica.

Como afirma Isabel Barca, o ensino de Histéria constitui-se hoje como um
fértii campo de investigagdo, sendo objeto de pesquisa sob diversos
angulos que integram quer perspectivas diacrébnicas que a analise de
problematicas atuais do ensino especifico. E dentro desta segunda
perspectiva que a investigagdo sobre cognicdo e ensino de Historia —
freqUentemente denominada investigacdo em educacgao histérica — tem-se
desenvolvido com pujanga em varios paises (...) Nestes estudos, os
investigadores tém centrado sua ateng&o nos principios, fontes, tipologias e
estratégias de aprendizagem em Histéria (...). Minhas preocupagdes
centram-se nesta perspectiva. (BARCA, 2005, p. 15)

Com o desenvolvimento da minha dissertacdo de mestrado, defendida em
20022, iniciei uma pesquisa, no ambito das disciplinas escolares, sobre a relacéo
entre jovens incluidos® e a producdo de consciéncia histérica®. Neste primeiro
esforgo, vali-me de uma parte de um questionario aplicado na Europa, cujo propésito
era o de verificar o grau de consciéncia histérica dos jovens daquele continente. A
pesquisa, cujos resultados comecaram a ser divulgados no inicio de 1997, estava
imbricada a idéia defendida pelos governos dos paises europeus que a realizaram,
de que o ensino de Histéria tem uma funcéo importante para desenvolver o sentido
de coletividade, a consciéncia historica, as capacidades intelectuais e os valores

morais.

' Ver SCHMIDT, Maria Auxiliadora. Itinerarios de pesquisa em ensino de Histéria. In: ARIAS
NETO, José Miguel (org.) Dez anos de pesquisas em ensino de Histéria. Londrina: AtritoArt, 2005.

2 MEDEIROS, Daniel H. Jovens incluidos, consciéncia histérica e vazio pedagégico:
um estudo de caso. Curitiba: mimeografado, 2002.

® Caracterizei os jovens da minha pesquisa de jovens incluidos, por possuirem condigdes
socio-econdmicas que praticamente ndo os excluem de nenhuma atividade produzida para seu
usufruto no mundo contemporaneo: educagdo, consumo,viagens, imagem, transporte, vestuario,
informacéao, tecnologia. (MEDEIROS, 2002, p. 4).

4 (...) trata-se [a consciéncia histérica] de uma consciéncia do passado que possui uma
relagéo estrutural com a interpretacdo do presente e com a expectativa e o projeto de futuro. RUSEN,
Jorn. Razao historica: teoria da histdria - fundamentos da ciéncia histérica. Brasilia: UNB, 2001.



Em cada pais foram realizadas, em média, de 800 a 1200 entrevistas, nas
salas de aula, durante o horario da aula de histéria. Os questionarios foram
respondidos por mais de 32 mil jovens, nos diversos paises, entre setembro de 1994
e dezembro de 1995.

Fiz uma aplicagao restrita deste questionario, tanto quanto aos alunos, como
também em relacdo a dimensao da pesquisa. A aplicacdo se fez nas segundas
séries do ensino médio de uma escola particular — a mesma faixa etaria dos jovens
pesquisados na Europa, entre 15 e 16 anos. Meu propdsito, naquele trabalho, era
buscar enxergar a dimensao existente entre o “jovem incluido” e uma consciéncia
histérica. Tal percepgdo poderia ajudar no desenvolvimento de praticas de
aproximagao destes jovens, ressignificando o papel docente e o espago escolar, a
partir da perspectiva da consciéncia histérica como elemento importante na
determinagao de agdes morais. A pesquisa — teoricamente fundamentada — foi uma
forma de olhar, e o olhar, uma forma de alterar o pensamento.

Minha preocupacé&o agora se volta para a relagdo entre o material didatico e
a producao de consciéncia histérica. Uma das conclusdes do trabalho de mestrado
foi a constatacédo de um vazio pedagodgico na relagao professor-aluno. Refletindo
sobre as diversas razbdes constitutivas deste quadro, construi, como hipétese, a
seguinte questdo: qual o lugar do material didatico na formagado da consciéncia

historica?

Além da discusséo sobre o recorte cultural que a escola faz, produzindo na
verdade um novo tipo de cultura (a cultura escolar), e de seu descolamento
dos jovens da escola, é preciso considerar que a escola desmonta estes
conhecimentos e os remonta naquela forma que pode ser denominada de
“saber a ser ensinado” (CHEVALLARD, 1991). Ai se situa outro instrumento
tipico da cultura escolar que é o material didatico, cujo fim é exatamente
tratar, dentro de uma perspectiva cognitiva definida, os conteudos
selecionados através de recursos de mediacao (textos de analise, resumos,
excertos, sinopses, chaves explicativas, textos complementares, atividades,
etc..) que permitam, aos alunos, aprenderem e internalizarem tais
conteudos. (MEDEIROS, 2002, p. 80)

Inserindo-me no dominio cientifico da Educacao Histérica e partindo de um
referencial tedrico centrado no conceito de “consciéncia histérica”, busquei entao
ampliar minhas reflexdes sobre a possibilidade de o material didatico ser capaz de

contribuir para a formagédo de consciéncia histérica e, com este fim, desenvolvi



novos instrumentos de pesquisa que apliquei a editora, ao autor do material didatico
pesquisado, ao professor e aos alunos da mesma escola, matriculados na segunda
série do Ensino Médio do ano letivo de 2005.

Como afirma Christopher LLOYD (1995, p. 227-228), a realidade social é
multifacetada, multiestratificada e histérica, e isso ultrapassa a capacidade da
observacgao e da compreensao pré-tedricas. Faz-se mister proceder ao delineamento
de meu objeto de pesquisa pelo olhar da teoria que assiste aos dados empiricos,
dando-lhes o contorno mais préoximo do que somos capazes de ver. Como lembra
Verénica EDWARDS (1997, p. 18):

Embora eu tente construir o sujeito educativo no que ele é e ndo no que
deve ser, € necessario esclarecer que nao pretendo ir ao encontro do
sujeito real, pois considero tal coisa impossivel. Uma construgdo de
conhecimento como a que busco se faz sempre a partir de alguma coisa ou
algumas teorias, que permitem construir o objeto desta ou daquela maneira.

Este trabalho de pesquisa e reflexdo desenvolveu-se por meio de um Estudo
de Caso, que, como afirma MERRIANM (1988),

consiste na observacdo detalhada de um contexto, ou individuo, de uma
unica fonte de documentos ou de um acontecimento especifico. BOGDAN e
BIKLEN (1994, p. 90) ensinam: Neste tipo de estudos, a melhor técnica de
dados consiste na observagédo participante e o foco do estudo centra-se
numa organizagado particular (escola, centro de reabilitagdo) ou nalgum
aspecto particular dessa organizagéo.

No primeiro capitulo, busquei situar a discussdo da Ciéncia da Histéria no
ambito da crise de paradigmas que compdem a “fronteira” entre a Modernidade e a
Po6s-Modernidade. Seguindo o pensamento de RUSEN (1993, 1997a), trilhei as
principais discussdes enfrentadas pela Ciéncia da Historia desde o século XVIII,
apontando para as criticas que sistematicamente foram sendo elaboradas a uma
série de conceitos hoje associados a pds-modernidade. Por fim, corroborando o
pensamento de Rusen, busco identificar o momento contemporaneo da discussao,
no qual a critica feita pelos pés-modernos deve ser objeto de verdadeira reflexao
sem, no entanto, diluir a Ciéncia da Histéria no relativismo exacerbado que alguns
defendem. Como afirma Rusen: “A Histéria que nao se dispuser a sacrificar a razéao

metodolégica em favor da febre de contraquadros rousseaunianos as crises do



presente, se mantera como um ancoradouro de sobriedade frente a avalanche
panfletaria dos cagadores de sensagdes” (RUSEN, 1997a, p. 16).

Assim, na relagdo de “perdas e ganhos” da discussdao com a pos-
modernidade, Rusen defende uma modernidade capaz de refletir criticamente sua
trajetéria sem, no entanto, modificar o direcionamento de seus propdsitos que
consistem em, segundo RUSEN (1997a, p. 16), realizar uma “apreensao conceitual
da vivéncia histérica como um todo”, referenciada no presente, ndo como mera
contraposicdo a um passado destacado, mas em uma relagdo capaz de
ressignificar, langar novos olhares a um passado escolhido a partir do interesse do
presente. Para buscar alcancar a concretude deste propdsito, o pensador alemao
sugere despertar o potencial ndo concretizado da racionalidade moderna, com vistas
a capacita-la para, “no futuro, realizar um processo de conscientizagdo em torno de
condicbes contemporaneas de vida através da memoaria histérica” (RUSEN, 19973,
p. 17).

Rusen reconhece que estas potencialidades da racionalidade moderna nao
se desenvolveram plenamente e, portanto, uma das tarefas de todos os envolvidos
com a Ciéncia da Histéria - e igualmente com a Educagédo Historica — seria a de
despertar a razdo de seu estado adormecido, reafirmando a possibilidade de um
progresso na razao historica, superando a dicotomia entre modernidade e
pos-modernidade.

Fixando-me no dominio cientifico ao qual meu trabalho se inclui, o da
Educacdo Histérica, procurei, no segundo capitulo, analisar o manual didatico
pesquisado a partir de duas premissas: as determinagcdes da economia politica de
producao dos materiais didaticos e as especificagdes daquilo que vem a ser um livro
de Historia “ideal”, na perspectiva de RUSEN (1997b).

Dialogando com a Editora do manual didatico pesquisado, a partir das
consideracbes de APLLE (1995), foi possivel configurar as determinagdes
econbmicas, mercadolégicas que incidem sobre a elaboragdo do manual didatico,
dificultando e, sob certos aspectos, impossibilitando a elaboracdo de um livro de
Histéria “ideal”, como imaginado por RUSEN (1997b).

Entre as determinagdes mercadoldgicas da elaboragdo do manual didatico
de Histéria — objeto da minha pesquisa — destaca-se a produgao em massa, para

lugares os mais distintos e distantes, 0 que implica uma estandardizacido do



material, evitando assim qualquer “cor ou sabor” locais. Além disso, como o material
didatico é visto como “um produto para o mercado”, sua elaboracdo obedece a
multiplas ingeréncias do setor comercial, determinando a forma e os conteudos mais
aceitos pelos professores, os clientes deste processo de compra e venda.

Partindo da analise das caracteristicas apontadas por RUSEN (1997b),
fundadoras do que viria a ser um livro de Histéria ideal, procedi a uma analise do
manual didatico de Histéria pesquisado. Além disso, entrevistei o autor e o professor
responsavel pela regéncia das turmas pesquisadas. O resultado apontou para uma
profunda diaspora entre posicao de autor e professor, material pesquisado e os
conceitos desenvolvidos por Rusen. Considerando que a perspectiva do pensador
alemao, na definicdo do livro de Histéria “ideal” € produzir consciéncia histérica, isto
€, “fazer compreender aos alunos e alunas a singularidade, a estranheza e o
diferente do passado em comparagao com a experiéncia do presente e apresentar a
direcdo de uma compreensao interpretativa” (RUSEN, 1997b, p. 87), a andlise do
manual didatico pesquisado indicou em uma dire¢cao bem distinta.

No terceiro capitulo, descrevo os procedimentos de desenvolvimento dos
instrumentos de analise dos alunos pesquisados, além dos propdsitos a serem
alcangcados, ou seja, de que maneira a narrativa histérica disponibilizada pela
escola, através do uso do material didatico existente, contribui para que os jovens
alunos estabelecam alguma relagdo consciente com o passado, produzindo um
sentido, um continuum. Busco realizar também uma digressao sobre o conceito de
consciéncia historica, definindo seus contornos e seus limites, como forma de melhor
analisar o experimento empirico, objeto das minhas reflexdes.

A trajetdria de elaboragédo dos instrumentos, a definigdo do publico-alvo, os
estudos-piloto, a formagdo de um painel de juizes, a descricdo e analise dos
primeiros resultados, o tratamento dos dados compde o conteudo do terceiro
capitulo. Esta analise permitiu, inclusive, a formulacao de algumas categorias de
analise — respostas negativas, reativas e propositivas — que se mostraram bastante
uteis para mirar mais adequadamente os resultados.

O quarto capitulo consistiu na analise dos dados referentes a aplicacdo de
um questionario de 30 questdes aos alunos, visando perceber, se 0 uso de material
didatico despertava, nos alunos, relagdes de satisfagdo pessoal, interesse social,

memoéria dos conteudos e, principalmente, consciéncia historica, no sentido de



incorporar as suas vidas cotidianas o que leram e aprenderam no manual didatico
pesquisado. Como afirma RUSEN (2001, p. 37), “Novos interesses podem superar
funcdes vigentes, de forma que o pensamento histérico, sob pena de tornar-se
anacrbnico, tem de modificar suas perspectivas orientadoras com respeito ao
passado. Ele tem de ajustar-se a critérios de sentido novos, que levam a novas
representagdes do que ha de especificamente histérico na experiéncia do passado.”
O que eu procurei, na andlise dos dados fornecidos pelos alunos/as da escola
pesquisada, foi encontrar elementos que indicassem que o material didatico de
Histdria utilizado por estes alunos/as produzisse neles uma relacdo com o passado
que fosse tecida pelas perguntas do presente e que também indicassem alguma
expectativa de futuro, em um fluxo no qual ndo se perde a nogao de que se esta no
presente, dialogando com o passado e alimentando, a partir deste dialogo, uma
conjectura factivel em relagao ao futuro.

No entanto, a analise dos dados aponta um aluno/a a espera de um material
didatico capaz de fornecer-lhe elementos capazes deste dialogo.

Afirmo que o aluno/a pesquisado esta a espera, pois, ndo se percebe, por
parte deles, na analise dos dados, uma rejeigao a disciplina de Histoéria, a aula de
Histéria ou ao material didatico de Histéria, mas sim as aulas e ao material usado
por eles na escola pesquisada. Quanto a este manual didatico de Histdria, a posigéo
dos alunos/as pesquisados é perfunctéria: ndo satisfaz, ndo desperta interesse, nao
transporta para o passado, nao abre didlogos, ndo alimenta perspectivas de futuro.
Nao produz consciéncia historica.

Meu trabalho insere-se nas investigagbes ligadas a Educacao Historica,
constituindo-se como uma tentativa de colaboragdo na afirmagdo deste dominio
cientifico ainda bastante incipiente em nosso pais. Buscou-se, para tanto, de um
lado, percorrer os processos de condi¢cdes objetivas da producdo de um manual
didatico de Histéria, no intuito de se desvelarem as possibilidades e limites destes
manuais como suportes didaticos, indicando superag¢des desta crise. De outro,
procurou-se avaliar, a partir dos alunos/as que os utilizaram, do autor que o elaborou
e do professor que o utilizou como instrumento de seu trabalho, nestes mesmos
textos visiveis do cédigo disciplinar da Histéria, alguns aspectos da relagdo conteudo

e forma que poderiam ser indicadores deste mesmo processo.



1 A HISTORIA ENTRE A MODERNIDADE E A POS-MODERNIDADE:
PERSPECTIVAS DO ENSINO

E necessario avangar com o machado agudo da raz&o, sem olhar nem para
a direita nem para a esquerda, para ndo sucumbir ao horror que avanga das
profundezas da floresta virgem. A razdo deve tornar transitaveis todos os
terrenos, limpando-os dos arbustos da decéncia e do mito.

Walter Benjamin

O objetivo deste capitulo é analisar algumas questbes enfrentadas pela
Historia no contexto dos embates entre a Modernidade e a Pds-Modernidade e a
problematica do seu ensino, tendo como referéncia as idéias de Jorn Rusen sobre a
questdo da critica a modernidade feita pelos tedricos da assim conhecida pos-
modernidade. Rusen aceita tais criticas, mas procura inclui-las no processo mesmo
do desenvolvimento da racionalidade a partir do lluminismo. Propbde “ouvir”
atentamente tais criticas, assim como fazer um balango minucioso da trajetéria de
delimitagdes, criticas e superagdes da modernidade. Por fim, admite uma fronteira
entre modernidade e pés-modernidade e tragca um painel de “perdas e ganhos” do
cenario da crise, no qual aponta claramente para a continuacado da racionalidade
histérica. Ademais, este mesmo autor sugere algumas orientagdes, em sua opiniao,
seriam as bases para uma Didatica da Histéria (RUSEN, 1987).

Como afirma RUSEN (1992, p. 119), “a pés-modernidade n&do comegou no
estudo da Histéria. Comecou no campo da arte, onde ha uma notavel sensibilidade
ante as necessidades de novas orientagdes para a vida humana, e logo se estendeu
para todo o dmbito das humanidades”. A perspectiva da pés-modernidade afirma
que o modus vivendi contemporaneo nao se prende mais a qualquer modelo ou
orientacao histérica, ndo podendo mais a Histéria como Ciéncia exercer um papel de
significagdo para a vida pratica. A propria alteragao simbdlica, da linha evolutiva
pela rede® de conexdes dispde, de maneira clara, o lugar do presente na

contemporaneidade e a dispensa de correlagdes claras com o passado, seja para

® Ver CASTELS, Manuel. A sociedade em rede. Sido Paulo: Paz e Terra, 1999. Afirma o
autor sobre sua obra (p. 32-33): Este livro estuda o surgimento de uma nova estrutura social,
manifestada sob varias formas conforme a diversidade de culturas e instituigbes em todo o
planeta.Esta nova estrutura social esta associada ao surgimento de um novo modo de
desenvolvimento, o informacionalismo, historicamente moldado pela reestruturacdo do modo
capitalista de producao, no final do século XX.



compreender 0 que se passa quanto para se imaginar o que se passara. Para
LIPOVETSKY (1983, p. 76), houve “(...) uma inverséo de légica que, pouco a pouco,
se operou ao longo do século XX, em proveito de um predominio cada vez mais
acentuado dos sistemas flexiveis e abertos”. Alias, este movimento, fundamentado
na negacao da tradicdo e no culto da novidade esta na esséncia mesma da prépria
modernidade. Como afirma RUSEN (1992, p. 126):

(...) O criticismo po6s-moderno contra o processo de modernizagdo da
racionalizacdo ndo € uma invencgao dos intelectuais do final do século XX.
Se pode ja encontrar elementos essenciais deste criticismo pés-moderno da
racionalizagcdo em finais do século XVIII e comegos do XIX. Assim, pode-se
afirmar que a atitude critica em relagdo a modernidade € um elemento do
desenvolvimento dos modernos estudos histéricos desde seu inicio.

Por exemplo: o modernismo, como corrente artistica, vé no novo, além do
limite do conhecido, seu campo de atuagao. Tanto que produz uma autofagia de sua
prépria produgdo, na medida em que as vanguardas se sucedem por outras e,

deixando de ser novas, deixam de ser modernistas:

A ‘“tradigdo do novo”, férmula paradoxal do modernismo, destroi e
desvaloriza inelutavelmente aquilo que institui, o novo inclina-se de pronto
na diregdo do antigo, nenhum conteudo positivo é ja afirmado, sendo a
propria mudanga o Unico principio que governa a arte. O inédito tornou-se o
imperativo da liberdade artistica (LIPOVETSKY, 1983, p. 77)

A arte modernista desafiava outro padrdo da modernidade, o de apreensao
do total pela razdo e o da definicao do futuro pelo progresso, pela emancipacao
constante do homem. Como afirmava Marshall Berman, o modernismo herda o
paradigma do universo do mundo moderno, em que, como disse Marx, tudo que é
sélido se volatiza. Em seu livro “Tudo o que é sélido se desmancha no ar” (1986),
Berman afirma que a modernidade que une todo o género humano € uma unidade
paradoxal, uma unidade de desunidade, envolvendo a todos em um redemoinho
perpétuo de desintegracdo e renovagao, de luta e contradigdo, de ambigulidade e
angustia. Na verdade, o modernismo tirava do rompimento da tradicao que fundou a
prépria modernidade, o potencial de questionamento que alimentava suas obras. A
arte modernista apontava os limites desse rompimento da tradicdo, dessa confianca
excessiva na possibilidade de uma apreensdo racional do mundo, fio condutor do

pensamento moderno.



A relagdo entre razdo e modernidade também é acatada por RUSEN (1992),
para quem esta relagdo implica a capacidade do género humano de impor seu
reinado (regnum hominis), organizando a vida humana por meio da racionalizacgéo,
realizando assim as expectativas dos grandes pensadores modernos. No entanto,
adverte o autor: “Agora estamos a experimentar o contrario. Temos a impressao de
que vamos perdendo mais e mais a intencéo e o significado de nossa propria vida.
As fontes de sentido e de significado na vida cultural estdo secando” (RUSEN, 1992.
p. 120).

Gianni Vattimo corrobora as apreensdes de Rusen. Na obra “A Sociedade
Transparente” afirma: “(...) Falamos de pds-moderno porque consideramos que, em
alguns de seus aspectos essenciais, a modernidade acabou” (VATTIMO, 1992, p. 7).
Para fundamentar sua afirmagéao, Vattimo caracteriza a modernidade como “a época
em que se torna valor determinante o fato de ser moderno” (VATTIMO, 1992, p. 7) e
ser moderno € cultivar o novo, o original. Desde os artistas renascentistas aos
navegadores portugueses e espanhais, a gléria pela criagdo e pela descoberta pelo
avango, pela realizagao do “ainda-ndo-feito” passam a constituir uma leitura de

mundo cada vez mais homogeneizadora:

Com o passar dos séculos, tornar-se-a cada vez mais evidente que o culto
do novo e do original na arte se liga a uma perspectiva mais geral que,
como sucede na época do lluminismo, considera a histéria humana como
um progressivo processo de emancipagdo, como a cada vez mais perfeita
realizacdo do homem ideal (VATTIMO, 1992, p. 8)

O vetor do progresso, em diregcao ao homem ideal implica, afirma VATTIMO
(1992, p. 8), “na existéncia de um centro em torno do qual se recolhem e se
ordenam os acontecimentos”. E ndo é possivel mais afirmar que a Histéria é unitaria,
que caminha para um fim, que ha uma escala de aprimoramento, de emancipacao.
So6 se pode considerar a idéia de progresso se se imagina um certo tipo de homem
ideal. Esta visao teleoldgica, construida na Europa Moderna, ndo se sustenta em
face da multietnicidade do planeta e, muito menos, frente aos avancos das
comunicagdes, que complexificam as relagcées entre as pessoas, impossibilitando a
determinagdo de um centro e muito menos de um fim para a forma de atuacgéao

humana.
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Como afirma VATTIMO (1992, p. 13):

A tese que pretendo propor € que na sociedade dos media, em vez de um
ideal de emancipagdo modelado pela autoconsciéncia completamente
definida, conforme o perfeito conhecimento de que sabe como estdo as
coisas, abre caminho a um ideal de emancipagdo que tem antes na sua
base a oscilagao, a pluralidade e por fim o desgaste do préprio “principio da
realidade”.

Quanto a este diagnoéstico, também afirma LIPOVETSKY (1983, p. 39):

O momento pdés-moderno é muito mais do que uma moda,revela o processo
da indiferenca pura na medida em todos os gostos, todos os
comportamentos, podem coabitar sem se excluirem, tudo pode ser
escolhido conforme o gosto, tanto o mais operatério como o mais esotérico,
tanto o novo como o antigo, a vida simples e ecoldgica e a vida hiper-
sofisticada, num tempo desvitalizado sem referéncias estaveis, sem
coordenadas principais (grifo meu).

A perda de um referencial estatico, determinante, € a tbnica dos dois
pensadores acima citados. A realidade como um lugar certo se esfuma e os
parametros do que se pode fazer ndao se balizam mais em uma no¢ao clara de um
“dever-fazer”. Tais constatagdes abalam um certo conceito de razdo, a razao
evolutiva, a razao fundamentada em uma linha de progresso na qual o “antes” &
menos que o “depois” e que o futuro € um ponto que ja é possivel antever e mesmo
interpretar.

Para muitos historiadores, estas analises implicam um desafio de
enfrentamento com a concepcdo moderna de uma Histéria evolutiva. Para RUSEN
(1997a), implica um convite para a reflexdo. O autor considera estas questdes como
novos questionamentos ao passado determinados pelo presente, n&o no sentido de
uma “despedida”, mas no de uma “refundagao” de conceitos até entdo tidos como
definidores da visdo moderna de Histéria, como: progresso, desenvolvimento,

evolug&o, etc®.

® Também se percebe esta leitura em Hannah Arendt, em A condicdo humana. Rio de
Janeiro: Forense Universitaria, 2001. Para ela, o movimento de recuperagéo do presente caminha
lado a lado com a aceitagdo do passado e este, por sua vez, deixa de ser uma instancia parada no
tempo intacta e ganha vida ndo pelo presente, pois permanece presente no proprio presente, s6 que
submerso, necessitando apenas que alguns pescadores de pérolas se lancem ao mar e as
transformem numa histéria digna de ser narrada, suscitando em ndés a mesma sensagao tragica da
experiéncia.
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A importancia desta questédo para o autor funda-se na afirmagao de que (...)
por sua logica essencial, o pensamento histérico depende de orientagdo da vida
atual (RUSEN, 1992, p. 122).

Este desafio epistemoldgico deve exigir do historiador uma cuidadosa
reavaliagao dos instrumentos até entdo usados para orientagédo temporal. Como
enfatiza Gilles LIPOVETSKY (1983, p. 75):

Surgida [a concepgdo de pos-modernidade] ao longo da ultima década na
cena artistica e intelectual e ndo escapando inteiramente a um efeito de
moda, a nogao sem duvida equivoca do pos-modernismo apresenta, no
entanto, como principal ponto de interesse, o de convidar,(...) a um regresso
prudente as nossas origens, a uma perspectivacao histérica do nosso
tempo, a uma interpretagdo em profundidade da era de que parcialmente
estamos a sair, mas que, sob muitos aspectos, continua a sua obra. (...) Se
uma nova época de arte, do saber e da cultura se anuncia, impdem-se a
tarefa de determinar o que foi o ciclo anterior, a novidade aqui requer a
memoria, a ordenagdo cronoldgica, a genealogia.

Deve também o historiador trilhar o caminho das etapas de racionalizacéo
do pensamento historico, visando identificar a racionalidade metodoldgica objeto da
critica da pés-modernidade. Enfim, deve buscar garantir um nucleo de inteligibilidade
como referéncia para reconhecer 0 campo no qual se possa estabelecer, pelo
menos, o didlogo modernidade-pés-modernidade. Como afirma RUSEN (1992,
p. 121):

Pos Histéria ndo € o mesmo que pds-modernismo, mas € a indicagdo mais
radical da crise do progresso que representa o elemento dominante da
nossa autocompreensdo histérica. Estou totalmente de acordo com Jurgen
Habermas quando disse que vivemos na situagcdo de uma nova
ininteligibilidade.

O pensamento histérico ndo se esgota em um mero interesse no passado
mas, como ja dito, depende de problemas de orientacdo da vida atual. RUSEN
(1997a) afirma existirem pelo menos cinco fatores que constituem o pensamento
histérico como processo cognitivo e que, juntos, sdo suficientes para conseguir um
conhecimento histérico, inclusive trazendo consequiéncias para o ensino de Histdria,
que ndo pode se restringir ao estudo do passado pelo passado, mas refletir o
presente e orientar para o futuro. As discussdes sobre a pds-histéria e, em um

campo mais abrangente, a pds-modernidade, relacionam-se a possibilidade de
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desaparecimento destas condicdes e, portanto, a impossibilidade de se pensar a
Histéria assim como foi concebida pela Modernidade. Nao implica, em face disso,
assumir um discurso defensivo de “critica pela sobrevivéncia”, mas de nao ceder
docilmente as peremptdrias e levianas afirmagdes de que “a Histdria acabou”.

Para RUSEN (1992, p. 122), o primeiro fator consiste no interesse pratico

em orientar a vida humana face as mudancgas temporais:

Este interesse em orientar a vida pratica se dirige para o passado. E um
interesse em recordar o passado para compreender a vida de hoje em dia.
E é exatamente isto que define a Histéria como uma atividade cultural
especifica. A Historia € uma combinagdo, uma sintese de passado e
presente, mas incluindo ao tempo uma perspectiva futura.

Fica evidente a importancia do vinculo passado-presente-futuro na
concepcgao histdrica para Rusen e, portanto, como orientagcdo para uma didatica da
Historia. Compreensao do hoje e expectativa do futuro sdo elaboragbes que se
concretizam por meio de uma interpretacao do passado. O trabalho do historiador
e do professor, ao buscar perspectivas nas experiéncias do passado, ndo é o de
reproduzir o passado, preenchendo o vazio de nossas curiosidades, mas o de
traduzir o passado em presente e em alimentar expectativas futuras. Estas
expectativas de futuro assumem um carater de filosofia da histéria, delineando um
certo telos que, segundo RUSEN (1997a) é indissociavel dos estudos historicos,
constituindo o segundo fator constitutivo do pensamento histérico como processo
cognitivo. O conceito de Histéria para a Modernidade compreende esta capacidade
de apreensao da totalidade do desenvolvimento temporal. Esta concepcéo,
moderna’, incorpora esta filosofia, abrangente e teleoldgica. E é esta concepgdo que
€ objeto das criticas feitas pela pds-modernidade as quais RUSEN (1993) admite
criticamente, mas sem abandonar seu breviario modernista.

Ainda, o conhecimento histérico ndao pode prescindir de método e

apresentagao, que sao o terceiro e o quarto fator do conhecimento historico:

Quando obtém a informagdo das fontes e colocam na perspectiva que
combina passado e presente, muitos historiadores pensam que esse € o fim
do conhecimento histérico. Porém esquecem que necessitam apresentar a

” O lluminismo concebeu a Historia por meio da categoria do progresso.
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perspectiva histérica concretizada empiricamente em uma forma
historiografica, normalmente um texto®. (HUNT, 1992, p. 123)

Para o ensino de Histéria, tais pressupostos indicam a importadncia do
trabalho com as evidéncias historicas® como referéncia principal para o professor e
para o aluno, bem como a necessidade de se indicar o texto e/ou narrativa histérica
como forma de expressao do pensamento historico.

O ultimo fator do conhecimento histérico, segundo RUSEN (1997a), é a
“funcao pratica que completa o conhecimento histérico em sua forma
historiografica”, ou seja, na forma de texto que se apresenta ao professor e ao aluno.
Esta fungdo é a de orientar a vida pratica no curso do tempo e tem uma dupla
dimensao: externa e interna. Externamente, a Histéria prové o educando e o
educador de um repertério de significacdo e significados, permitindo as pessoas
entenderem o mundo marcado por estas diversas temporalidades estampadas nos
objetos e em outras pessoas.

A capacidade interna de orientar a vida pratica denomina-se identidade
histérica: “A Histéria prové as pessoas de identidade frente a idéia de mudanca
temporal, de modo que possam permanecer em suas mudancgas de vida sem
deixarem de ser elas mesmas” (RUSEN, 1992, p. 123). No contexto da sociedade
contemporéanea, o ensino de Histdria ndo pode prescindir desta qualidade.

A critica a modernidade pde em crise 0os modelos de interpretacéo histérica
e, portanto, do ensino de Histéria, fundamentados nas suas principais categorias,
particularmente a de progresso, como liame conectivo de um passado que explica o
presente e um presente que projeta o futuro. “Juntamente com a perda do prestigio
cultural da modernidade também a histéria fica ameacada de perder seu sentido”
(RUSEN, 19973, p. 3).

 As preocupagdes contemporaneas dialogam muito com a linglistica, em particular com
Hayden White. A Histéria &, acima de tudo, uma construgao literaria, mas ndo no sentido ficcional. E
0 caso de Peter Gay, em O Estilo da Histéria. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1990. Também
Hunt, quando afirma: “De fato, o unico tragco verdadeiramente distintivo da nova abordagem cultural
da histdria é a abrangente influéncia da critica literaria recente, que tem ensinado aos historiadores a
reconhecer o papel ativo da linguagem, dos textos e das estruturas narrativas na criagédo e descrigao
da realidade histérica” (HUNT, 1992).

® Sobre o Conceito de Evidéncia Historica, ver ASHBY, Rosalyn. Conceito de Evidéncia
Historica: exigéncias curriculares e concepgbes dos alunos. In: Barca, Isabel (org). Educagao
Historica e Museus. Braga: Universidade do Minho, 2003.
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E o que afirma a idéia da post-histoire, que é um “desmentido histérico da
modernidade” (RUSEN, 1997a, p. 3). Perry ANDERSON (1992, p. 7) localiza o

“nascimento” do conceito:

Na primavera de 1989, foi concluida na Alemanha uma impressionante obra
de histdria intelectual. Seu autor, Lutz Niethammer, notabilizara-se antes
como historiador de tradigbes orais, especializado na reconstrugdo da vida
popular vista do angulo cotidiano. O campo de Posthistoire é virtualmente
antitético. Seu tema é o surgimento de uma teia de especulagdes sobre o
fim da histéria, nas mais altas esferas da intelligentsia européia em meados
do século atual

Seu ponto de disjungao frente a modernidade é a perda de capacidade de
acreditar na possibilidade de transformagcdo do mundo, leitmotiv da crenga secular
na idéia do progresso: “O sonho do reino da liberdade transforma-se no pesadelo de
uma vida ndmade para aqueles que reconhecem sem ilusées o crescente deserto de
potencialidade, consumidas pela racionalizagédo e pelo desencanto” (RUSEN, 19973,
p. 4). Ou, como afirma ANDERSON (1992, p. 9): “O otimismo do progresso evolutivo
ou vontade coletiva cedeu o lugar a um pessimismo cultural elitista que so6 viu
petrificacdo e massificagdo nas democracias ocidentais estabilizadas depois da
Segunda Guerra Mundial”.

RUSEN (1997a, p. 4) ndo nega estas afirmagdes, nem busca desqualifica-
las. Pelo contrario, reconhece que tais leituras sdo resultado dos questionamentos
que se originam em problemas de orientacdo do presente, questdes que surgem a
partir do presente e das incbmodas experiéncias contemporaneas.

A Primeira Grande Guerra é uma porta de entrada para compreender a crise
da idéia do progresso, até entdo — a despeito de Nietzsche'® - tdo bem sucedida no
desenrolar do fio de Ariadne da idéia da perfectibilidade humana, a superar os
labirintos da contingéncia, assumindo — hegelianamente — a violéncia como parte do

processo de escalada rumo ao fim do minotauro do caos e a paz duradoura. O

"% Para poder viver o homem tedrico busca refugio na mesma fé iluséria que esta na raiz da
ciéncia moderna; isto &, ele se nutre no otimismo metafisico que esta na base da racionalidade
dialética:crenga na onipoténcia do logos cientifico.O tipo de homem tedrico, encarnado por Sécrates,
acredita ser possivel mediante o principio da causalidade desvendar os segredos abissais da
realidade- ndo somente conhece-los, como também corrigi-los.O otimismo tedrico considera a Ciéncia
um “remédio universal”’,que cura a ferida eterna do existir, e identifica no erro e na ignorancia a fonte
de todo mal (GIACOIA JUNIOR, 1996. p. 35).
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advento da Primeira Guerra, no entanto, resultou em uma desvalorizagdo sem
precedentes da humanidade, com seus milhdes de mortos e com seus resultados
politicos pifios, numa despropor¢cao entre meios e fins que desafiaram os mais

otimistas defensores do da Razao e do Progresso:

Tantos horrores nao teriam sido possiveis sem tantas virtudes. Foi preciso,
sem duvida, muita ciéncia para matar tantos homens, desbaratar tantos
bens, destruir tantas cidades em tdo pouco tempo (...) O acontecimento que
acaba de ter lugar proibe hipostasiar em progresso da humanidade a
fantastica explosdo das competéncias e dos conhecimentos humanos. Ao
invés de o horror constituir-se em instrumento da virtude, foi a virtude que se
colocou a servigo do horror; ao invés de a Razdo governar o mundo por
meio da desrazao, foi a barbarie que mobilizou os recursos da Razao e as
invengdes da ciéncia. E a Europa civilizada, a guisa de cumprir a sua
missao historica, destrogou a civilizagao européia. (FINKIELKRAUT, 1998,
p. 73)

Diante das criticas mais duras e dos exemplos mais drasticos, afirma
RUSEN (1997a, p. 5), no entanto, que “desafios a modernidade e a historicidade
como orientagdo da pratica de vida ndo sao novos”. O fascismo € um bom exemplo
disso, como resultado do conjunto de criticas ao capitalismo liberal e ao marxismo.
Estas criticas, como as elaboradas pela ja citada post-histoire, sdo produzidas como
um contrapeso a incapacidade recorrente da racionalidade em apresentar-se como
uma perspectiva convincente de um futuro melhor. A mitificagcdo do passado é um
exemplo eloquente de uma tentativa de critica ao presente (e as projecdes de futuro)
anunciadas pela racionalidade moderna.

Mas a filosofia moderna, igualmente, empenhou-se em buscar “solugdes”
para os impasses de suas proprias projecdes. A posicao hegeliana € clara neste

sentido:

Para Hegel e seus seguidores, as contradigbes da modernidade s6 podiam
ser superadas pelo uso do instrumento por exceléncia da modernidade — a
razdo. Para Hegel, a razdo é o auto-conhecimento do Espirito Absoluto, e
através dela sera possivel promover a reunificagdo dos disjecta membra
produzidos pela modernidade. (ROUANET, 1989, p. 240)

Neste mesmo sentido RUSEN (1997a, p. 6) sugere, frente as criticas, assim
como LIPOVETSKY (1983), que a Ciéncia Historica faca um tour por sua propria

histéria, uma escanerizacdo de sua trajetéria, para detectar as “deficiéncias de
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orientacdo do pensamento histérico que levam a uma reag¢ao as suas conquistas no
processo de cientificizacdo modernizadora ou que levam o préprio pensamento
historico a ser rechagcado como fator de orientacao cultural na vida pratica”.

Reconhece RUSEN (1992, p. 127) o quanto a pés-modernidade implica em
um critica radical da racionalidade histérica, na medida em que busca desconstituir o
préprio conceito de Historia e de Método: “Método quer dizer racionalidade como
Unica porta para penetrar no interior da realidade do passado e das forgas motrizes,
que modificam os objetivos da vida humana, constituindo a Historia em sujeito dos
estudos histéricos”.

Em face de isso, percebe-se claramente a preocupacédo em proceder, como
ja dito, um “auto-exame” nos conceitos de fundagao da Ciéncia Historica.

O primeiro passo, segundo Rusen, €& esclarecer o que é Moderno na
Ciéncia Historica. Segundo este autor, RUSEN (1993) desde o século XVIII, o

pensamento historico passou por trés etapas de modernizacgao:

1.1 ILUMINISMO

A primeira etapa se deu com o lluminismo, que colocou a razdo como
parametro dos juizos histéricos e como definidora das produgdes culturais, objetos
do interesse humano. Como afirma ROUANET (1993, p. 138): “Em sua luta contra
as irracionalidades do antigo regime, a llustracdo pode se vista como um grande
projeto de modernizagdo da Europa. E preciso dar razdo A. Wilson, o grande
biografo de Diderot, quando disse que o que chamamos hoje de modernizagéo
corresponde ao que o século XVIIl chamava de Luzes”. O iluminismo, a despeito das
variantes significativas entre seus principais autores, de Montesquieu a Voltaire,
passando pelas concepgdes pouco ortodoxas de Rousseau'’, assumiu a
racionalidade como padrao de compreenséo da realidade, espalhando-a por todo o
corpo social e alterando a consciéncia de passado, de presente e futuro da Europa

e, com o tempo, do Ocidente.

" Como afirma sobre ele, Josep FONTANA: Nao é estranho que esse pensamento, que
apaixonou os romanticos, em plena reacao irracionalista contra as idéias do século XVIII, tenha
suscitado nos ilustrados, seus contemporaneos, respostas que vao desde o sarcasmo de Voltaire (...)
até o desprezo de Diderot (FONTANA, 1998, p. 72-73).
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O iluminismo promoveu uma critica intensa e sistematica a tradigao,
particularmente de origem religiosa; Combateu o sistema de ordens e condenou a
servidao, base de sustentacdo das elites feudais. Criticou os particularismos,
imaginando uma razéo universal e atemporal capaz de orientar e gerir o Estado.
Com isso, contribuiu para o fim das barreiras feudais e para a formagdo de uma
administragdo centralizada e profissional, liberando as potencialidades econdémicas
que consolidarao o capitalismo como modo de produc¢do predominante.

O iluminismo, cujos limites cronolégicos podem ser determinados entre a
Revolugao inglesa no século XVII e a Revolugdo Francesa do fim do século XVIII,
incorporou a inspiragdo da fisica newtoniana e sua explicagdo mecénica do
universo, sua idéia de “forga natural e invisivel” que mantém o universo em
funcionamento, buscando, a partir dai, construir uma espécie de “fisica da
sociedade”; outra importante influéncia foi o “pirronismo histérico”, principalmente
Pierre BAYLE (1647-1706), cuja obra, “Dicionario Historico e Critico” (1687) implicou
uma vigorosa renovagao no método de andlise da Historia, superando a mera
analise dos textos ou a discussao sobre a validade das fontes e propunha estendé-la
a todos os campos do saber, convertendo a critica (...) na atividade mesma da razéo
e transforma-se “na arte de conseguir, através do pensamento racional,
conhecimentos e resultados exatos.” (FONTANA, 1998, p. 64)

Voltaire (1694-1778), fortemente influenciado por Bayle, estende o conceito
de critica a toda a Histéria tal como era apresentada, buscando construir uma
Historia do “espirito humano”, declarando que s6 seria valida a histéria que
permitisse compreender os progressos culturais da Europa. Assim, Voltaire enumera
quatro grandes “séculos”, correspondentes a Alexandre, Augusto, ao Renascimento
e ao século de Luis XIV, século da “realizagao plena do homem”.

Outro importante nome do periodo foi o do bardo de Montesquieu. Suas
consideracbes sobre a Historia apontam para uma distincdo entre as razdes
acidentais das estruturais na explicagdo dos fatos histéricos. Afirma
MONTESQUIEU, na obra “Consideragdes sobre as causas da grandeza e

decadéncia dos romanos”:

Ha causas gerais, sejam morais ou fisicas, que vigoram em cada
monarquia: a elevam, a mantém ou a precipitam.Todos os acidentes estao
sujeitos a estas causas, e se 0 acaso de uma batalha, isto €, uma causa
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particular, arruinou algum Estado, havia outra causa geral que fazia com
que esse Estado devesse perecer por uma s6 batalha: em uma palavra, o
impulso principal arrasta consigo a todos os acidentes particulares.12

Montesquieu também imaginou uma escala da evolugdo humana, cujas
etapas de desenvolvimento social estariam relacionadas com as formas através das
quais os homens proviam sua subsisténcia. Esta analise foi a pedra de toque de
uma série de politicas de Estado — como a desenvolvida por Turgot, cujo propdsito
era o de promover as condigbes para o desenvolvimento capitalista. Seguindo a

trilha aberta por Montesquieu Turgot afirmava que:

(...) o que o governante ilustrado tem de fazer é estabelecer as bases de
uma reativagdo econOmica que, a0 mesmo tempo que resolvera os
problemas mais graves com que se defronta habitualmente o governo-
escassez de colheitas e crise financeira do Estado — tornara possivel a
passagem a uma etapa superior do desenvolvimento, que acabara
mudando leis e costumes, e transformando a propria sociedade.
(FONTANA, 1998, p. 74)

Entdo, historicamente, a llustracdo entroniza o conceito de método,
evolugdo, de progresso. Progresso dos povos, buscando livrar-se da tradigdo e da
barbarie, e progresso dos individuos, superando os entraves naturais e tornando-os
livres. Esse empenho na libertacdo da barbarie e da natureza passa a constituir o
objeto principal da historiografia oitocentista. Como afirmou Diderot: “O gosto pela
historia natural estda em decadéncia. Dedicamo-nos por inteiro as questbes de
governo, de legislagdo, de moral, de politica e de comércio. Se me fosse permitido
aventurar uma profecia, anunciaria que os espiritos irdo voltar-se para o lado da
Histéria, corrida imensa na qual a filosofia ndo se plantou” (FONTANA, 1998, p, 77).
Fortemente eurocéntrica, pautada nas conquistas da sua civilizacdo, deixando as
nacgoes “barbaras” para a curiosidade da etnografia, assim, como afirma FURET, a
Histéria na visao dos iluministas se transforma em “arvore genealdgica das nagdes
europeéias e da civilizagao de que séo portadoras” (s.d. p. 135).

O século XVIIl e o lluminismo produzem duas grandes perspectivas do

mundo. Uma, pessimista, como Edward GIBBON (1989) e sua obra “Declinio e

2 Condidérations su lés causes de la grandeur des romains et de leur decadence. In:
Oeuvres Completes. Parir: Seuil, 1964. XVIII. p. 472.
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Queda do Império Romano” na qual busca nao as razbées da queda do Império, mas
por que durou tanto tempo. Para Gibbon, a civilizagdo nao esta a salvo da barbarie,
afinal os barbaros conquistaram o Império Romano e nada impede que situacao

semelhante se repita, de um lugar ndo imaginavel:

Temeroso quanto ao futuro da civilizagdo, conclui que a barbarie fora
reduzida a uma estreita faixa, pouco ameacgadora, “mas essa aparente
seguranca ndo nos deve levar a esquecer que novos inimigos e perigos
ignorados podem possivelmente surgir de algum povo obscuro, mal visivel
ainda no mapa do mundo” (PAZ, 1994, p. 8).

Outra, otimista, com CONDORCET (1993), que esbog¢a um quadro historico
dos progressos do espirito humano. Matematico, filésofo, economista e girondino,
tornando-se um dos principais nomes da “Enciclopédia”, reproduz na sua obra uma
visdo evolutiva da Histéria. Nos 9 primeiros capitulos segue Voltaire e sua
periodizacdo. No décimo e ultimo, mostra sua certeza e fé nos progressos do

espirito humano ad infinitum:

No esbogo de um quadro histérico dos progressos do espirito humano,
Condorcet exalta a perfectibilidade humana regida por um principio
progressivo irrefreavel. A histéria aparece-lhe dominada pelo embate entre o
obscurantismo e o progresso dos conhecimentos cientificos, embate
vencido pelo segundo. O progresso histérico, em sua opinido, terminara,
provavelmente, com a destruicdo da desigualdade, seja entre as nacoes,
seja entre as pessoas no interior de cada pais, e com o aperfeigoamento da
natureza humana. (BODEI, 2001, p. 95)

A Revolugao Francesa consolidou e, ao mesmo tempo, desconcertou alguns
dos mais caros principios iluministas. Por um lado, a revolu¢ao delineou o claro —
escuro da composi¢cdo tradicdo-razdo, dessacralizando a sociedade de ordens,
secularizando a religidao, levantando os entraves a economia de mercado e
contribuindo para a racionalizacdo do Estado, através de uma administracao
fundamentada no mérito e de uma burocracia fundamentada na légica do melhor

resultado.

Por outro lado, ela nao “realizou”, sobretudo, os principios mais universais
da llustragao,independente de pensadores especificos, e nos quais residia o
essencial do seu programa modernizador. Apesar do elitismo de alguns
filosofos, a tendéncia imanente da llustragéo foi a igualdade. A Revolugéao
proclamou uma igualdade de fachada, mas institucionalizou uma
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desigualdade real, através do sufragio censitario e da divisdo entre cidaddos
ativos e passivos. A ilustragdo foi ardentemente feminista. A Revolugao
recusou-se a conceder as mulheres a cidadania. A llustragdo foi
universalista e pacifista. A Revolugdo foi nacionalista e militarista.
(ROUANET, 1993, p. 141)

1.2 HISTORICISMO

Com o fim do Império Napolebnico — responsavel por expandir os feitos da
Revolugao para boa parte do continente europeu — o Congresso de Viena (1815)
contradiz ainda mais as idéias dos iluministas, rompendo com a idéia de liberdade
por eles defendida. As Revolucbdes de 1830 e 1848 e principalmente, a derrota de
Napoleao lll na Guerra franco prussiana, repercutem em um conceito de nacao que
se estende e invade a razao histérica. A idéia de “povos” e o conceito de “universal”

“

vao sendo substituidos por “ povo” e “nagdo”. A metafisica se esboroa e os
historiadores buscam definir, objetivamente as dimensdes de passado e presente,
assumindo a irreversibilidade do acontecido e exaltando o evento. As chamadas
“leis” da Histéria, produtos da razao iluminista, supra-histéricas, universais, sao
substituidas por um rigoroso método de busca do passado através da analise das
fontes. O historiador é o que se afasta da fonte e passa a vé-la objetivamente. Como
define Ranke: “a tarefa do historiador consiste em reunir um numero significativo de
fatos, que sédo ‘substancias” dadas através de documentos ‘purificados’, restituidos
a sua autenticidade externa e interna”. (REIS, 2004, p. 17)

O historicismo, como se denomina esta corrente de pensamento historico
erudito, ou escola metddica — que tera sua versdao francesa no positivismo
comteano bem como na obra histérica de Fustel de Coulanges13 - recupera o “povo”
e a cultura popular em contraposicdo as nog¢des politicas de elite dos iluministas.O
historiador passa a determinar — por forga de seu oficio — o lugar na Histéria dos
eventos do passado. E estas escolhas sobrecarregam-se de um valor, de um
conteudo civico, destacando os grandes feitos, os grandes autores, cujas

realizagdes “ensinam” o povo, contribuindo para reforgcar a base para a construgao

'3 Para ele, a Historia consiste, como todas as ciéncias, em constatar os fatos, em analisa-
los, em aproxima-los, em estabelecer relagbes (...) o melhor dos historiadores é aquele que se
mantém o mais proximo possivel dos textos e que os interpreta com a maxima justeza, que so
escreve e sO pensa segundo eles (REIS, 2004, p. 25).
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da Nagao. E a Nagao é o conceito capaz de funcionar como cimento para as fraturas
dos anos de Revolucdo e de crise na Europa do século XIX. Dai a busca de um
passado monumental, a recuperacao de contos e lendas populares, a publicacao de
romances historicos (...) que evoca um passado autdctone e glorioso, de um
costumbrismo que incorpora a vida cotidiana das pessoas do povo, destacando suas
peculiaridades locais, ou de uma narrativa e de uma poesia que potencializam a
paisagem, signo da individualidade nacional (FONTANA, 1998, p. 117). O
historicismo vira as costas ao iluminismo, em busca das vocacdes nacionais que se
perderam, isto €, buscando no passado o lugar de reconhecimento do presente.

Este momento € o que RUSEN (1997a, p. 8), denomina de “a segunda
etapa” do processo de desenvolvimento do pensamento histérico. Iniciada, como
visto, no final do lluminismo, o “pensamento genético” subleva-se contra as idéias de
permanéncia e atemporalidade e eleva o momento de transformacéo a categoria de
elemento fundamental para a orientagdo do agir humano. Neste periodo a Historia
se desenvolve como disciplina cientifica, voltada para a pesquisa do passado e para

o ensino. Como afirma Francisco PAZ:

Difundir o ensino da historia significa propagar os valores patridticos,
cultuar o estado-nagéo e reafirmar os progressos cientificos e materiais da
humanidade. O desdobramento do ideario nacionalista (...) e a convicgado
que o estado nacional e o agente do progresso fundamentam as premissas
do passado genealdgico, isto é, do passado escolhido em fungao daquilo
que se pretende anunciar. A tarefa dos historiadores consiste em revelar o
percurso da civilizagéo, a construgdo das nacionalidades. Essa sera a tarefa
sublime de Guizot (Franga e Inglaterra), Michelet (Franga), Ranke
(Alemanha) e Burkhardt (ltalia) (PAZ, 1994, p. 10)

Igualmente, Auguste Comte, ao empenhar-se na defesa de a Histéria
encontrar-se, assim como os fendmenos da natureza, sujeita a leis, deu significativa
contribuicdo a consolidagéo, a partir do século XIX, da idéia de uma Ciéncia da
Histéria e da difusdo de estudos historiograficos, contrapondo-se as generalizagées
fundamentadas em fatos pouco confiaveis que, de uma maneira geral, havia

marcado os estudos da Histoéria até entao:

Os “positivistas” franceses praticardo os mesmos principios defendidos por
Ranke, mas traduzidos para o espirito francés. Se Ranke esconde Hegel, a
filosofia da histéria implicita na historiografia metodica francesa sera a
iluminista. Nao é o Espirito que produz a histéria, mas o povo-nagdo e os
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seus lideres instalados no Estado. O iluminismo que sustentara essa
historiografia sera aquele evolucionista, progressista, gradualista, anti-
revolucionario, mas atualizado pela filosofia comtiana e seu “espirito
positivo”, bem como influenciado pelo evolucionismo darwiniano. (REIS,
2004, p. 20)

1.3 MARXISMO E ANNALES

Na terceira etapa, o agir humano intencionado cede espago “para as
conjunturas que determinam a agcdo humana e no seu entrelagamento sistematico,
bem como nas transformagbes que estas conjunturas sofrem no decorrer do tempo”
(RUSEN, 1997a, p. 8). Representam este momento o marxismo, a escola dos
Annales e a histéria das estruturas e da sociedade.

De fato, a despeito do desenvolvimento de métodos mais apurados para
avaliar documentos e para comparar fontes distintas, os historiadores do fim do XIX,
tendo Ranke e Comte™ a frente, ndo ultrapassaram a fronteira do fato e da fonte,
caindo em um eruditismo cientificista que pressupunha que haveria uma cadeia de
causas e efeitos evidenciada pela exposicdo de uma sequéncia de documentos
organizados cronologicamente.

Marx oferece, neste contexto, uma significativa contribuicao para “avancgar” a
racionalidade histérica, principalmente na critica ao positivismo através da posi¢ao
de que “as sociedades sao sistemas de relagdes entre seres humanos”, e nao
subjugadas incondicionalmente a leis, como as da natureza. Além disso, Marx

salienta a existéncia de tensbdes internas em cada sociedade- as lutas de classe,

A despeito das diferengas que guardavam entre si: Ranke tenta reprimir os instintos
romanticos e relatar o que aconteceu, partindo do particular para o geral. Pretendeu fazer a historia
nacional, buscando-a em sua singularidade. Para Ranke, cabia ao historiador reforgar a
nacionalidade, unica salvaguarda contra a barbarie. Ndo havia, na sua analise do que é util ao
historiador, a nogao de liberdade individual. Comte, em seu "Curso de Filosofia Positiva’, influenciado
pela visdo cientifica da época — particularmente o darwinismo — busca as leis de funcionamento da
sociedade, leis que sdo dadas pelos conhecimentos das ciéncias naturais, como a fisica e a biologia.
Comte retoma os conceitos de progresso — evolugdo na descricdo de Darwin — do iluminismo.
Acredita na existéncia de um passado Unico que avanga para o presente em um quadro de
desenvolvimento ou progresso, até atingir um estagio fixo e definitivo, o “ cientifico”. Os historiadores
influenciados pelo posicionamento de Comte enfatizam a busca cientifica do fato, a objetividade
histérica. Dai a predilecdo pela politica porque os documentos produzidos sdo quase que
exclusivamente do Estado. Reforgca-se uma “Ciéncia do documento” que da origem a erudigdo do
século XIX.
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“‘motor da Histéria” - capazes de fazer avancar as formacdes socioecondmicas.
Como afirma HOBSBAWN:

A influéncia de Marx sobre os historiadores, e ndo so6 historiadores
marxistas, baseia-se, contudo, tanto em sua teoria geral (a concepgao
materialista da historia) com seus esbogos, ou pistas, sobre a complei¢cdo
geral do desenvolvimento histérico humano a partir do comunalismo
primitivo até o capitalismo, quanto em suas observagdes concretas relativas
a aspectos,periodos e problemas especificos do passado. (HOBSBAWN,
1998, p. 173-174).

Para Pierre VILLAR, a hipétese fundamental de Marx seria: “A matéria
histérica é estruturada e pensavel, cientificamente penetravel como toda outra
realidade” (REIS, 2004, p. 52). Marx teria, partindo desse fundamento, criado uma
“teoria geral” do movimento das sociedades humanas, teoria esta composta de
hipoteses passiveis de analise logica e verificagao e que resultam em uma hipétese

geral, que, segundo José Carlos REIS pode ser assim resumida:

(...) Grupos de homens, que ocupam lugares contraditérios no processo
produtivo, entram em relacdo de luta — um grupo busca manter as atuais
divisdes de papéis, outro tenta o rompimento de tal divisdo. Permanéncia e
mudanca formam uma totalidade e se explicam reciprocamente. A
abordagem da “realidade material” seria cientifica. Aquela realidade nao é
expressdo do Espirito [como em Ranke'®], mas algo em si, concreta,
materialista. (REIS, 2004, p. 53)

No prefacio a Contribuicdo a critica da economia politica, evidencia-se o
quanto Marx, a despeito da “inversdo hegeliana”, definia a Histéria dos Homens

como uma histéria fundamentada na nogéo de progresso:

Uma formagdo social ndo desaparece nunca antes que sejam
desenvolvidas todas as forgas produtivas que possam conter, e umas
relagbes de produgédo novas e superiores ndo substitui jamais a outras antes
de que as condi¢cdes materiais de existéncia dessas relagdes tenham sido
incubadas no seio da velha sociedade. Por isso a humanidade ndo se
propde nunca mais que os problemas que possa resolver, pois, olhando
mais de perto, se vera sempre que o problema mesmo nao se apresenta
mais que quando as condi¢cdes materiais para resolve-lo existem ou se
encontram de estado de existir. (FONTANA, 1998, p. 147)

'® A Historia, para Ranke, era o reino do Espirito, que se manifestava de forma individual.
Era feita de “individualidades”, cada uma dotada de estrutura interna e sentido unico. (...) O
historiador deve se concentrar nos eventos, expressdes dessas individualidades apreendidas através
das fontes. (REIS, 2004, p. 16)
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Igualmente, o desenvolvimento da sociologia nos fins do XIX,
particularmente com Max Weber, contribuiu para renovar os métodos de pesquisa
histérica, apropriando-se esta de metodologias de investigagdo sociologica e
definindo-se como uma ciéncia social e ndo mais somente focada no individuo, na

nacgao e na cronologia:

A Marc Bloch e Lucien Febvre, fundadores da revista “Annales”, coube
procurar responder ao repto langado aos historiadores, no inicio do século
XX, por Frangois Simiand, para que abandonassem os seus trés idolos: o
individuo, o politico e o cronolégico. A progressiva substituicdo destes trés
“idolos” permitiu que os estudos historicos se fossem desenvolvendo numa
perspectiva de uma Historia global, que procurou encontrar no “tempo longo
as estruturas e as conjunturas explicativas e construir um discurso sobre o
passado despojado de individuos e personagens”. (MAGALHAES, 2003, p.
11)

Annales d’Histoire Economique et Sociale, surgida em 1929, foi responsavel
por divulgar novos métodos de investigagao histérica, em mais uma ampla tentativa
de reforma conduzida pela razdo, fundamentada no cientificismo e buscando,
através do uso de categorias e métodos emprestados da sociologia, da antropologia
e da economia, superar os limites da Historia Politica, ampliando seu conceito para
“o estudo cientificamente elaborado das diversas atividades e das diversas criacbes
dos homens de outros tempos”, como afirma seu fundador e diretor até 1956, Lucien
Febvre (FONTANA, 1998, p. 206).

Com Fernand Braudel, os Annales'® amadurecem um novo referencial
histérico, a despeito de diversas leituras dispares e mesmo antagbnicas de seus

membros'’. Este referencial &€ que se denomina de estrutural-funcionalista:

Segundo a forma estrutural-funcionalista de praticar o conhecimento
histérico, a agdo humana deixa de ser “exemplo” para ser “fungédo”. A
mudanga n&o é vivida como progresso, como uma evolugao regular ou

16 Apos Braudel ha uma terceira, com Dosse, que rompe com esse conceito da
modernidade. Ver em DOSSE (2003), principalmente o capitulo 6. Ali, afirma DOSSE (2003, p. 302):
Essas controvérsias nos lembram que a historia permanece um campo de batalhas,o lugar de
confrontos primordiais onde se joga nao tanto o passado enquanto tal mas as grandes escolhas do
presente. Diante dessas polémicas, a reacdo de calafrios, tentando evita-las pelo escapismo. A
paixdo que elas desencadeiam é legitima. Entretanto, os historiadores devem aferrar-se a um certo
numero de regras constitutivas de seu oficio.

" \Ver FONTANA (1998, p. 203).
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continuidade, mas como uma nova fungdo, aspecto de um processo de
estruturagéo, desestruturagéo e reestruturagao (REIS, 2004, p. 69)

Para TREVOR-ROPPER, o “espirito” dos Annales relaciona-se “a uma
tentativa de apreender a totalidade e a coeséao vital de qualquer periodo histérico”
(REIS, 2004). Para tal propésito, acreditam os historiadores ligados aos Annales que
a Histdria é determinada, pelo menos em parte por forgas externas, fisicas, como a
geografia e o clima, ou nao fisicas, como as formagdes sociais.

Esta tentativa de apreensdo de uma totalidade historica levou os Annales a
empreender rigorosas analises estatisticas, buscando diminuir as areas de
incompreensao, promovendo, em face disto, uma renovagado na forma de se fazer
Histéria.

Para Rusen, todo este processo nao implica rupturas mas, ao contrario,
significa “periodos de racionalizagdo do pensamento histérico”, ao longo dos quais
forja-se a Ciéncia Histérica, constituindo e consolidando objeto, método, prestigio e

catedra.

1.4 ENFRENTAMENTOS E POSSIBILIDADES

A histéria da Ciéncia Historica enquadra-se na categoria (historica) do
progresso: da adogédo de parametros secularizados na avaliagao histérica, passando
pela generalizacdo da investigacdo histérica visando produzir conhecimento, até a
construcao de interpretacdes historicas especificas.

Ao analisar, hoje, a histéria da Ciéncia Histérica como uma ruptura de
concepgodes e rejeicao de modelos, RUSEN (1987, 1997a) justifica o0 momento da
nova crise, na qual se produz a critica pés-moderna, e indica a possibilidade de a
Ciéncia Histérica enfrentar este momento. Voltando sua atengédo para os momentos
de ruptura anteriores, Rusen constata que eles se processaram por meio de
rejeigcdes e incorporagdes. O historicismo apresentou-se como capaz de superar 0s
“‘defeitos” do Illuminismo, sem condigdes de “interpretar historicamente a
multiplicidade e heterogeneidade dos produtos culturais do espirito humano

mediante a perspectiva de uma razédo quase natural” (RUSEN, 19973, p. 9). Para tal,
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o historicismo constitui categorias novas, como as do “desenvolvimento” e
“individualidade”.

Por sua vez, segundo Rusen, o historicismo nao foi capaz de subsumir o
contexto macro — fatores econdmicos e sociais — que estabelecem os limites as
agdes humanas. No entanto, marxismo e escola dos Annales quase apagaram o
sujeito, “tendo a importancia decisiva atribuida as raizes sociais mais profundas da
experiéncia histérica” (RUSEN, 1997a, p. 9).

Assim, as etapas de desenvolvimento da Ciéncia Histérica mantém, na sua
linha evolutiva, uma base comum de “deslizamento” dos seus avancos: a
racionalidade modernizante do pensamento histérico. E o que a pés-modernidade na
sua critica atinge é esta racionalidade metodolégica que nao seria mais capaz de
compreender e dominar as praticas humanas.

RUSEN (1997a) vale-se da alegoria representada pelo quadro de Goya, “O
sonho da razao produz monstros” para melhor definir a critica da pré-modernidade a
racionalidade metodoldgica, constitutiva da Histéria como Ciéncia. Seria esta
racionalidade um monstro, “um pesadelo no qual o pensamento progressista
forcosamente toma conta dos homens e os conduz a uma situacdo na qual a
irrefletida continuagdo de progressos passados sO pode terminar em uma
catastrofe?” (RUSEN, 19973, p. 10)

FIGURA 1
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Walter Benjamin, na tese IX de “Sobre o Conceito de historia” também se
vale de uma imagem para compor uma alegoria de critica a Histéria afetada pelo
conceito de progresso. Trata-se do quadro de Paul Klee, “Angelus Novus”.
BENJAMIN assim o descreve: “Nele esta representado um anjo, que parece estar a
ponto de afastar-se de algo em que crava o seu olhar. Seus olhos estao
arregalados, sua boca esta aberta e suas asas estdo estiradas” (BENJAMIN, 1993,
p. 226). E entdo faz a comparagdo com a Histéria “dominada” pela forga irresistivel
do progresso:

O anjo da histéria tem de parecer assim. Ele tem seu rosto voltado para o
passado. Onde uma cadeia de eventos aparece diante de ndés, ele enxerga uma
Unica catastrofe, que sem cessar amontoa escombros sobre escombros e os
arremessa a seus pés. Ele bem que gostaria de demorar-se, de despertar os mortos
e juntar os destrogos. Mas do paraiso sopra uma tempestade que se emaranhou em
suas asas e € tao forte que o anjo ndo pode mais fecha-las. Essa tempestade o
impele irresistivelmente para o futuro, para o qual da as costas, enquanto o
amontoado de escombros diante dele cresce até o céu. O que ndés chamamos de

progresso € essa tempestade.

FIGURA 2
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Benjamin identifica o progresso como a “tempestade” que afasta o homem
do paraiso da sociedade primitiva sem classes, a tempestade que se confunde com
a catastrofe e a destruicido das tempestades biblicas e que encaminha os homens,
sem tempo sequer de ajudar os feridos, para o abismo.

Michael LOWY (2005, p. 92) afirma:

Os escombros tratados aqui ndo sdo, como entre os pintores ou poetas
romanticos, um objeto de contemplacdo estdtica, mas uma imagem
dilacerante das catastrofes, dos massacres e de outros “trabalhos
sanguindrios” da histéria. Ao escolher esta expressao, Benjamin continuava
muito provavelmente um confronto implicito com a filosofia da Histdria de
Hegel, essa imensa teodicéia racionalista que legitimava cada “ruina” e
cada infamia historica como etapa necessaria da marcha triunfal da Razao,
como momento inevitavel do Progresso da Humanidade rumo a Consciéncia
da Liberdade (...) A atitude de Benjamin consiste exatamente em inverter
essa visao da histdria, desmistificando o progresso e fixando um olhar
marcado por uma dor profunda e inconsolavel — mas também por uma
profunda revolta moral — nas ruinas que ele produz.

Para Rusen, a Ciéncia Histérica, até aqui, vem enfrentando os desafios
epistemoldgicos langados pela pdés-modernidade — e que repercutem no ensino de
Histéria - de duas formas: uma anacrdnica e outra revisionista. A primeira consiste
em destacar na propria constelagdo de experiéncias da modernidade, orientagdes
capazes - por seu perfil de eficacia — de dar conta do repertério de criticas atuais. E
0 caso da categoria histérica da nagao, que funcionaria como um antidoto as
inquietudes do presente. A identidade nacional, assim incorporaria a possibilidade
de reinvestir sentidos, recuperar padroes de referéncias e apelar para a necessidade
de preservagao de tradigdes culturais longevas.

A segunda forma consiste em uma submissao critica da prépria crise da
modernidade a sua categoria de progresso, revelando as contradi¢des e desvios do
processo, desvelando como as promessas embutidas no conceito de progresso nao
foram materializadas no mundo contemporaneo.

O resultado deste exercicio de revisao histérica ndo foi uniforme. Por um
lado produziu uma fuga para o passado — em uma reedicdo romantica — onde se
situarias as condigbes que seriam deturpadas pela marcha do progresso
modernizante. Rusen cita o livro de Le Roy Ladurie, no qual a aldeia Montaillou nos
Pirineus é apresentada como um “contraquadro rousseauniano do presente”

(RUSEN, 19973, p. 12). E acrescenta: "Algo semelhante é valido para interpretacoes
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feministas das bruxas, que no inicio da era moderna estariam representando a
humanitas, a qual se teria perdido, ao longo da realizagdo da racionalidade
modernizante, nas estruturas de dominacdo desumanizantes do patriarcado
moderno”.

A critica que Rusen faz a esta “saida” as interpolagdes da pds-modernidade,
diz respeito a esterilidade destas concepcgdes, incapazes que sao de apresentar
qualquer perspectiva de futuro que valha para orientar a agdo. Ou seja, apesar de
incorporar a critica ao pensamento histérico moderno, detratando-o como destruidor
de formas alternativas historicas, ndo apresenta outra concepcido capaz de
conformar a relacdo passado-presente-futuro. Por isso, afirma Rusen, ndo é pos-
moderna.

Caminha nesta diregdo, segundo Rusen, a histéria do cotidiano'®, a
antropologia histérica’ e a microistéria®. Tais abordagens abandonam as
categorias genéticas de tempo. Por exemplo, na categoria do cotidiano sdo as
“‘vivéncias das pessoas atingidas pelas transformagdes histéricas e nado as
construgdes analiticas a partir das quais as transformacdes sao reconstruidas, o
ponto principal. Nesta perspectiva, a génese perde o sentido de uma diregcao
temporal objetiva e se transforma numa realidade subjetivamente vivida” (RUSEN,
1997a, p. 13)

Esta mudanca implica em uma inadequacdo dos procedimentos analiticos
até entdo empregados pela ciéncia historica e a necessidade de clivagens cm outras
formas de pensamento, por exemplo, com a antropologia e a etnologia, cujos

“‘métodos se preocupam com tempos e espagos da vida humana que nao se

'8 \Ver HELLER (1985); LE GOFF (1985); DE CERTEAU (1994).

9 Ver SAHLINS (1990) sobre a defesa de uma Antropologia estrutural histérica. Também
DOSSE (1992, p. 167ss), sobre a discussao em torno da antropologia histérica e BURKER (1989).

2 Ver GINZBURG (1987). Sobre ele, afirma Frangois DOSSE: Ginzburg mostra muito bem
que seu moleiro Menocchio, em O queijjo e 0s vermes, constréi uma cosmogonia que € uma verdadeira
bricolagem ideoldgica e cultural pessoal, que ndo é a simples duplicagdo de um modelo imposto. Ao
contrario, entdo, do que se pensava nos anos 60, as grandes instituigbes da reprodugéo, os grandes
esquemas de tipo panodtico ndo possibilitam impedir a criatividade dos individuos que se encontram
numa posicéo de astlcia de inteligéncia, a maneira da Métis grega, como analisou Michel de Certeau, a
partir dos trabalhos do antropdlogo Marcel Detienne. Cada autor cria, entdo, seu proprio itinerario,
inscreve sua propria singularidade e, assim, seu proprio ser, sua propria existéncia, sua propria
presenca no interior mesmo dos sistemas COErCivos. Disponivel em:
<http://www.dhi.uem.br/publicacoesdhi/dialogos/volume01/vol5_entre.html> Acesso em: 25 set. 2005.
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enquadram nas concepg¢des genéticas do surgimento da sociedade moderna”
(RUSEN, 19973, p. 13).

Também os métodos aplicados na microistdria, ao destacar um sentido
cultural tépico”, quebra a concepgao de enquadramento dos acontecimentos em
uma linha evolutiva, em um processo temporal geral, destacando seu “sentido
independente, sentido que eles tinham no horizonte cultural daqueles que dentro
deles agiam ou sofriam” (RUSEN, 1997a, p. 14).

1.5 PERDAS E GANHOS, NA HISTORIOGRAFIA E NO ENSINO DE HISTORIA.

Para RUSEN (1997a), as criticas dos pds-modernos acrescem um ganho em
vivéncia da alteridade histérica. No entanto, o autor considera que ha significativas
perdas.O desenvolvimento de uma racionalidade metodologica pds-moderna,
encarnada na historia do cotidiano, na microistoria e na antropologia histérica
apresenta, segundo Rusen, trés deficiéncias: em termos de vivéncia da
modernizagcdo, de racionalidade conscientizadora e de teorizagao
metodolégica. A razao destas deficiéncias deriva da oposi¢gdo pdés-moderna a teoria
e ao enquadramento dos fendmenos histéricos dentro dos direcionamentos
temporais globais.

Rusen afirma que, ao contrario da maneira como procede a microistétia, o
pensamento histérico nao pode “abrir mao da vivéncia da modernizacédo e da
dindmica temporal que lhe é peculiar” (RUSEN, 1997a, p. 15). Isto porque, a
despeito de a microistoria intensificar a vivéncia da alteridade historica, relega a
terceiro plano dimensdes macrohistéricas responsaveis pelas configuragdes do
presente, “liberando-as” de um esforgo critico de analise e reflexao.

Acrescenta Rusen a respeito do perigo de uma visdo irracional e
mistificadora como resultante da fascinagcao representada por uma vivéncia de
alteridade intensificada em nivel microistérico, histéria do cotidiano ou antropologia

cultural (RUSEN, 1997a, p. 15) Na corrente contraria, e fundamentando-se na

#' Como afirma Giovanni Levi: “A micro-histéria como uma pratica é essencialmente
baseada na redugao da escala da observagdo, em uma analise microscopica e em um estudo
intensivo do material documental” (BURKE, 1992, p. 136).
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irrupgao identitaria do mundo contemporaneo, Rusen afirma que a Ciéncia Histérica
ndo pode dispor da razdo argumentativa e discursiva: A Historia que ndo se
dispuser a sacrificar a razdo metodologica em favor da febre de contraquadros
rousseaunianos as crises do presente, se mantera como um ancoradouro de
sobriedade frente a avalanche panfletaria dos cacadores de sensacgbdes (RUSEN,
1997a, p. 16)

Nao é diferente a posicdo do historiador Eric Hobsbawn. Em um artigo
intitulado “O que a Histoéria tem a dizer-nos sobre a sociedade contemporanea?”
afirma HOBSBAWN:

A postura que adotamos com respeito ao passado, quais as relagdes entre
passado, presente e futuro ndo sdo apenas questdes de interesse vital para
todos: sdo indispensaveis. E inevitavel que nos situemos no continuum de
nossa propria existéncia, da familia e do grupo a que pertencemos. E
inevitavel fazer comparagdes entre o passado e o presente: é essa a
finalidade dos albuns de fotos de familia ou filmes domésticos. Nao
podemos deixar de aprender com isso, pois € 0 que a experiéncia significa.
Podemos aprender coisas erradas — e, positivamente, é o que fazemos com
freqUéncia-, mas se nao aprendemos, ou ndo temos nenhuma oportunidade
de aprender, ou nos recusamos a aprender de algum passado algo que é
relevante ao nosso propdsito, somos, no limite, mentalmente anormais
(HOBSBAWN, 1998, p. 36)

Por fim, Rusen insiste na necessidade de uma “apreensao conceitual da
vivéncia histérica como um todo” (RUSEN, 1997a, p. 16), referenciada no presente,
ndo como mera contraposicdo a um passado destacado, mas em uma relagao
capaz de ressignificar, langar novos olhares a um passado escolhido a partir do
interesse do presente.

A despeito das deficiéncias das abordagens histéricas pdés-modernas, os
padrées de racionalidade da moderna Ciéncia Histérica ndo sao capazes,
igualmente, de enfrentar os desafios postos pela pds-modernidade. Frente a este
impasse, o qual ao permite cogitar o abandono da racionalidade moderna nem
desconhecer suas limitagcdes, Rusen sugere despertar o potencial hdo concretizado
da racionalidade moderna, com vistas a capacita-la para, “no futuro, realizar um
processo de conscientizagdo em torno de condi¢gdes contemporédneas de vida
através da memoria histérica” (RUSEN, 1997a, p. 17).
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Neste mesmo sentido afirma Sergio Paulo Rouanet, em um texto no qual
comenta a aparente realizagdo da modernidade a partir das idéias lluministas e da

Revolugao Francesa:

N&o, as Luzes ndo se realizaram na Revolugdo, e portanto seu contetudo
continua disponivel para novas apropriagoes. Ele sobrevive intacto, em toda
a riqueza de suas virtualidades emancipatérias, com suas promessas de
liberdade real e igualdade auténtica, além das barreiras nacionais, culturais
e étnicas.

7

Sim, a Revolugdo produziu a modernidade, mas € uma modernidade
ambigua, com aspectos compativeis com as Luzes e outros que as contrariam

frontalmente.

Se a proposta modernizadora da llustragdo ndo se exauriu, sabemos que
essa modernidade dividida ndo é a Unica possivel. Inesgotavel, a llustragao
nos fornece as categorias para critica-la e para esbogar os contornos de
uma modernidade alternativa (1993, p. 142)

Da mesma forma, RUSEN (1997a, p. 18) afirma que “as potencialidades
racionais do pensamento histérico em geral s6 se desenvolveram de forma restrita”.
Na medida em que Ciéncia da Histéria submeteu-se a ditames das técnicas e dos
procedimentos metodoldgicos, recusando “os importantes critérios do sentido da
interpretacao historica”, ndo realizou o seu potencial plenamente. Esta “razao
restringida” acabou por fazer o contrario do que propalou. Assim, afirma RUSEN
(19973, p. 18), “a vivéncia histérica simbolizada na guilhotina representa o principio
racional da igualdade”. Como Rouanet, Rusen ndo vé identidade entre a
racionalidade das Luzes — amplas e dialdgicas — e a racionalidade da Revolugao —
restritiva e repressora.

Rusen sistematiza seu raciocinio, delineando trés aspectos. Primeiro, do
que se trata a razao no pensamento histérico; quais as limitagées desta razdo no
pensamento historico; como superar estas limitacoes.

A razao, para Rusen, ‘refere-se a pensamento no trabalho de
rememorizagao da consciéncia historica” (RUSEN, 1997a, p. 17). Este pensamento
é racional, formalmente, quando se realiza de acordo com uma linguagem

determinada pelos cénones cientificos; Quanto ao conteudo, o pensamento é
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racional quando lembra processos e fatos de humanizag¢ao no passado, processos e
fatos de libertacdo de coacdo naturais ou impostas por outros; Do ponto de vista
funcional ou pragmatico, a racionalidade do pensamento histérico se da “quando
na suas referéncias ao presente serve de orientagéo para a vida e a formagao de
identidade dos sujeitos, quando a lembrang¢a histérica favorece a agao e a
formacao de identidade” (RUSEN, 1997a, p. 18). No ensino de Histdria, a
racionalidade do ponto de vista funcional se materializa, segundo RUSEN (1997b)
através de agbdes que permitam abrir os olhos das criangas e dos jovens para as
diferencas histéricas e as diferentes qualidades de vida humana através dos tempos.

Rusen afirma que, ao longo do processo de modernizagdo da Ciéncia
Histérica, estas potencialidades racionais do pensamento histérico nao se
desenvolveram plenamente, restringindo sob o ponto de vista formal, de conteudo e
funcional, suas potencialidades. Sob o ponto de vista formal, por exemplo,
‘recusando os importantes critérios do sentido da interpretacdo histérica como
elementos extracientificos, mesmo que estes estivessem presentes na historiografia”
(RUSEN, 1997a, p. 18). Na perspectiva do conteudo, a restricdo se deu na medida
em que o pensamento historico propagou “um principio racional de organizagéo da
vida, sem atentar para a experiéncia que mostra que em nome deste principio
aconteceram muitos fatos irracionais” (RUSEN, 1997a, p. 19).

Sob o ponto de vista funcional, a restricido se manifesta na imposi¢cao de
consensos na formagao da identidade histérica, formagao esta que se anuncia como
contraposicdo a outra, que passa a ser a negagdo que recorta a existéncia da
identidade, isto é, uma identidade que se delineia pelo apagamento de outra.

Por fim, RUSEN (1997a), face a enumeragcdo do que apontou como
‘dorméncias da racionalidade histérica”, reflete sobre as possibilidades de
“despertar” esta razdo, capacitando-a para novas interpretagdes historicas, as que
reivindicam os tempos contemporaneos.

A este respeito também se manifesta Josep FONTANA (1998, p. 275):

Temos de elaborar uma visdo da histéria que nos ajude a entender que
cada momento do passado ndo contém apenas a semente de um futuro
pré-determinado e inescapavel, mas sim a de toda uma diversidade de
futuros possiveis, um dos quais pode acabar convertendo-se em dominante,
por razdes complexas, sem que isso signifique que é o melhor, nem, por
outra parte, que os outros estejam totalmente descartados.
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Igualmente, Sérgio Paulo ROUANET (1989, p. 273):

Como se verifica, a consciéncia neomoderna € a consciéncia de uma
modernidade que refletiu sobre si mesma, sobre suas origens e seus
desvios. Ela dispbe de toda uma experiéncia acumulada ao longo de dois
séculos. Sabe que o progresso material ndo foi necessariamente
acompanhado de maior liberdade, mas nado se demitiu da ciéncia e da
técnica. Sabe que a razdo ndo é um “cogito” totalmente transparente a si
mesmo e funciona muitas vezes c6o a mascara do irracional, mas nao
renunciou a razdo. (...) Sabe que ndo basta a educagdo para libertar o
homem dos seus grilhdes, mas ndo subestima o potencial transformador
das Luzes. Enfim, sabe que o tempo humano é descontinuo, brusco,
catastrofico e ndo continuo e linear, como acreditava a modernidade
classica. Mas nao tira dai a conclusdo de que perdemos nossas relagao viva
com a historia.

RUSEN (1997a), revendo a idéia de pesadelo da razdo da obra de Goya,
atribui a Razao - como Fontana e Rouanet — o atributo da potencialidade ainda néo
despertada. Estaria a Razdo, no quadro de Goya, ndo a prover de maus sonhos,
mas simplesmente dormindo, a espera de um despertar, marcado pela
pluridimensionalidade de possibilidades ainda n&o realizadas.

Sob o ponto de vista formal, se a Ciéncia Histérica “incluisse suas
potencialidades de argumentagao racional no proprio processo de criagao de sentido
na Histéria” (RUSEN, 1997a, p. 19), faria assim, frente as formas mistificadoras e
irracionais de criagdo de sentido. Isto exige que a racionalidade do pensamento
histérico se escore e seja validada pelas “dimensdes linglisticas internalizadas”
(RUSEN, 19974, p. 19).

Quanto ao conteudo o pensamento histérico assume a importéncia de
“funcionar como critério para juizos historicos criticos, mostrando no passado o que
nao foi cumprido e o que foi feito errado, abrindo com isto através da lembranga
histérica perspectivas futuras de uma vida humanizada” (RUSEN, 1997a, p. 20). Um
exemplo ilustrativo € a histéria dos Direitos do Homem e do Cidadao, ainda com
postulados consensuais, mas nao inteiramente contemplados.

Sob o ponto de vista pragmatico, a imposicdo de consensos pode ser
revertida, relacionando os efeitos praticos do conhecimento histérico ao principio
comunicativo do conhecimento reciproco de posi¢cdes e perspectivas historicas
diferentes (RUSEN, 1997a, p. 20). Neste caso, finaliza o autor, poder-se-ia falar,

mais uma vez, em progresso na razao histérica, superando a dicotomia entre
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modernidade e pds- modernidade em favor de um movimento que poderia ser
reconhecido por todas as partes envolvidas na discussdo em torno da modernidade
deste pensamento, como uma tentativa de contribuir para a cultura histérica
(RUSEN, 19973, p. 21).

Para RUSEN (1987, p. 1), saber o modo como uma pessoa pensa a Histéria,
quais sdo as origens da historia da natureza humana e quais 0s seus usos para a
vida humana, sdo perguntas basicas que uma didatica da histéria valida deveria
considerar, a qual,quando terminada, comporia uma parte integrante e importante
dos estudos histéricos relacionados a didatica da historia. RUSEN (1987), partindo
da discussao a respeito da Ciéncia da Histéria, constrdi importante reflexao sobre a
didatica da Historia, chegando ao campo no qual me insiro, que é o que se refere
aos problemas de ensinar e aprender. E o manual didatico tem um papel relevante

neste campo.
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2 MANUAIS DIDATICOS E FORMAGAO DA CONSCIENCIA
HISTORICA

Nenhum modo de produgéo, e portanto, nenhuma ordem ou sociedade
dominante, na realidade € capaz de abarcar toda a abrangéncia da pratica
social humana, da energia humana e das intengdes humanas. (...) E fato
que as modalidades de dominagdo operam seletivamente e, portanto,
acabam sempre deixando de fora algo da abrangéncia total das praticas
humanas reais e possiveis.

Raymond Williams

A visibilidade da crise da Historia na constituicdo do cédigo disciplinar da
Histéria, pode ser apreendida a partir da andlise de um dos elementos mais cabais
deste cddigo,um exemplo de texto visivel, que € o Manual Didatico. Para tanto,
busca-se, de um lado, percorrer os processos de condi¢des objetivas de sua
producdo, no intuito de se desvelar as possibilidades e limites destes manuais como
suportes didaticos, indicarem superacdes desta crise. De outro, procura-se avaliar,
nestes mesmos textos visiveis do codigo disciplinar da Histéria alguns aspectos da
relagao conteudo e forma que poderiam ser indicadores deste mesmo processo.

Assim, este capitulo buscou analisar as condicdes econémicas e sociais de
producdo de um manual didatico, partindo do trabalho de Michael APPLE?* em
“Trabalho Docente e textos: Economia Politica das rela¢des de classe e género em
educacdo” (1995) e GOODSON?®, em “Histéria e Teoria” (1999) bem como buscar
entender as condi¢gdes necessarias a um manual didatico para que ele possa
produzir consciéncia historica, a partir do texto El libro de texto ideal: Reflexiones
entorno a los médios para guiar las clases de histéria (1997) de Jorn Rusen. Com
base nestas consideracbes, realizou-se a andlise do material didatico, produzido na
escola pesquisada, tanto na perspectiva de sua economia politica quanto na sua
relacdo com as categorias desenvolvidas por Rusen. Nesta analise acrescentaram-
se as posigcdes do autor do material pesquisado bem como do professor que

trabalhou com o material junto aos alunos da escola objeto da pesquisa desta tese,

2 E também em APPLE (1997, p. 89; 1982, p. 213ss).

% Mas também GOODSON (1997, p. 79-93). O Curriculo em mudanca. Estudos na
construcao social do curriculo. Porto: Porto Editora,2001, particularmente a introdugéo feita por Joel
Kincheloe.
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buscando estabelecer didlogos pertinentes entre a teoria e a visdo praticas dos

principais atores do processo.

2.1 A ECONOMIA POLITICA DO LIVRO DIDATICO

Como afirma GOODSON (1999, p. 28), “a luta para definir um curriculo
envolve prioridades sociopoliticas e discurso de ordem intelectual’. Nao é correto
imaginar a producao de um livro didatico sem levar em consideragcdo, em um estudo
pormenorizado, as condi¢cbes contextuais de sua producdo, determinantes de sua
forma, conteudo, orientagdo metodolégica e posicdo no mercado. Considerando,
como afirma APPLE (1995, p. 81-82), que “sao os livros didaticos que estabelecem
grande parte das condigbes materiais para o ensino e a aprendizagem nas salas de
aula de muitos paises através do mundo e considerando que sao os textos destes
livros que freqliientemente definem qual é a cultura legitima a ser transmitida”, as
pressdes sobre a sua feitura ndo se restringem a autores e escolas, mas ha
“sistemas de controle” que estabelecem o que deve prevalecer em termo de
direcionamento dos conteudos de um livro didatico.

A editora responsavel pela elaboragcdo do material didatico pesquisado é
lider de mercado em seu segmento, atendendo 560 mil alunos e 70 mil professores
em todo o Brasil.

O processo de elaboracdo do material, segundo informacdes prestadas pela
Editora ?*, inicia-se com um processo seletivo de escolha do autor, caracterizado por
uma prova conceitual e analise de uma unidade de trabalho. Escolhido o autor, ele
passa a trabalhar subordinado a um supervisor direto, que contribui na selegao e
organizagao dos conteudos e na orientagdo metodoldgica do material.

Este supervisor, no comego de cada bimestre se encontra com o que a
Editora denominou de o pessoal do mercado, isto &, os profissionais que trabalham
0 pds-venda e a assessoria das escolas, responsaveis por recolher as opinides e
criticas dos professores que usam o material da empresa. Tais informagdes sdo a

base de orientacdo do supervisor para o autor.

2 Em entrevista dada a Daniel Medeiros, em setembro de 2005.
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O original do material submete-se a outras intervengbes editoriais:
Organizagdo do formato — que € padréo; Iconografia, onde sido selecionadas
imagens com base na ldentidade Visual e nos direitos autorais — uma série de
imagens e textos sdo vetados pelos responsaveis por esta area, neste momento;
Cartografia — a empresa dispde de setor proprio de cartografia que produz mapas
padrdo, Programacao visual e adequacédo de linguagem. O que se pode perceber
por esse processo descrito pela Editora € que a intervencdo do autor diminui
sensivelmente, em face do carater de produc¢ao horizontal que a empresa adota na
producao de seu material didatico.

Para APPLE (1995, p. 83), a primeira questdo importante a ser considerada
é: “Qual é a conexdo entre um produto cultural (...) e as relagdes sociais de sua
producao, acessibilidade e consumo?” Para obter tais respostas foi importante
examinar a relacdo como a Editora opera internamente e frente ao mercado ao qual
se vincula. Certamente o livro didatico ndo é o resultado deste Unico vetor, mas deve
muito a ele.

Na entrevista com a Editora, a determinagao principal do livro didatico € o
cenario de mercado. Como o material é lider de mercado, ha uma exigéncia maior
de sustentabilidade da posicdo e, portanto, um espago menor para quaisquer
inovacoes.

Por outro lado, como o material € feito para quatro anos, ele precisa
incorporar algumas inovagdes. No entanto, segundo a Editora, o material incorpora
as “inovagdes” mais consolidadas no mercado, com o propésito de diminuir as
resisténcias dos “clientes”.

Por exemplo: Nos materiais de matematica, quando se incorporou a
proposicdo metodolégica que dispensava a tabuada — tabela das operagbes
elementares com numeros de um ou dois algarismos, usada no aprendizado das
quatro operagdes e de outras nocdes elementares — a empresa precisou
“‘compensar” os professores com uma série de cursos de adaptacao.

Também as pressdes dos pais sdao muito fortes, segundo a editora. No
Ensino Médio, por exemplo, os pais exigem materiais que preparem para o
vestibular. Os pais consideram que um material “que prepare para o vestibular’, uma

material forte, seja o que contenha muitas paginas e informacgoes.
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De acordo com APPLE (1995, p. 85) nos EUA, “estima-se que 75% do
tempo dos estudantes de escolas elementares e secundarias em sala de aula, além
de 90% do tempo dedicado ao estudo em casa, é gasto com os materiais
apresentados pelos livros didaticos”.

Na pesquisa que realizei e apresentei na dissertagdo de mestrado
(MEDEIROS, 2002, p. 106-107), frente a pergunta “O que acontece em geral durante
suas aulas de Historia”, 73,5% dos alunos responderam que “ escutam narrativas do
passado feitas pelo professor”. Sabe-se que, na escola pesquisada, as aulas sao
programadas a partir do material didatico, o que implica dizer que a narrativa do
professor é dirigida pelo programa do material didatico.

Na mesma questédo, 32,6% dos alunos afirmam “ler o manual e fazer os
exercicios” durante a aula. Quando cruzamos esta informagdo com a que pergunta
“‘qual das apresentagdes da histéria pende mais o interesse, o prazer do aluno’,
somente 7,6% afirmam ser o material didatico.

Percebe-se, entao, que ouvir o que o professor fala a respeito dos conteudos
do material, bem como ler e resolver os exercicios diretamente do material ndo é
uma escolha do aluno, mas uma determinacao do sistema da escola.

Segundo a Editora, essa questdao nunca foi levada em consideragao na
elaboragdo dos materiais da empresa. O maior tempo de andlise se passa na
construgdo do texto, mas o que conta como recurso de venda € a quantidade de
informacéo. E os autores dao conta de produzir materiais com informacgdes, mas tém
muitas dificuldades em elaborar conceitualmente as disciplinas com as quais
trabalham. E os que dominam estes conceitos, manifestando uma identidade com as
discussobes tedricas mais recentes, nao vendem. Como ha uma intervencao do
Departamento Comercial no processo, os autores considerados “muito tedricos” sao

instados a modificar suas posi¢coes para nao tornar o material “invendavel”.
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O sistema da escola ndo funciona em torno da idéia de fornecimento de
material para uma escola, mas de um material para a escola. Por isso, ndao ha como
imaginar margens de adaptagdo muito amplas®. Ha um programa — que figura entre
0s que podem ser aceitos por uma gama maior do mercado — e ha um formato que é
0 que mais condiz com a idéia do livro didatico como artigo mercantil.

Como afirma a Editora, o autor que nao trabalha com a proposta teérico-
metodoldgica da empresa, nem comega a trabalhar. Propostas muito conceituais, a
despeito das referéncias tedricas, ndo sédo aceitos. Os materiais muito tradicionais
tém mais aceitacdo que os conceituais. O meio termo, como definiu a Editora, séo
os tradicionais com uma “roupagem moderna” (discussao de imagem, textos de
jornal, revista, etc..)

A idéia do livro didatico como artigo mercantil contempla, ainda, as
condi¢cdes de sua producdo: prazo de elaboragdo, periodo de vigéncia, numero de
paginas, iconografia, direitos autorais. Como afirma APPLE (1995, p. 93), na
producdo do livro didatico, "o texto escrito e a apresentagdo grafica séo
estreitamente coordenados, do mesmo modo que a linguagem e o nivel de
capacidade de leitura, sendo acompanhados por um manual para o instrutor”.

Segundo a Editora, o melhor material para a empresa € o que “facilita” o
aprendizado do aluno. Este tem maior aceitagdo no mercado, pois € “bom para o
professor’. E importante ressaltar que, conforme declaragdo da Editora, os
professores trabalham com configuragdes tradicionais de materiais didaticos e néo
incorporam com facilidade quaisquer novidades. Assim, a determinacao da feitura
dos materiais se estabelece nesta tensao, entre uma empresa que conhece 0s
avancos da Ciéncia Histérica e um mercado que se recusa a incorpora-la. Na
decisédo entre contribuir para melhorar o nivel de conhecimento dos professores e
garantir a venda de seu material, a empresa n&do tem duvida em optar pela segunda

opgao.

% Na apresentagdo do material de Histéria pesquisado, o autor anuncia, para os
professores, o papel que ele vai ocupar na adaptacdo do conteludo padronizado do material a
realidade de sua escola: “E vocé professor, com sua erudicéo e capacidade de estabelecer o maior
numero possivel de relagdes de sentido entre os dados alcangados, quem vai se colocar entre essas
nocdes de proximidade e distancia. O seu olhar e a sua experiéncia de educador vao resgatar os
fatos, a sensibilidade e a sociabilidade de um outro tempo”. (Livro do Professor. Primeiro Bimestre,

p. 1)
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Assim, se para Rusen, o livro de Histdria “Ideal” é o que é capaz de: Produzir
um fluxo passado-presente-futuro — orientando para a agao.

Para a empresa, o livro de Historia “Melhor” é o que garante: O aprendizado
do aluno, sendo bom para o professor que ensina e, portando, aceito no mercado.

Como é possivel perceber, ndo ha uma reflexdo por parte da empresa a
respeito da relagdo- uso do material, intenso,e a manifestacdo de prazer, de
satisfagcao do aluno, baixo, apontada na minha pesquisa de Mestrado. Como visto, o
livro didatico como um artigo mercantil, ndo é elaborado para a satisfagéo do aluno,
mas a do professor, que € quem escolhe o livro e, portanto, é o cliente objeto do
interesse da editora. Como afirma APPLE (1995, p. 92): “(...) ao contrario da maior
parte dos outros tipos de publicagédo, os editores de livros-textos nao definem seu
mercado em termos de reais leitores de seus livros, mas sim em termos dos/as
professores/as. O/a comprador/a, ou seja, o/a estudante, tem muito pouco poder
nessa equacgao, salvo os poucos casos em que possa influenciar a decisao de um/a
professor/a”.

Segundo a Editora, satisfagdo ndo é uma palavra usada comumente na
empresa. O foco, quando se pensa no aluno, € no viés cognitivo e nao afetivo. Por
sua vez, quando se pensa no cotidiano, é no sentido de usar os conhecimentos e
nao de refletir a partir deles.

Nao restam duvidas de quanto o critério de lucratividade € um imperioso
componente no processo de elaboracdo de um livro didatico. A lucratividade exerce
um poder de censura significativo para uma série de conteludos que poderiam estar
contemplados nos livros didaticos. Por isso, discussdes politicas, religiosas e de
comportamento sdo “vigiadas” ndo necessariamente por causa das politicas
conservadoras dos editores, mas pelo temor de constranger e/ou irritar os

compradores:

Dentro do campo de publicagdes cada vez mais controlado por
conglomerados, a censura e o controle ideoldgico, tal como geralmente sao
concebidos, constituem um problema bem menor do que se poderia
imaginar. Nao é a uniformidade ideoldgica ou algum programa politico que
em Uultima analise se faz responsavel por muitas das idéias que finalmente
séo colocadas ou nao a disposi¢ao do grande publico. Em vez disso, o que
importa € a lucratividade. Em ultima analise...se existe alguma censura, é a
que se refere a possivel lucratividade. Os livros que ndo sao lucrativos, ndo
importa sobre que assunto, sdo encarados de forma desfavoravel. (APPLE,
1995)
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Um exemplo me foi dado pela Editora: Hd um mercado grande para os livros
da empresa nas escolas religiosas. Por conta disso, na disciplina de Lingua
Portuguesa, contos de fada ndo podem aparecer. Em literatura, autores de textos
mais sensuais (Jorge Amado, Jodo Ubaldo Ribeiro, Adélia Prado, etc.) sao
“barrados”.

A sexualidade nunca é trabalhada diretamente nos materiais didaticos da
empresa, evitando assim reclamacgdes e diminuicdo das vendas.

Como a produgéo de livros didaticos exige um investimento muito alto, outro
fator determinante na sua elaboragao é a pesquisa de mercado. Nenhum editor
quer investir em um produto sem antes ter uma consideravel previsdo de seu
resultado. Por isso, ouvem-se os professores e os diretores de escolas em busca
das caracteristicas mais aceitas, dos conteudos mais usados e das formas mais
cativantes. Assim, como ja citado, estas consultas, muitas vezes, colocam os
desejos dos professores em grande dissonéncia com o trabalho dos pesquisadores
da Ciéncia da Histéria e de suas publicagdes. Aquilo que se entende, no ambito da
pesquisa da Ciéncia da Histéria, como o mais adequado para a obtencdo de um
resultado de compreensao e uso dos conhecimentos sobre o passado pode nao
condizer com aquilo que é considerado “mais facil de usar” pelos professores. Para
Luiz Felipe de Alencastro, professor-catedratico de historia do Brasil na Universidade
de Paris (Sorbonne), na Franga, nem todos os defeitos dos livros didaticos sao de
responsabilidade de seus autores. "A sociedade é conservadora e antipobre e nao
se interessa em conhecer a situacdo de vida de um bdia-fria, por exemplo. Duvido
que algum livro didatico traga informagdes sobre empregadas domésticas
exploradas em casas da classe média", diz.® E, embora néo sejam excludentes, os
editores estabelecem pesos variados a estes dois componentes. Isto se verifica, com
clareza, na apresentacdo do material didatico de Histéria pesquisado. Apoés situar o
ensino da Histdria no contexto das preocupagdes das grandes pesquisas, afirmando
que “a complexidade do mundo contemporaneo e a multiplicidade de novos autores,

praticas sociais e sentidos acabam por exigir do ensino de Historia instrumentos que

% SOBENH. Disponivel em: <http://www.sobenh.org.br/artigos.htm> Acesso em: 03 out.
2005.
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permitam interrogar e, também, fornecer respostas®””

. Depois de reconhecer que “a
condicdo humana desse tempo restaura a duvida como principio de conhecimento e
que, em face disto, os sujeitos devem ser capazes de conviver com a inquietacéo, o,
incerto, o imprevisivel e o inusitado”’, a apresentagdo do material afirma,
aparentemente sem perceber (ou se importar) a contradicdo do discurso que “para
manter a consisténcia com os propésitos do ensino de Histéria e preservar a aula
como condigdo central desta area, optou, por questdoes didaticas, pela divisao

classica™ (

grifo meu).

A apresentagdo do material didatico de Histéria que foi objeto da minha
pesquisa, reconhece a pesquisa recente da pesquisa histérica mas, em face de uma
exigéncia do mercado, conservador, opta por uma divisdo que contraria claramente
0 que acabara de afirmar: Um contexto contemporaneo, marcado pelo “incerto e
imprevisivel” e uma divisdo do conteudo didatico de Histéria marcadamente
“classico”.

Tal contradicdo se explica pelo que APPLE (1995, p. 99) denomina de

autonomia relativa do texto:

Encapsulados em um conjunto mutavel de relagdes de mercado que
impbéem limites ao que pode ser considerado comportamento racional de
seus participantes, os funcionarios da area editorial ttm o que se denomina
de uma ‘“relativa autonomia”. Eles possuem uma liberdade parcial para
atender as necessidades internas de sua profissdo e seguir a logica das
exigéncias internas dentro da propria editora.

Para a Editora, essa dissonancia causa frustracdo nos profissionais mais
preparados, gerando uma idéia negativa sobre a validade da pesquisa. Ha
resisténcia até aos Parametros Curriculares Nacionais de Histdria. Segundo a
Editora, se a empresa fosse seguir as orientacdes dos PCNs?, “estariamos mortos
no mercado”.

O conhecimento desse percurso de produgao, circulagdo e consumo do livro

didatico nao é importante apenas como forma de conhecer as determinagdes que se

" Livro do Primeiro Bimestre, p. 1.
% |dem.

% BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: histéria, geografia Brasilia: MEC/SEF, 1997,
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impdem ao autor e a prépria editora na elaboracao dos livros. Trata-se também de
pensar formas de alterar este processo, redefinindo os saberes que consideramos
legitimos para figurar nos livros didaticos e nas praticas escolares das instituicbes de
ensino do pais. Reconhecendo, como as estatisticas sdo fartas em enunciar, o papel
do livro didatico no mundo da escola, cabe-nos discutir o tipo de ensino de Histéria
que consideramos legitimo para compor o rol de atividades das escolas e, a partir
desse consenso, o tipo de livro didatico de Histéria que contemple, da forma mais

adequada, este tipo de ensino.

2.2 MANUAL DIDATICO E FORMAGAO DA CONSCIENCIA HISTORICA

Frente aos embates da Ciéncia da Histdria, historiadores, autores de
materiais didaticos e professores de Historia, entre tantas questbées que margeiam
suas atividades, deparam-se com uma destas questdes que, sem duvida, pode
receber a chancela de “essencial” para o ensino de Histéria: Qual o propésito da
Historia? Seja a Histdria que se busca saber, construindo-a rigorosamente a partir
das perguntas do presente e/ou a Histdria que se busca contar aos novos que
recebem este mundo por heranga, indistintamente pesa sobre elas tal indagacgao.

Esse questionamento tem recebido variadas respostas, parte delas
discutidas no capitulo 1: Para FEBVRE (1965, p. 31), “O historiador faz a histéria
que o presente tem necessidade”. Para VEYNE (1998) a Histéria (...) “é somente a
organizagao, pela inteligéncia, de dados que se referem a temporalidade”. Hayden
WHITE considera a Histdria (...) “como um conjunto de ‘ficgées verbais . Nao se
trata aqui de valorar a melhor resposta, mas de constatar a perplexidade frente a
pergunta. O esforgo dos historiadores nao parece o resultado de uma competicao
para desmascarar a “resposta errada”, mas para revelar a complexa e multifacetada
natureza da Histéria como Ciéncia, tanto como “cria” da Modernidade quanto como

“corpo estranho” na pés-modernidade.

% WHITE (1978); BODEI (1997, p. 63-64) busca sintetizar o conceito de ficgdes verbais em
White: transformar as obras historiograficas em “icones” do passado, em construgbes de sentido
articuladas pela imaginagdo “poética” “metahistérica” mediante figuras retéricas unificadoras
(metafora, metonimia,sinédoque,ironia) capazes de representarem e orientarem paradoxalmente a
dispersao inenarravel dos acontecimentos justamente porque os “pré-figura”, consignando-os depois
a uma “narragao” que os expoe e explica.
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Os jovens em processo de escolarizagdo tém, no ensino da historia, um
‘encontro” com um passado construido pelos autores — sujeitos as determinagdes
impostas pelas questdes acima analisadas - e apresentado nos livros de Historia.
Tém esses encontros imersos em seus mundos presentes, determinados por
intrincadas redes de relagdo com outras marcas do tempo, como aquelas expostas
nas midias, na familia e na cidade. Tém esses encontros mediados pela figura do
professor que “trabalha” com eles o livro de Histéria, explicando, isto é, “tirando as
pregas” dos conteudos da disciplina — na forma como ela se apresenta - para que
possa ser entendido — na forma como sera avaliada.

E este entendimento pode trazer que resultados para os alunos?

A compreensdo de um discurso (texto escrito) pressupde a transformagao
de simbolos lingtisticos, iconicos, pictéricos em mentais, num percurso que
vai da linguagem ao pensamento, numa evidéncia da enorme relevancia do
meio de comunicagdo, da organizagdo de um texto e de sua influéncia
sobre a aprendizagem do sujeito que realiza a leitura (FIORENTINI, p. 22).

Peter LEE (2001, p. 1) enumera duas visdes sobre o ensino de historia:

A primeira delas € a que eu chamaria de uma visao “comum”. Defendida por
muitos politicos e por grande parte do publico, considera o ensino da
histéria importante somente enquanto um meio em diregdo a outros fins
importantes, tais como: criar cidaddos patridticos, estimular posturas
politicas desejaveis ou assegurando compromisso com grupos religiosos.
(...) Na segunda viséo, a histéria deveria desaparecer completamente da
educacgdo. A historia é textual, metaférica e nao-referente e ndo & muito
importante numa cultura que agora é tao radicalmente pos-historica em sua
pos-modernidade.

Contrapondo-se a estas duas visdes citadas acima, Peter Lee aborda a
Matriz Disciplinar de Jorn Rusen que entende o ensino de Histdria como orientagao
e como compreensao da disciplina. Os alunos precisam desenvolver estruturas
histéricas uteis para que se orientem no tempo. Rusen define uma tipologia basica
da consciéncia historica, pressupondo um uso do passado como orientacdo do
presente, uso este que pode repetir, modelar-se, negar ou integrar o passado como
fundamento das agbes do agora. No entanto, considerando que n&o ha uma histéria
do passado, os alunos devem compreender as ferramentas de construgao deste

passado, isto €, uma “meta-histéria”, permitindo a eles um controle maior do préprio
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aprendizado e uma relacao mais intensa e critica dos passados que possam orientar
suas agbes. Ou, como afirma RUSEN (2001, p. 155): “Para a narrativa histérica é
decisivo (...) que sua constituicdo de sentido se vincule a experiéncia do tempo de
maneira que o passado possa tornar-se presente no quadro cultural de orientagdo
da vida pratica contemporéanea. Ao tornar-se presente, o passado adquire o estatuto
de “historia™.

A aquisicdo do conhecimento histérico exige, portanto, uma compreensao
dos mecanismos de elaboragéo histérica (meta-histéria) e visa uma “constituicdo de
sentido” que orienta a acao dos alunos e alunas.

A consciéncia histérica ndo se resume a conhecer o passado. Ela oferece
estruturas para que, através delas, o conhecimento histérico tenha o condao de agir
como meio de compreensdo do presente e antecipagao do futuro. A consciéncia
historica €, ao mesmo tempo,o ambito e o objetivo do aprendizado histérico. Desta
forma, apreender as operacbes mentais mais importantes para a compreensao
histérica e, igualmente, elencar suas fungbes na vida pratica consiste no que se
pode definir como um aprendizado histérico satisfatorio.

E é o que apresentam os livros didaticos de Historia?

RUSEN (1997b, p. 79) lamenta a falta de pesquisas sobre o assunto e
estabelece trés objetivos prioritarios que devem conter o ensino de Historia e,
portanto, os seus manuais: a competéncia perceptiva, interpretagao e orientagao
histoérica, formadoras do que RUSEN (1997b, p. 82) denomina de “competéncia
narrativa e que consiste na faculdade de representar o passado de maneira tao
clara e descritiva que a atualidade se converta em algo compreensivel e que a
propria experiéncia vital adquire perspectivas de futuro sélidas”.

A competéncia narrativa que Rusen defende e que deve ser apreendida no
aprendizado historico, pode ser decomposta em uma competéncia baseada na
experiéncia — a competéncia perceptiva; uma competéncia interpretativa e ainda
em uma competéncia orientativa.

A competéncia perceptiva é a que permite distinguir com clareza o passado,
na sua diferenca e distanciamento do presente. A partir do conjunto de experiéncias
do presente, o passado assume um delineamento proprio e distinto, definindo-se

como tal.
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A competéncia interpretativa busca, a partir desta distingdo, conexdes de
significados e sentidos com a realidade presente.

A competéncia orientativa € a que integra a Histdria interpretada no fluxo da
experiéncia presente, como capaz de orientar as a¢des do futuro. Ou como afirma
RUSEN (1992, p. 35): “O que é importante descobrir em relagdo a consciéncia
histérica ndo é a extenséo deste conhecimento implicito, mas o marco de referéncia
€ 0s principios operativos que dao sentido ao passado”.

No artigo “O livro de texto ideal”, RUSEN (1997a, p. 35) estabelece os
critérios e caracteristicas através dos quais pode ser definido um “bom livro de
texto”, ou seja, um livro capaz de ensinar para a percepgao histérica, de oferecer a
possibilidade de realizar interpretagdes historicas corretas e estimular a orientagao
para a vida presente, relacionando-as com as perspectivas do futuro. Afinal, “o futuro
s6 vem se a gente o fizer. (...) O futuro s6 vem se gente o construir. Se a gente
transformar o presente com vistas ao perfil, ao sonho ou a utopia”. (FREIRE, 1998,
p. 45)

Um bom livro de Historia deve ter, segundo RUSEN (1997b):

Um formato claro e estruturado: visa garantir uma receptividade mais ativa
pelo aluno e, para isso, precisa ser simples, com indicagbes faceis e anexos com
indices, glossario e bibliografia com livros acessiveis para ampliar os temas
abordados no material.

Uma estrutura didatica clara: E necessario que a organizacdo dos
conteudos do livro esteja disposta de tal forma que os alunos sejam capazes de
reconhecer seus fundamentos estruturais, suas intengdes didaticas, os pontos mais
importantes e os conceitos metodoldgicos de ensino.

Uma relagao eficaz com o aluno: O livro didatico deve levar em
consideracdo as condi¢cdes de aprendizagem dos alunos e alunas, estando em
consonancia com suas capacidades de compreensao. Como afirma RUSEN (1997b,
p. 85), “A questdo se certos conteudos historicos sédo adequados ou ndo para um
livro didatico, depende do grau em que contribuam para a compreensao do presente
e as oportunidades vitais das criangas e dos jovens”.

Uma relagao pratica com a aula: A utilidade de um livro didatico se verifica
realmente na medida em que € possivel ou nao trabalhar com ele na sala de aula. A

mera exposicdo da Histéria ndo é suficiente para estimular as competéncias
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perceptivas, interpretativas e de orientagdo. A consciéncia historica nao se constroi
com a mera recepcado dos conteudos. Faz-se necessario apresentar, via livro
didatico, situagcdes nas quais as capacidades de julgar e de argumentar sejam
constantemente trabalhadas. RUSEN (1997b, p. 86) oferece um exemplo: “Um meio
que se demonstrou muito eficaz para incitar o aprendizado auténomo sao os
trabalhos no quais se propde aos alunos a continuacdo de exposicdes e
documentacdes. Isto permite que a relagdo com a sala seja palpavel de forma
imediata”.
A seguir, Rusen descreve e analisa as condigbes a partir das quais um bom
livro de Histdria € capaz de ser util para a percepcéao histdrica. Destaca o autor trés
caracteristicas:
a) A forma como se apresentam os materiais: Rusen defende uma
apresentacgao “sensorial” da Historia, visando “abrir os olhos das criancas
e dos jovens para as diferencas histéricas e as diferentes qualidades da
vida humana através dos tempos”. Para isso, deve os materiais permitir
que os alunos sintam as experiéncias histéricas, evitando apresentar os
conteudos ja interpretados pelo autor. Os documentos histéricos nao
devem servir somente como “ilustracao”, embora é necessario que sejam
atrativos, estimulantes. Os textos devem funcionar como referéncia para
as interpretacdes historicas, ndo somente no sentido de descrever as
informagbes neles contidas, mas, igualmente, o valor que tais
informacdes possuam no contexto histérico como um todo.
A mesma orientagdo serve para as gravuras, mapas e croquis: Nao
devem aparecer nos materiais didaticos como meras ilustracbes do
texto, mas estimular interpretagcbes, comparacgdes e, principalmente, “(...)
fazer compreender aos alunos e alunas a singularidade, a estranheza e
o diferente do passado em comparagao com a experiéncia do presente e
apresentar a diregdo de uma compreenséao interpretativa” (RUSEN,
1997b, p. 87);

b) A pluridimensionalidade em que se apresentam os conteudos histéricos:
O livro de Histdria deve apresentar as dimensdes sincrénica e diacrbnica
da experiéncia historica, nas suas diferengcas e correlagoes.

Sincronicamente, apresentando os entornos dos aspectos econdmicos,
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sociais, politicos e culturais. Diacronicamente, apresentando as
mudangas em longo prazo nas estruturas de agao e sua relagdo com as
mudangas de curto prazo ao nivel dos acontecimentos;

c) A pluriperspectividade da apresentacao historica: A experiéncia historica
deve ser apresentada sob diversas perspectivas, permitindo aos alunos e
alunas perceberem que o mesmo fato pode ser percebido de diversas
maneiras, estimulando-os a argumentar com as diversas possibilidades,
eliminando assim a linearidade e a falsa objetividade que muitas vezes
revestem os fatos historicos

Rusen afirma que os fendmenos percebidos do passado somente se

transformam em uma histéria plena de significados mediante o trabalho da
interpretacao. Um livro de Histéria deve, por isso, possibilitar as condigées de se
realizar concretamente a interpretagao historica. Para isso, Rusen enumera quatro
condicoes:

a) As interpretagbes devem corresponder-se com os principios da Ciéncia
Historica: Nao significa que o livro didatico seja um repositério de
informacao das ultimas pesquisas histéricas, mas deve relacionar-se com
os principios da Ciéncia Histérica no sentido de nao lhe contradizer, tanto
quanto aos conteudos, quanto as formas de apresentagao (citagoes,
notas,indicagdes de fontes, etc.);

b) Com os principios da Ciéncia Histérica devem ser exercidas as
capacidades metodolégicas: O desenvolvimento de problemas, o
estabelecimento e a verificagdo de hipoteses, a investigagédo e analise do
material histérico, a aplicagdo critica de categorias e padrées de
interpretacao global deve seguir os principios produzidos pela Ciéncia da
Histéria. Como define RUSEN (1997b, p. 90), o livro didatico deve
apresentar para o aluno o conhecimento histérico de forma
argumentativa, sem dogmatismos. Igualmente, deve expor com clareza
as possibilidades e limitagcbes do conhecimento histérico, refletindo sobre
problemas metodolégicos e tedricos. Isto sem perder, como acima
indicado, a simplicidade e o didatismo;

c) Deve ilustrar o carater de processo e de perspectiva da historia: A

Histéria ndo € um conjunto de fatos fixos e ndo deve ser apresentada
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assim. O livro de Histéria deve buscar uma pluriperspectividade de
interpretacdes, permitindo aos alunos e alunas comparar criticamente
estas interpretacdes, partindo de suas condigdes no presente, evitando
esse olhar Unico, dogmatico, do passado®';

d) Devem ser inteligiveis e convincentes: O livro de Historia deve evitar
confundir juizos e fatos, hipoteses e juizos de valores, buscando
estimular de forma simples e clara a percepcao e interpretagcéo histérica
sem excessiva emotividade.

Por fim, Rusen se debruga sobre as caracteristicas necessarias a um livro
didatico no sentido de ser util para a orientagdo histérica. Diante da pergunta “Por
que é necessario aprender Histéria?”, RUSEN (1997b, p. 91) afirma que “(...) a
resposta a esta pergunta ndo deveria ser reservada a situagdes raras e excepcionais
na aula, mas que deveria formar parte da rotina da aprendizagem historica”. A
interpretacao histérica ndo deve se despir da intencdo de orientar para a vida
presente e sobre as perspectivas de futuro. Para isso um bom livro de Histéria deve
buscar estimular uma reflexdao do aluno sobre sua identidade, a compreensao que
tem de si mesmo e do presente e ndo somente tratar de temas histoéricos; deve,
igualmente, evitar a imparcialidade e buscar organizar sistematicamente juizos
histéricos de maneira a estimular aos alunos e alunas a também produzirem seus
préprios juizos. Nao no sentido relativista ou subjetivista, mas atrelados aos fatos
histéricos e a seus critérios metodologicos.

Por fim, mas nao por ser menos importante, um livro de Histéria deve fazer
referéncias ao presente na exposigao e interpretacdo do passado, visando ligar o
aprendizado a idéia de orientacdo para a acao. Afinal como afirma RUSEN, o livro

didatico de Histéria deve levar em conta (..) que as criangas e 0s jovens aos quais se

*" No entanto, como argumenta Isabel BARCA (2001, p. 30), esta pluriperspectividade nao
deve desaguar em uma postura pds-moderna de relativismo cético [como a ] protagonizada por
Hayden White e Richard Rorty, que coloca a énfase na existéncia de um discurso sobre o passado
sem relagdo com esse proprio passado. E uma tendéncia que nega a possibilidade de conhecimento
do real para la do discurso — a Histéria ndo passa de uma narrativa tao ficcional como qualquer outra.
Esta postura, por mais fascinio que possa exercer junto de teéricos da Histéria, ndo oferece uma
base frutuosa para a educacgdo histérica. Ndo sera util para os jovens considerar que qualquer
resposta sobre o passado € apenas uma questdo de opinido pessoal ou de ponto de vista. Eles
precisam de exercitar um pensamento critico, de aprender a selecionar respostas mais adequadas
sobre o real, passado e presente.
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dirige encerram um futuro cuja configuracdo também depende da consciéncia
histérica que lhe outorgam.
Esquematicamente, podemos afirmar que sdo condicdes para um bom livro

de Histdria, segundo Rusen:

QUADRO 1 — CONDIGOES PARA UM BOM LIVRO DE HISTORIA

Utilidade para o ensino pratico:

Formato claro.

Estrutura didatica.

Relacao eficaz com o aluno.

Relagéo com a sala.

Utilidade para a percepg¢ao histoérica:

Apresentagao dos materiais.

Pluridimensionalidade dos conteldos.

Pluriperspectividades da apresentacao histoérica.

Utilidade para a Interpretagao histérica:

Relagédo com os principios da ciéncia histoérica.

Exercicio das capacidades metodoldgicas.

llustragcéo do carater de processo.

Inteligibilidade do texto.

Utilidade para a orientagao historica:

Reflexdo sobre identidade.

Formagéo de um juizo historico.

Referéncia ao presente.

Relagcdo conteudo/forma no manual didatico e a formagdo da consciéncia
histérica:

Com base na categorizagao elaborada por Rusen acima exposta, procederei
a uma analise de um material didatico utilizado na Escola Grupo, definindo suas

caracteristicas e sua subsunc¢ao ou nao aos critérios de referéncia.

2.3 CARACTERIZACAO INICIAL DA OBRA

O livro didatico é dividido em quatro volumes e entregue bimestralmente aos
alunos. Cada volume contém 40 paginas, com excegédo do primeiro, com 36. O

primeiro volume apresenta cinco temas. Os demais, seis.
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A proposta apresentada é a da chamada Histéria Integrada®. A cronologia é
a denominada “classica”, com a evolugdo dos temas seguindo um estrito ritmo
cronolégico. Na apresentacdo, assinada pelo “Gerente Editorial”, afirma-se que “O
Material Didatico (...), para manter a consisténcia com os propésitos do ensino de
Histéria e preservar a aula como condigao central desta area, optou, por questdes
didaticas, pela divisao classica”.

Esta apresentagao, que aparece no primeiro volume da coleg¢do e que busca
traduzir a obra em seus contornos e inten¢des, elenca uma série de capacidades a
serem desenvolvidas pelos alunos do Ensino Médio, como por exemplo, a de
desenvolverem o manejo de compreensdo das marcas de relagdo e de organizagao
social do passado:

Os dados — vestigios, tracos do passado — foram tomados como matéria-
prima do professor de Histéria, para levar os alunos do Ensino Médio a chegarem
aos codigos de sentido e as formas de sociabilidade coletiva através dos
tempos. (grifo meu)*

Também pressupde que o material € capaz de proporcionar condigcdes para
0 questionamento do mundo presente, valendo-se dos conceitos construidos pelo
texto:

(...) Os conteudos, sistematizados nesta proposta, sdo conceitos, abstracoes
reflexivas que categorizam, elencam os fatos histéricos e seus significados para
encaminhar questionamentos do real. Por isso, ndo exclui a possibilidade de
compreensao da globalidade na relagdo da Histéria estudada com a Histéria
vivida no presente. (grifo meu)®*

Varias outras habilidades do Historiador sao pressupostas como
contempladas pelo material, como a de inferir, analisar e interpretar o presente a

partir do passado ensinado:

%2 Surgida no Brasil, na década de 80, a Histéria Integrada busca superar as criticas aos
modelos tradicionais de Histéria do Brasil/Historia Geral, particularmente as que se referem ao
encaminhamento linear dos fatos e processos, bem como a sua desarticulagdo, compondo o que se
pode denominar de “sequéncias artificiais”. Resulta também de uma preocupagédo mercadoldgica das
editoras, interessadas em oferecer livros Unicos mais acessiveis para o Ensino Médio.

% Livro do Professor-Primeiro Bimestre, p. 01.

* 1dem.
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(...) Nosso compromisso, junto do seu trabalho [do professor para o qual o
texto de apresentagao se destinal, € o de criar as condi¢gdes para que os alunos do
Ensino Médio aprendam a realizar analises, inferéncias e interpretagdes acerca
da sociedade atual, utilizando-se dos contetidos de Histéria. (grifo meu).*

Também nao se furta a apresentagdo de enfatizar o papel que os alunos
desempenharao, mediados pelo material — e pela agao do professor — na construgao
de uma consciéncia histérica através da qual se identifiquem individual e
coletivamente:

(...) Certamente, neste processo, elaborar a memoria como construgéo da
identidade individual e coletiva faz evidenciar o papel dos nossos alunos nos
processos histéricos. (grifo meu)®

Delineia a apresentagdo o que afirma ser “fundamental para as
necessidades de formacao dos alunos do Ensino Médio” como, por exemplo, pensar,
organizar racionalmente informagdes, buscar sentido, analisar necessidades e

responder por elas:

(...) Essa construcao de identidade, com sinais alusivos relacionais que
devem ser conhecidos e situados, € fundamental para as necessidades de
formacédo dos alunos do Ensino Médio. Ela fomenta a capacidade de
pensar, organizar racionalmente os fragmentos de informacgdes e buscar
sentido em esquemas de significados que servem de meio intelectual para
analisar as necessidades que a realidade vivida lhes impbe e responder
por elas. (grifos meus)*’

Cada volume destinado aos professores € acompanhado de uma sinopse
completa do programa — que abrange a Histéria Contemporanea Mundial e a Histéria
Brasileira a partir da expansao territorial do século XVII até o fim da Guerra Fria®®, no

fim dos anos 80 e a ascens3o de Lula, no Brasil.*®

% 1dem.
% 1dem.
* 1dem.

% A Historia Geral termina com a seguinte frase: “A partir do inicio dos anos 90, os Estados
Unidos emergiram como a uUnica superpoténcia do planeta”. v. 4, p. 15.

% Com o titulo de “Agora é Lula” o texto final do material didatico afirma: “ Luis Inacio ‘Lula’
da Silva, pernambucano, operario persistente, obstinado e lider carismatico venceu as eleigcbes
presidenciais de 2002 com mais de 50 milhdes de votos. Semeou esperancgas, porém todos nos
somos conscientes de que sé por nossa participagdo na vida politica e social construiremos um pais
onde o exercicio da cidadania seja pleno.” v. 4, p. 39.



54

2.3.1 Objetivos

No encarte para o professor destacam-se as “Orientagbes Metodoldgicas”
divididas em:
Sugestao de numero de aulas;
Conhecimentos privilegiados;
Objetivos;
Estratégia;
Bibliografia;
Filme (s) sugerido (s);

Respostas das atividades;

© N O O bk owDdhd =

Sites importantes.

Tais orientagdes constituem importante fonte de analise para verificar se o
material de historia pesquisado subsume-se aos critérios estabelecidos no artigo de
Rusen.

Observando detalhadamente os objetivos propostos pelo material, verifica-se
claramente uma preocupagédo com o registro das informagdes histéricas presentes
no material. Nao ha uma énfase maior na relagdo com o presente ou ainda na
relacao entre visdes distintas do mesmo fato ou periodo histérico.

Os verbos usados nos objetivos foram (cada sinal indica o niumero de vezes
que o verbo apareceu na sequéncia de objetivos descritos nos quatro volumes da

colegao):

QUADRO 2 - VERBOS USADOS NOS OBJETIVOS

Conceituar @ H

Estabelecer ®
Destacor AINEEEEEEE

Angisar INEEEEEEESEESSESESSSEESSSEEESEEEEEEEEEEEEEE
EEEEEEEEESEEEESEEEEESEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE

Caracterizar i NN EEEN

Demonstrar/descrever/relatar 1 EH
ldentificar iINEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE

Explicar---------------

Citar/exemplificar ' E

Relacionar @ H

Fazer Balanco ®




Observa-se a absoluta predominancia do verbo

“Analisar”.
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Segundo

FERREIRA (2004, p. 128), Analisar significa: Decompor (um todo) em suas partes

componentes; Observar, examinar com minucia; Submeter a critica: examinar

criticamente; Proceder a analise, estudo, apreciacao ou exame de si proprio; Assim,

o0 material apresenta como objetivo de parte consideravel de seus conteudos a

“analise”. O aluno deveria, portanto, ser capaz de decompor as partes, observar com

minucia, submeter a critica, conteidos como:

Analisar como os militares se consolidaram no poder;

Analisar como os estados totalitarios foram implantados na Europa;

Analisar o processo de expansao territorial (dos EUA);
Analisar os imperialismos na Africa;

Analisar a Russia Pré-revolucionaria;

Analisar a Guerra de Canudos;

Analisar a consolidagao do Segundo Reinado;
Analisar a revolugéo Praieira;

Analisar a imigracao;

Analisar as consequéncias do pensamento iluminista no

econdmico, social e politico;
Analisar a Republica Puritana;
Analisar a Restauracao;

Analisar a Revolucao Gloriosa;

Analisar o impacto da mineragéo na economia brasileira da época;

plano

Analisar os conflitos gerados pela politica mercantilista portuguesa na

regido mineradora, etc.

Aparecem, em seguida, os verbos “ldentificar’, “destacar” e “explicar”:

Segundo o dicionario Aurélio, identificar significa determinar a identidade; Determinar
a origem; Tomar o carater de. (FERREIRA, 2004, p. 1066) O verbo “identificar” &

apresentado como objetivo em situagdes como:

Identificar as consequéncias do processo de expansao territorial;

Identificar os movimentos operarios que ocorreram, principalmente, na

Franga e na Inglaterra, durante o século XIX;

Identificar os objetivos e as decisées do Congresso de Viena;
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Identificar a unificagdo alema e italiana no contexto liberal nacionalista da
segunda metade do século XIX;

Identificar o conservadorismo da Independéncia politica do Brasil, etc...

Segundo o dicionario Aurélio, destacar significa Fazer sobressair; Dar vulto

ou relevo;

salientar-se, distinguir-se, avultar. (FERREIRA, 2004, p. 662) O verbo

“destacar” aparece em situagcbes como:

Destacar a importéncia da Revolta da Vacina como movimento popular
vitorioso;

Destacar a importancia da Revolugao Industrial para o progresso material
da humanidade;

Destacar os principais pensadores iluministas;

Destacar as fases da Revolugéo (Francesa);

Destacar a presenga do fisco (portugués na Minas oitocentista).

Segundo o dicionario Aurélio, “explicar” significa tornar inteligivel e claro;

Ajuizar da

intengcdo, do sentido de; interpretar; Entender, compreender; Dar a

conhecer a origem ou o motivo de. (FERREIRA, 2004, p. 128) O verbo “explicar”

apareceu e

Os

m conteudos como:

Explicar as origens dos imperialismos;

Explicar o fracasso do Governo Provisério (da Rdussia Pré-
Revolucionaria);

Explicar as medidas tomadas pelos bolcheviques quando chegaram ao
poder;

Explicar as dificuldades enfrentadas pelo no regime (republicano do
Brasil)

Explicar as origens do cangaco, etc...

objetivos Caracterizar aparecem em trés ocasioes; Relatar/Descrever,

em trés; Relacionar, em duas.

Quando comparamos os objetivos do material com a sua apresentacao,

observamos algumas discrepancias:

A apresentacao destaca a complexidade do mundo contemporédneo e a

necessidade de o ensino de Historia apresentar instrumentos que permitam

interrogar;
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A apresentagao destaca o “claro vinculo entre o passado e o presente”,
necessario para “estabelecer dialogos com o seu tempo”;

A apresentagdo afirma ser o “tratamento metodolégico” dos conteudos,
“constituidos pelo cruzamento dos dados, pelo estabelecimento de um mapa de
correspondéncias e pela elaboragdo de um leque de possibilidades que se abre
para o caminho da descoberta de significagdes”.

A apresentacao enfatiza que “nosso compromisso, junto do seu trabalho, é o
de criar as condicdes para que os alunos do Ensino Médio aprendam a realizar
analises, inferéncias e interpretagdes acerca da sociedade atual, utilizando-se
dos conteudos de Historia”

Ainda, enfatiza a Apresentacgao: “(...) Elaborar a memadria como construgao
da identidade individual e coletiva faz evidenciar o papel dos nossos alunos nos
processos histéricos”.*°

No corpo de Orientagbes Metodoldgicas destacam-se as estratégias de
trabalho para cada unidade. Tais estratégias consistem, na verdade, em destaques
dos conteudos e seus usos, deixando clara a idéia de que o autor procura, com
estes “lembretes, dicas”, chamar a atencao do professor para aspectos que ele
gostaria de ver trabalhados em sala de aula. Vislumbra-se aqui uma intervencéo do
autor para além dos limites determinados pela editora (e pelo mercado e também
pela relacdo numero de paginas/determinacdo de pregos, etc., ou seja, pela
economia politica como acima buscamos analisar) mas que nao é capaz de alterar o
conjunto geral da obra.

Quando comparamos estas “estratégias” com as caracteristicas do material
descritas na “apresentagao”, como, por exemplo, a de que (...) os fundamentos e os
propésitos de ensinar Histéria no Ensino Médio, (...) remete a um claro vinculo entre
o0 passado e o presente, verificamos que o autor sugere isto ao professor. No
entanto, o faz de forma superficial e assistematica.

Por exemplo, afirma o autor que a analise do liberalismo econémico deve ser
criteriosa, possibilitando ao aluno estabelecer relacbes com o neoliberalismo que

prepondera nos dias de hoje.*'

4% Livro do Professor. Primeiro Bimestre, p. 1.
“T1dem. p. 4
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Ou quando afirma que [é necessario] destacar aos alunos: nacionalismos,
xenofobia, intolerancia e desrespeito ao outro, caracteristicas dos estados totalitarios
que persistem até os dias de hoje.*?

Ou quando aconselha: Para despertar o interesse do aluno, é fundamental
que ele perceba que essas ideologias que surgiram [liberalismo, nacionalismo e
socialismo] no século XIX tém importancia até os dias de hoje.Com base em uma
breve analise dos partidos politicos brasileiros, € possivel encontrarmos referéncias
as ideologias aqui estudadas.*?

Ou entao, quando destaca que o estudo das agdes imperialistas em épocas
passadas dardo (sic) subsidios para a compreensdo do imperialismo nos dias de
hoje. E exemplifica: Por que as linguas dos paises capitalistas centrais sao
dominantes? Por que a maioria dos medicamentos sao produzidos (sic) nos paises
ricos? No plano cultural, quais as razbes da progressiva ocidentalizacdo dos
costumes, da moda e dos habitos alimentares?**

A falta de sistematizacdo e a superficialidade de tais propostas se
evidenciam quando cruzamos os conteudos, os objetivos, as estratégias e a
sugestdo de numero de aulas previstas para o trabalho em sala de aula. Por
exemplo, na unidade 21, os conteudos abrangem a Republica Brasileira de 1946 a
1964. Os objetivos percorrem desde a necessidade de conceituar o populismo,o
processo eleitoral e suas consequliéncias apés a queda de Getulio até analisar as
gestdes de Getulio a Jodo Goulart, além de analisar o golpe de 64.

Nas estratégias, o autor propde: Incentivar os alunos a entrevistarem
pessoas que vivenciaram acontecimentos descritos nesta unidade de trabalho.
Instigar o debate sobre a realidade brasileira daquele periodo.E vai além: Usar
imagens de época para despertar o interesse, bem como utilizar a musica para
analisar a cultura da época. Enfim, a multiplicidade de recursos possibilitara aulas
criticas e proveitosas.*

O autor sugere 3 aulas para trabalhar o conteudo desta unidade.

*2 Livro do Professor, quarto bimestre. p. 1
* Livro do Professor,segundo bimestre. p. 2.
4 Livro do Professor, terceiro bimestre. p. 2.

* Livro do Professor, quarto bimestre. p. 3
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Para a unidade na qual o autor sugere a analise criteriosa do liberalismo,
visando estabelecer relagées com o neoliberalismo, a sugestado de aula também é 3;
Igualmente para o totalitarismo e também para analisar Nacionalismo, liberalismo e
socialismo.

Mais um exemplo: Na unidade 11, o conteudo abrange todo o periodo do
Segundo Reinado. Os objetivos propdéem analisar a consolidacdo do Segundo
Reinado, a Revolugdo Praieira, o Parlamentarismo, a consolidacdo das elites, a
economia, a Questao Servil, a Imigragédo e analisar criticamente a politica externa do
periodo.

Nas estratégias, o autor propde dividir a turma em equipes e dar a cada
equipe temas diferentes para um aprofundamento. (grifo meu). Além disso sugere
trabalhar a questao da industrializagao do Brasil no século XIX, as lutas do Visconde
de Maua, estabelecendo mudancas e permanéncias com os dias de hoje.

E ainda sugere, para a mesma unidade, estabelecer um debate sobre a
Guerra do Paraguai com grupos defendendo teses diferentes.

A sugestdo do numero de aulas para a Unidade: trés.

2.4 OS TEXTOS DO MATERIAL DIDATICO PESQUISADO

O texto do material didatico apresenta um carater descritivo dos
acontecimentos do mundo Contemporaneo, respeitando uma estrita ordem evolutiva
e cronoldgica dos acontecimentos. Praticamente ndo ha referéncias ao leitor assim
como analises ou reflexdes partindo do presente. Hd documentos — destacados na
maioria absoluta dos casos ao fim do texto, como um apéndice. As perguntas —
ofertadas sob o titulo “discutindo o texto” - quase sempre implicam em uma
inferéncia do préprio texto, sem extrapolar seus conteudos em uma relagdo de
comparagdao com outras versbes ou com acontecimentos presentes. Quando esta
relacdo acontece, a resposta indicada ao professor é “resposta pessoal” como nos
casos, por exemplo, da segunda unidade — “Revolu¢des burguesas: Inglaterra”, na
qual ha um fragmento da Declaragdo dos Direitos de 1689 e, apds, a seguinte
questao sugerida: Em grupo, discuta com seus colegas a Declaragao de Direitos de

1689 e identifique os interesses assegurados por este documento. Em seguida,
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registre a conclusdo por escrito.”® Nao ha nenhuma outra indicagdo, orientagdo e
nem resposta para o professor. Voltando a Estratégia, na Orientagdo Metodoldgica
do volume 2, também nao encontramos nenhuma indicacao de qual o propdsito da
atividade, quais os parametros da discussao e nem sequer as indicagoes de como
proceder ao registro e com qual finalidade.

Na unidade 13, sob o titulo “Imperialismos”, ha uma “Leitura Complementar”
com conceitos de cartéis, trustes e holdings. Como atividade do texto propde-se:
Atualmente, ainda existem cartéis, trustes e holdings? Justifique. Como gabarito da
questao aparece: Resposta pessoal.

Na estratégia da Unidade pode-se ler: Esta € uma unidade, pela qual é
possivel despertar nos alunos uma agugada consciéncia critica. O estudo das agbes
imperialistas em épocas passadas dara subsidios para a compreensao do
imperialismo nos dias de hoje.*’

Importante frisar que, no texto da unidade, ndo ha uma unica referéncia ao
imperialismo “nos dias de hoje”: nenhum exemplo, nenhuma analise, nenhuma
comparacao, nenhum documento ou foto ou testemunho.

Outro exemplo pode-se verificar Na unidade 6, sobre a Revolucao Industrial.
Depois de um texto de 1860, sobre o trabalho infantil na Inglaterra, o autor pergunta:
Existe a exploragao do trabalho infantil no Brasil nos dias de hoje? Justifique. Para o
professor, mais uma vez, aparece a indicagao, resposta pessoal. Nao ha nenhum
outro texto de apoio. Igualmente, nas estratégias, ndo ha referéncia sobre a

atividade.

2.5 AS IMAGENS DO MATERIAL PESQUISADO

A maior parte das imagens €& usada como ilustracdo dos textos,
corroborando os conteudos escritos. No livro do primeiro bimestre, por exemplo, séo
os casos das gravuras das paginas 4, 6, 7, 8, 9, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 24,
25, 30, 31, 32, 33. A gravura da pagina 2 cumpre uma fungdo de completar uma

informagéo do texto, fazendo referéncia a arte do periodo iluminista; Na imagem da

“8 Livro do Professor, primeiro bimestre. p. 6

47 Livro do Professor, terceiro bimestre. p. 2.
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pagina 22, a legenda instiga a olhar para a tela, imaginando a ardua tarefa da
ocupacao territorial. Faltou, no entanto, indicar o ano da obra Benedito Calixto*® que,
obviamente, ndo corresponde ao episddio por ela ilustrado.

Na pagina 34, igualmente, a legenda estimula o olhar para a tela. No
entanto, a afirmacgao do autor (Esta imagem idealizada de Tiradentes esquartejado,
parecido com a imagem de Cristo, impregnou o imaginario popular. De fato,
Tiradentes foi enforcado imberbe e com a cabeca raspada.) carece de maiores
explicagbes. Pode-se argumentar que nao é funcdo da legenda um texto longo. Por
isso, talvez nao fosse adequado fazer afirmag¢des sem nenhuma indicacao de onde
0 aluno ou aluna possa encontrar maiores detalhes. Além disso, a reprodug¢ao nao
traz a data da obra (1893), o que permitiria, pelo menos, inferir o periodo politico da
sua realizagdo e, consequentemente, ter alguma idéia mais critica sobre a
informacéao.

No Livro do Professor do Segundo Bimestre, a imagem de abertura busca
estabelecer uma comparagéo interessante entre a tecnologia atual e o inicio do
processo de desenvolvimento das maquinas. Tal situacido, no entanto, é esporadica
ao longo da obra.

Outro bom exemplo de uso da imagem como fonte de anadlise e
interpretacdo encontra-se no Livro do Professor do Terceiro Bimestre, pagina 4.
Neste exemplo, o assunto — Republica de Weimar — descreve a efervescéncia
cultural do periodo. A gravura, uma obra de Otto Dix ilustra bem ndo sé as
caracteristicas do expressionismo como o exemplo escolhido — “Dedicado aos
sadicos” indica o clima de “liberalismo exacerbado”, tdo duramente criticado pelos
fascistas.

Como ja comentado, o autor se vale de textos histéricos e documentos ao
longo das unidades. Fundamentalmente, os textos e documentos sdo apresentados
como complementares ou como mote para perguntas cujas respostas podem ser

obtidas através da leitura. E o caso, por exemplo, do texto do Livro do Professor do

8 Benedito Calxto de Jesus, um dos maiores pintores de nossa historia, nasceu em 1853,
no litoral de Sdo Paulo. Ja expondo aos 18 anos, é responsavel pelas pinturas na decoragédo do
Teatro Guarani, em Santos, o que lhe vale um convite para estudar na Europa. Em 1883 parte para
Paris e estuda com Jean Francois Raffaelli e depois, na Academia Julien. Retorna a Santos. Em 1894
fixa-se em Sao Vicente, onde para a morar e monta atelier no qual produz obras de inspiragédo
religiosa e historica, paisagens, marinhas e cenas de costumes.Falece, em 1927.
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Quarto Bimestre: O autor seleciona um texto de Nelson Werneck Sodré*°, sobre o
modelo econdmico brasileiro pds-64. A seguir pergunta: “Segundo o autor, como
caminhava a economia brasileira antes do golpe militar de 1964?.” Apesar de o texto
oferecer resposta a pergunta (Aos arrancos, atravessamos crises, consumindo
reservas, destinando o minimo ao bem-estar do povo, a economia brasileira
efetivamente vinha crescendo, antes do golpe militar de 1964, e esse crescimento
quantitativo acompanhava, naturalmente, o desenvolvimento do capitalismo nativo) o
autor apresenta como gabarito para o professor: Resposta do aluno.

No volume do terceiro bimestre, o autor apresenta um texto de Rosa
Luxemburgo® e entdo pergunta: Para Rosa Luxemburgo, era possivel o socialismo
sem democracia? Justifique. Indica para o professor: Resposta pessoal, apesar de o
texto responder a pergunta ja no primeiro paragrafo: (...) A Unica via que leva a um
renascimento é a propria escola da vida publica, uma democracia muito ampla, sem
a menor limitag&o, a opinido publica. E justamente o terror que desmoraliza.

Na unidade 12 do terceiro bimestre®', sobre os Estados Unidos no século
XIX, ha um exemplo interessante de uso do texto histérico como fonte para
comparagao e reflexdo dos alunos. Descrevendo a agao dos norte-americanos sobre
as comunidades indigenas na expansao para o Oeste, o autor compara frases do
general Sheridan: “Os Unicos indios bons que j& vi estavam mortos e Sherman: E
melhor remove-los tao depressa quanto possivel e ndo faz muita diferenca persuadi-
los com comissarios indios ou mata-los com a do chefe dos sioux: Essa guerra ndo
surgiu aqui em nossa terra; esta guerra foi trazida até ndés pelos filhos do Pai Grande
que vieram tomar nossa terra sem pedir preco e que, em nossa terra, fizeram muitas
coisas mas...” Este exemplo permite ao aluno questionar, comparar e interpretar as
visdbes sobre o mesmo conflito.No entanto, tais exemplos sdo pouco freqlientes na

obra.

*9 Livro do Professor, quarto bimestre. p. 39
% Livro do Professor, terceiro bimestre. p. 24
" |dem. p. 3.
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2.6 A POSICAO DO AUTOR

O professor autor do material didatico tem larga experiéncia na produgao de
materiais e no ensino de Histéria. Graduado em trés faculdades (Direito, Historia e
Ciéncias Sociais) € especialista em Histéria da Arte. Outros manuais, aprovados
pelo MEC, obtiveram vendas superiores a um milhdo de exemplares.

E autor dos materiais da escola pesquisada ja ha mais de dez anos. No
entanto, ndo participou da selecédo de professores para a autoria do novo material, a
ser implementado a partir do ano letivo de 2007.

Conversei com ele em um ambiente informal, fora do seu lugar de trabalho.
Expliquei o propdsito de minha conversa, o objeto de meu trabalho e apresentei para
ele o quadro com as caracteristicas definidas por Rusen para o que ele denominou
de “livro ideal”’. Além do quadro de resumo, inclui explicacdo de cada um dos itens,
para que o autor ndo tivesse dificuldade de compreensdo sobre,por exemplo,
“pluriperspectividade” ou “llustracdo do carater do processo”.

Sugeri que ele lesse com calma as explicagdes e que escrevesse 0 maximo
que pudesse sobre cada um dos itens apresentados.

No dia seguinte ele me devolveu o material. Suas respostas foram as

seguintes:

QUADRO 3 - RESPOSTAS

Utilidade para o ensino pratico:

Formato claro. Sim

Estrutura didatica. Sim e néo. Ha unidades que isso ocorre. Em outras néo!

Relagéo eficaz com o aluno. Acredito que ha compreenséo do aluno

Relacao com a sala. O professor que aplicou é quem deve responder.

Utilidade para a percepgao histérica:

Apresentagado dos materiais. Poderia ser melhor

Pluridimensionalidade dos conteudos. Acredito que sim

Pluriperspectividades da apresentacao histérica. Em funcéo das limitagbes diversas isto ndo ocorre.

Utilidade para a Interpretagao histérica:

Relag&o com os principios da ciéncia histérica. Sim

Exercicio das capacidades metodologicas. Ha falhas.

llustracao do carater de processo. Em algumas unidades sim. Em outras, néo.

Inteligibilidade do texto. Sim

Utilidade para a orientagao historica:

Reflexao sobre identidade. Nao tenho condigées de responder.

Formacgao de um juizo historico. Ndo tenho condicbes de responder.

Referéncia ao presente. Ndo tenho condi¢ées de responder.
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Naquilo que Rusen denomina como de “Utilidade para o ensino pratico”, o
professor autor considerou mais satisfatério que nao. Interessante sua remissao ao
professor que aplicou o material no que diz respeito ao item “relagdo com a sala”, a
despeito de o autor ter em maos o texto,referenciando-se em Rusen afirma: “A
consciéncia histérica ndo se constroi com a mera recepgao dos conteudos. Faz-se
necessario apresentar, via livro didatico, situacbes nas quais as capacidades de
julgar e de argumentar sejam constantemente trabalhadas”. Ou seja, trata-se de uma
atribuicao do livro que constréi estas situagdes e ndo do professor que as inventa.
Como afirma Peter LEE (2003, p. 19):

Os alunos, tal como os historiadores, precisam compreender por que motivo
as pessoas atuaram no passado de uma determinada forma e o que
pensavam sobre a forma como o fizeram, mesmo que ndo entendam isto
tdo bem quanto os historiadores. A conseqliéncia direta de os alunos nao
compreenderem o passado é que este se torna numa espécie de casa de
gente desconhecida a fazer coisas ininteligiveis, ou entdo numa casa com
pessoas como nos mas absurdamente tontas.

Quanto a “Utilidade para a percepgao histérica” o autor revela uma
intencionalidade em considerar a economia politica de constituicdo do livro
pesquisado um fator significativo na ndo consecugao dos propésitos apontados por
Rusen. Quanto a “apresentacao” dos materiais, percebe-se que a resposta “poderia
ser melhor” é diferente de “eu poderia ter feito melhor’, incluindo, na
intertextualidade, a presenca da editora e sua politica de selecdo iconografica,
diagramacao padronizada e limitagdo de numero de paginas.

Este deslocamento em diregcdo as limitagdes impostas pela editora na
autoria do material didatico aparece, igualmente, na consideracdo sobre as
“pluriperspectividades da apresentagao historica”. O autor, ao afirmar: “Em fungéo de
limitagbes diversas” (...) ndo implica simplesmente sua escrita, mas os fatores
contextuais da producdo como impeditivos de um texto mais adequado as categorias
apresentadas. No entanto, o autor acredita que o seu material contempla o que
Rusen denomina de “pluridimensionalidade dos conteudos”, isto €, as dimensbes
sincrénica e diacrbnica da experiéncia historica, nas suas diferencas e correlagdes.

Quanto a “Utilidade para a Interpretacao historica”, o autor afirma que seu
material € condizente para o que RUSEN (1997b) denominou de “relagdo com os

principios da ciéncia histérica”, ou seja, um material que deve expor com clareza as
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possibilidades e limitagdes do conhecimento histérico, refletindo sobre os problemas
metodologicos e tedricos, sem excessiva emotividade e para o que chamou de
“Inteligibilidade do texto”, isto, um material que deve “evitar confundir juizos e fatos,
hipoteses e juizos de valores”. Aqui cabe um exemplo, tirado do terceiro bimestre
quando o autor escreve sobre a Coluna Prestes: “Nascia assim, a legendaria Coluna
Prestes, guerrilha que, sob o comando de Prestes e Miguel Costa, percorreu os
sertdes brasileiros, do Sul ao Maranhdo, do Centro ao Nordeste, do Norte ao Mato
Grosso, aterrorizando as oligarquias e fazendo vibrar as expectativas populares,
num pais amordagado pelo estado de sitio e pela censura”?,

Quanto a ‘“llustracdo do carater do processo”, o autor afirmou ter
contemplado em algumas unidades o que Rusen denominou de (...
“pluriperspectividades de interpretagdes, permitindo aos alunos e alunas comparar
criticamente estas interpretagdes, partindo de suas condi¢cdes no presente, evitando
esse olhar unico, dogmatico, do passado”. (RUSEN, 1997b, p. 86)

Como afirma lIsabel BARCA e Marilia GAGO (2001, p. 240-241): A
interpretacao de fontes histéricas que refletem diversos pontos de vista constitui um
elemento fundamental na progressdo do conhecimento historico. Mas, em Historia, a
interpretacdo das fontes depende da propria literacia histérica. Reconstréi-se
mentalmente uma dada situagao histérica a partir das fontes, por aducgao (...). Por
outras palavras: a interpretagdo das fontes esta intrinsecamente relacionada com o
seu nivel de contextualizagdo. As fontes secundarias (...) constituem o quadro
conceptual necessario para contextualizar as fontes primarias.

E acrescentam as pesquisadoras:

Assim, os conceitos historicos sdo compreendidos pela sua relagdo com os
conceitos da realidade humana e social que o sujeito experiéncia. Quando o
aluno procura explicagbes para uma situagcdo do passado a luz da sua
propria experiéncia, mesmo sem apreciar as diferengas entre as suas
crengas e valores e as de outra sociedade, revela ja um esforco de
compreensao histérica. Este nivel de pensamento é considerado mais
elaborado do que aquele que assenta em generalizagbes estereotipadas,
desprovidas de compreensdo do sentido humano do passado (BARCA;
GAGO, 2001, p. 241).

%2 Livro do terceiro bimestre, p. 38.
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Nao se percebe, em nenhuma unidade do material didatico pesquisado,
qualquer situagao de interpretacao de fontes histéricas multiperspectivadas.

Um exemplo sobre multiplicidade de perspectivas em Histéria € dada por
Isabel BARCA (2001a, p. 29) quando afirma:

Actualmente, reconhece-se que a existéncia de uma multiplicidade de
propostas explicativas faz parte da natureza do conhecimento histérico, o
que lhe confere um caracter de provisoriedade. Os tedricos que defendem
uma visdo sistémica do conhecimento argumentam que, em qualquer
ciéncia, todas as teorias sdo provisorias. (...) [Assim] as conclusdes
histéricas sdo apenas interpretagdes que ndo podem ser completamente
testadas — confirmadas ou refutas pelos dados disponiveis. Contudo, estas
caracteristicas ndo as impedem de perseguirem, tal como as respostas em
ciéncias da natureza, um esforgo de validagao intersubjetiva.53

Por fim, o autor afirmou nao ter condigcbes de responder se o seu material
didatico possui utilidade para a orientacao histérica. Sua justificativa foi a de que o
professor que aplicou o material € que pode responder a estas questées. Mais uma
vez, destaca-se o fato de o autor dispor da explicacdo dada por Rusen que afirma
que (...) “um bom livro de Historia deve buscar estimular uma reflexdo do aluno
sobre sua identidade, a compreens&do que tem de si mesmo e do presente e nao
somente tratar de temas histéricos” (grifo meu). (BARCA; GAGO, 2001, p. 91)

O autor ndo acrescentou nada mais aos comentarios escritos, além dos ja
citados acima.

Evidencia-se, porém, uma preocupacdao de difusdo dos conteudos da
constelagdo de fatos histéricos, visando prover os alunos destes conteudos, mas
com pouca ou nenhuma reflexdo critica sobre eles. Também nao parece ter sido
contemplada uma preocupagao com a reflexdo sobre o procedimento do ato de
pensar o passado e ndo somente conhecer o passado. A despeito de diversas
consideragbes sobre acontecimentos histéricos ao longo dos volumes do material
didatico e alguns questionamentos buscando uma “ponte” com temas do presente —

embora ndo necessariamente do cotidiano dos alunos — o material apresentou os

*% No anexo ao artigo citado, a professora Isabel Barca oferece um modelo de exercicio no
qual varias explicacdes sobre um acontecimento histérico sdo apresentadas aos alunos, para sua
analise e reflexdo. Consiste, portanto, em um étimo exemplo de como um autor de livro didatico pode
proceder afim de alcancar o que Rusen denominou de “pluriperspectividade de interpretacées”,
permitindo aos alunos e alunas comparar criticamente estas interpretagdes, partindo de suas
condigbes no presente, evitando esse olhar Unico, dogmatico, do passado.
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conteidos do programa historicista de Histéria monocromaticamente, fatualizado®.
O autor, frente a sugestao de refletir sobre sua obra a partir de um referencial teérico
estruturado, limitou-se a admitir falhas e incorrecdes. Viu também virtudes onde elas

nao existiam.

2.7 APOSIGAO DO PROFESSOR

Solicitei ao professor o preenchimento do mesmo questionario. Apresentei a
ele o mesmo texto explicativo, destacando os conceitos usados por Rusen e
enfatizei o carater da minha pesquisa, que é o de focar na possibilidade de o
material didatico contribuir na produc¢ao de consciéncia histoérica.

E importante ressaltar que o professor é o atual responséavel pela elaboracéo
da nova geracao de materiais de Ensino Médio para a empresa Grupo, de forma que
sua posi¢ao sobre o material que analisei na pesquisa reflete-se, igualmente, sobre
0 material que ele mesmo esta a elaborar.

O que se percebe, na leitura de suas respostas, € que o professor nao foi
inteiramente capaz de se distanciar da sua posicao de professor. Em varios
momentos, a consideragdo sobre o material se mescla ao material aplicado pelo
professor, de forma que ndo ha como descolar o comentario (que deveria ser sobre
o material) do comentario sobre a atuagao do professor, usando o material.

Percebe-se também, uma posicdo acritica em relacdo aos alunos. A
despeito de o professor reconhecer que nado sabe, realmente, se os alunos
aprendem ou nao, ele nao se furtou, em varios momentos, de afirmar isso em nome
dos alunos. Assim, o seu ponto de vista se estendeu aos alunos sem qualquer
comprovagao empirica — como a que procuro fazer nos capitulos 3 e 4.

As respostas do professor foram as seguintes:

* Como afirma Carlos Alberto VESENTINI: “Ha algo mais direto e factual que
‘descobrimento do Brasil® ou ‘revolugdo de 30" em nossas cabegas, a partir de certo material? A
operagao realizada parece ter sido o tornar a categoria explicadora — contendo em si um universo de
praticas e de reflexdes — um simples, um mero “fato”, um irredutivel a ser por sua vez explicado.
Escola e livro didatico de Historia”. SILVA (s/d, p. 80).
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QUADRO 4 - RESPOSTAS DOS PROFESSORES

Utilidade para o ensino pratico:

Formato claro.
Sim. A apresentagado do material didatico facilita a aproximagao com o aluno, pois os conteudos estao
dispostos de maneira organizada e clara.

Estrutura didatica.
Sim. O material apresenta uma estrutura didatica satisfatéria.

Relacéo eficaz com o aluno.

Parcial. Na relagdo com o aluno, o material apresenta algumas limitagbes em determinados
conteudos. Enquanto em alguns capitulos o material estabelece uma relagdo clara com o aluno,
facilitando o aprendizado, em outros, a narrativa e a linguagem utilizadas, podem "distanciar" o aluno
do conteudo proposto. Portanto, nesse aspecto, considero que o material atinge apenas parcialmente
0 seu obijetivo.

Relacdo com a sala.

A aplicabilidade do material em sala nado deixa nada a desejar. Vendo o material didatico apenas
como um dos diversos instrumentos dos quais o professor dispde para trabalhar o conteudo com seus
alunos, considero que ele cumpre a sua fungdo de maneira satisfatéria sendo de bastante utilidade
em sala de aula.

Utilidade para a percepg¢ao historica:

Apresentacdo dos materiais.

Neste quesito acredito que o material pudesse explorar mais o trabalho com os diversos documentos,
diminuindo o seu carater narrativo e informativo e estimulando o aluno a uma visdo mais critica a
respeito da construgdo do conhecimento historico. A leitura de documentos de época, obras de arte,
musicas e poesia, por exemplo, apresenta-se de maneira limitada e poderia ser mais explorada.

Pluridimensionalidade dos conteudos.
Sim. O material permite que o professor trabalhe os conteidos apontando para as transformacgdes
sincrénica e diacrénica ocorridas no processo historico.

Pluriperspectividades da apresentacao histérica.
O material ndo contempla a pluriperspectividades em sua totalidade. A narrativa opta por uma
abordagem predominantemente linear na maioria dos conteudos apresentados.

Utilidade para a Interpretacgao histoérica:

Relacdo com os principios da ciéncia historica.
Sim. O material ndo apresenta contradi¢cdes ou erros de abordagem que comprometam sua relagéo
com a ciéncia historica.

Exercicio das capacidades metodoldgicas.
O texto permite que o professor desenvolva este trabalho com os alunos em sala, mas nao apresenta
como principal caracteristica de sua abordagem.

llustracéo do carater de processo.
Sim. O material permite a reflexdo dos alunos e o estabelecimento de relagbes passado-presente,
pois ndo dogmatiza o conhecimento e, muitas vezes, apresenta problematizagdes que permitem uma
abordagem critica dos conteudos.

Inteligibilidade do texto.

Neste aspecto o material peca em algumas abordagens. Alguns conteudos s&o apresentados com
excessivo zelo e rigor pela informagdo, comprometendo um pouco a narrativa, embora n&o
apresentem nenhum erro.

Utilidade para a orientacgao historica:

Reflexdo sobre identidade.

Embora esta ndo seja a principal proposta metodolégica do material e, portanto, ndo aparega de
maneira clara no texto, o material permite ao professor realizar este trabalho com seus alunos a partir
de uma abordagem critica dos conteudos e do estabelecimento de relagbes passado-presente.

Formacao de um juizo histérico.
Sim.

Referéncia ao presente.

Sim. Creio que estes dois Ultimos critérios sao indissociaveis do primeiro (reflexdo sobre identidade),
por essa razao, reitero o comentario anterior. Ou seja, o material da condigbes para que o professor
desenvolva este trabalho, desde que este conduza uma leitura critica do texto didatico e da realidade
presente do aluno.
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E muito importante irmos cotejando as respostas do professor para
buscarmos identificar a base tedrica de suas consideragdes. Fica evidente que, a
despeito de o professor ter recebido um texto com as consideracbes de Rusen,
respondeu com base na sua formagao. Assim, por exemplo, quando o professor
afirma, a respeito da relagédo do material com os principios da Ciéncia Histérica, que
“sim, o material ndo apresenta contradicdes ou erros de abordagem que
comprometam sua relagcdo com a ciéncia histérica” e quando, ao mesmo tempo
afrma que o material “peca em algumas abordagens. Alguns conteudos sao
apresentados com excessivo zelo e rigor pela informagdo, comprometendo um
pouco a narrativa, embora ndo apresentem nenhum erro”, ignora o conceito de
Rusen para um material que se condiciona a Ciéncia Historica. RUSEN (1997b)

afirmara, como ja dito neste capitulo, que:

o livro didatico deve apresentar para o aluno o conhecimento histérico de
forma argumentativa, sem dogmatismos. Igualmente, deve expor com
clareza as possibilidades e limitagbes do conhecimento histérico, refletindo
sobre problemas metodoldgicos e tedricos. Isto sem perder, como acima
indicado, a simplicidade e o didatismo. Deve ilustrar o carater de
processo e de perspectiva da historia: A Histéria ndo € um conjunto de
fatos fixos e ndo deve ser apresentada assim.

O professor apresenta afirmagdes contraditérias a respeito do material da
pesquisa, quando afirma, por exemplo, sobre o item “apresentacdo dos materiais”
“‘que neste quesito acredito que o material pudesse explorar mais o trabalho com os
diversos documentos, diminuindo o seu carater narrativo e informativo e
estimulando o aluno a uma visdao mais critica a respeito da construgao do
conhecimento histérico. A leitura de documentos de época, obras de arte, musicas
e poesia, por exemplo, apresenta-se de maneira limitada e poderia ser mais
explorada”. (grifo meu).

Por outro lado, quando comenta a respeito da “llustracdo do carater do
processo”, o professor afirma que o material permite a reflexdo dos alunos e o
estabelecimento de relagbes passado-presente, pois nao dogmatiza o
conhecimento e, muitas vezes, apresenta problematizagées que permitem uma
abordagem critica dos conteudos. (grifos meus)

Também, a respeito da apresentagao linear dos conteudos, o professor

afirma, em um primeiro momento que “a narrativa opta por uma abordagem



70

predominantemente linear na maioria dos conteudos apresentados. No entanto, ao
ser perguntado sobre a pluridimensionalidade do material, o professor afirma que o
material permite que o professor trabalhe os conteudos apontando para as
transformagoes sincronica e diacrénica ocorridas no processo histérico”. (grifos
meus).

Igualmente, quanto “formato”, o professor ndo tem duvidas de que a
apresentagao do material didatico facilita a aproximagdo com o aluno, pois os
conteudos estdo dispostos de maneira organizada e clara. No entanto, quando se
pergunta a respeito da “relagédo eficaz com o aluno” a resposta do professor ja ndo é
tdo enfatica: Na relagdo com o aluno, o material apresenta algumas limitagdes em
determinados conteudos. Enquanto em alguns capitulos o material estabelece uma
relacdo clara com o aluno, facilitando o aprendizado, em outros, a narrativa e a
linguagem utilizadas, podem "distanciar" o aluno do conteudo proposto.

Fica claro, igualmente, o quanto o professor filtra o material para fazer suas
afirmacgdes a respeito dele. Isto é, o professor avalia positivamente o material na
medida em que ele nao impede o trabalho do professor na sua relagdao com o aluno
através do uso de outros recursos. Assim, a determinada altura o professor assume
seu pensamento e diz: Vendo o material didatico apenas como um dos diversos
instrumentos dos quais o professor dispoe para trabalhar o conteido com
seus alunos, considero que ele cumpre a sua fungao de maneira satisfatéria sendo
de bastante utilidade em sala de aula. (grifo meu)

Por fim, o professor, em varios momentos, assume o discurso de seus
alunos, embora nao disponha de elementos empiricos para comprovar suas teses.
“‘Acredita” que o material é satisfatério; “Cré” que atinge este ou aquele objetivo,
enfim, assume uma postura narcisica, sem se fundamentar em qualquer pesquisa na
qual o aluno pudesse evocar sua posicdao sobre o assunto. Como professor,
“absolve” o material na medida em que ele ndo “atrapalha” o trabalho em sala de
aula. Mas, sem duvida, exige que o professor complete o trabalho que ja poderia
estar contemplado no préprio material. Um exemplo disto é possivel perceber na
resposta ao ultimo questionamento, quando perguntado se o material permite
estabelecer referéncia com o presente. Rusen, a este respeito — como ja
mencionado neste capitulo — afirma: um livro de Historia deve fazer referéncias ao

presente na exposi¢cédo e interpretacdo do passado, visando ligar o aprendizado a
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idéia de orientacdo para a acgdo. Afinal como afirma Rusen, o livro didatico de
Historia deve levar em conta (..) “que as criangas e 0s jovens aos quais se dirige
encerram um futuro cuja configuracédo também depende da consciéncia histérica que
lhe outorgam”.

O professor, por sua vez, diz o seguinte sobre o material pesquisado: (...) 0
material da condi¢gdes para que o professor desenvolva este trabalho, desde que
este conduza uma leitura critica do texto didatico e da realidade presente do
aluno. Ou seja, per si, 0 material ndo permite nem esta leitura critica por parte do
aluno, nem da sua realidade presente. E se nado houver um professor tao

comprometido? Continuara o material didatico a ser satisfatorio?
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3 HISTORIA E CONSCIENCIA HISTORICA: PERSPECTIVAS DE
UMA PESQUISA SOBRE ENSINO

Os jovens constroem o conhecimento sobre o passado por referéncia ao
presente e com suporte em varias fontes de conhecimento, dentro e fora da
escola. (...) Ha que se explorar de forma sistematica as idéias que os jovens
trazem para a aula, quer em relacdo a conceitos substantivos quem em
relagéo a conceitos ligados a natureza da Histdria, pois o professor sé pode
contribuir para a mudanga se conhecer aquilo que quer mudar.

Isabel Barca

O que ¢é mais adequado afirmar. Buscamos obter consciéncia,
desenvolver/construir consciéncia, apreender consciéncia, criar consciéncia? A
conscientizagao € um processo ou uma aquisicao? Acrescenta ou transforma? Sem
duvida, é necessario que procedamos um recorte neste intricado jogo etimoldgico e
semantico antes que avancemos na empreitada. Afinal, a consciéncia histérica é a
consciéncia de qué? Ou antes: E o “o0 qué” histdrico?

Descartes, um dos fundadores do pensamento moderno, afirmou, no

Discurso do Método:

(...) enquanto eu queria assim pensar que tudo era falso, cumpria
necessariamente que eu, que pensava, fosse alguma coisa. E, notando, que
esta verdade: “penso, logo existo”, era tao firme e tdo certa que todas as
mais extravagantes suposi¢des dos céticos ndo seriam capazes de a abalar,
julguei que podia aceita-la, sem escripulo, como o primeiro principio da
Filosofia que procurava.. (DESCARTES, 1987, p. 46)

No entanto, afirma o cientista Daniel Dennett, o pensamento pode ser um
“truque” do cérebro, uma ilusdo, como, de resto, a propria idéia de consciéncia: (...)
‘uma mente € uma imagem iluséria, que o cérebro cria de si mesmo, para quem o
usa”. (KAISER, 1998, p. 45)

O que a neurociéncia ja conseguiu desvendar € que o cérebro interpreta o
que os sentidos captam em diversas partes de seu corpo cinzento. Apesar de esse
procedimento ser concomitante, ndo esta conectado, de forma que é possivel que
palavras virem mensagens que se traduzam em imagens e sons e tais sons
evoquem outras imagens ou mesmo sentimentos e tudo isso no mesmo momento
em que continuamos a ouvir a fonte das palavras iniciais que desencadearam este

processo:
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O resultado é que vocé vai esquecer a maioria das palavras e lembrar-se
apenas daquilo que elas tratavam. Vocé quase certamente ndo seria capaz
de repetir palavra por palavra o que acabo de contar-lhe, mas poderia
relatar muito bem a esséncia do que eu disse. As palavras em si ja se
perderam, provavelmente para sempre, em seu cérebro, e ja foram
substituidas por outra coisa. Ha de fato, alguns efeitos de longo prazo que
ficarao registrados, mas ndo em um lugar especifico. Ja faz muito tempo, os
especialistas em cérebro sabem que nele ndo hd um determinado lugar
onde a memoria resida. (KAISER, 1998, p. 50)

O fato é que, para a ciéncia, a consciéncia esta relacionada a um certo
reconhecimento dos atos e a um certo aprendizado destes atos, que podemos
denominar de experiéncias. No entanto, a consciéncia € diferente do entendimento
e da interpretagao. A interpretacdo é fenbmeno necessario de decodificacido dos
dados captados pela percepcdo. O entendimento é o seu enquadramento em um
repertério de sentidos. A consciéncia € o que permite tanto resgatar estes
procedimentos como aplica-la a novos insights. Dai a idéia de “consciéncia” estar
vinculada fortemente ao de experiéncia. Isto € que fundamentalmente nos diferencia
dos animais. A nossa espécie foi dotada pela capacidade de pensar solugcbes para
0s problemas que se apresentavam, podendo assim, resolvé-los, mesmo nas
situagcdes mais inusitadas. Qualquer outro animal vem geneticamente provido de
respostas as dificuldades e repetem estas respostas igualmente. (Um pdassaro
construindo um ninho, por exemplo). Caso mudem as circunstancias € mais do que
provavel que esta espécie perega. Nos ndo. Registramos cada fato individual,
guardando dele a sua esséncia. De posse dessa informagdo e da capacidade de
requisita-la em uma situagao distinta, agimos modificando a natureza e a nés
mesmos.

Por isso, afirma Daniel Dennett:

Falo sobre o que chamo de “eu” como “centro de gravidade narrativa”. O
centro de gravidade de um objeto ndo € um atomo, ndo € uma pérola, néo é
nem um pedacinho de substancia. E uma abstragdo muito importante, mas
€ uma abstragado. Portanto, o “eu” € um objeto abstrato que é definivel em
termos de um determinado conjunto de informagbes. Segue-se,
maravilhosamente, que, em principio, vocé e eu poderiamos ser imortais se
a informagao pudesse ser preservada. Isto é cientificamente respeitavel. Se
€ a imortalidade que vocé almeja, entdo vocé estd muito mais bem servido
com a concepgédo de vocé mesmo como fundamentalmente definido pela
informagao, ao invés de como uma espécie de pérola imutavel da mente,
como espécie de alma. (KAISER, 1998, p. 55)
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Ha outra importante questdo para a reflexdao a respeito do conceito de
“consciéncia” e a analise que a neurociéncia faz dela: Nao ha, como ja vimos, um
‘quartel- general” da consciéncia em nosso ceérebro, mas tal “habilidade” é
exercitada em varios pontos dentro da nossa cabega. Agora, como afirma Daniel
Dennett, o processo de registro dos fatos pelo cérebro obedece a uma politica de
economia: (...) “efetivamente o cérebro arquiva, processa e representa menos do
que pensamos. Ele tem uma dieta de informagdo muito mais frugal do que a
principio sugere nossa fenomenologia”. (KAISER, 1998, p. 66)

Mas ndo é soO isso. A nossa nocado de temporalidade linear “passado-
presente-futuro” ndo se repete no cérebro. Os fatos sao registrados em uma ordem
semelhante a uma montagem de filme, onde ndo é importante saber o que foi
filmado primeiro. Além disso, ndo ha uma verséo oficial: “Nossos cérebros estado
adulterando os conteudos o tempo todo. Estao fazendo uma revisao deles, editando-
0s, algumas coisas estdo sendo tiradas definitivamente”. (KAISER, 1998, p. 67)

E também o que afirma o psicanalista Renato MEZAN, sobre a

complexidade da meméaria:

Podemos dar uma idéia desta complexidade se levarmos em conta que o
registrado por ela ja €, em si mesmo, extremamente complexo: qualquer
registro mnémico - por exemplo, o que vocé, leitor, acaba de ler no
paragrafo anterior - & constituido por niumerosas impressdes sensoriais
(visuais, tacteis, etc.), e se revela multifacetado do ponto de vista da
organizagado do sentido. (...) Em virtude disso, qualquer experiéncia pela
qual passe um individuo se inscreve de mudltiplas maneiras em variados
contextos, podendo, pois, ser “recuperada” através de todos estes
caminhos. A isto se agrega o fato, indiscutivel a luz da psicanalise, de que
cada uma destas inscricdes é constantemente remanejada por meio dos
processos psiquicos conhecidos como “condensacédo e deslocamento”,
cujos produtos, por sua vez, podem ser objetos de defesas, de novas
inscrigbes, e assim por diante. Assim, quando nos recordamos de alguma
coisa, tal recordacdo é tudo menos uma reproducéo fiel, apresentando-se
trabalhada e transposta pela fragmentagdo, pela conexdo com outras
lembrancas, pelas sucessivas sobreposi¢oes e recortes que ocorrem a cada
instante. (MEZAN, 1988, p. 74-75)

O que podemos contar aos outros sobre o que vemos ou aprendemos € o
resultado do que podemos contar para nés mesmos, mas nao corresponde jamais
ao que efetivamente nosso cérebro registrou. E a nossa capacidade - e disposic&o -
narrativa que garante a manutencao de alguma integridade do visto e/ou aprendido.

E esta narragdo nao reproduz - é incapaz - o ser que narra no momento em que
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viveu aquilo que agora narra. Mas a narragao € ainda submetida a este outro filtro

que é o estado atual do narrador:

Vejamos o que nos diz Jean GENET, nas passagens do seu “Diario de um
ladréo”, no qual este escritor surpreendente, saido da marginalidade pela
forca do texto, testemunha sua necessidade de escrever sobre os dez anos
em que viveu perambulando por varios paises da Europa, como prostituto e
ladréo: “Se tento recompor com palavras a minha atitude de entéo, o leitor,
ndo mais que eu, se deixara enganar. Sabemos que a nossa linguagem é
incapaz de sequer lembrar o reflexo daqueles estados defuntos, estranhos.
O mesmo se daria com este diario inteiro se ele tivesse de ser a notagéo do
que eu fui. Saiba-se, entdo, que os fatos foram o que descrevo, mas a
interpretacao que deles extraio é o que sou — agora”. (KEHL, 2002, p. 165)

Outro escritor, Jorge SEMPRUM (1995, p. 22-23), também fala sobre a

narratividade como a esfera do resgate possivel do vivido e/ou aprendido:

Mas pode-se contar? Poder-se-a contar?
(...) Basta entregar-se. A realidade esta ali, disponivel. A palavra também.

No entanto, vem-me uma duvida sobre a possibilidade de contar. Nao que a
experiéncia vivida seja indizivel. Ela foi invivivel, o que é outra coisa (...).
Outra coisa que nao se refere a forma de um relato possivel, mas a sua
substancia. Ndo a sua articulagdo, mas a sua densidade. So6 alcangardo
essa substancia, essa densidade transparente, os que souberem fazer de
seu testemunho um objeto artistico, um espago de criagdo. Ou de recriagdo.
S6 o artificio de um relato que se possa controlar conseguira transmitir
parcialmente a verdade do testemunho.Mas isso ndo tem nada de
excepcional: € o que acontece com todas as grandes experiéncias
historicas.

Por outro lado, ndo s6 o estado atual de quem conta, mas o desejo ou a
necessidade de contar diferente pode produzir narrativas distintas do vivido. A
consciéncia, nestes casos, parece ser “mascarada’ duas vezes: pelo funcionamento
mesmo do cérebro, que nunca |lhe fornece uma cépia fiel do vivido e pelo trauma
imposto pela experiéncia vivida, que trava seu mecanismo de contar, movido pelo

temor de reviver o contado:

Quero examinar aqui as recordagbes de experiéncia extremas, de ofensas
sofridas ou infligidas. Neste caso atuam todos ou quase todos os fatores
que podem obliterar ou deformar o registro mneménico: a recordagao de um
trauma, sofrido ou infligido, € também traumatica, porque evoca-la déi ou
pelo menos perturba: quem foi ferido tende a cancelar a recordagédo para
nao renovar a dor; quem feriu expulsa a recordagcdo até as camadas
profundas para dela se livrar, para atenuar seu sentimento de culpa. (LEVI,
1990, p. 9-10)
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Um exemplo — ja classico - é o analisado por Hannah ARENDT (1999, p.
310-311) em “Eichmann em Jerusalém”. Detalhando o comportamento do criminoso
nazista em seu julgamento em Jerusalém, afirmou sobre sua participagdo no

genocidio dos judeus na Europa sob dominio de Hitler a pensadora alema afirmou:

A nao ser por sua extraordinaria aplicagdo em obter progressos pessoais,
ele ndo tinha nenhuma motivagao. (...) Para falarmos em termos coloquiais,
ele simplesmente nunca percebeu o que estava fazendo. Foi
precisamente essa falta de imaginagdo que Ihe permitiu sentar meses a fio
na frente do judeu alemao que conduzia o interrogatério da policia, abrindo
seu coragao para aquele homem (...) Em principio ele sabia muito bem do
que se tratava, e em sua declaragao fina, a corte, falou da “reavaliagdo de
valores prescrita pelo governo [nazista]l.” Ele n&o era burro. Foi pura
irreflexao - algo de maneira alguma idéntica a burrice - que o predispés a se
tornar um dos grandes criminosos desta época.

A consciéncia, entado, constréi-se por um ato de reflexao sobre o vivido,
sem a pretensédo de obter qualquer registro de autenticidade mesma deste vivido,
mas uma marca, um signo, a partir do qual se possa olhar para o presente e para o
futuro, encontrando nestes “lugares-tempo” um sentido para esta reflexdo. Paulo
Freire fala que a “conscientizacdo é uma futuridade revolucionaria, porque o
individuo rompe com as cadeias do fatalismo e do “tem que ser”, reclamando o seu
préprio ser”. (MACEDO, 2003, p. 4) E acrescenta (1985, p. 92), dando a consciéncia
uma face ativa de reorganizagao do vivido:

(...) os homens que, através da sua agéo sobre o mundo, criam o dominio da
cultura e da histdria, esta em que somente esses seres sdo praxicos. Praxis que,
sendo reflexdo e agdo verdadeiramente transformadora da realidade, é fonte de
conhecimento reflexivo e de criagao. (grifo meu)

Gostaria de ressalvar a relagao entre consciéncia e experiéncia. Como ja
visto, a neurociéncia nao “encontrou” um lugar para a consciéncia no cérebro, sendo
que este fendbmeno é mais um exercicio da relagdo dos homens com o mundo que
um dispositivo (como horménios, por exemplo) que é acionado em determinadas
situacoes. Assim, um homem sem horménios sofre de um mal fisico. Um homem
sem consciéncia nao é propriamente um doente, mas alguém que nao reflete sobre
sua existéncia. Sua irreflexdo ndo o torna menos homem na escala bioldgica. No
entanto, ndo ha como atestar sua autonomia - que tdo bem nos distingue dos

animais, programados para respostas prontas a situagbes previstas geneticamente-
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e, sem ela, seu lugar construido no mundo. Ha, sem duvida, um lugar fisico para os
homens, tenham eles consciéncia ou ndo. No entanto, um “largar-se no mundo”,
seguindo o fluxo incontido é bem distinto de um “estar no mundo”, “perceber-se no
mundo”, fazendo forgca contra ou pela maré. Muito de nossa humanidade reside

nesta diferenca:

Se todo pensar exige um “pare — e - pense”, tal movimento permanente é
incompativel com a atividade de pensar. Nessa pausa onde o homem pode
suspender, provisoriamente, seus juizos de valor e suas certezas prévias,
“parar —para - pensar’ € o primeiro ato de resisténcia a uma imposigcao
externa, a uma exigéncia de obediéncia. E exatamente nesta parada,
momentanea mas decisiva, que o homem pode comecgar a realizar sua
autonomia. E esse fluxo continuo, que interdita qualquer parada, qualquer
pensamento, tem como objetivo exatamente, o automatismo em que os
homens deixam de interrogar para, prontamente, obedecer. (SOUKI, 1998,
p. 129)

Assim também se passa com a consciéncia histérica, que se constréi de
nosso esforco de apropriacdo do passado a partir de nossas questdes atuais. Nao
se trata, como visto, de uma apropriagao in natura ou in loco, mas a partir de nossos
questionamentos, formulados pelas palavras do presente e com as intengbes do
presente. Visto que cada motivagdo pode determinar suas origens, mas nao
necessariamente seus efeitos, ndo ha uma “regra rigida” para a obtencédo da
consciéncia histérica, mas ha, sem duvida, trilhas pisadas no chao da floresta. Nao
ha porque ndo segui-las, mas com a convic¢gdo de que nao é este o unico meio de
conhecer (e conhecer-se) a (na) floresta. Como lembra o poeta: “Caminhos n&o ha/
mas os pés na grama os inventardo” (GULLAR). A este respeito afirma E. P.
THOMPSON (1981, p. 185):

Sinto decepcionar aqueles praticantes que supdem que tudo o que é
necessario saber sobre a histéria pode ser construido a partir de um
aparelho mecanico, conceptual. Podemos apenas retornar, ao fim dessas
exploragbes, com melhores métodos e um melhor mapa; com uma certa
apreensdo de todo o processo social; com expectativas quanto ao processo
e quanto as relagbes estruturadas; (...) Nas margens do mapa,
encontraremos sempre as fronteiras do desconhecido. O que resta fazer é
interrogar os siléncios reais, através do didlogo do conhecimento. E, a
medida que esses siléncios sdo penetrados, ndo cosemos apenas um
conceito novo ao pano velho, mas vemos ser necessario reordenar todo o
conjunto de conceitos. Nao ha nenhum altar mais oculto que seja
sacrossanto de modo a obstar a indagacao e a revisao.
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GADAMER (1998, p. 47), na conferéncia 4 sobre “o problema da consciéncia
histérica”, refere-se a uma questdo desenvolvida por Aristételes em sua Etica a
Nicbmaco: “Que sentido se deve dar ao fato de que uma unica e mesma mensagem
transmitida pela tradicdo seja, n&o obstante, apreendida sempre de maneira
diferente, isto €, em relagao a situagao historica concreta daquele que a recebe?”

Como visto, o homem, ao contrario dos “seres naturais”, ndo € “um conjunto
de capacidades ou forcas operantes”. O seu agir define o que ele sera e embora
este agir esteja determinado por condigdes gerais de possibilidades (econdmicas,
sociais, culturais, etc.), ele nao pode ser de todo previsivel e esperado.

Como afirma Verdnica EDWARDS (1997, p. 13), somos seres:

Cotidianos: a vida se desenvolve para o sujeito em seu espago imediato.
Isso ndo quer dizer, no entanto, que se refira apenas ao que esta
fisicamente a méo (...) A relagdo com as realidades ndo-imediatas se torna
possivel a partir do cotidiano, ou seja, o sujeito tem acesso ao nao-cotidiano
a partir do cotidiano. E é no dia-a-dia da escola, e mais concretamente em
classe, que o sujeito educativo se expressa em todas as suas dimensodes.

Mas ndo somente. Somos igualmente seres sociais, isto €, estamos sempre
em interagcdo com outros e determinando e sendo determinados por conceitos,
valores e juizos produzidos socialmente. Porém, apesar disto, somos seres
heterogéneos, ou seja, somos determinados de formas diferentes e expressamos
de forma diferente nossos desejos, ambi¢des e devaneios frente ao mundo que nos
invade com suas novidades. Logo, embora social e historicamente determinados,
nao € possivel esquecer a dimensdo irredutivelmente individual na forma de
apreender e de expressar estas determinacgoes.

Assim, na medida em que o comportamento ético® (conduta consciente) é
algo definido na acao de ser humano, reflete 0 GADAMER (1998, p. 48) que papel o
saber pode desempenhar na constituicdo desta conduta ética?

“Se, com efeito, 0 homem recebe o bem, seu proprio bem, numa situagao
pratica concreta, a tarefa que cabe ao saber ético s6 pode ser descobrir o que

exatamente tal situacéo exige dele”.

% A ética inventa e ordena um conjunto de valores ou sentidos (finalidades existenciais); e
tenta constituir, na realidade, uma ordem que a realize. Ou seja, ela pretende estabelecer um certo
tipo de relagbes entre os humanos definiveis e inteligiveis a partir dos seus sentidos ou valores.
(POLIN, 1969, p. 102).
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Assim, sustenta o autor, o conhecimento das condigdes éticas mais gerais,
sem considerar sua amarragdo aos casos concretos n&o contribuiria em nada para
0 que tais casos concretos certamente iriam requerer destes conhecimentos. Ou
seja, o conhecimento nao esta “fora” da pratica de quem o requer e quem o requer
nao pode reconhecé-lo sem ter dele contatos prévios:(...) “O conhecimento néo se
encontra simplesmente diante de uma coisa que se deve constatar; o conhecimento
se encontra antecipadamente envolvido e investido por seu “objeto”, isto €, pelo que
ele tem que fazer’. (GADAMER, 1998, p. 49)

Igualmente, o conhecimento histérico ndo é algo que se aplique a uma
situacao particular como uma peca de encaixe. A vivéncia historica € sempre uma
situagao singular e sua amarragao ao passado se da pela agao do sujeito que busca
a compreenséao ao formular perguntas a este passado e constituir sentidos a partir
das respostas alcancadas. Nao havera conhecimento historico s6 com as perguntas
e tdo pouco s6 com a angustia de perguntar. Como afirma GADAMER (1998, p. 58),
(...) “o conhecimento histérico €, ao mesmo tempo, saber histérico e ser histdrico®®”.

Jorn Rusen, igualmente, vé uma necessaria interligagao entre conhecimento
histérico e a vivéncia cotidiana. O pensador alemao (2001, p. 154-155) defende a
importancia da Histéria como (...) “‘uma representagdo da evolugdo temporal
vinculada a experiéncia e como significativa para o auto-entendimento e para a
orientagao dos sujeitos dos narradores”.

Esta “orientacdo dos sujeitos dos narradores” se da no propdsito de uma
constituicdo de sentidos, a partir da percepgdo da contingéncia do tempo, da
interpretacao pela articulacdo narrativa, pelo uso dos modelos de interpretacdo como
orientagdo para a vida pratica que resulta em motivagao para agir.

A “consciéncia histérica”, entdo, articularia, fundamentalmente, dois
elementos: o passado como experiéncia e o presente e o futuro como campos de

acao orientados por este passado.

% A este respeito lembro também Karl Jasper, quando afirma: Compreendemos o que os
homens foram, fizeram, conseguiram. Quanto mais e melhor os compreendemos, mais claramente
nos vemos face a um infinito que ndo nos esmaga e sim nos envolve. Compreender coloca a
imensidao a nosso alcance. Jamais ascenderemos a seu nivel e ndo obstante, a despeito de nossa
insignificancia, a ela pertencemos e ela nos responde. (JASPER, 1991)
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Peter LEE (2002, p. 4) afirma:

Para Rusen, a educagado histérica & parte de uma idéia muito mais
abrangente de consciéncia histérica. Nas escolas, os estudantes estudam
historia. Ou seja, eles aprendem maneiras de pensar sobre o passado que
(assim se espera) os ajudardo a orientarem-se no tempo, trazendo o
passado, presente e futuro para dentro de uma relagao que os possibilite
lidar com o viver de suas vidas como seres temporais. Resumindo, a
historia da escola deveria desenvolver consciéncia histdrica. (grifo
meu).

A escola forneceria estruturas capazes de permitir a um jovem aluno pensar
sobre o passado de maneira a construir um sentido de orientagdo que incorpore seu
presente e suas expectativas de futuro? Segundo Peter Lee, estas estruturas nao
seriam convenientes na forma de uma grande narrativa pré-estabelecida, (...) “mas
um aparato para a compreensao do que sejam e fagam as narrativas na histéria. Isto
nao € um argumento para lecionar filosofia da histéria ao invés de histéria, mas para
lecionar histéria com um grau de reflexibilidade, para que os movimentos que
fagamos ao dar e inquirir interpretacdes sejam elas préprias também esmiugaveis”.
(grifo meu). (LEE, 2002, p. 20)

RUSEN (1992, p. 5) é claro e simples ao definir a importancia da consciéncia
historica: “(...) la conciencia histérica funciona como um modo especifico de
orientacion en situaciones reales de la vida presente: tiene como funcién ayudarnos
a comprender la realidad pasada para comprender la realidad presente”.

Igualmente, apresenta sua expectativa quanto ao que se pode esperar do

ensino da histéria visando a formagao de consciéncia histérica:

El aprendizaje de la historia es un proceso de digestion de experiencias del
tiempo en formas de competencias narrativas. La competencia narrativa se
entiende aqui como la habilidad para narrar una historia por la cual la vida
practica recibe una orientacion en el tiempo. Esta competencia consiste en
tres habilidades principales: 1) la habilidad de la experiencia, relacionada
con la realidad pasada;2)la habilidad de interpretar, relacionada con el todo
temporal que combina la experiencia del pasado con la comprensién del
presente y las expectativas concernientes al futuro y 3) la habilidad de
orientaciéon relacionada con la necesidad practica de hallar un camino a
través de los estrechos y remansos del cambio temporal. (RUSEN, 1992,
p. 34)

Uma pergunta importante levantada por Peter Lee, a partir das reflexdes

sobre o conceito de consciéncia histérica de Rusen é: “O que podemos dizer sobre
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como os estudantes usam o passado?” Partindo de suas visdes de presente e suas
expectativas de futuro, os jovens alunos estabelecem alguma relagdo consciente
com o passado, produzindo um sentido, um continuum? E ainda: de que maneira a
narrativa histérica disponibilizada pela escola, através do uso do material didatico
existente, contribui para que os jovens alunos estabelecam estas relagbes? Como
lembra RUSEN (1992, p. 29): “La forma linguistica dentro de la cual la consciencia
histérica realiza su funcién de orientacion es la de la narracion”. Esta “funcao” da
consciéncia histérica é explicitada pelo autor no que podemos definir como uma
sintese do que se espera com 0 ensino de histéria que visa produzir consciéncia
histérica (RUSEN, 1992, p. 34): “a) experimentar el tiempo passado; b) interpretalo
en la forma de historia y; c) utilizarlo para un proposito practico en la vida diaria”.

O autor nos oferece um exemplo de uma narrativa histérica - a histéria das
Highlands - como proposta de investigacdo empirica para se verificar os graus de
consciéncia historica, levando em consideragdo como critério de distingdo dos graus
o0 componente moral, ou seja, 0 que conduz a agao e a justifica. Fica evidenciado
que, para Rusen, a consciéncia histérica € o que se pretende com o ensino da
historia, ou melhor dizendo, o aprendizado é o processo através do qual vai se
modificando a consciéncia historica, de sua esfera mais refletiva para uma esfera

mais reflexiva.

El aprendizaje histérico implica mucho mas que el simple adquirir de
conocimiento del pasado y la expansion del mismo. Visto como un proceso
por el cual las competencias se adquieren progresivamente, emerge como
un proceso de cambio de formas estructurales por las cuales tratamos y
utilizamos las experiencia y conocimiento de la realidad pasada, pasando de
formas tradicionales de pensamiento a los modos genéticos. (RUSEN, 1992,
p. 34)

A histéria contada®” por Rusen & a seguinte: Imagine que vocé é membro de
um cla escocés, os Maclean e vive no castelo de sua familia. Em uma noite escura,
um membro do cla Maclonish bate em sua porta clamando por ajuda. Ele esta sendo

perseguido pela policia por causa de um crime do qual vem sendo acusado.

" A narragdo se encontra no livro Jaurney to the Western Islands of Scotland, de Samuel
Johnson, publicado pela primeira vez em 1755. New Haven and London, 1971. p. 133.
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Observe que, diante dessa situagao vocé pode tomar varias atitudes: ajuda-
lo; ndo ajuda-lo; além de ndo ajuda-lo, chamar a policia para indicar seu paradeiro.
No entanto, ha uma outra histéria que antecede a esta e que, certamente, vem a
mente do jovem membro do cld Maclean ao ver diante de si um Maclonish em
apuros.

Ha muito tempo, um dos antepassados dos Maclean obteve do rei da
Escocia terras pertencentes aos Maclonish. Estes haviam perdido estas terras por
terem desrespeitado ao rei. Maclean armou um exército e foi tomar as terras do
renegado. No entanto, este resiste e, no confronto, Maclean morre. Sua esposa,
gravida, é presa. Maclonish define o destino da pobre mulher: caso seu filho viesse a
ser homem, morreria imediatamente. Se fosse uma mulher, ser-lhe-ia dada a sorte
de viver. A senhora Maclean ficou sob a guarda da senhora Maclonish, igualmente
gravida. Durante a angustiante espera, tornaram-se amigas e confidentes. Tiveram
filhos quase ao mesmo tempo. A de Maclonish, uma menina; a de Maclean, um
varao! As mulheres entdo, tomam uma decisao incrivel: trocam os bebés, para evitar
o cumprimento da terrivel sentenca.

Maclean cresce e recupera o nome e o patriménio da familia. Mas nao ha
mais espaco para rancores e conflitos com os Maclonish. Pelo contrario, o nobre
Maclean determinou que seu castelo se tornaria, dali em diante, lugar de refugio
para qualquer Maclonish em perigo.

Voltemos agora ao tempo atual. Como agira o jovem descendente dos
Maclean? Rusen descreve quatro possibilidades de interpretacdo da histéria de seus
antepassados, cada uma delas indicando uma conduta no presente.

A primeira dela, denominada de tradicional, consiste em dar abrigo ao
fugitivo, sem Ihe fazer perguntas, visto que o acordo original deveria ser honrado.

A segunda dela, denominada de exemplar se daria por um sentimento de
troca de favores. Ja que no passado um Maclean foi ajudado, era hora de devolver o
favor prestado. Nao se trata exatamente de honrar o acordo, stricto sensu, mas de
uma reciprocidade. Também ¢é possivel justificar com base no principio geral de
que acordos devem ser respeitados. Se ha um acordo, cumpra-se!

A terceira das interpretagcbes, chamada de critica, d4 um desfecho distinto a
trama: Maclean recusa-se a ajudar o necessitado, alegando que ndo acredita nessas

historias do passado, de que nunca teve provas de sua veracidade e, por isso, hdo
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se sente moralmente compelido a tomar uma atitude neste sentido. Ou ainda, alega
que, a despeito de terem existido tais acordos no passado, o Direito mudou, as leis
mudaram, a sociedade mudou e nada disso pode ser mais evocado.

Por fim, ha uma quarta interpretagéo, denominada genética, que é a que se
da quando Maclean oferece ajuda mas néo no sentido de alberga-lo mas sim com a
contratacdo de um advogado para defendé-lo das acusagdes que pesam sobre seus
ombros.Ou seja, Maclean reconhece o dever moral de ajuda-lo, mas, ao mesmo
tempo, estd atento para as mudancas no Direito, de forma que n&o aceita
comprometer-se com uma cumplicidade indesejada.

RUSEN (1992, p. 28) é explicito ao dizer que estas quatro formas de
consciéncia do passado refletem, igualmente, cuatro etapas de desarrollo a través
del aprendizaje. Tal aprendizagem busca conformar as agbdes a este pré-requisito,
que é a consciéncia histérica. Como afirma RUSEN (1992, p. 28): “Sin tal conciencia,
no seriamos capaces de entender por qué Maclonish nos ha pedido esconderlo de la
policia. Sin tal conciencia como pré-requisito para la accion, seriamos incapaces de
analizar la situacion y llegar a una decision que resulte plausible para todas las
partes implicadas {(...)".

E a narrativa histérica, que papel exerce para a efetivagdo da acéao
consciente? A narrativa histérica € o procedimento mental que confere sentido ao
passado com o objetivo de produzir orientagao para a vida pratica.

Perceba que a consciéncia histérica ndo €& somente conhecimento do
passado. Ela fornece estruturas para o conhecimento histérico funcionar como meio
de compreensao do presente e antecipacdo do futuro. A Histéria, como disciplina,
assume um papel distinto do de mera colecao de exemplos. Ganha uma dimenséao

de aplicabilidade para a qual o ensino de Histéria deve estar preparado:

Precisamos de uma metodologia da instrugdo. Consciéncia histérica e
fatores constituintes do pensamento historico ainda néo foram integrados a
uma pragmatica do ensino/aprendizagem. O conhecimento dos padrbes de
significancia que governam a experiéncia do passado humano e sua
interpretagdo como histéria carregada de significado ndo esta acompanhada
de um saber sobre as formas de recepgédo e os efeitos da instrugéo historica
na sala de aula: alunos captam os conteudos como colegao de exemplos do
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comportamento humano e ndo como resultado de ag¢des construtivas no
passado e no presente.”

Peter LEE (2002) vé no conceito desenvolvido por Rusen - de consciéncia
historica - uma possibilidade de “reconceitualizar” uma area do estudo e pesquisa
académicos, na medida em que poderia “integrar” os estudos académicos
relacionados a memoria com a preocupagao da educagao histérica com a forma
como os estudantes “configuram” o passado em seus mundos.

Rusen entende que a producido académica é alimentada pelas peticbes da
vida diaria, construindo formas de interpretacdo do mundo que déem conta destas
demandas. Uma vez inseridas na vida diaria as modifica e cria novas expectativas,
assumindo uma fungdo estruturante de grande importancia. Nao que haja uma
ligacao necessaria, mas ha uma ligagao importante: “A histéria é, ela mesma, uma
realizagao historica, com suas praticas e regras metodoldgicas, guiadas pela teoria,
e pode portanto adotar uma postura critica em relagdo aos interesses e demandas
da lebenspraxis [vida diaria]” (LEE, 2002, p. 6).

A consciéncia historica ndo é, em face disso, um resultado de algo, mas
uma constru¢ao dindmica, que se desenvolve, na relagdo dialética com o
conhecimento do passado e com a experiéncia da vida cotidiana. Rusen, como ja
visto, chega a desenvolver uma gradacado de formas de consciéncia histérica
(tradicional, exemplar, critica e genética), que podem, segundo ele, coexistir em
qualquer encontro particular com o passado. A questao € até que ponto esses “tipos”
de consciéncia histérica podem ser desenvolvidos através de narrativas presentes

nos materiais didaticos?

Seria tolice negar que as pessoas vivem suas vidas como seres temporais.
A referéncia retrocedente é construida dentro da mesma linguagem com a
qual nos tentamos compreender nosso mundo: “cicatrizes”, “viuvas”,
“promessas quebradas”, “prédios velhos”,”janelas art nouveau” e “politicas
de conciliagdo” podem referir-se ao passado de maneiras diferentes, mas
todas carregam bagagem temporal. Rusen esta claramente correto em
insistir que a orientagdo no tempo requer um passado além da memoria

pessoal? Que tipo de passado dara conta do recado? (LEE, 2002, p. 9)

% 13 teses sobre o lugar da didatica da histdoria no interior do pensamento historico
modernizado (a partir da leitura do artigo “The didactics of history in West Germany; towards a new
self-awareness of historical studies” de Jorn Tusen (History and Theory XXVI/3/1987). Disponivel em:
<www.ufop.br/ichs/perspectivas/anais/gt1501.htm> Acesso em: 3/10/2005.
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Os jovens alunos contemporéaneos estariam dispostos a assumir a histéria
“‘metodologicamente explicita” da disciplina escolar, veiculada pelo livro didatico,
como forma de orientagao para a sua vida pratica? Considerando que a vida pratica
do jovem incluido ndo esteja emoldurada pela orientagdo passado-presente-futuro,
linear e evolutiva, como reconhecé-la em consonancia com a descrigdo passado-
presente-futuro, linear e evolutiva presente nos livros didaticos? Como afirma
MELUCCI (1991, p. 28):

(-.-) A unidade do tempo ndo é mais assegurada nas raizes da memoria ou
nos projetos para o futuro, mas na capacidade de ser presente momento por
momento. A luta que o cotidiano traz é ainda aquela de construir uma
experiéncia de tempo que acontega através da variedade e da
multiplicidade sem se perder.

Mesmo assim, ndo ha, por parte dos jovens incluidos, rejeicdo a disciplina
de Histdria. Indagados sobre a importancia do ensino da Historia com o objetivo de
se obter conhecimento sobre o passado, 81,2% dos jovens alunos pesquisados por
mim responderam que este objetivo é grande ou muito grande, enquanto apenas 2,2
% disseram ter uma importancia fraca ou muito fraca. (MEDEIROS, 2002, p. 103). O
que ha é uma permeabilidade muito ténue entre a nogao de passado que a disciplina
de Histéria transmite e a que é utilizada pelos jovens alunos em sua vida
cotidiana:(...) “Nao é surpreendente que as idéias sobre como nds conhecemos o
passado e o que pode ser dito sobre ele tende a ser baseado em encontros
cotidianos de senso comum com o mesmo”. (LEE, 2002, p. 14)

A consciéncia histérica nao é produzida exclusivamente na sala de aula,
mediada pelo material escolar. Isso levanta a questdo sobre a dificuldade de o
material escolar contribuir para a produgdo de consciéncia histérica, capaz de
disponibilizar orientagdo a partir de um passado incorporado ao senso comum dos
jovens alunos. Para RUSEN (1992, p. 155), a narrativa histérica “capaz” deste
resultado é a que, em (...) “sua constituicdo de sentido se vincule a experiéncia do
tempo de maneira que o passado possa tornar-se presente no quadro cultural de
orientacao da vida pratica contemporanea’.

RUSEN (1992, p. 160) aponta, na sua obra, para os elementos estruturais

necessarios a uma narrativa capaz de uma “constituigao histérica de sentido”:
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Eles s&o “histéricos” se e quando o sentido que possuem nas situagdes de
comunicagao da vida humana pratica emerja plenamente na forma de uma
histéria na qual o passado € interpretado, o presente entendido e o futuro
esperado mediante essa mesma interpretacao.

Jerome BRUNER (2003, p. 79-84) oferece um exemplo muito significativo de
como uma narrativa histérica “funciona” na medida em que incorpora os fatos do
passado pelas vias interpretativas do presente e pelas expectativas de mudangas do
futuro.

Em 1954, chegou aos juizes da Suprema Corte dos Estados Unidos, o caso
“Brown contra o Conselho de Instrugdo”. A questdo em juizo era a “garantia
constitucional de igual proteg¢ao legal para todos os cidaddos, sem importar raca,
cor ou religidao”, como prevista na emenda XIV a Constituicdo dos Estados Unidos.
Acontece que algumas escolas vinham efetivando uma pratica segregacionista,
impedindo negros de ingressar em escolas de brancos e dirigindo-os a escolas
exclusivas para negros. Os advogados que defendiam esta “politica” demonstraram
que a emenda vinha sendo respeitada na medida em que havia um igual tratamento
em termos objetivos para as diversas escolas, isto €, tanto as escolas para negros
como as para brancos recebiam as mesmas verbas e outras atengdes oficiais
estabelecidas pela lei. A questdo acabou centralizando-se na interpretagdao da
expressao “igual protegao” presente no texto da constituicao.

Os advogados da escola possuiam um outro trunfo: um antecedente
“histérico” de uma decisao judicial, em 1896, a respeito da existéncia de trens de
passageiros, separados mas iguais, para negros e brancos. Na ocasido, a
argumentagéo foi acatada pela Suprema Corte e os vagbes de trem - e depois
Onibus - expressavam esta “igualdade na diferenga”.

No entanto - afirma Jerome Bruner - no intervalo entre uma decisdo e a

outra,

(...) muchas cosas habian cambiado en los Estados Unidos en la narrativa
sobre cuestiones de raza. Habia existido una guerra mundial contra Hitler y
el racismo nazi. Cualquier tipo de segregacion hacia recordar los campos de
concentracion y las sentencias de Nuremberg. (BRUNER, 2003, p. 80)

Havia uma outra leitura subjetiva, no presente, para estes fatos que ja

ocorriam ha décadas. Mesmo os casos dos trens e 6nibus ndo eram mais vistos com
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a mesma naturalidade. A segregacado, mesmo com a garantia de iguais condic¢oes,
pesava sobre a imagem dos negros, principalmente das criangas. O autor, que
participou como testemunha do processo, indaga: como influye la segregacion de los
nifios negros sobre la imagen que tienen de si mismos, sobre su autoestima, sobre
su disposicién a aprender? (BRUNER, 2003, p. 80)

A Suprema Corte acatou a nova interpretacao do conceito de igual
protecao e proibiu a segregacao nas escolas. O embate do passado encontrou uma
interpretacdo de acordo com a subjetividade do presente e com as esperancgas
integrativas do futuro. Esta construgcdo social recompés o passado e ditou uma
leitura diferente de wuma pratica considerada legal, renomeando-a como
preconceituosa e criminosa.

Como ensinam Norbert LECHNER e Pedro GUEL (1999, p. 185), a respeito
da construgdo social de um outro passado particularmente doloroso, o da ditadura

chilena:

Memoria y olvido son construcciones sociales, continuamente elaboradas y
reformuladas. Este processo tiene lugar en el marco de otra construccion
social y cultural mas amplia: la produccion social del tiempo. Sobre el
escenario de nuestra particular concepcion del tiempo, la memoria y el
olvido, el presente y el futuro actian y se ordenan como simbolizaciones de
esa gran obra de la accién colectiva que llamamos historia.

Rusen afirma que o aprendizado historico - como o exemplo de Jerome
Bruner parece demonstrar - € a consciéncia humana se relacionando com o tempo,
experimentando o tempo para ser significativo, adquirindo a competéncia para
adicionar significado ao tempo, e desenvolvendo esta competéncia. (LEE, 2002, p.
15).

A educacao historica - e o material didatico € um de seus elementos mais
importantes - deve, a partir da perspectiva de Rusen, buscar ndo somente encadear
fatos, mas fazer o passado representar algo na vida do jovem aluno, particularmente
orientagdo no tempo, esta conexdo entre o passado e o futuro que impulsiona
nossas acdes conscientes.

Porém, e esta é uma das grandes preocupagdes apresentadas no texto de

Peter LEE (2002, p. 16) (...) se os estudantes devem ter uma conexao significativa
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desse tipo [entre o passado e o futuro], eles precisarao de algum tipo de estrutura
do passado para formar um elemento na relacéo.

Seria esta “estrutura do passado” uma narrativa “padrao” sobre o passado, a
partir da qual seriam feitas as articulacdes com o presente e o futuro? E evidente
que nado podemos imaginar a existéncia de um unico relato histérico até porque,
como afirmou RUSEN (1992, p. 87) (...) “as histérias sdo também atribui¢cdes de
identidades (razdo pela qual se trata igualmente de uma questdo de poder saber
quem pode contar a histéria a quem, histéria que diz a este quem ele €)”. Assim, um
“Unico relato” é sempre o relato de alguém que determina quem é e quem séo o0s
outros do seu relato.Nao seria esse, por acaso, o fator que dificultaria aos jovens
alunos incorporarem o que léem no material didatico as suas vidas cotidianas?

Como afirma Peter LEE (2002, p. 20):

Se os estudantes devem entender histéria, uma ordem que englobe tudo
com um tema e enredo fixos, ainda que multipartido, complexo e bem
sustentavel ndo pode servir como uma estrutura para a consciéncia
historica. Ao invés disso, temos que dar aos estudantes ndo uma grande
narrativa pré-formulada, mas um aparato para a compreensao do que sejam
e fagam as narrativas na historia. Isso ndao € um argumento para lecionar
filosofia da historia ao invés de historia, mas para lecionar histéria com um
grau de reflexibilidade para que os movimentos que fagamos ao dar e
inquirir interpretagdes sejam elas proprias também esmiugaveis.

A educacao historica, na medida em que assuma o empenho de contribuir
para a producao de consciéncia historica, deve procurar saber, a partir dos jovens
alunos, como eles véem o que estudam, o que eles sabem do passado e como o
utilizam na sua vida cotidiana. A expectativa de dar aos estudantes algum senso de
onde eles se encontram em relagdo ao passado e ao futuro parte do pressuposto de
saber se ndo vamos nos fazer entender ou se seremos redundantes. Dai a
importancia de perguntar para eles.

Como ja dito, o propésito do trabalho desta tese é indagar como o material
didatico de Historia pode contribuir para a constru¢ao de consciéncia histérica em

jovens alunos:

O livro escolar, ao fazer parte da cultura da escola, ndo integra essa cultura
arbitrariamente. E organizado, veiculado e utiizado com uma
intencionalidade, ja que € portador de uma dimensé&o da cultura social mais
ampla. Por isso, esse tipo de material serve como instrumento, por
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exceléncia, da andlise sobre a “mediacdo” que a escola realiza entre a
sociedade e os sujeitos em formacgdo, o que significa interpretar parte de
sua fungéo social. (CORREA, 2000, p. 19)

Na pesquisa realizada na dissertagdo de mestrado (MEDEIROS, 2002,
p. 106), o material didatico utilizado pelos jovens alunos da escola pesquisada, era
considerado, por 44% deles, muito confiavel, mas sé 7,6% dos mesmos alunos o
consideravam muito agradavel, prazeroso. Pode-se inferir que esta informacéao
indique a relagao entre o que o jovem aluno considera importante para a escola e o
que ele considera interessante e importante para a sua vida cotidiana. E possivel
que, no cotidiano escolar, ao longo do processo das aulas de Histéria, ocorra
transmissdo de conteudos curriculares da disciplina de Histéria, mas nao a
construgao, por parte dos jovens alunos, de uma consciéncia histérica que possa
pertencer a este jovem aluno para além dos limites da escola. Como lembra Isabel
BARCA (2001a, p. 39): “E dificil conhecer a priori os sentidos que os alunos ddo a
Historia. Descobrir o que os alunos pensam requer uma atitude de grande
descentracao por parte do professor”.

Seguindo as reflexdes de RUSEN (1992, p. 154), busco um campo comum

para estas preocupacdes. Afirma, a este respeito, o autor:

Histérico significa aqui que o passado é interpretado, com relagéo a
experiéncia, no constructo proprio a uma “histéria” e que essa interpretacao
passa a ter uma funcdo na cultura contemporanea. Como nem toda
narrativa de histérias esta relacionada com a experiéncia do passado e
serve para torna-la presente, € necessario especificar a narrativa
historica no conjunto dos elementos comuns as narrativas histéricas e nao
historicas. (grifos meus).

Perceba-se pelo texto que o material didatico pode ser, ou nao, um
“constructo préprio” a uma histéria. Assim também, embora dificilmente nao esteja
relacionado “com a experiéncia do passado”, deve-se procurar descobrir se “serve
para torna-lo presente”. Por outro lado, de nada adianta que o material oferega todas
as “condicdes” para produzir consciéncia histérica se ele ndo é “interpretado, com
relacdo a experiéncia” e se “essa interpretacao” ndo “passa a ter uma fungdo na
cultura contemporanea”.

A consciéncia histérica, como ja dito, articularia estes dois elementos: o

passado como experiéncia (e tais “passados” tém o material didatico como um
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veiculo privilegiado de sua divulgagcdo - ou ndo.) e o presente e o futuro como
campos de agao orientados por este passado.

Como afirma José Machado PAIS (1999, p. 190): “E justamente nesta matriz
complexa de correlagbes histéricas, variantes no tempo e envolvendo a
interpretacdo do passado, a percepcédo do presente e as expectativas quanto ao
futuro, que radica a consciéncia historica”.

Um especialista poderia atestar as qualidades de um livro didatico. Os
indices de aceitagdo no mercado também. Como afirma LAJOLO e ZILBERMAN
(1999, p. 121):

O livro didatico interessa a uma histéria da leitura porque ele, talvez mais
ostensivamente que outras formas escritas, forma o leitor. Pode nao ser tao
sedutor quanto as publicagbes destinadas a infancia (livros de histérias em
quadrinhos), mas sua influéncia é inevitavel, sendo encontrado em todas as
etapas da escolarizagdo de um individuo: € cartilha quando alfabetizagéo;
seleta, quando da aprendizagem da tradicdo literaria; manual quando do
conhecimento das ciéncias ou da profissionalizagdo adulta, na universidade.

O que se procura neste estudo, como ja ressaltado, é perceber como este
material didatico pode contribuir para construir, a partir da interagdo com o jovem
aluno®, consciéncia histérica. Pois la historia depositada en los libros y sin otra

“tilidad’que la cultural para su vida cotidiana.®°

3.1 POPULAGAO-ALVO DO ESTUDO

Na minha dissertagdo de mestrado tratei de procurar definir a trajetoria
histérica e o horizonte contemporaneo da categoria jovem. Partindo deste jovem
contemporaneo, busquei delimitar a especificidade dos jovens incluidos, por
possuirem condigdes socio-econdmicas que praticamente ndo os excluem de
nenhuma atividade produzida para seu usufruto no mundo contemporaneo:

educacao, consumo, viagens, transporte, moradia, lazer, informagao, tecnologia.

% Observe-se que ndo se trata de retirar dele, pois o material didatico ndo contém
consciéncia histérica, mas uma narrativa capaz (ou nao) de produzir consciéncia histérica.

% GRUPO Valladolid. La compreension de la historia por los adolescentes. Valladolid:
Universidade - Instituto de Ciencias de la educacion, 1994. p. 199.
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Também por se reconhecerem como pertencentes a um estrato incluido na
complexa rede de relagbes simbodlicas das quais participam. Poder econémico.
Poder social. Usufruto e sentimento de pertenga a um grupo especifico - os
“‘incluidos”.

Este caminho foi trilhado buscando delimitar mais claramente o publico alvo
da minha pesquisa, que € de jovens contemporaneos incluidos, alunos de uma
escola privada de Curitiba, Parana.

Em 2002 trabalhei com os jovens alunos do primeiro ano do ensino médio
desta escola. Agora trabalho com jovens alunos do segundo ano do ensino médio.
Pretendo averiguar a relagao destes jovens alunos com um material elaborado pela
prépria escola, cujo autor conhece suas caracteristicas econdmicas e sociais, 0 que
permite afirmar, de certa maneira, que se trata de um material “feito para eles™".

A escolha desta populacdo e ndo outra se explica por razdes praticas e
tedricas:

a) E o publico com o qual eu trabalho. Exerci a fungdo de coordenador de
histéria nesta escola, o que me permite um contato privilegiado com os
alunos e professores.

b) E o publico com o qual eu sempre trabalhei. Em 21 anos de exercicio de
profissdo, estive envolvido exclusivamente com a escola privada e,
portanto, com o que se pode denominar “jovem incluido” e, em cerca de
90% da minha experiéncia docente, com a faixa etaria dos alunos do
Ensino Médio.

c) E o publico com o qual trabalhei na minha dissertacdo de mestrado, o
que me permite partir, com seguranga, de uma série de conceitos e

mesmo de resultados obtidos naquela ocasiao.

o E preciso lembrar, como ja detalhado no capitulo 2, que este material é objeto de

comercializagdo por parte da empresa proprietaria da escola, ndo s6 para os jovens alunos desta
escola, mas para cerca de outras 2000 escolas de todo o pais. Tal disposi¢gao, sem duvida, interferiu
no processo de produgéo deste material que, como lembra Rosa Lydia Teixeira Correa: “O parametro
de comercializagédo (...) requer que sejam postos em questdo, como elementos de analise, os
pressupostos pedagogicos que supostamente orientaram a organizagéo e a producao desse tipo de
material escolar. Além da natureza diferenciada que esta na base da existéncia deste tipo de livro, ele
exige uma organizagao interna diferenciada em virtude das exigéncias didaticas que lhe séo
atribuidas, tanto no que se refere a distribuicdo do conhecimento, quanto pelo modo de enveredar por
ele através das tarefas correspondentes as informagdes a serem assimiladas”. (CORREA, 2000, p.
22) Ver também APPLE (1995), particularmente o capitulo 4, sobre cultura e comércio do livro
didatico.
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d) Este publico - os “jovens incluidos” - constitui base privilegiada para o
exercicio das funcdes de relevancia na sociedade brasileira. E parte
consideravel dos futuros médicos, juizes, politicos, administradores,
empresarios, gerentes, etc.. Procurar compreender como este grupo
constréi uma consciéncia histérica a partir do material didatico parece-me
absolutamente relevante.

E preciso ressaltar que, no ambito da escola pesquisada, o material didatico

é a principal fonte de consulta®® do jovem aluno e seu repertério mais importante
para “apropriar-se” de seus fins, ja que é o material que apresenta o recorte e a
selecao de conteudos a serem trabalhados, o que indica uma intencao - além de
balizar as avaliagbes mensais - sendo comumente usado como acareador para
discutir correcbes de questbes abertas das provas. Dai ndo ser possivel buscar
compreender a complexidade do saber na escola - e suas possibilidades para além
da escola - sem ter a analise do material didatico como um foco. Como afirma
CHARLOT (2001, p. 23):

Uma metodologia coerente com a probleméatica deve se centrar no problema
da mobilizagdo do sujeito no campo do saber (do aprender) ou no
confronto com este ou com aquele saber - mais precisamente. Ainda, deve
se centrar nas fontes dessa mobilizagdo e nas formas que ela assume. A
questao é captar um processo que se pode designar, conforme a dimensao
privilegiada pela analise, por diversos nomes (...) Para compreender esse
processo, € preciso identificar os elementos que nutrem, sustentam,
contrariam, desviam, bloqueiam este processo (grifos meus).

Focalizar o material didatico implica entendé-lo como significativo
(constitutivo) tanto na possibilidade de “nutrir” como de “bloquear” a mobilizagdo do
jovem aluno no “campo do aprender”. E o material didatico - no universo da escola
por mim pesquisada - que indica o caminho do processo do aprendizado de histéria
e também é o que o limita, na medida em que € sempre possivel ir além dele

durante o percurso das aulas, mas nao em direcbes que o anule ou desautorize.

62 Como afirma Michael APPLE (1995, p. 82): Embora o livro didatico possa ser
parcialmente libertador, uma vez que fornece o conhecimento necessario onde faz falta,
frequentemente o texto se torna um aspecto dos sistemas de controle (...). Pouca coisa € deixada
para a decisdo do/a professor/a, a medida que o estado controla cada vez mais os tipos de
conhecimento que devem ser ensinados, os resultados e 0s objetivos desse ensino e a maneira
segundo a qual este deve ser conduzido.
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APPLE (1995, p. 85) a este respeito, informa-nos a sobre a realidade das escolas

americanas:

De que maneira esse conhecimento “legitimo” se torna disponivel nas
escolas? Em geral isso é feito através de algo que temos dispensado muito
pouca atengéo — o livro didatico. Quer queiramos, quer néo, o curriculo da
maioria das escolas americanas nao € definido por cursos de estudo ou por
programas sugeridos, mas por uma artefato em particular, o texto
padronizado e especifico para uma determinada série escolar, em
matematica, leitura, estudos sociais, ciéncias (onde esta disciplina chega a
ser ensinada) e assim por diante.

O material didatico compde o campo problematico de um duplo desafio na
tarefa de “ensinar”. a delimitagdo do que se pretende ensinar e a forma como se

pretende ensinar. José Machado PAIS (1999, p. 16-17) comenta a este respeito:

O desafio repousa, em grande parte, na responsabilidade de se saber o que
se transmite. E 0 que se transmite é também um saber que se tende a
perpetuar a experiéncia humana considerada como histérica, isto &, tudo o
que ¢é vivido, pensado, produzido e suscetivel de ser virtualmente
comunicavel e memoravel, a partir de cristalizagdes de saberes cumulativos
que, de alguma forma, se vao transmitindo e formando uma consciéncia
social que também é histérica -memoaria viva, incessantemente reativada;
mas também olvidada, permanentemente ameacada: fios ora precarios, ora
resistentes, de cuja unido resulta o tecido que abriga as continuidades
intergeracionais e a propria reprodugao social.

O texto acima me autoriza a afirmar que a responsabilidade do ensinar a
histéria — a despeito das determinagées econbémicas e sociais ja apontadas - esta

imbricada a um compromisso moral®®

com as geragdes que se seguem as nossas,
no sentido de transmitir criticamente a heranga que a humanidade - até nds - foi
capaz de produzir. No entanto, para que tenhamos alguma chance de cumprirmos
com este compromisso moral, € preciso considerar que o mundo contemporaneo é o
mundo com o qual os jovens alunos interagem, valendo-se de formas
contemporaneas de transmissdo e internalizando as percep¢bes de passado e
futuro que estas formas de transmissao engendram. O que se pode denominar de

nosso compromisso moral de ensinar Histéria - o que inclui a producdo de materiais

8 “A moral pode ser definida como o conjunto de regras e preceitos que se aplicam a
conduta humana, e que, se foram respeitadas, asseguram a conquista de uma existéncia digna”.
MILL (1988, p. 57). Quanto a isso ver também FORQUIN (1993, p. 163ss) e ARENDT (1997).
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didaticos - ndo nos autoriza a transmitir do “nosso jeito” (nem menos do “jeito deles”)
mas do “jeito” que possa ser identificado pelos jovens alunos.

Hoje, as transformagdes sécio-econbmicas implicam significativas mudancgas
na nogcdo de tempo. A tecnologia, conceito chave para a leitura da
contemporaneidade, induz, celeremente, um novo “processo civilizatério™®,
adultizando jovens e velhos em outra linguagem, conjunto de relagdes sociais e de

trabalho:

A forma assincrona de transmissao permitida pelas redes de computadores
nos autoriza a nos comunicar com o presente, o passado e o futuro. O
tempo deixa de ser ‘longo” para se tornar “largo”’. Deixa de ser
privilegiadamente considerado na sua relagdo com 0 espago e passa a ser
mais considerado por seu aspecto de duragdo. A capacidade de interagao
imediata ou diferida que as redes de computadores oferecem perturba
nosso modo de agir,coloca em questdo as organizagcbes existentes e as
relagbes de forga e exigem um aprendizado continuo, que faz com que nos
transformemos em alunos permanentes. (PACHECO, 2001, p. 51)

Desta forma - e no locus da minha pesquisa - o material didatico de histéria,

no conjunto de relagbes com o saber acumula a importancia de:

- Referencial do recorte do conhecimento histérico acumulado a ser
transmitido;

- Referencial de “validade” para a avaliagdo de retencéo por parte do
jovem aluno do conhecimento que € considerado importante para o
mundo da escola;

- Repertério de conexdes com as diversas outras formas de transmissao
de conhecimentos, incessantemente compostas e transformadas pela
contemporaneidade.

Importa indagar: Exerce o material didatico o papel de referencial de

subsungdo com o mundo da cultura comum do jovem aluno, condicdo para a

construcao da consciéncia histérica?

La diversidad de lenguajes y la manera de presentar los contenidos, que sin
duda afecta nuestro modo de conocer, percibir y pensar la realidad, es,
posiblemente, el primer reto que vive en la escuela hoy. Frente al maestro

%0 que cabe ser frisado (...) € o simples fato que, mesmo na sociedade civilizada, nenhum
ser humano chega civilizado ao mundo e o processo civilizador individual que ele obrigatoriamente
sofre € uma fungao do processo civilizador social” (ELIAS, 1990, p. 15).
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hay un alumno que absorbe diariamente otros lenguajes, saberes y
escrituras que circulam en la sociedad a modo de trozos y fragmentos. Son
saberes mosaico, los fragmentos de nuestro conocimiento son briznas sin
orden, unidas al azar por simples relaciones de proximidad, de época, de
adquisicion y de asociacion de ideas. Procedemos de una cultura de lo
lineal, pero vivimos en una cultura de lo simultaneo. Las nuevas
generaciones sufren esta escisiéon. Han mamado una cultura mosaico, pero
en aula tienen que enfrentarse a una cultura oficial que se caracteriza por la
linealidad y la secuencialidad; por lo verbal, lo abstracto, lo analitico y lo
racional. (MORDUCHWICZ, 2003, p. 23-24)

Dai a escolha por debrucar-me sobre um material didatico de histéria - o
material elaborado pela Escola Grupo (Ver Anexo 3), destinada ao Ensino Médio,
para buscar verificar, frente a jovens alunos do segundo ano do Ensino Médio, como
este material contribui para a formagao de consciéncia histérica. Procurei aqui seguir
a afirmagao do educador Julio Groppa AQUINO (2000, p. 99), quando diz que é

preciso:

(...) abdicar, na medida do possivel, dos modelos idealizados de aluno, de
professor e da propria relagédo, e potencializar as possibilidades e chances
efetivas de cada qual. Uma vez que o conhecimento s6 se realiza com e
pelo outro, a relagdo professor-aluno torna-se nucleo e foco do trabalho
pedagdgico. Afinal de contas, ambos instituem-se duplamente no recurso
das praticas cotidianas, nao se tratando, portanto, de uma
sobredeterminacdo de um polo institucional ao outro. E mais um interjogo
instituinte (plastico até) que estrutura o fazer escolar, e ndo uma suposta
natureza prévia e imutavel do trabalho educativo (grifo meu).

3.2 APLICAGCAO DO PRIMEIRO INSTRUMENTO DE PESQUISA

Considerando que meu propodsito de pesquisa sdo os materiais didaticos
confeccionados pelo grupo ao qual pertence a escola que pesquiso, e seu potencial
(ou ndo) de produzir consciéncia histérica, elegi como primeira estratégia abordar os
alunos do segundo ano do Ensino Médio com duas questbes abertas, aplicadas na
primeira semana apos o fim das férias de veréo.

Nas duas perguntas propostas aos alunos, apos o retorno de quase 80 dias
de férias, buscou-se verificar os usos do aprendido através do material didatico no
mundo das relagdes familiares e de amizade dentro e fora do circuito comum de
transito destes jovens. E, em se tratando de “jovens incluidos”, seu transito durante
as férias muito provavelmente incluiu viagens e visitas a outros sitios e trocas de

experiéncias com pessoas de fora de seu circulo mais pessoal.
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As perguntas também visaram perceber o sentido de relagdo entre o
aprendido através do material didatico e a nogao de futuro que eles estao a tecer. E
o aprendido compde (ou colabora para) a consciéncia histérica na medida em que
(...) “o sentido que possuem nas situagées de comunicagéo da vida humana pratica
emerja plenamente na forma de uma histéria na qual o passado é interpretado, o
presente entendido e o futuro esperado mediante essa mesma interpretacao”.
(RUSEN, 1982, p. 160)

O professor de Historia ja era conhecido da grande maioria dos alunos do
segundo ano do Ensino Médio. Muitos festejaram a sua aparigdo. Alguns
lamentaram, como vim a saber mais tarde®. Mesmo assim, o professor apresentou-
se e comentou os objetivos gerais do trabalho para o ano letivo de 2004. Relembrou
a trajetdria ja percorrida (no primeiro ano do Ensino Médio) e anunciou as formas de
avaliacio da disciplina.

Feitas as consideragdes iniciais, o professor propbs a aplicagdo do
instrumento por mim solicitado. Explicou que se tratava de um trabalho académico e
pediu que os alunos se identificassem na folha de resposta. Pediu clareza e
honestidade nas respostas. Nao houve questionamentos. Os alunos usaram folhas
de seus préprios cadernos. Alguns recortaram pequenas tiras de folhas. Alguns
poucos ndo assinaram.

O professor escreveu as duas perguntas no quadro:

Primeira: No ano passado vocé leu no material didatico e ao longo de muitas
aulas uma série de referéncias sobre o passado. Na sua vida cotidiana, de fora da
escola, qual a importancia destes conhecimentos? Escreva sobre isto.

Segunda: Vocé acha que estes conhecimentos sobre o passado que vocé
leu e ouviu na escola terao influéncia sobre as decisbes que vocé tomara na sua
vida comum, fora da escola? Explique sua resposta.

Os alunos, conforme relatou o professor, levaram aproximadamente 15
minutos para responder as duas perguntas. Alguns foram lacdnicos, outros
escreveram e depois trocaram de folha, reescrevendo seus textos. Alguns poucos

fizeram questdo de manifestar seu desinteresse pela questdo, levantando-se

® Havia a expectativa de alguns alunos - principalmente alunas - com a possibilidade de um
outro professor, mais jovem e simpatico, assumir as turmas do segundo ano.



97

ruidosamente segundos apods o inicio das respostas, para entregar “seu texto”. No
entanto, ndo ocorreram nem manifestagées mais intensas nem incidentes dignos de
nota. Todos os 152 alunos presentes nas salas do segundo ano do Ensino Médio

responderam as questdes.

3.3 O TRATAMENTO DOS DADOS

O trabalho qualitativo sobre os dados, que Erickson denomina de
“‘investigagao interpretativa”, partilha, como sublinha o autor, “um interesse fulcral
pelo significado conferido pelos atores as agdes nas quais se empenharam”.
(LESSARDE-HEBERT, 1990, p. 32)

A investigagédo interpretativa busca escapar da cortina de fumaga do
cotidiano, revelando-nos o que é estranho em meio ao normal, o dispar face a
aparente uniformidade. Assim, o ensino de uma disciplina em uma escola tradicional,
pode ser aferido através de estatisticas histéricas de aprovagcdo em concursos
vestibulares, por exemplo, para atestar a exceléncia de seu trabalho. Minha intencéo
- como ja ressaltado - é, a despeito disto, buscar mirar o olhar do jovem aluno diante
do uso da histéria ensinada em sua vida comum, fora dos limites determinados pelo
préprio uso institucional do que se aprende. Nao interessa, no ambito deste trabalho,
se o aprendido no material didatico “é bom para prova”, mas se passa a compor o
repertério de usos na vida cotidiana deste jovem aluno. Dai a necessidade de
interpretar as respostas dos alunos em face desta perspectiva. Como afirma
Erickson: “A investigacdo interpretativa permite um distanciamento ao tornar
estranho aquilo que é familiar e ao explicitar o que esta implicito: o lugar-comum
transforma-se em problematica”. (LESSARDE-HEBERT, 1990, p. 43)

152 alunos responderam as perguntas. Eis ai, como afirma Erickson, uma

fonte de dados:

O conjunto do material compilado no campo ndo €&, em si mesmo, um
conjunto de dados, mas €, sim, uma fonte de dados. As notas de trabalho,
as gravacoes em video e os documentos respeitantes ao local do estudo
ndo sdo dados. Mesmo as transcricdes das entrevistas ndo o s&o. Tudo isto
constitui material documental a partir do qual os dados serédo construidos
gracas aos meios formais que a analise proporciona. (LESSARDE-
HEBERT, 1990, p. 107)
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Miles e Huberman desenvolveram um modelo, em trés partes, visando dar
conta da analise de dados na investigagao qualitativa. O primeiro passo é a redugao
de dados que, segundo os pesquisadores citados, consiste em um processo de
“selecdo, centragdo, simplificagdo, abstracdo e transformagdo do material
compilado”. Nao se trata de esforco meramente “bracal”’, mecéanico (LESSARDE-
HEBERT, 1990, p. 199ss). Ao contrario, a reducdo dos dados é, ja, uma

interpretacao:

A interpretacao intervém, em primeiro lugar, antes do tratamento dos dados,
por ocasido da sua recolha, quando se torna necessario sistematizar as
respostas dos inqueridos num formato tal que permita resumir e organizar
sua producao de modo a que esta se torne compreensivel (...) pode-se
dizer, nesse momento, a interpretagdo consiste numa redug¢dao de
particularidades para um quadro geral e manipulavel. (LESSARDE-
HEBERT, 1990, p. 110)

Procedi, a partir da teoria, uma série de redugdes das respostas obtidas nos
152 questionarios, buscando um itinerario de interpretacao mais claro e sistematico.
Os exercicios por mim praticados podem ser assim resumidos:
¢ A primeira redugdo que realizei consistiu em separar as respostas que
apontavam para um aproveitamento positivo do que foi lido no material
didatico daqueles que n&do enxergaram qualquer aproveitamento do que

foi lido fora do mundo da escola. E o resultado obtido foi:

Aproveitaram - 65 alunos ‘ N&o aproveitaram - 87 alunos

Estes 65 alunos manifestaram aproveitar no tempo presente o que foi lido no
material de Historia ou que aproveitardo no tempo futuro. Assim, procedendo a uma

nova reducao, temos que, dos 65 alunos:

42 entendem ja estar aproveitando no tempo “presente” ‘ 23 aproveitardo no tempo “futuro”.

Dos que acreditam que os conhecimentos sobre o passado ouvidos e/ou
lidos terao influéncia sobre as decisdes que tomarao em suas vidas comuns, “fora da
escola”, alguns incluiram o “vestibular”, sem perceber que o acesso a universidade &

o continuum do préprio processo escolar no qual ele esta inserido:

23 aproveitardo para um tempo “futuro”

Dos 23, para 17 os conhecimentos serdo importantes para as decisdes que tomarao.

Dos 23, para 6 os conhecimentos serdo importantes para o vestibular.
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Assim, de 152, 65 afirmam ter aproveitado o que estudaram, 23 disseram
que farao uso no tempo futuro e 17 que estes conhecimentos influenciardo suas
decisdes.

Dos que entendem ja estar aproveitando o que leram nos materiais didaticos
de Historia sdo, como ja indicado, 42. Destes:

27 relacionam o que leram a tomada de decisao.

15 ndo relacionam.

Por outro lado, dos 87 que afirmaram nao aproveitar o que leram no

material didatico em suas vidas fora da escola:

22 nao justificaram

65 justificaram

Dos 65 que justificaram, 16 afirmaram que a histéria lida no material didatico
ndo exercerd influéncia porque terdo outra atividade®® e 12 porque ainda nao
decidiram quanto ao seu futuro.

Das 37 outras justificativas, 10 afirmaram que o passado nao interfere em
nada nas suas decisoes.

Assim, de 85 alunos que afirmaram n&o pretender usar o que aprenderam
em Histéria no futuro, 28 excluiram estes conhecimentos de seus futuros
profissionais e 10 se recusaram a imaginar tais conhecimentos interferindo em suas
decisdes. 22 apenas responderam “ndo”.

Um segundo exercicio de redug¢ao de dados consistiu em separar, com base
nas respostas a primeira pergunta, os alunos que apontaram alguma importancia
expressiva, na sua vida fora da escola, dos conhecimentos sobre o passado lido no

material didatico:

Dos 152 alunos que responderam, 80 apontaram alguma importancia expressiva.

Dos 152 alunos que responderam, 72 ndo apontaram nenhuma importancia expressiva.

Dos 80 que apontaram alguma importancia expressiva:

21 afirmaram que foi para “facilitar as conversas” e/ou para nao “pagar mico”.

15 apontaram o vestibular como importancia expressiva.

6 apontaram o conhecimento sobre a guerra como importancia expressiva.

% Desconsideram a disciplina de Histdria e seus conteudos como importantes para a sua
vida, reduzindo a compreensao da pergunta a sua profissdo especifica. O mesmo acontece com os
12 que afirmaram nao terem decidido quanto ao seu futuro. Se decidirem profissdes ligadas, digamos,
as areas Bioldgicas ou Exatas, ndo “ precisardo” dos conteudos que aprenderam na disciplina de
Historia?
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6 apontaram o conhecimento sobre seus antepassados.

5 apontaram a importancia de conhecer a Historia do Brasil.

3 apontaram a importancia de n&o repetir os erros do passado.

2 apontaram a importancia para entender filmes e museus.

2 fizeram referéncia a politica.

20 afirmaram a importancia, sem dar exemplos.

Em uma separagédo ainda incipiente, poderiamos subdividir as respostas
acima em justificativas indicativas de consciéncia histérica e justificativas nao
indicativas de consciéncia historica. Assim por exemplo, as respostas:

- Sem exemplos;

- Para o vestibular;

- Para nao “pagar mico”.

Indicariam uma auséncia de consciéncia histérica, na medida em que néo
apontam qualquer reflexao a partir dos conhecimentos, visando conformar suas
atitudes no presente e/ou no futuro. Aceitando esta perspectiva, teriamos, em 80
respostas que apontaram alguma “importancia expressiva”, 56 nao indicativas de
consciéncia historica.

Os alunos que apontaram a importancia do que aprenderam afirmando:

- Compreensao de guerras;

- Conhecimento sobre os antepassados;

- Conhecer nossa Historia;

- Nao repetir os erros;

- Compreenséo de filmes e visitas a museus;

- Politica.

Totalizaram 24 respostas indicativas de consciéncia histérica.

Por fim, partindo das conclusdes genéricas da anadlise anterior, procurei
realizar um terceiro exercicio de reducdo dos dados, procurando nomear mais
objetivamente o carater indicativo ou ndo de consciéncia histérica nas respostas
dadas. O exercicio consistiu em dividir as respostas as duas perguntas em
negativas, quando nao apontassem qualquer aproveitamento, presente e/ou futuro
para o que leu no material didatico de historia; reativas, quando se manifestasse

positivamente ao aproveitamento do que leu nos materiais didaticos de Historia no




101

mundo fora da escola, sem no entanto explicar como ou dar exemplo; propositivas,

quando explicasse e/ou desse exemplo. Este exercicio resultou no seguinte quadro:

‘87 negativas ‘38 reativas ‘27 propositivas ‘

Em um estudo investigativo, Isabel BARCA e Marilia GAGO (2001), partindo
de uma problematica concreta do passado, perscrutaram os niveis de argumentagao
de alunos portugueses. O resultado foi dividido pelas pesquisadoras em quatro
niveis de argumentacao, fundamentados em trés perspectivas distintas: um perfil
fragmentado; um perfil envolvendo uma compreensdo global e outro, mais
sofisticado, evidenciando uma compreenséo mais efetiva. Como afirmam as autoras
BARCA e GAGO (2001, p. 250-251): Apos a categorizagdo por perfis conceptuais,
os dados foram sujeitos a um tratamento estatistico descritivo simples, a fim de se
obter um retrato mais nitido, embora sem pretensdes de generalizagdo (...)

A despeito de se tratar de tema diferente, procurou-se aqui desenvolver o

mesmo perfil de organizagcéo de dados.

3.4 O SEGUNDO INSTRUMENTO DE PESQUISA

O segundo instrumento de pesquisa consistiu em um questionario com 44
questdes, sendo que 2 delas abertas e 3 delas, de associacao.

O instrumento foi submetido a um profissional estatistico para aferir as
condicbes de as questdes serem quantificadas e, entre elas, serem estabelecidos
cruzamentos de diversas ordens.

O questionario — anexo 1 - foi subdividido nas seguintes categorias:

- O aluno e o material didatico — 15 questdes;

- Relacdo com o conteudo do material — 11 questoes;

- O material escolar e a vida do aluno — 5 questdes;

- Material escolar — grau de inteligibilidade — 7 questdes;

- Material escolar — grau de satisfagdo — 6 questoes.

A aplicacao deste questionario ocorreu no ultimo més do ano letivo de 2004
— dezembro. Optou-se por aplica-lo apenas aos 65 alunos que haviam se

posicionado de forma reativa ou propositiva ao primeiro instrumento. Dos 65
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alunos, 57 ainda estavam na escola. Os outros ou haviam solicitado transferéncia ou
estavam realizando intercambio em outros paises.

O questionario foi enviado por e-mail.O professor explicou aos alunos,
destacando a finalidade e a importancia de se responder honestamente as questdes.
N&o houve questionamentos. Os alunos forneceram ao professor seus enderegos
eletrdnicos e deu-se inicio ao processo.

Até fevereiro de 2005, 21 alunos responderam ao questionario. Por duas
vezes 0 professor e eu enviamos e-mails a todos, solicitando as respostas. No
entanto, o inicio das férias escolares em fim de dezembro, certamente, desmobilizou

os jovens alunos.

3.5 COMENTARIOS DO PAINEL DE JUIZESY’

O retorno insuficiente dos alunos ao segundo questionario atesta a
inadequagao do procedimento — uso da internet — conjugado com a infelicidade do
cronograma — final do ano letivo.

Além disso, nas conversas com o painel de juizes, analisando alguns dos
questionarios, deduz-se com facilidade algumas dificuldades do instrumento, seja na
sua organiza¢cdo em temas, seja mesmo na elaboracido das questdes.

Assim, embora, por um lado, tenham funcionado bem as questdes de
“aquecimento” do primeiro tema — o aluno e o material didatico — a partir da questao
8 ou 9 nota-se um despregamento do aluno do foco das questdes, fazendo com que
suas respostas variem aleatoriamente do “muito” ao “muito pouco” ou fixem-se,
invariavelmente no “muito” ou no “muito pouco”, independente da questao.

As questdes 13 e 14 também nao permitem perceber qual o discernimento
que o jovem aluno fez das expressdes utilizadas (“vocé se vé transportado para o
passado” e “vocé se reconhece como parte desta histéria”) tornando dispensavel

quantifica-la.

7 Utilizo esta expressao utilizada pela tese apresentada pela professora Olga Magalhaes
para o conjunto de conversas e orientagbes recebidas da professora doutora Isabel Barca, da
Universidade do Minho, durante estagio que realizei no periodo de janeiro/ fevereiro de 2005 e,
igualmente, as sugestdes feitas pela minha orientadora, professora doutora Maria Auxiliadora
Schmidt.
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Muitos alunos consideraram muito complexa a se¢ao sobre conteudos e a
maioria ndo as respondeu, exigindo uma reavaliagdo, tornando as questdes mais
claras e, principalmente, mais leves, visando estimular o jovem aluno a respondé-las
atentamente.

As questdes 23 a 26, que perguntam o grau de interesse e de utilidade dos
conteudos devem ser melhor formuladas e ainda agrupadas a outras questdées com
0 mesmo condao, visando procurar perceber mais claramente esta distingcdo entre
interesse e utilidade entre os jovens alunos.

Finalmente, verificou-se ser necessario restringir o numero de questdes na
medida em que a insistente repeticdo de enunciados pode confundir e/ou cansar o

aluno, afetando suas respostas.

3.6 A TRANSFORMAGAO DOS INSTRUMENTOS APLICADOS EM ESTUDO-
PILOTO

Atendendo as sugestdes do painel de juizes, decidi reiniciar a aplicagao dos
instrumentos de pesquisa aos alunos do segundo ano do Ensino Médio no inicio do
ano letivo de 2005. A construcdo dos instrumentos aqui descritos e a analise de
dados resultantes da sua aplicagao funcionaram como estudo-piloto. As mudancgas
que a analise deles apontaram, foram utilizadas para tornar os novos instrumentos
mais adequados e, portanto, mais validos.

No questionario aplicado no inicio da segunda semana do ano letivo
(semana de 21 a 28 de fevereiro de 2005) procedi as seguintes alteragdes:

- Numa primeira parte, os alunos receberam uma folha impressa, com as
instrugdes destacadas, ao invés de escreverem do quadro e de utilizarem
seus préprios cadernos.

- A folha trouxe espago para o nome, sexo e formag¢ao académica do pai e

da mae. Dividi a formagao académica em:

Ensino Fundamental ‘ Ensino Médio ‘ Ensino Superior

Foi apresentada ao aluno uma unica questdo. A questdo perguntou se o
aluno fez uso, durante as férias, de algum dos conteudos lidos e estudados no

material didatico de Histéria. Havia 2 espacos:
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a) Sim. De que Maneira? Exemplifique:

b) Nao. Por que vocé nao fez uso dos conteldos lidos e estudados no material didatico de histéria?
Explique:

O aluno marcou e justificou.

O propodsito deste primeiro instrumento foi o de realizar uma analise
quantitativa e qualitativa, procurando determinar as respostas negativas, reativas e
propositivas e as que indicassem uma relagdo de interesse e/ou de utilidade do
que foi aprendido através do material didatico de Histdria.

A segunda parte do questionario foi aplicada por volta da nona ou décima
semana de aulas, por volta do fim de abril, inicio de maio. O questionario de 30
questdes foi aplicado para todos os alunos, em condi¢gdes de aula, e ndo somente
para os alunos do segundo e terceiro grupos, via internet. Os alunos responderam o
questionario eletronicamente, em um horario reservado no laboratério de informatica,
ou seja, com local e horarios controlados.

O questionario foi reformulado (ver anexo 2) e reagrupado visando obter
informagdes dos alunos em 4 niveis:

- Interesse (prazer/ utilidade pessoal);

- Relevancia social (utilidade social);

- ldentificagao dos conteudos;

- Tipos de consciéncia historica (Tradicional/ Exemplar/Critica/ Genética).

A andlise dos dados fornecidos pela segunda parte do questionario foi
coligida com as da primeira parte, para verificar discrepancias e identidades,

reorganizando o painel de respostas negativas, reativas e propositivas.

3.7 0OS DADOS RECOLHIDOS NA APLICACAO DO PRIMEIRO INSTRUMENTO

O primeiro instrumento foi aplicado no inicio da terceira semana de aula do
ano letivo de 2005, aos 191 alunos presentes nas turmas de segundo ano do Ensino
Médio da escola Grupo. Os alunos foram informados pelo professor a respeito do
propésito da atividade e, em seguida, as folhas impressas foram entregues. Nenhum
aluno deixou de colocar o nome. Todos responderam, embora nem todos

exemplificaram. Apenas dois alunos n&o preencheram o campo que indicava a
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‘graduagao do pai” e apenas um aluno nédo preencheu o campo que indicava a
‘graduagao da mae”.

Como ja indicado, o instrumento fez uma unica pergunta, além de apresentar
espagos para os alunos assinalarem sexo e formagao académica do pai e da méae. A
pergunta foi: “Vocé fez uso, durante as férias, de alguns dos conteudos lidos e
estudados no material didatico de Histéria?”. O aluno que respondesse sim era
instado a exemplificar de que maneira; o aluno que respondesse nao deveria
explicar.

a) Os dados globais foram os seguintes:

191 alunos responderam.

112 mogas e 79 rapazes.

92 alunos responderam SIM

99 alunos responderam NAO.

Dos 92 alunos que responderam SIM, 38 eram rapazes e 54 mocas; dos 99
que responderam NAO, 41 eram rapazes e 58 mocas.

Percentualmente, 48,17% dos alunos responderam SIM. Destes, 41,3%
eram rapazes e 58,7%, mogas.

51,83% dos alunos responderam NAO. Destes, 58,6% eram mocas e 41,4%
eram rapazes. Ou seja, a propor¢cao de rapazes e mogas que responderam SIM e
NAO e praticamente a mesma! Neste caso, ndo ha, portanto, variante consideravel

que possa ser apontada.

b) Quanto a Formagéo Académica dos pais:
Os pais de 155 dos 189 alunos (dois alunos ndo preencheram este quadro)
possuem Formacgéao Superior;
Os pais de 27 dos 189 alunos possuem Formagao Média;

Os pais de 7 dos 189 alunos possuem Formagao Fundamental.

¢) Quanto a Formacao Académica das maes:
As mées de 146 dos 190 alunos (um aluno n&o preencheu este quadro)
possuem Formacao Superior;
As maes de 41 dos 190 alunos possuem Formacgao Média;

As maes de 3 dos 190 alunos possuem Formacgédo Fundamental.
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d) Considerando as respostas SIM e NAO:

— Dos alunos que responderam SIM:

Os pais de 73 dos 91 alunos (um aluno que disse SIM nao preencheu este

quadro), possuem Formacgéao Superior;

As maes de 73 dos 92 alunos possuem Formacgao Superior;

Os pais de 14 dos 91 alunos possuem Formacao Média;

As maes de 17 dos 92 alunos possuem Formacao Média;

Os pais de 4 dos 91 alunos possuem Formagao Fundamental;

As maes de 2 dos 92 alunos possuem Formagao Fundamental.

- Dos alunos que responderam NAO:

Os pais de 82 dos 98 alunos (um aluno ndo preencheu este quadro)

possuem Formacéao Superior.

As mées de 73 dos 98 alunos (um aluno ndo preencheu este quadro)

possuem Formacao Superior;

Os pais de 13 dos 98 alunos possuem Formagao Média;

As maes de 24 dos 98 alunos possuem Formacao Média;

Os pais de 3 dos 98 alunos possuem Formagao Fundamental;

A méae de 1 dos 98 alunos possui Formacao Fundamental.

— Percentualmente, dos alunos que responderam SIM:

80,2% dos pais tém Formagao Superior

79,3% das maes tém Formagéo Superior

15,3% dos pais tém Formagao Média

18,5% das maes tém Formacao Média

4,4% dos pais tém Formagao Fundamental

2,2% das maes tém Formagao Fundamental

- Percentualmente, dos alunos que responderam NAO:

83,7% dos pais tém Formagao Superior

74,5% das mées tém Formacgao Superior

13,3% dos pais tém Formagado Média

24,5% das maes tém Formacgao Média

3,1% dos pais tém Formacédo Fundamental

1,02% das maes tem Formagao Fundamental

Comparando os percentuais, nao se pode afirmar da existéncia de qualquer

discrepancia significativa entre os graus de Formagédo dos pais dos alunos e a

natureza de suas respostas. O que fica sobejamente evidenciado €& a sdlida

presenca de pais escolarizados, possuidores de efetivo capital cultural e signos

culturais claros de pertencimento a um estrato compativel ao que a escola busca
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oferecer, visto se tratar de uma instituicdo cujo propdsito fundamental (e anunciado)
€ 0 de viabilizar o ingresso dos seus alunos no Ensino Superior. Considerando que a
escola opera os conteudos que viabilizam o acesso a este nivel de escolaridade nao
se pode afirmar, partindo dos dados, da existéncia de qualquer inviabilidade de
aceitacdo ao universo simbdlico de uma sociedade letrada e livresca por parte da
maioria esmagadora dos alunos. Ndo se caracteriza, partindo dos dados, qualquer

1% reconhecido pelos livros (como é o

exclusao significativa do mundo cultura
material didatico utilizado). Trata-se, efetivamente, de jovens culturalmente incluidos.

Valendo-me do recurso — ja explicitado — de redugao de dados, obtive as
seguintes explicagdes para os alunos que responderam nao.

Dos 99 alunos que responderam nao a pergunta “Vocé fez uso, durante as
férias, de alguns dos conteudos lidos e estudados no material didatico de Historia?”,
apenas 3 ndo apresentaram um motivo para tal atitude. As explicacdes dividiram-se
em categorias que poderiamos chamar de as mais até as menos desinteressadas.
Assim, podemos destacar, valendo-nos desta gradagao do “mais para o menos”:

3 alunos sequer apresentaram motivos.

17 alunos responderam que ndo quiseram usar.

13 alunos responderam que nao encontraram nenhuma utilidade em usar.

18 alunos responderam que ndo usaram porque estavam de férias.

22 alunos responderam que ndo usaram porque ndo houve necessidade

24 alunos responderam que nao usaram porque nao houve oportunidade.

2 alunos responderam que nao usaram porque nao tiveram tempo

O que podemos observar € que ha um discurso embutido nas respostas, que
varia da quase “indignagdo” com a pergunta (Como eu iria usar os conteudos de
Histéria se eu estava de férias?) até um quase pedido de desculpas por nao ter feito
isso (Nao tive tempo de usar), o que implica, sem duvida, graus distintos de
consciéncia historica por parte do aluno, mesmo admitindo nao ter feito uso dos
conteudos de Histéria em nenhuma ocasido em quase 60 dias de férias.

Estas variagbes podem ser percebidas e algumas respostas, como, por

exemplo:

% Entendendo o “ mundo cultural” como um campo de luta no qual a idéia de cultura é
inseparavel da de grupos e classes sociais. Ver BOURDIEU, P. La Distinction: Critique Sociale du
Jugement. Paris: Minuit, 1979.
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“Nao, pois na lan-house, quando eu estava dormindo e quando eu estava
na balada eu nao tinha tempo para dar aula de histéria e na hora da janta

e almogo eu estava comendo”

Observa-se que este aluno ndo deseja apenas dar uma resposta, mas

claramente expressar sua recusa em pensar os conteudos de histéria em meio as

atividades que caracterizam suas férias e sua vida cotidiana — /lan-house, descanso,

balada, vida doméstica.

Esta posicdo também se verifica nas seguintes respostas:

N&o, porque eu tenho mais coisas pra fazer. Porque eu estava de
FERIAS (palavra colocada em um quadrado, pintada de amarelo e com 4
flechas de destaque);

Nao, porque quando estou de férias a ultima coisa que quero pensar &
em historia;

Nao, porque a gente tava de férias! E férias & para descansar!(sic);

Pois ndo quis (esta expressao com destaque). Ja ndo estudo durante as
aulas, nao férias entao(...);

Esse tempo eu uso para me afastar da escola e nao procuro pensar

Nisso.

Algumas das respostas buscaram tdo somente justificar o fato de o aluno

nao ter usado os conteudos de Histdria, sem que se perceba qualquer conotagéo de

somar a esta resposta uma posigcdo de indignagdo ou de perplexidade. A despeito

disso, as respostas expressaram uma grande desvinculagdo entre os conteudos

ensinados e o mundo comum do aluno, de fora da escola e do periodo de aulas:

fato de

Nao, porque nao tem onde usar;

Nao, porque eu ndo uso material didatico nas férias;

Nao, porque nao foi necessario usar, pois ndo tive nada que lembra-se
(sic) historia;

Nao, porque para mim histéria ndo é muito usada fora da sala de aula;
Nao, porque nado costumo falar coisas relacionadas ao estudo em meu

dia-a-dia.

Algumas respostas aproximam-se de um pedido de desculpas, como se o

n&o usar os contetdos de Histéria de fato fosse uma perda, uma falta. E que

se pode verificar nas seguintes respostas:
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Talvez eu até tenha usado mas néo me lembro;

Porque os lugares frequientados por mim nas férias ndo foram adequados
(ligados) aos temas de historia;

Porque nas minhas férias eu n&o encontrei nenhuma situagao
relacionada com a matéria de Historia;

Porque durante as férias eu nao tive a oportunidade de ler algum livro,
ver algum filme que eu pudesse relacionar a esta matéria;

Porque, embora tenha lido livros e assistido a filmes ligados a historia,
nenhum deles envolveu, especificamente, os conteudos estudados ano

passado.

Esta variagdo no conjunto de respostas também pode ser verificada na

leitura das respostas afirmativas. Percebe-se que grande parte dos alunos associou

os conteudos de Historia lidos e estudados nos materiais didaticos de maneira

reflexa e que apenas alguns poucos de maneira reflexiva, demonstrando

efetivamente um uso dos conteudos de Histéria como um guia de orientagdo. Todos

os alunos que responderam “sim” exemplificaram suas respostas e o quadro geral

pode ser assim apresentado:

Sim, lendo, viajando, vendo filmes, conversando e em jogos —23 alunos.
Sim, assistindo filmes — 37 alunos.

Sim, em conversas — 14 alunos.

Sim, estudando — 2 alunos.

Sim, lendo livros e jornais — 7 alunos.

Sim, locais histéricos — 9 alunos.

Do que podemos chamar de respostas reflexas, destacamos:

Assisti o filme “Tréia” e lembrei da matéria, de tudo o que aprendi sobre
esse assunto. Mas somente isso...

Pois eu assisti um filme (Gladiador) que tinha a ver com a matéria.

Sim, assistindo ao (sic) um filme sobre mumia lembrei sobre o Egito.

Eu sempre lembro das aulas de histérias quando eu vou ao cinema e
assisto a filmes medievais. Ex: Tréia, Gladiador, Alexandre, o Grande, rei
Arthur.

Eu e meu namorado adoramos histérias e como ele fez vestibular ano

passado a gente conversava muito esses conteudos (sic).
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Algumas respostas expressam alguma interatividade com os conteudos de

Historia, ultrapassando o marco da mera recordagdo ou associacdo irrefletida. E o

que se pode perceber nas seguintes respostas:

No dia a dia muitas coisas podem ser relacionadas a histoéria, nas férias
vi o filme “Alexandre” e relembrei meu estudo, vi minhas fotos da viagem
a Grécia me lembrei do palacio de Kinossos (sic) entre outros fatores,
com TV, Discovery que mostra varios programas com relagcédo a histéria
que eu acho muito interessante!

Estava jogando um jogo chamado perfil. Temos que responder perguntas
de varios temas, um destes temas € historia. Respondi varias perguntas
certas, pois eu lembrava das aulas que tive durante o ano. E quando fui a
um museu. Com varios quadros antigos, muitos eu lembrava das aulas e
sobre o que o professor ensinou.

Embora eu estivesse de “FERIAS” e descansando, eu sempre via TV
(telejornal), comprava o jornal do dia-a-dia, também lia revistas de
fofocas. Também vi o fiime Alexandre, o Grande, que me recordou
algumas coisas da histéria. Ja que eu estava em SC, passei pela cidade
de Anita Garibaldi, na verdade fiz um “tour” por 14, e fiquei relembrando
das guerras e conquistas que tiveram em SC,

Eu visitei o Forte de Sao Francisco do Sul. E meu tio, que é professor de
histéria me explicou como o Forte foi construido e o que aconteceu la. Eu

também visitei 0 museu com objetos historicos.

Alguns alunos nao se limitaram a recordar ou a interagir visitando e/ou

ouvindo coisas sobre a Histodria, mas refletindo e trocando idéias sobre o dia-a-dia a

partir de

respostas:

questdes apresentadas pela Histéria, como demonstram algumas

Quando estava discutindo com amigos sobre a situagcao da mulher, me
recordei do movimento feminista, onde passamos a argumentar sobre
isso. Quando vi noticias no jornal sobre familias rurais, lembrei da
sociedade feudal...

N&o me lembro exatamente do que eu lembrei, mas que lembrei no farol

de Santa Marta alguma coisa; por ser uma praia ndo muito habitada
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durante o ano. Fiquei pensando como surgiu aquele lugar e quem o
descobriu.

- Em discussbes com a familia, sobre coisas que aconteceram e que ainda
deixam marcas no presente, como a escravidao.

- Porque eu conversei com meus pais sobre a cultura dos povos antigos, o
surgimento das principais idéias do Direito.

- Eu estava na Guarda do Embau em Santa Catarina, quando escutei uma
conversa de um casal, que dizia que a cidade dele estava passando por
momentos dificeis que existia muitas pessoas e poucos alimentos. Entao
lembrei da aula de histdria, que ele falou da fome que passava na época.

Percebe-se, como lembra Pedro ABRANTES (2003, p. 122), que alunos (...)
‘provenientes de grupos altamente qualificados, partem para a escola com
competéncia e interesses tdo sedimentados que sdo (quase) imunes a outros
fatores, funcionando a escola como uma mera formalidade”. No entanto, como
enfatiza o autor, a despeito deste despregamento desses jovens alunos incluidos
das diretrizes dos conteudos escolares,(...) “a escola, enquanto experiéncia sempre
marcante, tera alguma influéncia nos trajetos de vida e nas disposi¢gdes dos jovens”.
(...) No entanto, recomenda por fim o socidlogo portugués: “Poder-se-ia também
questionar se, a nivel institucional e curricular, ndo se poderiam desenvolver
dispositivos proprios para estes (...) perfis de jovens, mas esta € uma discussao
complexa (...) S6 uma investigagdo mais minuciosa sobre alunos nesta situagéo
permitiria uma discussdo mais aprofundada sobre este caso”’. E também o que nos
parece urgente realizar.

A consciéncia histérica, como ja foi lembrado neste texto, exige movimentos
de aproximagao, traducdo, recriacdo e revalorizacdo do que compreendemos por
Educacao Histérica. Nao se discute esta questdo verdadeiramente atribuindo culpas
ou criticando modelos, mas percebendo 0 momento histérico em que vivemos e os
sujeitos historicos que sdo nossos jovens alunos, muito distintos da concepgéo
idealizada do “aluno responsavel e interessado” que nos acostumamos a

estabelecer como parédmetro de nossas digressoes.
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4 OS JOVENS ALUNOS, O MATERIAL DIDATICO E A PRODUCAO
DE CONSCIENCIA HISTORICA

Se os alunos sao capazes de se orientar no tempo, precisamos desenvolver
formas de ensinar estruturas histéricas Uteis que perdurem para além da
histéria na escola, mas que permanegam suscetiveis de adaptagbes que
incorporem novos conhecimentos. Esta € uma questdo bastante complexa,
mas estou inclinado a especular que isso ndo pode ser feito sem o
engajamento da compreensao meta-histérica dos alunos. Somente o tipo de
conhecimento que os permite reconhecer que mais de uma versao do
passado podem ser validas, e que lhes fornece alguma compreensao de
como e porque alguns relatos podem, para algumas questdes, ser mais
validos do que outros, ira habilita-los a utilizar a histéria da forma que
queremos — historicamente.

Peter Lee

Conforme apresentado no capitulo 3, apds aplicar trés instrumentos de
pesquisa, dois dos quais acabaram funcionando como estudos-piloto, cheguei, com
0 auxilio do Painel de Juizes, a um instrumento cujo propdsito era avaliar a relagéo
do aluno da minha pesquisa e o material didatico utilizado por ele quanto a sua

relacao de:

Prazer/utilidade pessoal;

Interesse social;

Identificacdo de conteudos;

Tipos de Consciéncia Histérica.

O primeiro propésito associa-se a perspectiva de que o aluno identifica-se
com os conteudos que despertam o seu prazer, facilitando, desta forma, a utilizacao
na sua vida comum. RUSEN (1993) defende uma apresentagdo “sensorial” da
Histéria, visando “abrir os olhos das criangas e dos jovens para as diferengas
historicas e as diferentes qualidades da vida humana através dos tempos”. Para
isso, os materiais devem permitir que os alunos sintam as experiéncias historicas,
evitando apresentar os conteudos ja interpretados pelo autor. Os documentos
histéricos ndo devem servir somente como ‘“ilustragdo”, embora é necessario que
sejam atrativos, estimulantes.

O interesse e a satisfacdo derivam, em grande parte, do sentido. Um

material que ndo desperte o prazer sensorial e ndo se constitua em uma fonte de
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sentido para o jovem aluno, tende a ndo ser incorporado em sua rede de relagdes do
mundo cotidiano:

“Sentido” articula percepcgao, interpretacdo, orientacdo e motivagao, de
maneira que a relacdo do homem consigo e com o mundo possa ser pensada e
realizada na perspectiva do tempo”. (RUSEN, 2001, p. 156)

Esta relacdo do homem com si mesmo implica uma relagdo com o tempo
como experiéncia mas, igualmente como orientadora e motivadora da acao,
contribuindo assim para constituir uma identidade histérica onde o individuo se
percebe no tempo e nas mudancas que nele ocorrem, sem perder sua unidade.

Um material didatico que nao colabore para a construcdo dessa identidade,
endossando a fratura no reconhecimento da Histdéria como uma orientagdo para o
futuro, nao contribuira para a constituigdo da consciéncia histérica.

Como afirma RUSEN (2001, p. 37):

No ambito (...) das regras do pensamento historico, tem-se o ponto em que
as fungbes da historiografia se referem ao interesse em conhecimento
histérico — €& nesse ponto que a contemporaneidade do pensamento
histérico se manifesta como inquietagdo por mudanga. Novos interesses
podem superar fungdes vigentes, de forma que o pensamento histérico, sob
pena de tornar-se anacrdnico, tem de modificar suas perspectivas
orientadoras com respeito ao passado. Ele tem de ajustar-se a critérios de
sentido novos, que levam a novas representagbes do que ha de
especificamente historico na experiéncia do passado.

Na primeira pergunta feita pelo questionario, buscando identificar “Questbes
de interesse”, indaguei se o aluno/a I& o material didatico de Histéria durante as
aulas. Considerando que o material didatico é a referéncia obrigatéria para a
organizagao das aulas e que o encaminhamento das atividades e avaliagbes se da
em torno dele, era de se supor uma necessaria vinculagdo ao material durante as
aulas.O resultado,no entanto, vai noutra dire¢do, como €& possivel perceber no
quadro 1. Utilizei os recursos da Estatistica Descritiva e da Analise Exploratéria de
Dados, utilizando o Programa Excel. Os resultados foram revistos e as tabelas

padronizadas sob a orientacdo de um profissional estatistico:
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TABELA 1 - VOCE LE O MATERIAL DIDATICO DE HISTORIA DURANTE AS AULAS?

Respostas Qtde
a) Nunca 22
b) Muito pouco 44
c) Pouco 22
d) Mais ou menos 64
e) Muito 14
Total Formularios 168
Total Validos 166

GRAFICO 1 - VOCE LE O MATERIAL DIDATICO DE HISTORIA DURANTE AS AULAS?

Questio 01
8% 13%

@ a) Nunca.
m b) Muito pouco.

o c) Pouco.

o 27%

39% o d) Mais ou
menos.

m e) Muito.

13%

Metade dos alunos/as que responderam a questdo, afirmaram nao ler o
material, nem mesmo durante as aulas. Isso se considerarmos que o item “mais ou
menos” revela uma minima rotina de leitura. De resto, assumiram que realizaram
esta pratica de forma consistente 8,43% dos alunos pesquisados.

E preciso enfatizar que o programa de Histéria da segunda série do Ensino
Médio (anexo 3) aplicado aos jovens alunos/as da pesquisa segue, com pequenas
“atualizagcbes”, o programa de Jules Michelet, de 1825, fazendo deslizar a Historia
através de um quadro cronolégico que tem na Revolugdo Francesa o ponto de
partida para a Contemporaneidade. Os textos privilegiam a organizacao politica, os
aspectos econdmicos e, por ultimo, os elementos sociais. Ha uma evidente intencéo
de explicitar aos alunos/as um processo de continuidade evolutiva da Histéria. E
nesse processo que, de tempos em tempos, o Brasil € inserido e “explicado”, como
ja dito no capitulo 2. Os alunos “aprendem”, no segundo ano do Ensino Médio, uma

unica representagao reconhecida de um passado coletivo. E neste passado ha reis e
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presidentes, ditadores e lideres de revolugdes. Ha burgueses e operarios, “elite” e

‘classe média”. Nao ha jovens como eles. H4 esquemas explicativos de um “por
qué?” a um “porque...”. Como afirma CITRON (1990, p. 22-23):

(...) Esta historiografia banalizada pela obrigatoriedade escolar, tornou-se,
durante longo tempo,(...) na unica representagdo reconhecida de um
passado coletivo. Esquecia-se que os camponeses de uma aldeia, os
habitantes de uma “provincia”, os artesdos ou os operarios nas cidades
eram, também eles, portadores de memoria, homens e mulheres vivos cuja
percepcao do passado era veiculada por mediadores sociais que a escola

ignorava.

Na segunda pergunta, indaguei se o aluno/a lia o material didatico de histéria

fora da escola.O resultado foi o seguinte:

TABELA 2 - VOCE LE O MATERIAL DIDATICO DE HISTORIA FORA DA ESCOLA?

Respostas Qtde
a) Nunca 23
b) Muito pouco 47
c) Pouco 32
d) Mais ou menos 46
e) Muito 16
Total Formularios 168
Total Validos 164

GRAFICO 2 - VOCE LE O MATERIAL DIDATICO DE HISTORIA FORA DA ESCOLA?
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Dos 47% que liam “mais ou menos € muito” na sala de aula, o nimero de

alunos leitores caiu para 38%. Os percentuais de “Nunca” e “Muito pouco”

praticamente nao se alteraram, o que permite inferir que o “mais ou menos” de

leitura na sala transforma-se em um “pouco” fora da sala para um nuamero
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significativo de alunos. De qualquer forma, 53% dos alunos pesquisados afirmaram,
objetivamente ndo ler nunca ou, no maximo, ler “pouco” o material didatico de
Histéria na sala de aula, enquanto 62% disseram nao ler nunca ou, no maximo,
‘pouco”, fora da sala. O material didatico de Histdria, partindo destes dados, nao é
apreciado pelos alunos pesquisados, isto €, o material didatico de Histéria
pesquisado ndo € objeto de uma referéncia esponténea para a leitura dos alunos,
como algo que lhes interessem. Esta falta de interesse espontaneo fica bastante
evidenciada nas respostas a questéo 3.

A pergunta trés busca saber para que o aluno/a I1é o material didatico. Ja
sabemos que |é pouco. A pesquisa demonstrou que |é,principalmente, para se
preparar para a prova.A preparacao para a prova € motivo de 59% dos alunos/as
lerem o material didatico.

Outro aspecto importante se verifica, cruzando os dados das trés perguntas:
Embora 47% admitam ler o material durante a aula (muito e mais ou menos) agora

apenas 20% dizem faze-lo para acompanhar a aula.

TABELA 3 - QUANDO VOCE LE O MATERIAL DIDATICO DE HISTORIA, VOCE O FAZ:

Respostas Qtde
a) Para acompanhar a aula 31
b) Para resolver os testes 13
c) Para relembrar algum assunto que despertou sua atengéo 12
d) Para se preparar para a prova 91
e) Por que ler sobre fatos Historicos Ihe interessa 8
Total Formularios 168
Total Vélidos 155

GRAFICO 3 - QUANDO VOCE LE O MATERIAL DIDATICO DE HISTORIA, VOCE O FAZ:
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O que chama a atencao ¢é o fato de que apenas 5% dos alunos/as afirmarem
ler o material didatico porque lhes interessa. Evidencia-se um divércio entre o
material pesquisado e o interesse do aluno. Apenas 8% admitem ler para relembrar
algo que lhes chamou a atengdo. Ou seja, um numero muito baixo de alunos
reconhece que algo lhes chama a atengado no material didatico de histéria da escola
pesquisada.

Uma reflexdo possivel é a que se depreende do que afirmou SANTOME
(1995, p. 166):

Nesse ambito, algo que dificilmente se encontra presente é o que podemos
denominar de cultura popular e, particularmente, aquilo que se vem
denominando de culturas juvenis, em geral. Podemos considerar estas
culturas como formas de vida, como ocupagdes e produtos que envolvem a
vida cotidiana dos alunos e alunas fora das escolas. S&o estas formas
culturais as que melhor traduzem os interesses, preocupacdes, valoracdes e
expectativas da juventude, as que nos permitem descobrir o
verdadeiramente relevante de suas vidas.

RUSEN (1997b, p. 84) afirma que um bom livro de texto precisa estabelecer
uma relagao eficaz com o aluno, levando em consideracdo as condicdes de
aprendizagem dos alunos e alunas, estando em consonancia com suas capacidades
de compreensao: “Na Alemanha, as pretensdées exageradas quanto ao nivel da
linguagem, aplicados nos livros de Historia converteram-se em um grave problema”.
Os dados observados nesta pesquisa aplicada aos alunos/as alunas em relagéo ao
manual didatico de Histéria que eles/as utilizam ilustram, valendo-me da expressao
de Rusen na citacado acima, um grave problema.

Na questao 4, procurei saber se a leitura do material despertou o aluno para
desejar ampliar seus conhecimentos sobre a disciplina de Histéria. Apenas 11%
deram uma resposta afirmativa (Muito). O material didatico de Historia pesquisado,
demonstram os dados, ndo desperta o interesse do aluno/a em ampliar seus

conhecimentos sobre a Historia:
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TABELA 4 - A LEITURA DO MATERIAL DIDATICO DE HISTORIA DESPERTOU EM VOCE O
INTERESSE EM CONHECER MAIS SOBRE A DISCIPLINA DE HISTORIA?

Respostas

Qtde

a) Nunca

c¢) Pouco

d) Mais ou menos
e) Muito

Total Formularios
Total Vélidos

)

b) Muito pouco
)
)

21
37
26
63
18
168
165

GRAFICO 4 - A LEITURA DO MATERIAL DIDATICO DE HISTORIA DESPERTOU EM VOCE O
INTERESSE EM CONHECER MAIS SOBRE A DISCIPLINA DE HISTORIA?
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Uma reflexao possivel sobre este desinteresse do aluno em ampliar seus

conhecimentos a partir da leitura do material didatico de Histdria relaciona-se a falta

de uma identidade entre o conteudo histérico selecionado pelo manual didatico e o

mundo de interesses dos jovens alunos/as. WILLIS (1996, p. 37) defende uma

alteragao radical na forma de se proceder a sele¢cao de conteudos na escola:

Nés precisamos de uma abordagem educacional totalmente nova. Vamos
dar ao deménio do trabalho sua fatia, vamos render homenagens
necessarias a deusa da tecnologia, mas, entao, porque ndo usamos o resto
da atualidade humana para mudangas imaginativas e propésitos os mais
amplos possiveis. A educagdo e o treinamento deveriam re-entrar nos
planos mais amplos da cultura e das possibilidades para o desenvolvimento
completo das habilidades e capacidades humanas, dessa vez ndo guiadas
pela elite cultural, mas pela cultura comum.
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Na mesma diregdo argumenta DUSCHATZKY (1999, p. 22), face ao
descolamento dos jovens alunos/as dos conteudos ensinados na escola, como o

resultado da minha pesquisa aponta:

Desde uma perspectiva simbdlica la escuela no sera la misma em todas las
épocas, ni para todos los sujetos ni para los mismos sujetos em distintos
periodos. La possibilidade de constituirse em nucleo de sentido radicara em
su capacidad de interpelacion, em su capacidad de nombrar a los
interlocutores, de tal manera que se perciban reconocidos como sujetos de
enunciacion. La escuela entonces podra erigirse em el “horizonte de lo
posible” a partir de articular todo um campo de deseos,aspiraciones e
intereses.

Assim também se posiciona RUSEN (1997b) quando afirma que a
interpretacao histérica nao deve ficar presa a um passado “estranho” ao presente
dos jovens alunos, mas assumir o compromisso de orientar para a vida presente e
alimentar expectativas de futuro, através de um livro de Histéria sem dogmatismos e
sem leituras lineares e estéreis para os jovens que se deparam com uma
configuracao desta natureza.

A questao cinco aponta para um tempo/espacgo tipicamente “de fora da
escola”,as férias, para questionar se o aluno/a ja leu o material didatico de Histéria.
A resposta néo deixa qualquer duvida do quanto o aluno/a pesquisado vé o material

didatico de Historia como uma coisa da escola e ndo da sua vida, do seu cotidiano.

TABELA 5 - NAS SUAS FERIAS, VOCE JA LEU O MATERIAL DIDATICO DE HISTORIA?

Respostas Qtde
a) Nunca. 128
b) Muito pouco. 26
c) Pouco. 6
d) Mais ou menos. 3
e) Muito. 2
Total Formularios 168

Total Validos 165
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GRAFICO 5 - NAS SUAS FERIAS, VOCE JA LEU O MATERIAL DIDATICO DE HISTORIA?

Questao 05

@ a) Nunca.

m b) Muito pouco.
O c) Pouco.

o d) Mais ou

menos.

27% m e) Muito.
()

O interessante nesta resposta é que sequer o anddino “mais ou menos” foi
invocado. Os 93% de “nunca” e “muito pouco” revelam uma clara e inequivoca
rejeicdo de material didatico e seus conteudos para o mundo da vida do jovem
aluno/a pesquisado. A relagdo entre esta pergunta e a formulada no primeiro
instrumento aplicado logo apos o retorno das férias — analisadas no capitulo 3 deste
texto — demonstra a coeréncia dos alunos em relacdo ao tema. Na aplicacao do
primeiro instrumento, dos 191 alunos que responderam a pergunta sobre o uso dos
conteudos do manual didatico de Historia no periodo das férias, apenas 9 alunos
associaram os conteudos a locais historicos e apenas 7 a leitura de livros e jornais.
Por outro lado, 17 alunos disseram simplesmente ndao querer usar; 18 afirmaram
nao usar porque estavam de férias e 13 porque nao encontraram nenhuma
utilidade.

WILLIS (1996, p. 147) alerta para esta rejeigcao:

O Campo da educagdo provavelmente sofrera uma pressdo ainda maior.
Sera futuramente marginalizado, na maioria das experiéncias das pessoas,
pela cultura comum. Enquanto, até agora, as praticas da educagéo estdo
ainda fundamentadas em linhas tradicionais do liberalismo humanista e no
reconhecimento da superioridade da “Alta Cultura”, elas iréo se tornar quase
que totalmente irrelevantes para as energias reais e interesses da maioria
dos jovens e ndo fardo parte de sua formacédo de identidade. A cultura
comum ira, cada vez mais, preencher, através de seus proprios meios, 0s
papeis que a educacao tem deixado vagos.

A questédo 6 reforgca o itinerario apresentado até aqui. Questionado sobre

como via os conteudos de Historia, 59% optou pelo item “interessante”, sem
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demonstrar qualquer entusiasmo. Somente 4% assumiram o “interessantissimo”,
embora um numero ainda menor, 2% credita aos conteudos a chancela de “nada

interessantes”:

TABELA 6 - PARA VOCE, 0S CO'NTEUDOS DAS UNIDADES DO MATERIAL DIDATICO DE
HISTORIA VISTOS ATE AQUI SAO:

Respostas Qtde
a)Interessantissimos 7
b) Muito Interessantes 17
c) Interessantes 96
d) Pouco Interessantes 41
e) Nada Interessantes 3
Total Formularios 168
Total Validos 164

GRAFICO 6- PARA VOCE, OS CONTEUDOS DAS UNIDADES DO MATERIAL DIDATICO DE
HISTORIA VISTOS ATE AQUI SAO:

Questio 06
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59%

Na dissertagao de mestrado MEDEIROS (2002), a aplicagdo do questionario
sobre o ensino de Histdria revelou um jovem aluno/a disposto e interessado. Mais do
que isto: um jovem a espera.

A impressdo, na analise do grafico acima me parece idéntica. O aluno se
recusa aos extremos da aceitagao ou da rejeicao, mas nao disfarga o seu recado:
estd a espera. A espera de uma aproximagcao mais efetiva entre conteudos e

interesses dos jovens alunos/as. Como afirma CHARLOT (2001, p. 28):

(...) o mundo em que o sujeito vive e aprende é aquele no qual ele tem uma
atividade, no qual se produzem acontecimentos ligados a sua historia
pessoal. (...) Existem,para o sujeito, objetos, situacdes, pessoas, formas de
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atividade, formas relacionais (relagdes com os outros mas também consigo
mesmo) que, para ele, sdo mais importantes, sdo mais interessantes, tém
mais valor que outras, correspondem melhor aquilo que ele é e pode ser —e
que, portanto, valem mais a pena ser aprendidos

As questdes 7 e 8 nao se fixaram no material didatico propriamente dito,
mas no conjunto que incorpora aula, uso do material e de outros recursos. Esta
“abertura” modificou a tendéncia até aqui verificada, sem, no entanto, alterar o
sentimento de negatividade expressa pelo aluno/a da pesquisa.

Na questao 7, perguntei como o aluno/a se comportaria se pudesse decidir o
que fazer durante o horario da aula de Histéria. 35% responderam que gostariam de
assistir a aula. 40% disseram querer assistir aula, se ela fosse diferente. 17%
gostariam de estar em outro lugar. Ou seja: 65% dos alunos pesquisados tém outra
idéia quanto ao que fazer no horario desta aula de Histéria, mas 75% n&o pensam
em outra coisa que nao seja usar este tempo com uma aula de Histéria. Percebe-se
que nao ha, por parte do aluno/a pesquisado uma oposicao a disciplina escolar mas
a forma como ela se apresenta. A opgao mais escolhida pelos alunos/as foi a que

sugeria uma aula de Histéria diferente.

TABELA 7 - SE VOQE PUDESSE DECIDIR O QUE FAZER
DURANTE O HORARIO DA AULA DE HISTORIA VOCE:

Respostas Qtde
a) Assistiria a aula de Historia 57
b) Assistiria a outra aula 11
c) Assistiria a aula de Historia, se ela fosse diferente 67
d) Nao assistiria a aula, mas ficaria na escola 1
e) Nao assistiria a aula e nao ficaria na escola 28
Total Formulérios 168

Total Validos 164
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GRAFICO 7 - SE VOCE PUDESSE DECIDIR O QUE FAZER
DURANTE O HORARIO DA AULA DE HISTORIA VOCE:

Questio 07

Oa)
mb)
Oc)
Od)
He)

Na questao 8 solicitei que o aluno/a declarasse como avaliava o seu grau de
interesse pela Historia em geral, sem especificagdes. As respostas apontaram para
um interesse médio, com o “muito baixo” e o “baixo” praticamente empatando com o
“alto” e o “muito alto”. Mais uma vez, fica claro que o aluno/a pesquisado néo rejeita
a disciplina. A opcao “muito baixo” foi assinalada por apenas 11 alunos em um
universo de 165. E na relagdo entre esta informacdo e as que demonstram a ndo
interacdo dos conteudos do material didatico com o cotidiano dos alunos
pesquisados que se depreende que eles desejam algo diferente e afirmam isto
destas duas formas: Tém interesse por Histéria. Mas nao a utilizam em suas vidas

cotidianas.

TABELA 8 - COMO VOCE AVALIA O SEU GRAU DE INTERESSE PELA HISTORIA?

Respostas Qtde
a) Muito baixo 11
b) Baixo 25
c) Médio 89
d) Alto 32
e) Muito alto 8
Total Formularios 168

Total Validos 165
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GRAFICO 8 - COMO VOCE AVALIA O SEU GRAU DE INTERESSE PELA HISTORIA?

Questao 08
5% 7%
O Muito Baixo
B Baixo
O Médio
OAlto
H Muito Alto

54%

Por fim, formulei uma pergunta sobre a forma como o material de Histéria
apresenta os conteudos da Histéria. Rusen considera a forma um importante fator

para a construcao do “livro ideal”. Para ele, a forma do livro de Histéria deve:

(...) fazer compreender aos alunos e alunas a singularidade, a estranheza e
o diferente do passado em comparagdo com a experiéncia do presente e
apresentar a diregdo de uma compreensao interpretativa. (RUSEN, 1997b,
p. 87)

Para os alunos/as, o material didatico de Historia foi considerado muito
agradavel para 11% dos alunos/as, enquanto 10% disseram nao considera-lo
agradavel. 63% dos alunos ficaram entre o “pouco” e o “mais ou menos”, refletindo o
grau de interesse que eles demonstraram pela Histéria -Questéao 8. Esta posi¢ao dos
alunos/as pesquisados pode estar vinculada a incapacidade do material didatico
pesquisado — como pude analisar no capitulo 2 - de promover um
compartilhamento do passado e do presente das suas experiéncias no mundo e

das experiéncias dos que lhes sdo proximos.
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TABELA 9 - VOCE CONSIDERA A FORMA COMO O MATERIAL DIDATICO DE HISTORIA
APRESENTA OS CONTEUDOS DA HISTORIA OCIDENTAL E DO BRASIL, AGRADAVEL?

Respostas Qtde
a) Nao 17
b) Muito pouco 26
c) Pouco 39
d) Mais ou menos 63
e) Muito 18
Total Formularios 168
Total Validos 163

GRAFICO 9 - VOCE CONSIDERA A FORMA COMO O MATERIAL DIDATICO DE HIS,TC')RIA
APRESENTA OS CONTEUDOS DA HISTORIA OCIDENTAL E DO BRASIL, AGRADAVEL?

Questao 09
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Para Rusen, a Educacao Histérica deve cumprir a fungao de nos aproximar

das experiéncias dos outros, antes e diante de nos:

El desarrollo y el cambio pertenecen a la moral de los valores
conceptualizada en términos de uma pluralidad de puntos de vista y la
aceptacion de la concreta caracteristica de “otro”, del no semejante, y la
mutua aceptacion de aquel “outro”, como la nocién dominante de valuacion
moral (RUSEN, 1997b, p. 33)

Cabe também criar espaco para permitir a emersdao de nossas proprias
experiéncias, para que possamos nos ouvir e nos identificar em nossa propria voz.
Se o0 ensino de Histdria e, no caso desta pesquisa, o material didatico n&o
contemplem essa pratica, ndo s6 é menos provavel que o aluno/a considere

agradavel quanto sequer se interesse por este material e por estes conteudos.
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A escola é assim, um campo privilegiado — embora ndo unico — da
construcdo de uma consciéncia histérica, sem a qual, parte da formacdo do nosso
conhecimento fica irremediavelmente perdida.

Esta dimensao identitaria — “quem somos?” — emerge do terreno de
memorias historicas partilhadas. Por isso, o sentimento de identidade — entendida
no sentido de imagem de si, para si e para os outros — aparece associado a
“consciéncia historica”, forma de nos sentirmos em outros que nos sdo proximos,
outros que precedem a nossa existéncia e que, por sua vez, antecipardo a de
outros. Ao assegurar um sentimento de continuidade no tempo e na memoaria (e na
memoria do tempo), a “consciéncia histdrica contribui, deste modo, para a afirmagao
da identidade - individual e coletiva”. (PAIS, 1999, p. 1). Caso contrario, ha o
descolamento e a perda de interesse.

A segunda se¢do de perguntas buscou detectar questdes de relevancia
social, isto é, qual interesse social o estudo do material didatico de Historia desperta
no aluno/a pesquisado. Desloquei o foco do interesse particular do jovem aluno/a
para os que o rodeiam — outros alunos, pais e amigos. Além disso, ao invés de
indagar sobre a sua satisfagdo com o material, solicitei sua posicdo quanto a
utilidade para sua vida escolar e cotidiana.

Na questdo 10 perguntei se o jovem aluno/a ja havia recomendado o
material didatico a alguém de fora da escola. Exemplifiquei o que entendia por “fora
da escola”: pais, parentes, amigos mais velhos e/ou mais jovens, empregados,

pessoas de outros lugares, amigos da internet, etc. O resultado foi o seguinte:

TABELA 10 - VOCE JA RECOMENDOU A ALGUEM DE FORA DA ESCOLA (PAIS, PARENTES,
AMIGOS MAIS VELHOS E/OU MAIS JOVENS, EMPREGADOS, PESSOAS DE OUTROS
LUGARES, AMIGOS DA INTERNET, ETC)... A LEITURA DO MATERIAL DIDATICO DE

HISTORIA?

Respostas ‘ Qtde
a) Nunca 113
b) Muito pouco 23
c¢) Pouco 13
d) Mais ou menos 7
e) Muito 5
Total Formularios 168

Total Validos 162
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GRAFICO 10 - VOCE JA RECOMENDOU A ALGUEM DE FORA DA ESCOLA (PAIS, PARENTES,
AMIGOS MAIS VELHOS E/OU MAIS JOVENS, EMPREGADOS, PESSOAS DE OUTROS
LUGARES, AMIGOS DA INTERNET, ETC)... A LEITURA DO MATERIAL DIDATICO DE

HISTORIA?
4% 39 Questio 10
(o) (o)
8%
@ a) Nunca.
m b) Muito pouco.
14% ) Muito p
O c) Pouco.
o o d) Mais ou
71% menos.
H e) Muito.

O resultado se assemelha a questao 5, quando eu perguntei se o aluno lia o
material didatico durante as férias. A resposta do aluno foi eloqliente, isto para um
leque de opgdes de “pessoas de fora” bastante amplo. Ou seja, o material didatico
nao é usado fora da escola pelo aluno e nem é indicado por ele para ninguém. Fica
claro que o material didatico ndo compde o universo de opg¢des de uso do aluno/a da
minha pesquisa fora do ambito da escola — e mesmo dentro dele. Nao ha, por parte
do aluno/a, uma relagcao de pertencimento com o material didatico e seu conteudo.
Como afirma CANCLINI (1999, p. 45-46):

(...) Partimos da hipotese de que, quando selecionamos os bens e nos
apropriamos deles, definimos o que consideramos publicamente valioso,
bem como os modos com que nos integramos e nos distinguimos na
sociedade, com que combinamos o pragmatico e o aprazivel (...) ser
cidaddo ndo tem a ver apenas como os direitos reconhecidos pelos
aparelhos estatais para os que nasceram em um territério, mas também
com as praticas sociais e culturais que dao sentido de pertencimento e
fazem com que se sintam diferentes os que possuem uma mesma lingua,
formas semelhantes de organizagao e de satisfagdo das necessidades.

Nas questdes 11 e 12, busquei verificar a existéncia de uma rejeicdo mais
objetiva e pontual ao material didatico usado por eles ou se a rejeicdo até entéo
apontada era genérica. Perguntei, primeiramente, se o aluno pudesse decidir, se ele

tornaria obrigatéria a leitura deste material didatico de Histéria no ensino médio. Na
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pergunta seguinte, questionei se ele tornaria obrigatéria a leitura de algum material
didatico de Histdria.

TABELA 11 - SE VOCE PUDESSE DECIDIR, VOCE TORNARIA A LEITURA DESTE MATERIAL
DIDATICO DE HISTORIA OBRIGATORIO PARA AOS ALUNOS DO ENSINO MEDIO?

Respostas Qtde
a) Sim 17
b) Nao, de jeito nenhum 50
c) Obrigatorio nao, mas seria a favor 90
Total Formularios 168
Total Vélidos 157

GRAFICO’11 - SE VOCE PUDESSE DECIDIR, VOCE TORNARIA A LEITURA DESTE MATERIAL
DIDATICO DE HISTORIA OBRIGATORIO PARA AOS ALUNOS DO ENSINO MEDIO?

Questao 11
11%

@ma) Sim.

mb) Nao, de jeito

32% nenhum.

57%

c) Obrigatério
nao, mas seria
a favor

TABELA 12 - SE VOCE PUDESSE DECIDIR,'VOCE TORNARIA A LEITURA DE ALGUM
MATERIAL DIDATICO DE HISTORIA OBRIGATORIO PARA OS ALUNOS DO ENSINO MEDIO?

Respostas Qtde
a) Sim 26
b) Néo, de jeito nenhum 41
c¢) Obrigatério ndo, mas seria a favor 90
Total Formularios 168
157

Total Validos
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GRAFICO 12 - SE VOCE PUDESSE DECIDIR, VOCE TORNARIA A LEITURA DE ALGUM
MATERIAL DIDATICO DE HISTORIA OBRIGATORIO PARA OS ALUNOS DO ENSINO MEDIO?

Questio 12
17%

Oa) Sim.

B b) Nao, de jeito
nenhum.

57% 0

26% Oc) Obrigatorio
ndo, mas seria
a favor

A diferengca ndo chega a ser expressiva, embora exista: 11% tomariam
medidas para tornar a leitura desse material obrigatéria e 17% se fosse algum
material. No entanto, fica claro, mais uma vez, que se trata de um aluno/a a espera:
57% dos alunos/as séo a favor de alguma medida para que o material didatico —
este ou algum outro — seja mais lido.

A rejeicao também é perceptivel — embora ndo expressiva - quando se trata
desse material ou de algum outro: 32 % ndo tornariam a leitura desse material de
Historia obrigatéria de jeito nenhum enquanto 26% nao tornariam obrigatéria a
leitura de algum material de Historia.

Os dados sao, sem duvida, fontes muito importantes para a reflexdo. O
aluno/a nao rejeita o material didatico de Histéria e espera formas de fazé-lo mais
aprazivel. O aluno é menos resistente a idéia de um outro material didatico de
Histdria, mas ndo é um entusiasta. Continua a espera. Talvez de ser ouvido. Talvez
de presenciar suas perguntas do presente como parte do repertério da Historia que
lhes ensinamos. Como afirma SANTOME (1995, p. 165):

Se uma das missdes chave do sistema educacional é a de contribuir para
que os alunos e alunas possam reconstruir a cultura que essa sociedade
considera mais indispensavel para poderem ser cidaddos e cidadas
ativos/as, solidarios/as,criticos/as e democraticos/as, € o6bvio que nao
podemos partir de uma ignorancia daqueles conhecimentos, destrezas,
atitudes e valores culturais que a juventude valoriza acima de todas as
coisas.
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Na questdo 13 e 14 busquei estabelecer uma relacdo entre o aluno/a, sua
vida escolar e a utilidade dos conteudos do material didatico de Historia em
comparagdao com a utilidade do mesmo material na vida deste aluno/a fora da
escola, na vida cotidiana. Na dissertacdo de mestrado (Medeiros,2002) fiz um
questionamento semelhante, perguntando se havia alguma identidade entre o que o
aluno/a lia no manual didatico de Historia e as coisas que ele considerava
importantes na vida pessoal. O resultado foi bastante expressivo no sentido de
indicar uma desconexao entre conteudos de Histéria e interesses da vida pessoal.

Com os alunos desta pesquisa, a indicagao também é significativa:

TABELA 13 - PARA VOCE E A SUA VIDA ESCOLAR, OS CONTEUDOS DAS UNIDADES DO
MATERIAL DIDATICO DE HISTORIA, VISTOS ATE AQUI SAO:

Respostas ‘ Qtde
a) Utilissimos 9
b) Muito uteis 29
c) Uteis 84
d) Pouco uteis 35
e) Nada uteis 4
Total Formularios 168
Total Validos 161

GRAFICO 13 - PARA VOCE E A SUA VIDA ESCOLAR, OS CONTEUDOS DAS UNIDADES DO
MATERIAL DIDATICO DE HISTORIA, VISTOS ATE AQUI SAO:

Questio 13

2% % 6%

18%

Oa) Utilissimos.
B b) Muito uteis.
Oc) Uteis.

Od) Pouco uteis.

M e) Nada uteis.

52%
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TABELA 14 - PARA VOCE E SUA VIDA COTIDIANA - DE FORA DA ESCOLA - 0S CONTEUDOS
DAS UNIDADES DO MATERIAL DIDATICO DE HISTORIA, VISTOS ATE AQUI SAO:

Respostas Qtde
a) Utilissimos 4
b) Muito uteis 14
c) Uteis 64
d) Pouco uteis 60
e) Nada uteis 18
Total Formularios 168
Total Validos 161

GRAFICO 14 - PARA VOCE E SUA VIDA COTIDIANA - DE FORA DA ESCOLA - 0S CO[‘ITEUDOS
DAS UNIDADES DO MATERIAL DIDATICO DE HISTORIA, VISTOS ATE AQUI SAO:

1% 3% Qg;ostaom

ma) Utilissimos.
m b) Muito uteis.
mOc) Uteis.

38%
0,
39% d) Pouco uteis.

W e) Nada uteis.

Enquanto 24% dos alunos/as consideram os conteudos de Historia
Utilissimos ou Muito Uteis para sua vida escolar, o que implica apenas % dos
alunos/as reconhecendo a utilidade de um conteudo que compde uma disciplina
escolar, apenas 12% consideram-no assim para o mundo de fora da escola. Por
outro lado, o percentual dos que consideram os conteudos das unidades do material
didatico de histéria “pouco uteis” ou ainda “nada uteis”, € de 24% para o que se
referem a sua utilidade no mundo da escola e 49% para o mundo fora da escola.

Quando nos debrugamos nos numeros absolutos, na variagdo dos alunos
que optaram em uma questdo por uma alternativa e, percebendo a mudanca de
cenario (dentro da escola — fora da escola) mudam sua posi¢ao, esta variagao fica

mais nitida:
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Utilidade para a escola:

- Utilissimo — 9 alunos.

- Nada uteis — 4 alunos

- Utilidade para fora da escola:

- Utilissimo — 4 alunos

- Nada uteis — 18 alunos.

Segundo RUSEN (1987) as perguntas basicas que uma didatica da histéria
valida deveria considerar referem-se as origens da histéria da natureza humana e
quais os seus usos para a vida humana. Afirma o pensador alemdo: “(...) a
Histdria, [deve ser] uma disciplina que para ser ensinada e aprendida precisa passar
por um diagnéstico didatico acerca de sua aplicabilidade e orientagdo para a vida
pratica da pessoa”. (RUSEN, 1987, p. 8)

As questdes 15 a 20 foram elaboradas com o propésito de verificar a
familiaridade do aluno/a com os conteudos propostos no material. Busquei variar a
forma de abordagem a respeito dos conteudos estudados, partindo da identificagdo
— questao 15 — associacdo de conteudos afins — questdao 16 — associacao entre
conteudos e periodo histérico — questdo 17 — associacao entre contetudos estudados
e os fatos contemporéneos — questdo 18 — conceitualizagéo a partir dos conteudos
estudados — questdo 19, e emissédo de juizo a partir dos conteudos estudados —
questéao 20.

As questdes 16 e 17 traziam o seguinte questionamento:

16)Coloque ao lado do assunto, o numero correspondente ao texto acima

transcrito.
() Conjuracao Baiana () Revolugao Industrial
(3) Revolugao Francesa () Ciclo do agucar
(4) Bandeirantismo () Congresso de Viena
() Unificagao da ltalia (5) Revolugao Inglesa
(2) Inconfidéncia Mineira () 1° Reinado
(1) O século das luzes () Socialismo Utopico
() Periodo Joanino () Guerra Franco-Prussiana
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17) A partir do que vocé leu no material didatico, vocé consegue organizar
os conteldos no tempo? Considerando os Séculos XVI, XVII, XVIII, XIX, XX,

organize os fatos abaixo:

(XVIII) Conjuragao Baiana (XVIIl) Revolugao Industrial
(XVIIl) Revolugéo Francesa (XVI) Ciclo do agucar

(XVII) Bandeirantismo (XIX) Congresso de Viena
(XIX) Unificagao da Italia (XVII) Revolugao Inglesa
(XVIII) Inconfidéncia Mineira (XIX) 1° Reinado

(XVIII) O século das luzes (XIX) Socialismo Utopico

(XIX) Periodo Joanino (XIX) Guerra Franco-Prussiana

Os dados destas questdes nao puderam ser aferidos estatisticamente, ja
que um numero inferior a 40% dos alunos pesquisados se dispO0s a respondé-las,
afetando a confiabilidade dos dados. Esta abstengao tao alta pode revelar um pouco
da rejeigdo dos alunos/as pelos conteudos do material. Um dado importante a ser
revelado é que, ao professor que aplicou os questionarios na sala de informatica, foi
perguntado por varios alunos se “alguma daquelas questbes valeria nota”.
Evidentemente o professor disse que ndo e reiterou o carater académico da
pesquisa.

A questéo 18 (A partir do que vocé leu no material didatico, vocé consegue
estabelecer relagbes com os fatos contemporéneos, de hoje? Use o espacgo abaixo.),
aberta, apresentou igualmente um elevado indice de respostas em branco.Dos
alunos que responderam nao foi possivel formar um quadro estatistico claro, mas
meramente exemplificativo, ndo podendo, portanto, considera-los como significativos
para todo o grupo.

Quanto a questao 15, apresentei cinco temas, quatro deles estudados pelos
alunos no primeiro bimestre do ano letivo de 2005 e, portanto, visto ha pouco tempo
por eles e um tema — referente aos holandeses — estudado no ano letivo anterior.
Reproduzi textos do proprio material, evitando assim, discrepancias de interpretacao

quanto a abordagem dos conteudos. A questéao ficou assim estruturada:
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Dos conteudos abaixo relacionados, assinale o (s) que vocé recorda de ter lido no

material didatico de Historia:

1.

Locke desenvolveu uma teoria fundada num empirismo moderno, ou seja, o
conhecimento provém da experiéncia e da capacidade reflexiva de entendimento
humano que a ela se aplica.

Indiscutivelmente, Joaquim José, apesar de n&o ser rico nem diplomado, era o grande
lider do movimento. ldealista, revolucionario, animava todos a lutarem em prol da
independéncia.

Apesar de predominantemente burguesa, a revolucdo foi produto da confluéncia de
quatro movimentos distintos: tudo comegou com a insubordinacdo dos aristocratas que
se recusam a pagar impostos.

Com os holandeses ocupando Angola, importante centro abastecedor de escravos, a
mao-de-obra indigena passou a ser mais procurada, dai se ter intensificado a
escravizagdo dos gentios.

Os choques entre o parlamento e o poder real tinham comegado ja durante o reinado de

Elizabeth I, porém tornaram-se particularmente fortes na época de seus sucessores.

A resposta dos alunos foi satisfatéria quanto ao reconhecimento dos

assuntos, indicando, inclusive, a dindmica prépria da escola pesquisada e a posi¢céo

dos alunos quanto “ao que fazer” com os conteudos e como os tratar no seu

cotidiano, como visto na questdo 3. Refiro-me ao reconhecimento do assunto

referente a Inconfidéncia Mineira. Como se tratava de um tema de fim de bimestre,

préximo a prova, nao foi exigido na avaliagdo dos alunos, por isso “nao precisou” ser

estudado. O assunto referente ao ano anterior também foi pouco lembrado. Os trés

assuntos que foram objeto de avaliagdo foram bastante lembrados.

TABELA 15 - DOS CONTEUDOS ABAIXO RELACIONADOS, ASSINALE O (S) QUE VOCE
RECORDA DE TER LIDO NO MATERIAL DIDATICO DE HISTORIA:

Respostas Qtde
1-Locke desenvolveu uma teoria... 120
2-Indiscutivelmente, Joaquim José,... 24
3-Apesar de predominantemente burguesa.. 77
4-Com os holandeses ocupando Angola... 18
5-Os choques entre o parlamento e... 101
Total Formularios 168

Total respondidos 143




135

GRAFICO 15 - DOS CONTEUDOS ABAIXO RELACIONADOS, ASSINALE O (S) QUE VOCE
RECORDA DE TER LIDO NO MATERIAL DIDATICO DE HISTORIA:

O 1-Locke desenvolveu

Questao 15 uma teoria...

o M 2-Indiscutivelmente,
35% Joaquim José, ...

O3-Apesar de
predominantemente

burguesa..
O04-Com os

holandeses

ocupando Angola...
B 5-Os choques entre

23% o parlamento e ...

Os dados indicam claramente a relacdo de reconhecimento com a relagao
de temas cobrados na avaliagdo do bimestre.O que nao foi pedido e o que nao é
“‘mais matéria desse ano”, ndo é mais objeto de identificacdo do jovem aluno/a. O
que, ao contrario, foi estudado, pertence ao mundo de percepg¢ao dos alunos. No
entanto, apesar de percebidos, ndo s&do usados no seu mundo cotidiano, seja
para contribuir para alguma decisdo tomada, para alterar alguma opinido, para
reforcar alguma opinido, elucidar algum fato ou para explicar a alguém algum fato do
mundo fora da escola, como é possivel ver na analise das respostas 26 a 30.

Na questdo 19, busquei apresentar uma multiplicidade de conceitos sobre
Revolugao, procurando identificar de que maneira o aluno/a reconhecia um conceito
amplamente estudado no bimestre. Destaquei seu enfoque politico, sua dimenséao
eurocéntrica, sua extensao e sua origem nas camadas mais pobres da populagao.
Também indiquei uma alternativa para o aluno que admitisse ndo lembrar o que os

conteudos do material didatico apresentavam sobre o tema. A questéao ficou assim:

19) Vocé estudou no material didatico de Histdria as revolugdes Burguesas, na Inglaterra
e na Franga. Com base no que vocé leu uma revolugao é:
a) Um fato eminentemente politico, relacionado com o fim de um governo absoluto.
b) Um fato tipicamente europeu, caracteristico do século XVIII.
¢) Um conjunto de mudangas profundas nas estruturas de poder de um determinado pais.
d) Um conjunto de alteragbes religiosas e culturais, determinadas sempre a partir dos
grupos socialmente menos favorecidos.
e) Vocé nao lembra, a partir do que vocé leu no material didatico de Histdria, o que vem a

ser uma revolugao.
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RUSEN (1997b) afirma que a experiéncia historica deve ser apresentada
sob diversas perspectivas, permitindo aos alunos/as perceberem que o mesmo fato
pode ser percebido de diversas maneiras, estimulando-os a argumentar com as
diversas possibilidades, eliminando assim a linearidade e a falsa objetividade que
muitas vezes revestem os fatos historicos.

Isabel BARCA (2001a, p. 39) afirma:

A relagao histérica entre factos pode ser enriquecida se se trabalhar com
mais de uma perspectiva. A Histéria da respostas provisérias porque pode
haver pontos de vista diferentes, utilizando as mesmas fontes, e porque
vamos descobrindo novas relagdes sobre o passado, novas perspectivas.
Esta € uma caracteristica fascinante da produgéo histérica, que devemos
passar aos alunos sem cair no relativismo de considerar que todas as
respostas sobre o passado tém a mesma validade

Na estratégia do assunto, o material didatico pesquisado afirma ser
importante que “o aluno pesquise o significado das palavras revolugéo e burguesia”.
(PRIMEIRO VOLUME, p. 5). Na unidade correspondente a Revolugdo, o material

abre com um conceito de Revolugao. Diz o texto do material didatico pesquisado:

Em primeiro lugar, é preciso deixar claro em que sentido utilizaremos a
palavra revolugao. Para Marx e Engels, revolugéo significava um salto de
um modo de produgdo para outro. Sendo assim, as “revolugdes
burguesas’(inglesa e francesa) foram lideradas por setores da burguesia
que objetivavam expandir as novas forgas do capitalismo. Estas revolugdes
provocaram mudangas econdmicas, sociais, politicas e ideoldgicas
profundas. Resumidamente, podemos afirmar que sepultaram os resquicios
feudais, o poder da nobreza e o absolutismo e fizeram nascer uma
sociedade plenamente burguesa e capitalista (PRIMEIRO VOLUME, p. 7)

Fica claro que o autor do material didatico pesquisado optou por uma viséo
definida do conceito de Revolugao, antecipando-a ao inicio dos conteudos sobre
Revolugado Inglesa e Francesa. Na definicdo, fundamentada em uma corrente de
pensamento, a Revolucido é associada a uma classe e a um propdsito. Finalizando,
o autor deixa claro que tal propésito foi alcancado.

Face a esta conceituagdo, o aluno/a, instado a lembrar o que o material
didatico de Histodria afirmava sobre as Revolugdes Burguesas, ndo poderia marcar a

letra A, nem a B, nem a D. Restava-lhe a afirmagao mais préxima do conceito
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afirmado no texto, isto &, a letra C, ou admitir ndo lembrar o que o material didatico

afirmava, e marcar letra E. O resultado foi:

TABELA 16 - VOCE ESTUDOU NO MATERIAL DIDATICO DE HISTORIA AS RFVOLUQ@ES
BURGUESAS, NA INGLATERRA E NA FRANCA. COM BASE NO QUE VOCE LEU UMA
REVOLUCAO E:

Respostas Qtde
a) Um fato eminentemente politico, 33
b) Um fato tipicamente europeu, 4
¢) Um conjunto de mudangas 94
d) Um conjunto de alteragdes 20
e) Vocé nao lembra, 7
Total Formularios 168
Total Validos 158

GRAFICO 16 - VOCE ESTUDOU NO MATERIAL DIDATICO DE HISTORIA AS REVOLUGOES
BURGUESAS, NA INGLATERRA E NA FRANGA. COM BASE NO QUE VOCE LEU UMA
REVOLUGAO E:

49 Questio 19
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@a) Um fato
eminentemente
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° mb) Um fato
tipicamente
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d) Um conjunto
de alteragdes

59%

O indice de “acerto” foi de 59%, o que implica uma razoavel associagao
entre o que foi ensinado e o que foi retido pelo aluno. No entanto, revela igualmente
a linearidade e a objetividade de um conceito que se impde como “verdade” néo
para a discussdo mas para a apreensao dos alunos/as. Alias, como admitido pelo
préprio autor (como visto no capitulo 2). Diante da pergunta sobre a
pluriperspectividade da apresentacdo histérica, afirmou o autor: “Em fungédo das

limitacbes diversas isto nao ocorre”.
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Na questdo 20, solicitei ao aluno/a uma opinido a respeito do carater de
“‘integragéo” entre Histéria Geral e Histéria do Brasil que o material apregoa. O

questionamento se deu da seguinte maneira:

20) Vocé leu no material didatico de Historia varias unidades sobre a Histéria do Brasil.
Tais textos:

a) Sempre apareciam como complemento a Historia Geral

b) Procuravam sempre estabelecer as relagdes entre o que acontecia na Europa e seus
desdobramentos no Brasil.

c) Indicavam a importancia de se compreender a Histéria Geral como condigédo
fundamental para estudar o Brasil.

d) Nao estabeleciam um nexo muito claro entre o que se havia estudado na unidade
anterior e a unidade sobre o Brasil.

e) Vocé néao se lembra, a partir do que vocé leu no material didatico de Histdria, como

estavam dispostas as unidades sobre a Histéria do Brasil no material.

Os alunos se posicionaram:

TABELA 17 - VOCE LEU NO MATERIAL DIDATICO DE HISTORIA VARIAS UNIDADES SOBRE A
HISTORIA DO BRASIL. TAIS TEXTOS:

Respostas Qtde
a) Sempre apareciam como 16
b) Procuravam sempre estabelece 66
c¢) Indicavam a importancia de 35
d) Nao estabeleciam um nexo 11
e) Vocé nao lembra 26
Total Formularios 168

Total Validos 154
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GRAFICO 17 - VOCE LEU NO MATERIAL DIDATICO DE HISTORIA VARIAS UNIDADES SOBRE
A HISTORIA DO BRASIL. TAIS TEXTOS:

Questio 20
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17% dos alunos nao lembram como estavam dispostas as unidades sobre a
Histéria do Brasil no material; 10% afirmaram que a Histéria do Brasil aparecia
sempre como complemento a Histéria Geral. 7% reconhecem que nao se
estabelecia um nexo muito claro entre Histéria Geral e Brasil. Isto é, 34% dos alunos
nao reconhecem claramente o carater integrado dos conteudos do material didatico
pesquisado, enquanto 43% reconhecem. Mesmo o carater de linearidade e
objetividade do material didatico ndo fica evidente para os alunos/as. A disperséo
das respostas — 43% afirmavam sempre haver relagdo entre o que acontecia na
Europa e seus desdobramentos no Brasil e 23% indicavam que se deveria estudar
Histéria Geral para se compreender o Brasil, indica uma falta de objetividade em um
material que primou pela objetividade e uma visdo pouco clara do carater de
integracdo de um material didatico que se afirmou como um material de Histéria
“integrado”®®.

Somando-se estas respostas as lacunas nas questbes 16, 17 e 18,

corrobora-se a dificuldade dos alunos ndo s6 de fazer uso, nas suas vidas

69 Integrado € o manual didatico que, partindo da cronologia da espécie humana, avanga
cronologicamente, inserindo as demais areas e civilizagdes na medida em que elas vao aparecendo
no tempo. Assim, ndo ha mais a divisdo tradicional entre Historia Geral e Histéria do Brasil, mas a
Historia do Brasil insere-se no contexto da Idade Moderna e vai aparecendo na medida em que a
moldura dos séculos traduz as principais caracteristicas de cada periodo.
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cotidianas, dos conteudos de Histéria apresentados no material didatico pesquisado,
como também de reconhecé-los como conteldos escolares.
RUSEN (1987, p. 2) afirma:

(...) devido a crescente institucionalizagéo e profissionalizagdo da Histéria, a
importancia da didatica da Histéria foi esquecida ou minimizada. Durante o
século XIX, quando os historiadores constituiram sua disciplina, eles
comegaram a perder de vista um principio importante, qual seja, que aquela
Historia precisa estar conectada a necessidade social de orientagdo da vida
dentro da estrutura temporal. A compreensdo histérica € uma guia
fundamental para os interesses humanos basicos: coma tal, ela é
enderegada a uma audiéncia e atua num importante papel da cultura
politica da sociedade do historiador.

A dificuldade do material didatico pesquisado, além de n&o ser
compreendido pelos alunos/as como “orientagdo da vida”, ndo é reconhecido como
repertério de conteudos relativos ao passado, em uma visao historicista. Os
alunos/as pesquisados os reconhecem, face aos dados das perguntas feitas a eles,
como “matéria para a prova’.

As questdes 21 a 30 buscam evidenciar esta conclusao, acima exposta. O
conjunto de perguntas que completam o instrumento de pesquisa aplicado busca
identificar o tipo de consciéncia histérica despertado pelos conteudos do material
didatico de Historia pesquisado.

Na analise do primeiro instrumento aplicado no inicio do ano letivo de 2005,
descrito no capitulo 3 deste texto, classifiquei as respostas dadas pelos alunos em
negativas, reativas e propositivas, considerando negativas as respostas que,
deliberadamente negassem o uso dos conteudos estudados no material didatico
pesquisado na vida fora da escola; reativas as que fizeram uso, mas sem conecta-lo
de forma reflexiva, como uma explicagdo ou orientagéo para algo do mundo de fora
da escola; propositivas, as respostas que indicassem um uso do conteudo estudado
no material didatico de Histéria na vida cotidiana, como orientagdo de acao,
refletindo e trocando idéias sobre o dia-a-dia a partir de questées apresentadas pelo
material didatico pesquisado.

No texto “Usos da Narrativa em Histoéria”, Isabel BARCA e Marilia GAGO
(2004, p. 38), estabelecem como categoria para analise das respostas dos alunos as

designagdes de Compreensao Fragmentada, Restrita e Global. O primeiro caso se
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verificava quando as idéias dos alunos mostravam falhas na compreensao e grande
dispersao na resposta dada; Compreensao restrita quando o aluno demonstrava um
entendimento da mensagem mas buscava uma reformula¢ao da narrativa centrando-
se em um unico indicador da diferenga; global quando o aluno/a reformulava a
narrativa, compreendendo as distin¢gdes e o fazia de forma pessoal.

A despeito de o propdsito das autoras ter sido o de verificar a compreensao
de mensagens diversas por parte dos alunos/as pesquisados, creio poder
estabelecer uma relagdo com os critérios por mim elaborados. O que busco é uma
idéia de como o aluno/a pesquisado compreende os conteudos estudados no
material didatico de sua escola como algo presente na sua vida cotidiana, fazendo
parte de sua leitura de mundo e de sua troca de informagdes com pessoas de seu
convivio, buscando orientar-se e orienta-las, convencer-se e convence-las, instruir-
se e instrui-las. O aluno/a demonstrou, pelos dados da pesquisa, uma reacao
negativa dos conteudos do material didatico pesquisado quando ndo os utilizou nas
suas acoes e interacdes da vida cotidiana; reativa quando o fez esporadicamente e
propositiva quando incorporou estes conteudos ao seu mundo de orientacido da vida
cotidiana.

Os resultados foram os seguintes:

Na questdo 21 indaguei se o aluno/a considerava os temas escolhidos pelo

material didatico de Histéria importante.

21) Vocé considera os temas escolhidos pelo material didatico de Historia,
importantes?

a) Nao.

b) Muito pouco.

c) Pouco.

d) Mais ou menos.

e) Muito.

E necessario salientar que, neste primeiro momento, ndo estabeleci uma
distincdo entre a importancia para a vida da escola e/ou para a vida cotidiana, de
fora da escola. O aluno poderia simplesmente considerar importante para a prova,

ou para o vestibular, como também importante como orientagao para a agao.
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TABELA 18 - VOCE CONSIDERA OS TEMAS ESCOLHIDOS PELO MATERIAL DIDATICO DE
HISTORIA, IMPORTANTES?

Respostas Qtde
a) Nao 0
b) Muito pouco 24
c) Pouco 18
d) Mais ou menos 49
e) Muito 69
Total Formularios 168
Total Validos 160

GRAFICO 18 - VOCE CONSIDERA OS TEMAS ESCOLHIDOS PELO MATERIAL DIDATICO DE
HISTORIA, IMPORTANTES?

Questio 21
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Nenhum aluno negou a importancia dos temas. 43% consideraram-nos
muito importantes. 57% nem tanto. Mesmo sem especificar a importancia, o aluno/a
mostrou-se reticente ao afirmar a importancia dos temas escolhidos pelo material
didatico de Historia pesquisado.

Na pergunta 22 quis saber como os alunos/as viam os conteudos do material

didatico de Histoéria,os quais nao foram considerados por eles tdo importantes.

22) Para vocés, os conteudos escolhidos pelo material didatico de Histéria sao
predominantemente:

a) Politicos.

b) Econdmicos.

c) Sociais.

d) Culturais.

e) Religiosos.
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Os alunos/as pesquisados responderam da seguinte maneira:

TABELA 19 - PARA VOCES, 0S CQNTEUDOS ESCOLHIDOS PELO MATERIAL DIDATICO DE
HISTORIA SAO PREDOMINANTE:

Respostas ‘ Qtde
a) Politicos 72
b) Econbémicos 6
c) Sociais 31
d) Culturais 26
e) Religiosos 8
Total Formularios 168
Total Validos 143

GRAFICO 19 - PARA VOCES, 0S CQNTEUPOS ESCOLHIDOS PELO MATERIAL DIDATICO DE
HISTORIA SAO PREDOMINANTE:

Questao 22
6%
18%
ma) Politicos.
509 mb) Econbdmicos.
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d) Culturais.
22%
me) Religiosos.
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Metade dos alunos/as que responderam a questdo entende que os
conteudos escolhidos pelo material didatico pesquisado sdo politicos. Um grupo
muito pequeno os entende econdémicos ou religiosos.

A rejeicdo dos alunos aos conteudos do material didatico de Histéria se
evidencia quando eu indago, na questao 23, que tipo de conteudo eles consideram

que deveria ser predominante.
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23) Para vocés, os conteudos escolhidos pelo material didatico de Historia
deveriam ser predominantemente:

a) Politicos.

b) Econdmicos.

c) Sociais.

d) Culturais.

e) Religioso.

TABELA 20 - PARA VOCES, OS CONTEUDOS ESCOLHIDOS PELO MATERIAL DIDATICO DE
HISTORIA DEVERIAM SER PREDOMINANTEMENTE:

Respostas Qtde
a) Politicos 20
b) Econdmicos 16
c) Sociais 40
d) Culturais 60
e) Religiosos 1
Total Formularios 168
Total Validos 137

GRAFICO 20 - PARA VOCES, 0S CONTEUDOS ESCOLHIDOS PELO MATERIAL DIDATICO DE
HISTORIA DEVERIAM SER PREDOMINANTEMENTE:

Questao 23
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E muito expressiva a distingdo do que os alunos/as afirmam se destacar no
material pesquisado e o que eles desejariam. Uma afirmacéao eloqlente e consciente
da insatisfacdo que se reproduz em varias das questdes apresentadas a eles. O
aluno/a deseja um material que enfoque a cultura e a sociedade, isto €, o local e a
pratica na qual ele esta inserido, da qual ele faz parte. E a politica ndo é mais um

I6cus do qual o jovem da minha pesquisa faga parte. A partir da segunda metade do
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século XX,a juventude vem abrindo seus portos e rompendo com as amarras das
geragbes anteriores ndo sé no vestuario, na linguagem ou no gosto musical, mas
também nos compromissos sociais. CANCLINI (1999, p. 46) explicita esta

reterritorializagao da dimensao politica em social e cultural:

(...) ser cidadao nao tem a ver apenas com os direitos reconhecidos pelos
aparelhos estatais para os que nasceram em um territério, mas também
com as praticas sociais e culturais que dédo sentido de pertencimento, e
fazem com que se sintam diferentes os que possuem uma mesma lingua,
formas semelhantes de organizagéo e de satisfagdo das necessidades

Os conteudos do material didatico de Histéria pesquisado nao sao
reconhecidos pelos alunos/as como os conteudos que deveriam ser apresentados.
Dai decorre, possivelmente, a fonte de rejeicdo destes conteudos no mundo de fora
da escola. Os conteudos nao interagem com os alunos/as no seu meio. Nao
contemplam o que se deseja e contemplam o que ndo é sentido como importante.
Na sua objetividade e linearidade n&o estimula sequer a possibilidade do didlogo a
partir do dissenso. Nao atraem os alunos/as espontaneamente. Nao os orientam
para a agado. Nao contribui para a orientagdo. Nao se identificam com os jovens
alunos/as. Nao apresentam os exemplos esperados. Como afirma SANTOME (1995,
p. 167):

Se, nas instituicbes educacionais, alguém pede, em um exame, uma
listagem das diferentes artes, o resultado mais frequente costuma ser o de
incluir em tal enumeracao a musica classica, o balé classico, a opera (...)
Entretanto, é quase certo que ndo encontraremos nesta classificagdo: o
rock,o0 punk, o rap, os desenhistas de quadrinhos ou grafitti, as fotonovelas,
as telenovelas, os bailes de moda da juventude, as Opera rock, talvez
tampouco a musica de jazz, os videoclips, os estilos cinematograficos
preferidos desse setor jovem, etc.

A questdo 24 buscou verificar se os conteudos de historia do material
didatico pesquisado sao capazes de estabelecer uma conexdao com o passado7°,

permitindo, como afirma RUSEN (1992, p. 122) (...) “recordar o passado para

® Nao se trata de ser “transportado para o passado” como uma mera evocagdo, uma
lembranca, mas, como afirma RUSEN (2001, p. 63): “A consciéncia histérica ndo é idéntica a
lembranca. S6 se pode falar de consciéncia histérica quando, para interpretar experiéncias atuais do
tempo, € necessario mobilizar a lembranga de determinada maneira: ela é transportada para o
processo de tornar presente o passado mediante o movimento da narrativa”.
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compreender a vida de hoje em dia. (...) A Histéria € uma combinagdo, uma sintese

de passado e presente, mas incluindo ao tempo uma perspectiva futura”.

24) Quando vocé lé o material de didatico de Histéria, vocé se vé transportado para o

passado?
a) Nunca.
b) Muito pouco.

c) Pouco.

d) Mais ou menos.

e) Muito.

TABELA 21 - QUANDO VOCE LE O MATERIAL DE DIDATICO DE HISTORIA, VOCE SE VE
TRANSPORTADO PARA O PASSADO?

Respostas Qtde
a) Nunca 43
b) Muito pouco 29
c) Pouco 33
d) Mais ou menos 31
e) Muito 16
Total Formularios 168
Total Validos 155

GRAFICO 21 - QUANDO VOCE LE O MATERIAL DE DIDATICO DE HISTORIA, VOCE SE VE
TRANSPORTADO PARA O PASSADO?
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69% dos alunos/as afirmam que nao ou, no maximo, “pouco”. Apenas 11%
creditam aos conteudos de Histéria esta sensacao de transportar-se para o passado.
O maior percentual dos alunos pesquisados assinalou “nunca”. Nunca se véem
transportados para o passado ao lerem o material didatico de Histdria.

A questdo 25 procurou cercar de forma mais especifica esta sensagéo do
aluno em relacdo aos conteudos do material didatico de Histdria, sensacéo esta de
pertencimento sem a qual ndo € possivel a formagdo da consciéncia historica,
segundo RUSEN (1992, p. 23): “A Historia prové as pessoas de identidade frente a
idéia de mudancga temporal, de modo que possam permanecer em suas mudancas

de vida sem deixarem de ser elas mesmas”.

25) Quando vocé lé o material didatico de Histdria, vocé se reconhece como parte
desta Historia?

a) Nunca.

b) Muito pouco.

¢) Pouco.

d) Mais ou menos.

e) e) Muito.

Mais uma vez, os alunos/as foram eloqlientes em suas respostas:

TABELA 22 - QUANDO VOCE LE O MATERIAL DIDATICO DE HISTORIA, VOCE SE
RECONHECE COMO PARTE DESTA HISTORIA?

Respostas Qtde
a) Nunca 54
b) Muito pouco 36
c¢) Pouco 33
d) Mais ou menos 27
e) Muito 9
Total Formularios 168

Total Validos 159




GRAFICO 22 - QUANDO VOCE LE O MATERIAL DIDATICO DE HISTORIA, VOCE SE

RECONHECE COMO PARTE DESTA HISTORIA?
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O nunca, mais uma vez, foi a opcdo mais citada. Apenas 6% dos alunos

afirmam se reconhecerem como parte da Histéria lida no material didatico

pesquisado. 77% afirmam que nao ou, no mMaximo, pouco.

A anadlise dos dados parece corroborar a afirmagcdo de CITRON (1990, p.

112):

(...) Pode-se afirmar que o nosso sistema escolar, pela sua radical
ignorancia do Sujeito, pelo fato de ensinar sem ter em conta as pessoas,
contribui para este desenraizamento e para esta marginalizagdo daqueles e
daquelas que ndo se integram no codigo oficial do “sucesso”. O adolescente
que passa no colégio ou no liceu horas de aborrecimento e de auséncia de
si mesmo, como num planeta estranho cujos saberes e discursos néo lhe

dizem respeito, vai procurar algures uma experiéncia de “sublimagao”.

As questdes 26 a 30 questionam se os conteudos do material didatico de

Historia pesquisado contribuiram ou contribuem para as agdes dos jovens alunos/as

fora da escola. Na questdo 26, especificamente, perguntei se o aluno/a tomou

alguma decisdo no mundo fora da escola com base em algum conteudo estudado

no material escolar.
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26) O que vocé |é no material didatico de Historia contribui ou ja contribuiu para
alguma decisao tomada no mundo fora da escola?

a) Nunca

b) Poucas vezes

c) Varias vezes

d) Muitas vezes

e) Sempre

TABELA 23 - O QUE VOCE LE NO MATERIAL DIDATICO DE HISTORIA CONTRIBUI OU JA
CONTRIBUIU PARA ALGUMA DECISAO TOMADA NO MUNDO FORA DA ESCOLA?

Respostas Qtde
a) Nunca 61
b) Muito pouco 61
c) Pouco 18
d) Mais ou menos 14
e) Muito 4
Total Formularios 168
Total Validos 158

GRAFICO 23 - O QUE VOCE LE NO MATERIAL DIDATICO DE HISTORIA CONTRIBUI OU JA
CONTRIBUIU PARA ALGUMA DECISAO TOMADA NO MUNDO FORA DA ESCOLA?

Questao 26

9% 3%

Oa) Nunca.

B b) Muito pouco.
Oc) Pouco.

Od) Mais ou

menos.
He) Muito.

Somente 3% afirmaram que sim, muitas vezes. 88% disseram nunca ou, no
maximo, pouco. Considerando que, segundo RUSEN (1992), a aprendizagem
histérica nao se limita a adquirir conhecimento histérico, mas consiste em um

processo de mudanca de formas estruturais através das quais tratamos e utilizamos
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as experiéncias e conhecimentos da realidade passada, podemos afirmar que, em
relacdo aos alunos/as da pesquisa, os conteudos do material didatico de Histdria
nao contribuem em quase nada para este processo de mudanca.

Na questdo 27, especifico a minha indagagcdo e procuro saber se os
conteudos do material didatico de Historia pesquisado contribuiram para modificar
uma opiniao do aluno/a a respeito de algo de seu mundo cotidiano, de fora da

escola.

27) O que vocé |é no material didatico de Histdria contribui ou ja contribuiu para
alterar alguma opinido sobre algum acontecimento do mundo fora da escola?

a) Nunca.

b) Poucas vezes.

c) Varias vezes.

d) Muitas vezes.

e) Sempre.

TABELA 24 - O QUE VOCE LE NO MATERIAL D!DATICO DE HISTORIA CONTRIBUI OU JA
CONTRIBUIU PARA ALTERAR ALGUMA OPINIAO SOBRE ALGUM ACONTECIMENTO DO
MUNDO FORA DA ESCOLA?

Respostas Qtde
a) Nunca 33
b) Muito pouco 78
c) Pouco 26
d) Mais ou menos 14
e) Muito 5
Total Formularios 168

Total Validos 156
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GRAFICO 24 - O QUE VOCE LE NO MATERIAL DIDATICO DE HISTORIA CONTRIBUI OU JA
CONTRIBUIU PARA ALTERAR ALGUMA OPINIAO SOBRE ALGUM ACONTECIMENTO DO
MUNDO FORA DA ESCOLA?

Questao 27

9% 3%

21%

@ a) Nunca.

17% m b) Muito pouco.

c) Pouco.
d) Mais ou

menos.
W e) Muito.

50%

As respostas sao tao enfaticas quanto as assinaladas na questao anterior, o
que demonstra uma coeréncia por parte dos alunos/as pesquisados. Mais uma vez,
apenas 3% dos alunos/as afirmam ter alterado sua opinido com base nos conteudos
do material didatico de Histéria. Igualmente, 88% disseram que ndo ou, no maximo,
um pouco. O “muito pouco” foi a resposta mais citada.

O padrédo de rejeicdo repete-se nas questbes finais do questionario,
diminuindo a margem do “nunca” mas ampliando de maneira muito pouco
representativa o “muito”.

Na questao 28, indaguei se os conteudos de Historia do material didatico
pesquisado contribuem ou ja contribuiram para reforgas alguma opinido sobre algum
acontecimento no mundo de fora da escola. Ou seja, algo sobre o qual o aluno ja
tivesse se posicionado e que, portanto, ndo o instigasse a alterar seu
posicionamento. Na leitura dialégica com a classificagdo de RUSEN (1992), descrita
no capitulo 2, o reforgo de uma posicao estaria de acordo com a forma tradicional
ou, quando muito, com a forma exemplar de consciéncia histérica. As formas critica
e genética exigem mudanga de posi¢do. Como afirma o autor: “La experiéncia de
ensefiar historia em escuelas indica que las formas tradicionales de pensamiento

son mas faciles de aprender, la forma ejemplar domina la mayor parte de los
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curricula de historia, las competéncias criticas y genéticas requierem um gran

esfurzo por parte del docente y del alumno”. (RUSEN, 1992, p. 34)

28) O que vocé Ié no material didatico de Historia contribui ou ja contribuiu para reforgar
alguma opiniao sobre algum acontecimento no mundo fora da escola?

a) Nunca.

b) Poucas vezes.

¢) Varias vezes.

d) Muitas vezes.

e) Sempre.

TABELA 25 - O QUE VOCE LE NO MATERIAL DIDATICO DE HISTORIA CONTRIBUI OU JA
CONTRIBUIU PARA REFORGAR ALGUMA OPINIAO SOBRE ALGUM ACONTECIMENTO NO
MUNDO FORA DA ESCOLA?

Respostas Qtde
a) Nunca 22
b) Muito pouco 68
c) Pouco 41
d) Mais ou menos 16
e) Muito 7
Total Formularios 168
Total Validos 155

GRAFICO 25 - O QUE VOCE LE NO MATERIAL DIDATICO DE HISTORIA CONTRIBUI OU JA
CONTRIBUIU PARA REFORGAR ALGUMA OPINIAO SOBRE ALGUM ACONTECIMENTO NO
MUNDO FORA DA ESCOLA?

Questao 28
5% 14%

10%

ma) Nunca.
m b) Muito pouco.

b7, Oc) Pouco.
0
Od) Mais ou
menos.
44% W e) Muito.
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A despeito da afirmacdo de Rusen na citacdo acima, os alunos/as
continuaram a rejeitar o material como referéncia para suas ag¢des no mundo
cotidiano, mesmo para reforgar posi¢cdes ja tomadas. Apesar de uma pequena
variagao na ordem dos percentuais — 0 “nunca” foi menos citado e o “muito” variou
ligeiramente, a soma do “nunca” ou, no maximo “pouco”, continuou amplamente
dominante: 85%

Na questdo 29 procurei saber se o conteudo do material de Histéria
pesquisado contribuiu ou contribui para compreender algum fato de mundo de fora
da escola. Isto é, como informagédo, o material didatico presta algum servigo para a
compreensado do mundo cotidiano dos jovens alunos/as pesquisados?

Observe que nao trato, nesta questédo, de alteragdo de atitude ou de seu
reforgo, mas tdo somente do campo da percepgao histérica. Mesmo assim, o aluno/a
nao reconhece o material pesquisado como util para esclarecer aspectos de sua

vida cotidiana.

29) O que vocé |é no material didatico de Historia contribui ou j& contribuiu para vocé
elucidar (compreender) algum fato (acontecimento / evento) do mundo fora da escola?

a) Nunca.

b) Poucas vezes.

c) Varias vezes.

d) Muitas vezes.

e) Sempre.

TABELA 26 - O QUE VOCE LE NO MATERIAL DIDATICO DE HISTORIA CONTRIBUI OU JA
CONTRIBUIU PARA VOCE ELUCIDAR(COMPREENDER) ALGUM FATO (ACONTECIMENTO /
EVENTO) DO MUNDO FORA DA ESCOLA?

Respostas ‘ Qtde
a) Nunca 13
b) Muito pouco 55
c¢) Pouco 54
d) Mais ou menos 23
e) Muito 12
Total Formularios 168

Total Validos 157
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GRAFICO 26 - O QUE VOCE LE NO MATERIAL DIDATICO DE HISTORIA CONTRIBUI OU JA
CONTRIBUIU PARA VOCE ELUCIDAR(COMPREENDER) ALGUM FATO (ACONTECIMENTO /
EVENTO) DO MUNDO FORA DA ESCOLA?

Questao 29
8% 8%

15% @ a) Nunca.

m b) Muito pouco.
35% mc) Pouco.
d) Mais ou

menos.
W e) Muito.

34%

Houve uma variagdo, mas o “muito pouco” continuou a ser a opgao mais
assinalada. 77% dos alunos/as disseram nao ou, no maximo, pouco. O “muito” nao
chegou aos 10%.Uma reflexdo possivel se permite cruzando os dados desta
questdo com as perguntas das questdes 22 e 23. Nestas questbes, fica claro o
quanto os conteudos do material didatico pesquisado ndo correspondem aos
conteudos desejados pelos alunos/as. Talvez por isso os alunos/as ndo encontrem
nos conteudos do material pesquisado muitas coisas que elucidem os fatos que
compdem seu mundo cotidiano.

RUSEN (2001, p. 154) afirma que a “narrativa ndo é sempre e basicamente
histérica, no sentido coloquial do termo. Histérico significa aqui que o passado é
interpretado, com relagcao a experiéncia, no constructo proprio a uma “histéria” e que
essa interpretagdo passa a ter uma fung¢ao na cultura contemporanea” (grifo
meu). Os dados permitem afirmar que nao parece ser este o caso dos contetudos do
material didatico de Histéria pesquisado.

RUSEN (2001, p. 155) é mais enfatico na seguinte passagem:

Para a narrativa histérica é decisivo, por conseguinte, que sua constituicao
de sentido se vincule a experiéncia do tempo de maneira que o passado
possa tornar-se presente no quadro cultural de orientagdo da vida prética
contemporanea. Ao tornar-se presente, o passado adquire o estatuto de
“histéria”. Retomando a famosa expressdo de Johann Gustav Droysen,
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pode-se dizer que a narrativa histérica “faz”, dos feitos do passado, a
histéria para o presente.

A Ultima questdo do questionario partiu da suposicdo de o jovem aluno/a
compreendendo os conteudos do material didatico de Histdria, relacionando-o ao
seu mundo cotidiano e incorporando-o ao seu repertorio de “leituras do mundo”, a
ponto de utiliza-lo para explicar algum fato do presente para outra pessoa. E o mais
préoximo do que RUSEN (1992) denominou de “consciéncia genética”. Para RUSEN

(1992, p. 32) a consciéncia genética é a que

(...) el cambio temporal se despojo de su aspecto amenazante, y se
transformo em el sendero em el cual estan abiertas las opciones para que la
actividad humana cree um nuevo mundo. El futuro supera, sobrepuja
efectivamente al pasado em su derecho sobre el presente.

Os alunos/as da pesquisa responderam o seguinte:

30) O que vocé Ié no material didatico de Historia contribui ou ja contribuiu para que
vocé explicasse a alguém algum fato do mundo fora da escola?

a) Nunca

b) Poucas vezes

c) Varias vezes

d) Muitas vezes

e) Sempre

TABELA 27 - O QUE VOCE I:E NO MATERIAL DIDAT]CO DE HISTORIA CONTRIBUI OU JA
CONTRIBUIU PARA QUE VOCE EXPLICASSE A ALGUEM ALGUM FATO DO MUNDO FORA DA

ESCOLA?

Respostas Qtde
a) Nunca 18
b) Muito pouco 68
c) Pouco 47
d) Mais ou menos 12
e) Muito 9
Total Formularios 168

Total Validos 155
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GRAFICO 27 - O QUE VOCE LE NO MATERIAL DIDATICO DE HISTORIA CONTRIBUI OU JA
CONTRIBUIU PARA QUE VOCE EXPLICASSE A ALGUEM ALGUM FATO DO MUNDO FORA DA
ESCOLA?

Questao 30
89, 6% 12%
0

@ a) Nunca.
m b) Muito pouco.

c) Pouco.
31%
d) Mais ou
43% menos.

W e) Muito.

86% dos alunos/as responderam “ndo” ou, no maximo, “pouco”. Apenas 6%
assumiram esta influéncia do passado selecionado pelo material didatico de histéria
pesquisado sobre seus discursos. O dobro dos alunos — 12% - afirmou “nunca”
terem usado os conteudos para este fim.

Segundo RUSEN (1992), ha uma relacéo intrinseca entre a construgao da
consciéncia histérica e a existéncia de conteidos que sejam capazes de
desenvolver uma argumentacado historica critica, partindo de experiéncias do
passado e visando relacionar-se com o presente e a experiéncia dos alunos/as.
Assim, ao invés de flertar com os relativismos ficcionais aludidos por certos autores
pds-modernistas, Rusen propdéem buscar a renovagdo do proprio conteudo do
pensamento histérico. Como afirma HUARTE (2005, p. 91), a respeito da
contribuicdo do rigor cientifico no desenvolvimento da consciéncia histérica, na
medida em que “possibilitara desarrollar a quienes participar de su aprendizaje la
capacidad de desconstruir las ficciones o deformaciones insertadas dentro de la
consciéncia historica, separando ademas lo ficticio de lo real”.

No entanto, segundo HUARTE (2005), esta dimensédo n&o prescinde do
papel que neste processo assumem os conceitos de pertencimento e identidade.

Jerome BRUNER (2001, p. 90-91), tracando um paralelo entre o

conhecimento cientifico e o aprendizado da Histéria afirma que, desde o século XVII,
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o ideal de como entender qualquer coisa é explica-la causalmente com uma teoria:
o ideal da Ciéncia. (...) As teorias explicativas funcionam, além disso, nao
importando como vocé se sinta em relagéo a elas, ou (pelo menos presumivelmente)
qual seja sua perspectiva pessoal em relagdo ao mundo.

Ja a Ciéncia da Histéria ndo explica da mesma forma que as Ciéncias. Nao
€ possivel anuncia-la da mesma forma para qualquer pessoa. Nao ha como fazer
uma Historia eterna e descontextualizada. Histéria € interpretagdo. E interpretacao
requer personagens e dialogos. E personagens exigem contextos. E didlogo exige
compreensao.

Compreender quem nos ouve, quem se encontra a nossa frente na sala de
aula, a quem chamamos de alunos (literalmente, sem luz). Conhecer nas suas
diferengas, particularidades. Conhecer, e conhecendo, ofertar uma possibilidade de
dialogo com a fala transformada por estes novos conhecimentos.

O desencontro do jovem aluno/a da pesquisa e os conteudos do material
pesquisado pode ser um indicio de que ha uma identidade e um sentimento de
pertencimento que os conteudos do material didatico ndo reconhecem e nao
alcangam. A preocupacédo historicista do material pesquisado, na busca em dar
conta de uma linha do tempo continua e simétrica ndo permite aos alunos/as
tomarem consciéncia de que o sentido do passado ndo se encontra somente na
perspectiva da continuidade, mas também na da mudanca. Como afirma RUSEN
(1992), a mudanga temporal é despojada do seu aspecto ameagador e se
transforma no caminho em que estdo abertas as op¢des para que a atividade
humana crie um novo mundo. O futuro supera o passado em seu direito sobre o
presente, um presente conceitualizado como uma interseccdo, uma transi¢ao
dinamica (SCHMIDT, s/d). Esta perspectiva, sem fugir da racionalidade historica,
mas assumindo criticamente as mudangas da contemporaneidade, poderia
traduzir-se em uma relacdo mais interativa entre alunos/as e material didatico de

Historia.
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CONSIDERAGOES FINAIS

No texto “O conto de natal de Auggie Wren (AUSTER, 2003)”, Paul AUSTER
narra uma histéria que afirma ter realmente se passado com ele. Na esquina da
Avenida Atlantic com a rua Clinton, no centro do Brooklyn, Nova York, ha uma
tabacaria, cujo gerente, Auggie Wren, & conhecido do escritor ha onze anos. Auster
sempre vai ao local comprar cigarrilhas holandesas. Um dia, depois destes anos
todos, Auggie descobre que Auster era escritor e, sentindo-se identificado com este
“outro artista”, resolve mostrar a ele o seu trabalho.

Diz o autor: “Em um quarto pequeno e sem janelas ao fundo da loja, abriu
uma caixa de papelao e tirou doze albuns de fotos, todos negros, idénticos. Era a
obra de sua vida, me disse, e ndo levava mais que cinco minutos ao dia para realiza-
la. Cada manha dos ultimos doze anos, as sete em ponto, se quedava parado na
esquina da avenida Atlantic e da rua Clinton e sacava uma unica foto, sempre da
mesma vista”. (AUSTER, 2003, p. 8)

Auster conta que ficou perplexo com aquele projeto e, vendo-se diante
daqueles doze albuns, comegou a folhear sem grande entusiasmo aquela fileira de
fotos iguais. Auggie, no entanto, permanecia imperturbavel ao seu lado, sorrindo.
Passados uns angustiantes minutos, ele entdo comentou: “Esta indo demasiado
rapido. Nunca podera entender se nao for mais devagar”. (AUSTER, 2003, p. 11)

Auster deu razdo a ele. Se ndo tomamos tempo para olhar, nunca
lograremos ver nada, pensou. E apanhou outro album e comecgou a folhear com
calma, observando detidamente cada fotografia. Comegou a notar as diferengas
sutis que se pronunciavam daquela repeticdo de imagens: a variagao do clima, dos
dias da semana, o transito, as pessoas apressadas ou languidas em um passeio de
domingo. Comegou a reconhecer algumas pessoas e a perceber seus olhares,
posturas e formas de comportamento.

E disse o escritor: “Compreendi que Auggie estava fotografando o tempo, o
tempo natural e o tempo humano, e o fazia plantando-se em uma minuscula esquina
do mundo e desejando que fosse sua, montando guarda em um espago que havia
escolhido para ele mesmo”. (AUSTER, 2003, p. 13)
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Como se compreendesse que Auster pensava, o gerente da tabacaria
sussurrou: “Amanha e amanhd e amanha. O tempo se desliza com passo
mesquinho”. (AUSTER, 2003, p. 13)

Paul Auster usou esta narrativa no filme Smoke’’, primeiro filme que ele
roteirizou. No enredo do filme, o escritor havia perdido a esposa, morta por uma bala
perdida, o que havia arrasado com o espirito do personagem. Sempre de passagem
pela tabacaria, torna-se amigo do gerente que resolve, entdo, mostrar-lhe as fotos.
Sucede-se 0 mesmo cenario € os mesmos comportamentos. Meio aborrecido, o
personagem-escritor folheia os albuns até que se depara com as imagens da sua
esposa. Fica emocionado com aquelas imagens prosaicas de sua mulher
atravessando a rua, carregando pacotes, esperando um carro passar, caminhando
despreocupadamente. Aquele encontro com a vida de sua esposa falecida o faz
redescobrir a forga para enfrentar sua prépria falta de iniciativa para prosseguir, ele
proprio, o seu caminho. O documento fotografico recupera néo s6 o passado de sua
esposa como o seu futuro. A imagem do passado dela o redime. E ele agradece ao
trabalho fundamental que o gerente da tabacaria foi capaz de realizar.

Creio que o conto de Paul Auster e a sua representacgao ficcional no filme
Smoke constituem narrativas significativas para elaborar uma reflexdo final sobre
este trabalho.

RUSEN (1992, p. 34) afirma que “a aprendizagem em historia € um processo
de digestdo de experiéncias do tempo na forma de competéncias narrativas”. E esta
competéncia narrativa se entende “como a habilidade para narrar uma histéria por
meio da qual a vida pratica recebe uma orientacido no tempo”. Em outro momento
RUSEN (1997b, p. 82), volta a definir competéncia narrativa como “a faculdade de
representar o passado de maneira tdo clara e descritiva que a atualidade se
converta em algo compreensivel e que a propria experiéncia vital adquire
perspectivas de futuro soélidas”.

RUSEN (1993) ndo entende que, para o aprendizado histérico seja
necessario abrir mao da racionalidade, dai seu embate critico com os tedricos da
pds-modernidade, como procurei demonstrar no primeiro capitulo deste trabalho. Por

outro lado, uma Histéria que se preocupa somente com o passado divorcia-se das

" SMOKE, Miramax Films. Diregcdo: Wayne Wang. Roteiro: Paul Auster. EUA - 1995.
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experiéncias do presente que sdo quem permitem o delineamento préprio e distinto
desse passado, definindo-o como tal.

Assim, quando os alunos e alunas tém a disposicao narrativas histéricas que
permitam a eles o desenvolvimento de uma argumentagao critica, mobilizando
experiéncias do passado capazes de dialogar com suas proprias experiéncias; que
permitam a estes jovens alunos e alunas usarem estas narrativas historicas como
instrumentos com o0s quais possam romper os padrdes lineares e obijetivistas de
certas narrativas, subvertendo seus poderes de orientar o tempo, estaremos entao

diante do que RUSEN (1992, p. 34) denomina de produgao da consciéncia histérica:

(...) o aprendizado histérico implica muito mais que o simples adquirir de
conhecimento do passado e a expansdo do mesmo.Visto como um
processo através do qual as competéncias se adquirem progressivamente,
emerge como um processo de mudanga de formas estruturais através das
quais tratamos e utilizamos as experiéncias e o conhecimento da realidade
passada, passando de formas tradicionais de pensamento para a forma de
pensamento genético.

No entanto, como procurei definir no capitulo dois, as condigdes materiais de
producdo dos manuais didaticos de Historia submetem sua feitura ndo as
possibilidades de produgdo de consciéncia histérica, mas ao movimento de
aquisicao de bens, voltando sua racionalidade para a consecugao deste objetivo.

Tais procedimentos implicam uma interferéncia determinante na selegcao dos
conteudos e na disposicao das narrativas oferecidas aos jovens alunos e alunas.
Assim, enquanto para RUSEN (1997a, p. 35), um bom livro de texto € um livro capaz
de ensinar para a percepcao historica, de oferecer a possibilidade de realizar
interpretacdes historicas corretas e estimular a orientacdo para a vida presente,
relacionando-as com as perspectivas de futuro, para a editora que produziu o
manual didatico da pesquisa, o melhor material didatico € o que facilita o
aprendizado do aluno/a. Este tem maior aceitagcdo no mercado, pois € bom para o
professor.

Percebe-se uma dicotomia entre os conceitos mas ndo necessariamente
uma impossibilidade de conciliagdo. Embora nao seja possivel, no ambito desse
trabalho, indicar os meios efetivos de se concretizar esta reflexdo, nao resta duvida

que é possivel produzir um manual didatico que atenda as preocupacdes de Rusen
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e que seja “bom para o professor’: Formando o professor para trabalhar com um
material didatico capaz de produzir consciéncia historica.

A editora responsavel pela produgao do material didatico pesquisado foi
enfatica em ressaltar a frustracdo de varios profissionais da empresa, que néao
conseguem ver transformado em produto seus aprendizados académicos, em face
de uma recusa do “mercado”. O mercado que, segundo a propria editora, &
determinado pelo que os professores desejam. E os professores, segundo o
depoimento da Editora, ndo querem trabalhar com livros que apresentam
caracteristicas que “fujam” do conceito tradicional. Como assevera RUSEN (1992, p.
34): “A experiéncia de ensinar histéria nas escolas indica que as formas tradicionais
de pensamento sdo mais faceis de aprender, a forma exemplar domina a maior parte
dos curriculos de histéria e as competéncias criticas e genéticas requerem um
grande esforgo por parte do professor e do aluno”.

O manual didatico € campo de uma dupla disputa: por um lado, o embate no
campo da Ciéncia da Histéria, entre os que,como Rusen, defendem uma
continuagdo da racionalidade critica e os que, ao contrario, condenam a
racionalidade ndo consumada da modernidade como quem joga fora a agua suja
com a crianga junto. Por outro lado, o embate entre o material didatico de histéria
feito para o mercado e os alunos e alunas que nao incorporam seus conteudos aos
seus mundos cotidianos.

Em meio a estes embates, pesquisei a relacdo dos alunos/as com o material
didatico e verifiquei, como procurei demonstrar nos capitulos trés e quatro, o quanto
um material tradicional, mais preocupado com o professor que com os sentidos dos
alunos/as afasta estes alunos/as da possibilidade de producdo da consciéncia
historica. A despeito disso, como enfatizei, tratam-se de alunos e alunas a espera. O
carater estéril em termos de conexdo com o presente do conteudo do manual
didatico pesquisado ndo os impede de ainda desejar aulas de histéria e de
considerarem Uuteis estes conteudos, mesmo sem procura-los fora da escola, nem
indica-los para ninguém nem utiliza-los para qualquer orientagdo em suas vidas
cotidianas.

RUSEN (1997b) estabelece critérios e caracteristicas para o livro de Histéria
Ideal. A economia politica do livro impde determinagdes limitadoras a consecugao

destes propésitos. Os alunos e alunas, por sua vez, esperam algo diferente, mais
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cultural e social, como os campos de atuacao de suas vidas cotidianas. Enquanto
RUSEN (1997b) afirma que a utilidade de um manual didatico se verifica realmente
na medida em que é possivel ou ndo trabalhar com ele na sala de aula, os alunos/as
afirmam nao ler o manual didatico pesquisado nem na sala nem fora dela. Enquanto
RUSEN (1997b, p. 85) afirma que “a questdo se certos conteudos histéricos sao
adequados ou ndo para um livro didatico, depende do grau em que contribuam para
a compreensao do presente e as oportunidades vitais das criangas e dos jovens”, os
jovens alunos/as pesquisados afirmam que ndo se reconhecem nos conteudos
ministrados e nao sao capazes de se verem transportados para o passado através
deles. Enquanto RUSEN (1997b) defende a pluridimensionalidade e
pluriperspectividade dos manuais didaticos, os alunos véem um material linear,
cronolégico e majoritariamente politico, sem a presenga deles e sem perguntas que
partam do presente, mas descricbes de um passado sem alma. Como enfatiza
RUSEN (1997b) um livro de Histéria deve fazer referéncia ao presente, visando ligar
o aprendizado a orientagdo para a agao. E alerta o pensador alemao (1997b, p. 93):
“As criangas e 0s jovens aos quais se dirige [0 manual didatico] encerram um futuro
cuja configuragao também depende da consciéncia histérica que lhe outorgam”.

A crbnica histérica narrada por Paul Auster encerra um conteudo, um
questionamento e uma orientagédo para o futuro. O autor se vale de um texto facil e
agradavel, afirma ter sido rigoroso com a fonte, enuncia os nexos causais da histéria
e sua relacdo com presente. Por fim, neste papel de redencdo que o material de
histéria pode ser instrumento eficaz, a narrativa reorienta a agao, recuperando um
passado diferente do pensado e criando uma nova oportunidade de futuro.

No entanto, Paul Auster ndo é historiador. Seu conto n&do é um material
didatico. Mas poderia ser. Ou melhor, os materiais didaticos poderiam encerrar estas
qualidades de fruicao, rigor cientifico e sentido. Os alunos e alunas, acredito, nao
teriam do que reclamar. Generosos, mesmo diante do que tém a frente deles,
esperam.

BENJAMIN (1993, p. 197-198) ndo era muito otimista com as possibilidades
de um resgate da narrativa capaz de produzir consciéncia histérica: “Sao cada vez
mais raras as pessoas que sabem narrar devidamente. Quando se pede num grupo

que alguém narre alguma coisa, o embaraco se generaliza. E como se estivéssemos
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privados de uma faculdade que nos parecia segura e inalienavel: a faculdade de
intercambiar experiéncias”.

Mais adiante no seu texto, BENJAMIM (1993) afirma: “A experiéncia que
passa de pessoa a pessoa € a fonte a que recorreram todos os narradores”.

Talvez seja este o ponto mais importante desta questdo: Resgatar as
experiéncias entre as pessoas: academia e professores; professores e alunos;
alunos e pais. Em um processo dinamico de trocas, como na confecgcdo de um
mapa, intensificar a formacao dos professores do Ensino Médio pelos pesquisadores
da Academia; ampliar a tessitura de didlogos com os alunos e alunas; proceder a
incorporagéo dos pais no processo pedagogico da escola. Creio que, agindo assim,
ha grande chance de desenvolvermos uma consciéncia critica que comece a negar
os manuais de histéria incapazes de produzir consciéncia histérica, invertendo a
ordem da economia politica do livro, gerando uma demanda por livros de historia
‘ideais”.

O importante, como ensina Paulo Freire, é ter a disposicdo de se empenhar
nesta tarefa, pois, segundo ele (FREIRE, 1985, p. 29) os homens, desafiados pela
dramaticidade da hora atual, se propdem a si mesmos como problema. Descobrem
que sabem pouco de si (...) e se fazem problema eles mesmos. Indagam.
Respondem, e suas respostas os levam a novas perguntas. Perguntas como:
Seriam os professores os “consumidores” finais do livro ou os alunos? E como néao
escuta-los? E por que ndo usar —autores e editoras - os critérios do livro “ideal” de
Rusen para os manuais didaticos ao invés dessa coisa inconsistente chamada

“‘mercado”? Perguntas para o investigador continuar seu trabalho incansavel.
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O ALUNO E O MATERIAL DIDATICO

1) Vocé Ié o material didatico de Historia durante as aulas?
a) Nunca.
b) Muito pouco.
c) Pouco.
d) Mais ou menos.
e) Muito.

2) Vocé |é o material didatico de Histéria fora da escola?
a) Nunca.
b) Muito pouco.
c) Pouco.
d) Mais ou menos.
e) Muito.

3) Quando vocé |é o material didatico de Histdria, vocé o faz:
a) Para acompanhar a aula.
b) Para resolver os testes.
c) Para relembrar algum assunto que despertou a sua atencéo.
d) Para se preparar para a prova.

e) Porque ler sobre fatos Histoérico Ihe interessa.

4) A leitura do material didatico de Historia despertou em vocé o interesse em
conhecer mais sobre a disciplina de Historia?
a) Nunca.

b) Muito pouco.

d
e) Muito.

)

c) Pouco.
) Mais ou menos.
)
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5) Nas suas férias, vocé ja leu o material didatico de Historia?
a) Nunca.
b) Muito pouco.
c) Pouco.
d) Mais ou menos.
e) Muito.

6) Vocé ja recomendou a alguém de fora da escola (pais, parentes, amigos mais
velhos e/ou mais jovens, empregados, pessoas de outros lugares, amigos da
Internet, etc...) a leitura do material didatico de Historia?

a) Nunca.

b) Muito pouco.

c) Pouco.

d) Mais ou menos.
e) Muito.

7) Se vocé pudesse decidir, vocé tornaria a leitura deste material didatico de
Histéria obrigatério para aos alunos do ensino médio?
a) Sim.
b) Nao, de jeito nenhum.
c) Obrigatério ndo, mas seria a favor de alguma medida para os alunos

lerem mais este material didatico de Historia.

8) Se vocé pudesse decidir, vocé tornaria a leitura de algum material didatico de
Histéria obrigatério para os alunos do ensino médio?
a) Sim.
b) Nao, de jeito nenhum.
c) Obrigatério ndo, mas seria a favor de alguma medida para os alunos

lerem mais algum material didatico de Historia.
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9) Vocé considera a forma como o material didatico de Histéria apresenta os
conteudos da Histdria Ocidental e do Brasil, agradavel?
a) Nao.
b)Muito pouco.
c) Pouco.
d) Mais ou menos.
e) Muito.

10)Vocé considera os temas escolhidos pelo material didatico de Historia,
importantes?
a) Nao.
b) Muito pouco.
c) Pouco.
d) Mais ou menos.
e) Muito.

11) Para vocés, os conteudos escolhidos pelo material didatico de Histéria sao
predominante:

a) Politicos.

b) Econdémicos.

¢) Sociais.
d) Culturais.
e) Religiosos.
f) Outros.

12) Para vocés, os conteudos escolhidos pelo material didatico de Histéria deveriam
ser predominantemente:
- Politicos.
- Econdmicos.
- Sociais.
- Culturais.
- Religioso.

- Outros.
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13) Quando vocé Ié o material de didatico de Histéria, vocé se vé transportado para
o passado?
- Nunca.
- Muito pouco.
- Pouco.
- Mais ou menos.
- Muito.

14) Quando vocé lé o material didatico de Histéria, vocé se reconhece como parte
desta Historia?
- Nunca.
- Muito pouco.
- Pouco.
- Mais ou menos.
- Muito.

15) Que sugestdes de conteudo vocé sugeriria para serem incluidos no material

didatico de Historia que vocé utiliza?

RELAGAO COM O CONTEUDO DO MATERIAL

16) Dos conteudos abaixo relacionados, assinale o (s) que vocé recorda de ter lido
no material didatico de Histéria:

1- Locke desenvolveu uma teoria fundada num empirismo moderno, ou seja, 0
conhecimento provém da experiéncia e da capacidade reflexiva de
entendimento humano que a ela se aplica.

2- Indiscutivelmente, Joaquim José, apesar de nao ser rico nem diplomado, era
o grande lider do movimento. ldealista, revolucionario, animava todos a
lutarem em prol da independéncia.

3- Apesar de predominantemente burguesa, a revolugédo foi produto da
confluéncia de quatro movimentos distintos: tudo comegou com a

insubordinagéo dos aristocratas que se recusam a pagar impostos.
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4- Com os holandeses ocupando Angola, importante centro abastecedor de
escravos, a mao-de-obra indigena passou a ser mais procurada, dai se ter
intensificado a escravizagao dos gentios.

5- Os choques entre o parlamento e o poder real tinham comegado ja durante o
reinado de Elizabeth I, porém tornaram-se particularmente fortes na época de

Seus sucessores.

17) Coloque ao lado do assunto, o numero correspondente ao texto acima transcrito.

() Conjuragao Baiana
() Revolugao Francesa
() Bandeirantismo

() Unificagao da Italia
() Inconfidéncia Mineira
() O século das luzes
() Periodo Joanino

() Revolugao Industrial
() Ciclo do agucar

() Congresso de Viena
() Revolugédo Inglesa
() 1° Reinado

() Socialismo Utdpico

() Guerra Franco-Prussiana

18) A partir do que vocé leu no material didatico, vocé consegue organizar os
conteudos no tempo? Considerando os Séculos XVI, XVII, XVIII, XIX, XX,

organize os fatos abaixo:

() Conjuracao Baiana
() Revolugao Francesa
() Bandeirantismo

() Unificagao da ltalia
() Inconfidéncia Mineira
() O século das luzes

() Periodo Joanino

() Revolugéo Industrial
() Ciclo do agucar

() Congresso de Viena
() Revolugéo Inglesa
() 1° Reinado

() Socialismo Utopico

() Guerra Franco-Prussiana

19) A partir do que vocé leu no material didatico, vocé consegue organizar os
conteudos a partir de relagao que existe entre eles? Entdo, organize os fatos
abaixo numerando-os pela ordem de relagéo (1,2,3) e pela ordem temporal
(1.1;1.2;1.3; etc..)
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() Conjuragao Baiana () Revolugao Industrial

() Revolugao Francesa () Ciclo do agucar

() Bandeirantismo () Congresso de Viena

() Unificagao da Italia () Revolugao Inglesa

() Inconfidéncia Mineira () 1° Reinado

() O século das luzes () Socialismo Utopico

() Periodo Joanino () Guerra Franco-Prussiana

20) A partir do que vocé leu no material didatico, vocé consegue estabelecer

relagdes com os fatos contemporaneos, de hoje? Use o espago abaixo.

21) Vocé estudou no material didatico de Historia as revolugdes Burguesas, na

Inglaterra e na Franga. Com base no que vocé leu uma revolugao é:

a)

Um fato eminentemente politico, relacionado com o fim de um governo
absoluto.

Um fato tipicamente europeu, caracteristico do século XVIII.

Um conjunto de mudangas profundas nas estruturas de poder de um
determinado pais.

Um conjunto de alteracdes religiosas e culturais, determinadas sempre a
partir dos grupos socialmente menos favorecidos.

Vocé nao lembra, a partir do que vocé leu no material didatico de Historia, o

que vem a ser uma revolucao.

22) Vocé leu no material didatico de Histéria varias unidades sobre a Histéria do

Brasil. Tais textos:

a)
b)

c)

d)

Sempre apareciam como complemento a Histéria Geral

Procuravam sempre estabelecer as relagdes entre o que acontecia na Europa
e seus desdobramentos no Brasil.

Indicavam a importancia de se compreender a Historia Geral como condigao
fundamental para estudar o Brasil.

N&o estabeleciam um nexo muito claro entre o que se havia estudado na
unidade anterior e a unidade sobre o Brasil.

Vocé nao se lembra, a partir do que vocé leu no material didatico de Historia,

como estavam dispostas as unidades sobre a Historia do Brasil no material.
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23) Para vocé, os conteudos das unidades do material didatico de Histdria vistos até
aqui sio:
a) Interessantissimos.
b) Muito interessantes.
c) Interessantes.
d) Pouco interessantes.

e) Nada interessantes.

24) Para vocé e a sua vida escolar, os conteudos das unidades do material didatico
de Histdria, vistos até aqui séo:
a) Utilissimos.
b) Muito uteis.
c) Uteis.
d) Pouco uteis.

e) Nada uteis.

25) Para vocé e sua vida cotidiana - de fora da escola - os conteudos das unidades
do material didatico de Historia, vistos até aqui sao:
a) Utilissimos.
b) Muito uteis.
c) Uteis.
d) Pouco uteis.

e) Nada uteis.

26) Se vocé pudesse decidir o que fazer durante o horario da aula de Histéria vocé:
a) Assistiria a aula de Historia.
b) Assistiria a outra aula.
c) Assistiria a aula de Histéria, se ela fosse diferente.
d) Nao assistiria a aula, mas ficaria na escola.

e) Nao assistiria a aula e nao ficaria na escola.
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O MATERIAL ESCOLAR E A VIDA DO ALUNO

27) O que vocé I1é no material didatico de Histdria contribui ou ja contribuiu para
alguma decisao tomada no mundo fora da escola?
a) Nunca.
b) Poucas vezes.
c) Varias vezes.
d) Muitas vezes.

e) Sempre.

28) O que vocé I1é no material didatico de Histdria contribui ou ja contribuiu para
alterar alguma opinido sobre algum acontecimento do mundo fora da escola?
a) Nunca.
b) Poucas vezes.
c) Varias vezes.
d) Muitas vezes.

e) Sempre.

29) O que vocé |1é no material didatico de Historia contribui ou ja contribuiu para
reforgar alguma opinido sobre algum acontecimento no mundo fora da escola?
a) Nunca.
b) Poucas vezes.
c) Varias vezes.
d) Muitas vezes.

e) Sempre.

30) O que vocé Ié no material didatico de Histdria contribui ou ja contribuiu para vocé
elucidar (compreender) algum fato (acontecimento/evento) do mundo fora da
escola?

a) Nunca.

b) Poucas vezes.
c) Varias vezes.
d) Muitas vezes.

e) Sempre.
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31) O que vocé Ié no material didatico de Histéria contribui ou ja contribuiu para que
vocé explicasse a alguém algum fato do mundo fora da escola?
a) Nunca.
b) Poucas vezes.
c) Varias vezes.
d) Muitas vezes.

e) Sempre.

MATERIAL ESCOLAR - GRAU DE INTELIGIBILIDADE
GRAU DE SIGNIFICANCIA

32) Os assuntos de Histéria do Brasil presentes no seu material didatico de Histéria
(sdo compreensiveis) estao relacionados aos assuntos de Historia Geral?
a) Pouco.
b) Muito pouco.
c) Muito.
d) Sempre.

33) As imagens presentes no seu material didatico de Histéria estao relacionados
aos conteudos do assunto?
a) Nunca.
b) Muito pouco.
c) Pouco.
d) Muito.

e) Sempre.

34) O texto do seu material didatico de Historia € compreensivel para o seu nivel de
leitura?
a) Nunca.
b) Muito pouco.
c) Pouco.
d) Muito.

e) Sempre.
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35) Os conteudos (geral / Brasil) do seu material didatico de Histéria sao
compreensiveis com o seu grau de interesse pela Historia?
a) Nunca.
b) Muito pouco.
c) Pouco.
d) Muito.

e) Sempre.

36) As imagens (fotos, gravuras, desenhos, charges) do seu material didatico de
Histdria sdo compativeis com o seu grau de interesse pela Histéria?
a) Nunca.
b) Muito pouco.
c) Pouco.
d) Muito.

e) Sempre.

37) Como vocé avalia o seu grau de interesse pela Histéria?
a) Muito baixo.
b) Baixo.
c) Médio.
d) Alto.

e) Muito alto.

38) De que maneira o seu material didatico de Historia contribui para definir o seu
grau de interesse pela Historia?
a) Nada.
b) Muito pouco.
c) Pouco.
d) Muito.

e) Enormemente.
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MATERIAL DIDATICO - GRAU DE SATISFAGAO

39) Que avaliacdo vocé faz do material didatico de Histéria em relagao com os
demais materiais didaticos?
a) Muito abaixo.
b) Abaixo.
c) lgual.
d) Acima.

e) Muito acima.

40) Que avaliacao vocé faz do material didatico de Histéria em relagao as outras
atividades de Histoéria da escola (aula, filmes, trabalhos, excursées, etc...) ?
a) Muito abaixo.
b) Abaixo.
c) lgual.
d) Acima.

e) Muito acima.

41) Que avaliagdo vocé faz do material didatico de Histéria em relagdo a outras
formas de aprender Histéria do mundo fora da escola (vagens, museus,
conversas com pais, cinema, teatro, etc...) ?

a) Muito abaixo.
b) Abaixo.

c) lgual.

d) Acima.

e) Muito acima.

42)Qual avaliagdo vocé faz do material didatico de Historia em relagao a outras
atividades da escola (intervalo, cantina, laboratério de informatica, outras salas,
patio, educacao fisica, centro de linguas, etc...) ?
a) Muito abaixo.
b) Abaixo.

c) lgual.
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d) Acima.

e) Muito acima.

43)Qual avaliagdo vocé faz do material didatico de Histéria em relagdo a outras
atividades do mundo fora da escola (shopping, academia, clube, festas, raves,
points, casa de amigos, etc...) ?
a) Muito abaixo.
b) Abaixo.
c) lgual.
d) Acima.

e) Muito acima.

14)Para vocé, ler e estudar o material didatico de Historia é:
a) Muito ruim.

b) Ruim.

c) Regular.

d) Bom.

e) Muito bom.

f) Excelente.
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ANEXO 2
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O ALUNO E O MATERIAL DIDATICO

Nome: Turma:

QUESTOES DE INTERESSE (PRAZER/UTILIDADE PESSOAL)
1) Vocé |1é o material didatico de Histéria durante as aulas?
a) Nunca.
b) Muito pouco.
c¢) Pouco.
d) Mais ou menos.
e) Muito.

2) Vocé |é o material didatico de Historia fora da escola?
a) Nunca.
b) Muito pouco.
c) Pouco.
d) Mais ou menos.
e) Muito.

3) Quando vocé I1é o material didatico de Historia, vocé o faz:
a) Para acompanhar a aula.
b) Para resolver os testes.
c) Para relembrar algum assunto que despertou a sua atengao.
d) Para se preparar para a prova.

e) Porque ler sobre fatos Histdrico lhe interessa.

4) A leitura do material didatico de Historia despertou em vocé o interesse
em conhecer mais sobre a disciplina de Historia?
a) Nunca.
b) Muito pouco.
c) Pouco.
d) Mais ou menos.
e) Muito.
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5) Nas suas férias, vocé ja leu o material didatico de Histéria?
a) Nunca.
b) Muito pouco.
c) Pouco.
d) Mais ou menos.
e) Muito.

6) Para vocé, os conteudos das unidades do material didatico de Historia
vistos até aqui sao:
a) Interessantissimos.
b) Muito interessantes.
c) Interessantes.
d) Pouco interessantes.

e) Nada interessantes.

7) Se vocé pudesse decidir o que fazer durante o horario da aula de Histéria
VOCE:
a) Assistiria a aula de Histdria.
b) Assistiria a outra aula.
c) Assistiria a aula de Histodria, se ela fosse diferente.
d) Nao assistiria a aula, mas ficaria na escola.

e) N&o assistiria a aula e nao ficaria na escola.

8) Como vocé avalia o seu grau de interesse pela Historia?
a) Muito baixo.
b) Baixo.
c) Médio.
d) Alto.

e) Muito alto.
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9) Vocé considera a forma como o material didatico de Histéria apresenta os
conteudos da Historia Ocidental e do Brasil, agradavel?
a) Nao.
b)Muito pouco.
c) Pouco.
d) Mais ou menos.
e) Muito.

QUESTOES DE RELEVANCIA SOCIAL (INTERESSE SOCIAL)

10) Vocé ja recomendou a alguém de fora da escola (pais, parentes, amigos
mais velhos e/ou mais jovens, empregados, pessoas de outros lugares, amigos da
Internet, etc...) a leitura do material didatico de Histéria?

a) Nunca.

b) Muito pouco.

c) Pouco.

d) Mais ou menos.
e) Muito.

11) Se vocé pudesse decidir, vocé tornaria a leitura deste material didatico
de Historia obrigatério para aos alunos do ensino médio?
a) Sim.
b) Nao, de jeito nenhum.
c) Obrigatério ndo, mas seria a favor de alguma medida para os alunos

lerem mais este material didatico de Historia.

12) Se vocé pudesse decidir, vocé tornaria a leitura de algum material
didatico de Historia obrigatdrio para os alunos do ensino médio?
a) Sim.
b) Nao, de jeito nenhum.
c) Obrigatdério ndo, mas seria a favor de alguma medida para os alunos

lerem mais algum material didatico de Historia.
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13) Para vocé e a sua vida escolar, os conteudos das unidades do material

didatico de Histdria, vistos até aqui s&o:

a)
b)
c)
d)

e)

Utilissimos.
Muito uteis.
Uteis.

Pouco uteis.

Nada uteis.

14) Para vocé e sua vida cotidiana - de fora da escola - os conteudos das

unidades do material didatico de Historia, vistos até aqui sao:

a)
b)
c)
d)

Utilissimos.
Muito uteis.
Uteis.

Pouco uteis.

e) Nada uteis

QUESTOES DE IDENTIFICAGAO DE CONTEUDOS:

15) Dos conteudos abaixo relacionados, assinale o (s) que vocé recorda de

ter lido no material didatico de Historia:

1-

Locke desenvolveu uma teoria fundada num empirismo moderno, ou
seja, o conhecimento provém da experiéncia e da capacidade reflexiva
de entendimento humano que a ela se aplica.

Indiscutivelmente, Joaquim José, apesar de nao ser rico nem diplomado,
era o grande lider do movimento. Idealista, revolucionario, animava todos
a lutarem em prol da independéncia.

Apesar de predominantemente burguesa, a revolugdo foi produto da
confluéncia de quatro movimentos distintos: tudo comegou com a
insubordinagéo dos aristocratas que se recusam a pagar impostos.

Com os holandeses ocupando Angola, importante centro abastecedor de
escravos, a mao-de-obra indigena passou a ser mais procurada, dai se

ter intensificado a escravizagéo dos gentios.
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5- Os choques entre o parlamento e o poder real tinham comegado ja
durante o reinado de Elizabeth |, porém tornaram-se particularmente

fortes na época de seus sucessores.

16) Coloque ao lado do assunto, o numero correspondente ao texto acima

transcrito.

() Conjuragao Baiana () Revolugao Industrial

() Revolugao Francesa (') Ciclo do agucar
() Bandeirantismo () Congresso de Viena
() Unificagao da Italia () Revolugao Inglesa
() 1° Reinado

() Socialismo Utopico

(') Inconfidéncia Mineira

() O século das luzes

() Periodo Joanino () Guerra Franco-Prussiana

17) A partir do que vocé leu no material didatico, vocé consegue organizar
os conteudos no tempo? Considerando os Séculos XVI, XVII, XVIII, XIX, XX,

organize os fatos abaixo:

(XVIII) Conjuragao Baiana (XVIIl) Revolugao Industrial

(XVIII) Revolugao Francesa (XV1) Ciclo do agucar

(XVII) Bandeirantismo
(XIX) Unificagao da Italia

(XIX) Periodo Joanino

(XVIII) Inconfidéncia Mineira

(XVIII) O século das luzes

(XIX) Congresso de Viena
(XVII) Revolugao Inglesa

(XIX) 1° Reinado

(XIX) Socialismo Utoépico

(XIX) Guerra Franco-Prussiana

18) A partir do que vocé leu no material didatico, vocé consegue estabelecer

relagdes com os fatos contemporéneos, de hoje? Use o espacgo abaixo.
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19) Vocé estudou no material didatico de Historia as revolugbes Burguesas,

na Inglaterra e na Franga. Com base no que vocé leu uma revolugao é:

Um fato eminentemente politico, relacionado com o fim de um governo
absoluto.

Um fato tipicamente europeu, caracteristico do século XVIII.

Um conjunto de mudancgas profundas nas estruturas de poder de um
determinado pais.

Um conjunto de alteragdes religiosas e culturais, determinadas sempre
a partir dos grupos socialmente menos favorecidos.

Vocé nao lembra, a partir do que vocé leu no material didatico de

Historia, o que vem a ser uma revolugéo.

20) Vocé leu no material didatico de Histéria varias unidades sobre a Historia

do Brasil. Tais textos:

a)
b)

c)

d)

Sempre apareciam como complemento a Histéria Geral.

Procuravam sempre estabelecer as relacdes entre o que acontecia na
Europa e seus desdobramentos no Brasil.

Indicavam a importancia de se compreender a Historia Geral como
condi¢gao fundamental para estudar o Brasil.

Nao estabeleciam um nexo muito claro entre o que se havia estudado
na unidade anterior e a unidade sobre o Brasil.

Vocé nao se lembra, a partir do que vocé leu no material didatico de
Histdria, como estavam dispostas as unidades sobre a Histéria do

Brasil no material.

TIPOS DE CONSCIENCIA HISTORICA:

21)Vocé considera os temas escolhidos pelo material didatico de Historia,

importantes?

a)
b)
c)
d)

e)

N&o.

Muito pouco.
Pouco.

Mais ou menos.
Muito.
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22) Para vocés, os conteudos escolhidos pelo material didatico de Historia
sao predominante:
a) Politicos.
b) Econdmicos.
c) Sociais.
d) Culturais.

e) Religiosos.

23) Para vocés, os conteudos escolhidos pelo material didatico de Historia
deveriam ser predominantemente:
a) Politicos.
b) Econdmicos.
c) Sociais.
d) Culturais.

e) Religioso.

24) Quando vocé lé o material de didatico de Histéria, vocé se vé
transportado para o passado?
a) Nunca.
b) Muito pouco.
c¢) Pouco.
d) Mais ou menos.
e) Muito.

25) Quando vocé lé o material didatico de Histéria, vocé se reconhece
como parte desta Historia?
a) Nunca.
b) Muito pouco.
c¢) Pouco.
d) Mais ou menos.
e) Muito.
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26) O que vocé Ié no material didatico de Historia contribui ou ja contribuiu
para alguma decisao tomada no mundo fora da escola?

a) Nunca.

b) Poucas vezes.

c) Varias vezes.

d) Muitas vezes.

e) Sempre.

27) O que vocé |é no material didatico de Historia contribui ou ja contribuiu
para alterar alguma opinido sobre algum acontecimento do mundo fora da escola?

a) Nunca.

b) Poucas vezes.

c) Varias vezes.

d) Muitas vezes.

e) Sempre.

28) O que vocé Ié no material didatico de Historia contribui ou ja contribuiu
para reforgar alguma opinidao sobre algum acontecimento no mundo fora da escola?
a) Nunca.
b) Poucas vezes.
c) Varias vezes.
d)
)

e

Muitas vezes.

Sempre.

29) O que vocé Ié no material didatico de Histdria contribui ou ja contribuiu
para vocé elucidar (compreender) algum fato (acontecimento / evento) do mundo
fora da escola?

a) Nunca.

b) Poucas vezes.

c) Varias vezes.

d) Muitas vezes.

e) Sempre.
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30) O que vocé Ié no material didatico de Histéria contribui ou ja contribuiu
para que vocé explicasse a alguém algum fato do mundo fora da escola?

a) Nunca.

b) Poucas vezes.

c) Varias vezes.

d) Muitas vezes.

e) Sempre.
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ANEXO 3



